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RESUMO

Este trabalho tem como foco a abordagem da aproximacéo entre teoria e pratica no
ambito do Programa Residéncia Pedagdgica (PRP) no processo de formacdo de
professores com area de aprofundamento na area de Educacdo do Campo, ofertado
pela Universidade Federal da Paraiba — UFPB. O Estudo traz como objetivo geral
identificar como o Programa Residéncia Pedagdgica tem contribuido na formacéo de
professores na educacéo do campo numa perspectiva de aproximagao entre teoria e
pratica. Para contribuir com a construcéo deste trabalho, a divisdo ocorreu em duas
etapas: a primeira teve a finalidade de situar a producdo e as implicagdes do seu
tema, baseado em Arroyo (2007), Alencar (2010), Caldart (2009) que contribuem
para a discussao da educacédo do campo, Freire (2016) que € uma referéncia tedrica
indispensavel no curso de pedagogia, que discute a educacdo do campo, Saviani
(1996), Molina e Jesus (2004), Libaneo (2003) que colaboram no ambito de
formacéo de professores, Silva e Cruz (2018) que discutem a residéncia pedagdgica
atual e os seus projetos em situacdes especificas, Minayo (1994) consulta
indispensavel para a metodologia escolhida, além de documentos que permeiam a
educacédo no Brasil; e na segunda etapa realizou-se uma pesquisa empirica com 0s
sujeitos, residentes do programa. Apés a realizacdo das entrevistas com o0s
residentes, ocorreu a transcricdo das entrevistas para leitura e releitura do material,
para posteriormente a organizacdo dos dados de acordo com as categorias
possibilitadas. Os resultados do trabalho apontam para uma experiéncia significativa
nos aspectos técnicos, mas que repete as inquietacdes vivenciadas nos estagios,
porque ndo potencializa a discussdo das especificidades, advindas das
comunidades nas quais as escolas participantes no programa estdo inseridas.
Portanto, por consequéncia do que foi apontado neste estudo, € essencialmente
importante refletir sobre a necessidade constante de discutir a experiéncias
vivenciadas pelos residentes para a construcdo de uma educacao dialdgica e que
assegure os direitos de valorizacdo da identidade das comunidades do campo.

PALAVRAS-CHAVES: Educacdo do Campo. Formagéo Docente. Residéncia
Pedagdgica.



ABSTRACT

This work focuses on the approach of the theory and practice approach in the
Pedagogical Residence Program (PRP) in the process of teacher training with a
deepening area in the Field Education area offered by the Federal University of
Paraiba (UFPB). The objective of the Study is to identify how the Pedagogical
Residence Program has contributed to the training of teachers in the education of the
field in a perspective of approaching theory and practice. In order to contribute to the
construction of this work, the division took place in two stages: the first was to locate
the production and the implications of its theme, based on Arroyo (2007), Alencar
(2010) and Caldart (2009). the discussion of rural education, Freire (2016), which is
an indispensable theoretical reference in the course of pedagogy, which discusses
the field education, Saviani (1996), Molina and Jesus (2004), Libaneo (2003)
collaborating in the field of teacher training, Silva and Cruz (2018) discussing the
current pedagogical residency and its projects in specific situations, Minayo (1994),
an indispensable consultation for the methodology chosen, as well as documents
that permeate education in Brazil; and in the second stage an empirical research was
carried out with the subjects, residents of the program. After the interviews with the
residents, the interviews were transcribed for reading and re-reading the material,
and later the organization of the data according to the categories allowed. The results
of the study point to a significant experience in the technical aspects, but it repeats
the anxieties experienced in the stages, because it does not potentiate the
discussion of the specificities, coming from the communities in which the schools
participating in the program are inserted. Therefore, as a consequence of what was
pointed out in this study, it is essentially important to reflect on the constant need to
discuss the experiences lived by the residents for the construction of a dialogical
education and that assures the rights of valorization of the identity of the communities
of the field.

KEY-WORDS: Field Education. Pedagogical Residence. Teacher’s Training.
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1 INTRODUCAO

Este trabalho aborda a aproximacao teoria e préatica do Programa Residéncia
Pedagogica (PRP) na formacao de professores com area de aprofundamento na
area de Educacdo do Campo, oferecido pela Universidade Federal da Paraiba —
UFPB. Busca-se identificar, por meio da realizagéo de entrevistas, a percep¢ao dos
residentes do Programa, alunos do curso, com relagdo a capacidade do projeto em
permitir/fampliar a teoria estudada durante a graduacdo com a pratica de fato no
futuro ambiente de atuacao profissional: a escola.

Podem participar do Programa alunos que estejam cursando a segunda
metade dos cursos de licenciatura. A Residéncia Pedagdgica faz parte das acbes
qgue integram a Politica Nacional de Formacao de Professores, com o objetivo de
propiciar aos estudantes experiéncias com regéncia de sala de aula e intervencéo
pedagogica, acompanhadas por um professor da escola com experiéncia na area de
ensino do licenciando e orientada por um docente da sua InstituicAo Formadora
(CAPES, 2019).

Nas disciplinas de estagio supervisionado obrigatorio, os estudantes em
formacdo tem a oportunidade do contato com a sala de aula, a rotina e gestéo
escolar. H4 também a possibilidade de participar do Programa Institucional de Bolsa
de Iniciagdo a Docéncia (Pibid), que com o lancamento do PRP passa a ser
oferecido para a primeira metade do curso, com a inten¢do de promover a iniciacdo
do licenciando no ambiente escolar.

O foco deste trabalho € compreender a articulacdo da teoria e pratica na
formacdao inicial dos alunos, a partir das reflexdes, das primeiras impressdes dos
residentes, com base nos aspectos estruturais e organizacionais desenvolvidos no
programa, analisando a contribuicdo na formacdo docente. Assim, pretende-se
compreender o seguinte problema de pesquisa: Qual a contribuicdo para a formacao
docente dos residentes no ambito da relacéo teoria e pratica?

Para contribuir com o objetivo, procurou-se analisar as experiéncias dos
residentes na pratica docente com as experiéncias que antecederam a participagédo
no programa, como 0S estagios, e durante sua experiéncia com 0 programa,

discutindo aspectos em que a Residéncia Pedagogica contribuiu para o


http://www.capes.gov.br/educacao-basica/capespibid
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desenvolvimento da articulagcéo teoria e pratica, e, por fim refletindo como a area de
aprofundamento do curso tem se articulado aos objetivos do programa.

A concepcao de Educacdo do Campo é sustentada no respeito a diversidade
do campo em seus aspectos sociais, culturais, ambientais, politicos, econémicos, de
género, geracional e de raca e etnia. O trabalho surgiu a partir da necessidade da
mudancga do tema do trabalho de conclusao do curso, inicialmente pensada a partir
da realizacdo dos estégios supervisionados na Escola Municipal de Ensino Infantil e
Fundamental Jose Albino Pimentel, localizada no Sitio Gurugi, SN, Zona Rural,
municipio do Conde — PB.

Nesta experiéncia tive contato com uma turma do 5° ano, e no primeiro
contato conversei com a terceira® professora regente da turma para apresentacdo do
plano de estagio. No meu retorno para o desenvolvimento da proposta, encontrei a
guarta professora em regéncia e pude perceber o desgaste motivacional da turma.
Assim, a inquietacéo era entender os reflexos da rotatividade no processo de ensino
aprendizagem.

No percurso da minha formacéo, quando realizei os estagios na escola Albino
Pimentel, identifiqguei o problema da rotatividade de professores e pensei em discutir
as circunstancias deste processo, mas com a minha participacdo atualmente no
Programa como residente, e desenvolvendo as atividades na mesma escola, fui
encorajada a estudar o Programa no ambito do curso.

No percurso do curso de pedagogia — educacdo do campo, discute-se em
sala de aula os desafios historicos, culturais e socialmente, sobre a constituicdo da
educacdo do campo. Dentre os destaques, a formagcdo de professores sempre
ressaltada na importancia de uma instrugdo que compreenda a luta, os desafios e as
especificidades que norteiam as populacdes do campo.

Com as mudancas na sociedade, as demandas de uma pratica docente que
nao se limite a funcdo meramente reprodutora, exige dos professores uma
experiéncia cada vez mais reflexiva, para construir, junto com a comunidade escolar,
um trabalho que promova a educacao transformadora e que permita aos sujeitos

envolvidos perceberem-se como sujeitos igualmente da histéria, compreendendo

1 . . ..

No ano de 2017, a turma do 52 ano da referida escola, foi afetada com o processo de rotatividade
de professores. No mesmo ano, a turma recebeu quatro professoras, ocasionando reflexos na
relagao do ensino-aprendizagem.
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gue nao estdo constituidos para se adaptar ao mundo, mas para muda-lo, conforme
indica Freire (2016, p.75).

Este estudo é de natureza basica, considerando que 0s seus resultados
contribuirdo para ampliacdo do conhecimento tedrico e sua abordagem é qualitativa,
sustentado em Minayo (1994, p.16) que assevera “Enquanto abrangéncia de
concepcdes tedricas de abordagem, a teoria e a metodologia caminham juntas,
intrincavelmente inseparaveis.” Portanto, como ponto de partida, buscaram-se
referenciais tedricos, para o suporte de informagfes que se julgou necessario a
apresentacdo da proposta discutida neste trabalho. Com o tema definido, a
construcdo da abordagem foi sendo conduzida para atender a necessidade da
compreensao parcial proposta nesta discusséo, pois nenhuma teoria da conta de
explicar todos os fendbmenos como assegura Minayo (1994), mas cumprem fungdes
importantes:

a) Colaboram para esclarecer melhor o objeto de investigagéo;

b) Ajudam a levantar as questfes, o problema, as perguntas e/ou as
hip6teses com mais propriedade;

C) Permitem maior clareza na organizacédo dos dados;

d) E também iluminam a andlise dos dados organizados, embora néo

possam direcionar totalmente essa atividade, sob pena de anulacéo da
originalidade da pergunta inicial. (Minayo, 1994, p.18)

7z

Ainda situada na autora acima citada, é relevante apontar a funcdo da
pesquisa qualitativa e como ela colabora numa pesquisa cientifica:

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se

preocupa, nas ciéncias sociais com um nivel de realidade que ndo pode ser

quantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo de significados, motivos,

aspiracOes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a espago mais

profundo das relagbes, dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser
reduzidos a operacionalizac¢do de variaveis. (MINAYO, 1994, p.21)

A pesquisa foi divulgada por e-mail, através dos enderecos eletrdnicos dos
residentes e a entrevista foi realizada na UFPB, em duas noites consecutivas, com
os residentes que se prontificaram a contribuir.

Portanto, para contribuir com o trabalho, optou-se pela entrevista
semiestruturada, que é uma articulacdo, segundo Minayo (1994), entre a entrevista
estruturada e nao estruturada, que possibilita trabalhar simultaneamente, o tema
proposto livremente com o informante a partir de perguntas previamente formuladas.

Além disto, é importante ressaltar a funcédo da entrevista para o trabalho:
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A entrevista é o procedimento mais usual no trabalho de campo. Através
dela, o pesquisador busca obter informes contidos na fala dos atores
sociais. Ela ndo significa uma conversa despretensiosa e neutra, uma vez
gue se insere como meio de coleta dos fatos relatados pelos atores,
enquanto sujeitos-objeto da pesquisa que vivenciam uma determinada
realidade que esta sendo focalizada. Suas formas de realizagéo podem ser
de natureza individual e/ou coletiva. (MINAYO, 1994, p. 57)

Assim, ficou decidido que fosse aplicado a entrevista semiestruturada, com os
residentes do programa, para que o sujeito participante pudesse ter a liberdade de
colaborar e acrescentar na estudo de acordo com suas reflexdes e interpretacdes,
valorizando a fala, ja que as entrevistas foram gravadas através de aparelho celular,
no entanto, dentro de uma perspectiva previamente definida e como o TCLE, que foi
entregue antes da entrevista devidamente assinado pelas entrevistadas.

Depois de realizar as entrevistas, estas, foram transcritas na integra, para
serem analisadas e compreendidas, assim, chega-se a etapa mais delicada do
trabalho. Apesar da organizacdo estrutural do trabalho fazer essa divisao, sabe-se
que a andlise ocorre simultaneamente com a realizagdo das entrevistas e exige o
momento de reflexdo no dado momento da analise propriamente dita. Assim,
compartilhando com o posicionamento de Gomes (1994), a analise e a interpretacao
estdo contidas no movimento de olhar atentamente para os dados da pesquisa.
Deste modo, adota-se a andlise de conteddo indicada por Gomes (1994), que
sugere uma divisdo cronoldgica dessa etapa nas seguintes fases: pré-analise,
exploracdo do material, tratamento dos resultados obtidos e interpretacdo. Sendo
realizada na primeira, a organizacdo do material a ser analisado; a segunda,
considerada mais longa, por haver a necessidade de possivel repeticdo de leituras e
a terceira fase, onde se deve considerar as questdes quantitativas, mas tenta-se
desvendar o conteudo subjetivo no material analisado.

O Trabalho de Conclusdo de Curso esta obedecendo a seguinte estrutura:
Introducéo, para situar o leitor da abordagem do trabalho, apontando os aspectos
gerais do objeto de pesquisa, objetivos, justificativa e metodologias; Fundamentacao
Tedrica; Resultados e Discussdes e Consideracdes Finais.

Ja na fundamentacéo teodrica, dividida em quatro subtitulos, sendo o primeiro
um breve histérico dos objetivos da politica educacional, a concepcao e os principios
da modalidade, a identidade da escola e a formagéo e valorizagdo dos professores
da educacgédo do campo, baseado nas resolugdes 1/2002 e 2/2008 e no Decreto

7.352/2010. Também ¢é realizada a discussdo do perfil dos docentes, dos desafios
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da formacdo e docéncia da educacdo do campo, fundamentada nos estudos ja
realizados e selecionados para conduzir este trabalho. O terceiro ponto destacado
sao as contribuicées do professor, no processo de aprendizagem dos educandos, da
educacdo do campo, na perspectiva da Pedagogia Progressista. E para finalizar o
capitulo, a Programa Residéncia Pedagogica, discutido a partir dos projetos de leis e
de experiéncias isoladas, até implementacdo da versdo atual, analisada a partir do
edital da CAPES, 2018.

Nos resultados e discussfes, sdo apontados os dados coletados, com analise
dos resultados obtidos e reflexdes dos processos que circundam a Residéncia
Pedagdgica para a formacéo de professores no curso de Pedagogia — Educacédo do
Campo: Aproximagao teoria e pratica, a partir das falas das entrevistadas.

Concluo o trabalho com as consideracdes finais, sobretudo com intencéo de
responder o problema deste trabalho. Faco o apontamento das contribuicdes do
programa para a formacdo dos residentes, como também, das inquietacfes
refletidas nas experiéncias vivenciadas até o momento.

Deste modo, a primeira etapa da pesquisa teve a finalidade de situar o
pesquisador com a producdo e as implicacbes do seu tema, baseado em Arroyo
(2007), Alencar (2010), Caldart (2009) que contribuem para a discussao da
educacdo do campo, Freire (2016) que € uma referéncia tedrica indispensavel no
curso de pedagogia, que discute principalmente a educagdo do campo, Saviani
(1996), Molina e Jesus (2004), Libaneo (2003) que colabora no ambito de formacéao
de professores, Silva e Cruz (2018) que discute a residéncia pedagogica atual e os
seus projetos em situacdes especificas, Minayo (1994) consulta indispensavel para a
metodologia escolhida, além de documentos que permeiam a educacao no Brasil; e
na segunda etapa realizou-se uma pesquisa empirica com sujeitos participantes do
grupo pioneiro de residentes pedagogicos, do curso de pedagogia — com area de
aprofundamento na Educagdo do Campo, da UFPB. Com 30 participantes no
programa, foram discutidas seis entrevistas, garantido uma amostragem de 20% dos

integrantes.
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2. FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 UMA BREVE REFLEXAO SOBRE A EDUCACAO DO CAMPO

O verbo construir € muito utilizado no campo da educacéo, e a partir dele é
possivel fazer uma analogia na compreensédo do processo educacional do pais, com
base na Constituicdo Federal de 1988. Se para construir uma casa, € necessario
um alicerce, no Brasil, a educacdo € o primeiro direito social citado no art.6° da
Constituicao, portanto é neste documento que se encontra a base legal do direito a
educacdo e € responsabilidade do Poder Publico a garantia de implementacdo da
mesma. (BRASIL, 1988, p. 23)

Depois da base, € hora de erguer as paredes, mas na educacdo o ritmo da
obra destoa do ritmo da construcdo da casa, e para relacionar em linha cronolégica
as paredes ao documento de destaque que este trabalho inclinou-se, € apenas em
1996, com a Lei de Diretrizes e Bases, que institui-se as diretrizes e bases da
educacdo nacional, que define o alcance da educacao, os seus principios e fins, o
direito e dever de educar, sua organizacao, os niveis e modalidades de educacéo e
ensino, os profissionais da educacédo, os recursos financeiros, além das disposicdes
gerais e transitorias. (BRASIL, 2017)

Com as paredes levantadas, é hora de pensar no teto da casa e seguindo a
linha que tem conduzido este trabalho, o proximo documento selecionado é o Plano
Nacional de Educacéo, de Lei 10.172 de 2001. Este documento aborda o histdrico,
objetivos e prioridades, niveis de ensino, modalidades, com os seguintes topicos:
Educacdo de Jovens e Adultos, Educacdo a Distancia, Educagdo Tecnologia e
Formacéao Profissional, Educacdo Especial e Educacao Indigena. Refere-se também
ao magistério da educacéo bésica, o financiamento e gestdo, acompanhamento e a
avaliacdo do Plano. Vale ressaltar que o PNE vigente é o aprovado em junho de
2014, tera validade 10 anos e estabelece diretrizes, metas e estratégias que devem
reger as iniciativas na area da educacao (MEC, 2014).

O trabalho de acabamento da casa vem em sequéncia e como referéncia na
educagéo a Base Nacional Comum Curricular é o documento escolhido para fechar
o ciclo introdutério deste capitulo. Aprovada e homologada em dezembro de 2017,

culmina na Resolugdo CNE/CP n° 2, de 22 de dezembro de 2017 - que institui e
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orienta a implantacdo da Base Nacional Comum Curricular, a ser respeitada

obrigatoriamente ao longo das etapas e respectivas modalidades no ambito da

Educacéo Basica, tornando-se a norma nacional.
A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater
normativo que define o conjunto orgénico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educacédo Bésica, de modo a que tenham assegurados
seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o
gue preceitua o Plano Nacional de Educacdo (PNE). Este documento
normativo aplica-se exclusivamente a educagéo escolar, tal como a define o
§ 1° do Artigo 1° da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB,
Lei n° 9.394/1996), e estad orientado pelos principios éticos, politicos e
estéticos que visam a formac@o humana integral e a construgdo de uma

sociedade justa, democratica e inclusiva, como fundamentado nas Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacéo Basica (DCN). (MEC, 2017, p. 7)

Nesse processo de construcdo, tanto da educacdo como na casa, o resultado
esperado pode divergir do esperado. Na casa, por exemplo o morador depois de
instalado, observa que é preciso aumentar o tamanho do portdo para a entrada de
um carro que acabou de comprar, ou que precisa aumentar o numero de quartos
porque chegard um novo integrante na familia. A educacdo, sendo pensada num
processo de construcdo e numa sociedade que se movimenta, também passa por
processos de reformas, devido as demandas dos sujeitos que nela estao envolvidos.
Principalmente porque do ponto de vista de politicas publicas como sugere Arroyo:

Nosso pensamento e nossa pratica supdem que as politicas devam ser
universalistas ou generalistas, validas para todos, sem distincdo. Nossa
tradicdo inspira-se em uma visdo generalista de direitos, de cidadania, de

educacdo, de igualdade que ignora diferencas de territério (campo, por
exemplo), etnia, raca, género, classe (ARROYO, 2007, p. 160)

Assim como o morador da casa decide fazer acrescentar cores ou comodos
no imével com sua personalidade ou necessidade, o fio condutor deste trabalho
incute a discussao da especificidade da Educacao do Campo, a partir da selecao de
alguns documentos que a partir de tensdes sociais, surgem para atender
reivindicacbes de coletivos que organizaram socialmente, visto que, apesar do
avanco do sentido geral de educacéo, o reconhecimento das especificidades de
coletivos ndo avangaram no mesmo ritmo,

Assumir a educacdo como direito de todo cidaddo e como dever do Estado
significou um avanco. As politicas publicas e os ordenamentos legais

passaram a ser inspirados nessa concepc¢do de direitos. Entretanto, isso
ndo tem significado avancos no reconhecimento das especificidades de
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politicas para a diversidade de coletivos que fazem parte de nossa
formacao social e cultural (ARROYO, 2007, p.160).

N&o é dificil discutir os desafios da educacdo no pais, seja por Orgaos
responsaveis ou pela sociedade civil, mas em ambos 0s casos por muitos anos,
essa discussdo esteve pautava num viés urbanocéntrico. O olhar voltado para a
educacdo do campo exige pautas especificas como ampliagdo de acesso e
permanéncia a uma escola publica de qualidade no e do campo, que respeite 0
conhecimento, a crenca e a cultura do povo da comunidade, para a educagdo nao
ser orientada por uma visao generalista, Arroyo (2007, p. 161).

E em 1998, na | Conferéncia Nacional por uma Educac¢io Bésica do Campo,
realizada em Luziania (GO), que os conferencistas assumem 0S COMPromissos e
desafios de: Vincular as préaticas com a Educacdo do Campo com um processo de
construcédo de um Projeto Popular de desenvolvimento nacional; Propor e viver nos
valores culturais; Valorizar as culturas do campo; Fazer mobilizagcdes em vista da
conquista de politicas publicas pelo direito a Educacdo Basica do Campo; Lutar para
gue todo povo tenha acesso a alfabetizacdo; Formar Educadoras e Educadores
do Campo; Produzir uma proposta de Educacdo Basica do Campo; Envolver as
comunidades neste processo; Apostar na capacidade de construir 0 novo e
implementar as propostas de a¢do da conferéncia. A pontuacdo dos dez itens que
foram assumidos na Conferéncia € para justificar o discurso da nado utilizacdo de
ideias urbanas engessadas para a educacao do campo, ja que esta tem desafios e
demandas especificas, para atender as necessidades dos seus sujeitos e conforme
0S compromissos citados, percebe-se a necessidade de uma modalidade de ensino
peculiar.

6. Um primeiro desafio que temos € perceber qual educacdo esta sendo
oferecida ao meio rural, e que concepcao de educacao esta presente nesta
oferta. Ter isto claro ajuda na forma de expressdo e implementagdo da
nossa proposta. A educacdo do campo precisa ser uma educagdo
especifica e diferenciada, isto é, alternativa. Mas sobretudo deve ser
educacdo, no sentido amplo de processo de formagdo humana, que constroi
referéncias culturais e politicas para a intervencdo de pessoas e dos

sujeitos sociais na realidade, visando uma humanidade mais plena e feliz.
(UNESCO, 1998, p. 7).
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O conhecimento dos documentos que regulamentam a educacédo do campo,
traca uma visdo da construgcdo desta modalidade e para conduzir este trabalho,
observou-se os que seguem em destaque nos proximos topicos.

Neste sentido, vale ressaltar o cenario de luta e resisténcia dos povos do
campo, e 0 novo olhar que é exigido por eles, contrapondo o contexto rural que é
associado até 1998, conforme sugere Alencar (2006) “A Educagao do campo, como
um novo paradigma, surge em contraposicdo a essa realidade.” A partir desta
perspectiva, é relevante destacar o papel dos movimentos sociais, que nao apenas
lutam por beneficios, mas reivindicam o direito de serem agentes historicos e
construtores dos seus direitos (ARROYO, 2007).

Para dialogar com a construcdo e a ampliacdo do direito a educacao do
campo, destaca-se a resolucdo CNE/CEB n.1, 2002, que institui Diretrizes
Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo, e formalmente
legitima a voz do campo, notadamente no seu Art. 5°:

As propostas pedagogicas das escolas do campo, respeitadas as diferencas
e o direito a igualdade e cumprindo imediata e plenamente o estabelecido
nos artigos 23, 26 e 28 da Lei 9.394, de 1996, contemplardo a diversidade

do campo em todos 0s seus aspectos: sociais, culturais, politicos,
econdmicos, de género, geracao e etnia.

E nesta discussao de respeito a diversidade, que a Educacdo do Campo esté
pautada e para assegurar um projeto de educacdo que atenda esta exigéncia, 0s
sistemas de ensino deverdo atender os principios e as diretrizes que orientam a
Educacao Basica no pais além de normatizar o processo complementar da formacéo
de professores para exercicio da docéncias nas escolas do campo, conforme o Art.
13.

Os sistemas de ensino, além dos principios e diretrizes que orientam a
Educacdo Bésica no pais, observardo, no processo de normatizacdo
complementar da formacdo de professores para o exercicio da docéncia
nas escolas do campo, 0s seguintes componentes: | - estudos a respeito da
diversidade e o efetivo protagonismo das criangas, dos jovens e dos adultos
do campo na construcdo da qualidade social da vida individual e coletiva, da
regido, do pais e do mundo; Il - propostas pedagdgicas que valorizem, na
organizacdo do ensino, a diversidade cultural e os processos de interacéo e
transformagdo do campo, a gestdo democratica, 0 acesso ao avango
cientifico e tecnol6gico e respectivas contribuicdes para a melhoria das
condicdes de vida e a fidelidade aos principios éticos que norteiam a
convivéncia solidaria e colaborativa nas sociedades democréticas.
(BRASIL, 2002)
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Com estes breves destaques da referida resolucdo, nota-se a relevancia de
uma educacgao que considere a diversidade do campo em todos 0s seus aspectos e
quem devera construir esta educacado, deve realizar uma integracao da realidade as
demais demandas da sociedade.

Normatizar os direitos subjetivos advindos da populacdo do campo € uma
conquista muito importante para quem historicamente esteve em desvantagem em
relagdo a area urbana.

O decreto 7.352/2010, institui a Politica Nacional de Desenvolvimento
Sustentavel dos Povos e Comunidades Tradicionais, e traz no artigo 3° a
compreensao dos Povos e Comunidades Tradicionais:

| - Povos e Comunidades Tradicionais: grupos -culturalmente
diferenciados e que se reconhecem como tais, que possuem formas
proprias de organiza¢do social, que ocupam e usam territdrios e recursos
naturais como condicdo para sua reproducd@o cultural, social, religiosa,

ancestral e econdmica, utilizando conhecimentos, inovacdes e préaticas
gerados e transmitidos pela tradi¢éo;

O principal objetivo é promover o desenvolvimento sustentavel, com énfase
no reconhecimento, fortalecimento e garantia dos seus direitos territoriais, sociais,
ambientais, econdmicos e culturais, com respeito e valorizacdo a sua identidade,
suas formas de organizacao e suas instituicoes.

A implementacdo deste decreto, é fundamental na contribuicdo de uma
educacao que defende, valoriza e reconhece a importancia do campo.

O decreto define no seu primeiro artigo a quem destina-se a politica de
educacdo do campo, ou seja, quem faz parte da populacdo do campo: o0s
agricultores familiares, os extrativistas, os pescadores artesanais, o0s ribeirinhos, os
assentados e acampados da reforma agraria, os trabalhadores assalariados rurais,
os quilombolas, os caicaras, os povos da floresta, os caboclos e outros que
produzam suas condi¢cdes materiais de existéncia a partir do trabalho no meio rural e
a escola que € caracterizada escola do campo, sendo classificada por sua
localizacdo geografica ou que atenda populagbes do campo, mesmo situada numa
zona urbana. (MEC, 2012, p. 1).

E também neste documento que os principios da educacdo do campo ser&o
definidos com mais clareza, portanto, além do respeito a diversidade do campo, é
premissa desta modalidade o incentivo a formulacdo de projetos politico-

pedagogicos especificos para as escolas do campo, o desenvolvimento de politicas
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de formacéao de profissionais da educacéo para o atendimento da especificidade das
escolas do campo, a valorizacdo da identidade da escola do campo por meio de
projetos pedagogicos e o controle social da qualidade da educacgédo escolar,
mediante a efetiva participacdo da comunidade e dos movimentos sociais do campo.
(MEC, 2012, p. 1).

Os artigos 3° e 4°, apontam para a responsabilidade da Unido. No Art. 5°
encontramos a indicacdo da formacdo docente, sustentada no Decreto n°6.755, de
29 de janeiro de 2009 e suas possibilidades de adequacdo. Na continuacdo o
Decreto remete as questdes de recursos didaticos, alimentacdo e atribuicbes do
MEC. Optou-se, neste trabalho por ndo discutir as politicas do Programa Nacional
de Educacdo na Reforma Agraria — PRONERA, que o mesmo decreto delineia.
(MEC, 2012, p. 2).

Assim, é significativo entender, com base na construcdo e ampliacdo de
direitos na educacéo do campo, 0 espaco que esta ocupa e se sustenta a partir dos
documentos aqui citados, e, por conseguinte € reconhecida por suas
especificidades,

O campo deixa de ser uma sombra da area urbana, sem visibilidade, sem
direito, sem reconhecimento e passa a exigir uma educac¢éo que reconheca
as especificidades, diversidades, diferencas, culturas, memodrias, lutas,
histérias, vidas e producdo do campo. Ha demanda de professores com
conhecimentos, encaminhamentos didaticos e interesses sobre as

necessidades de aprendizagem e de produc¢do de conhecimento do povo do
campo (ALENCAR, 2010, p.211).

2.2 A FORMACAO DE PROFESSORES DA EDUCACAO DO CAMPO

Na compreensdo que o sistema educacional brasileiro esta sustentando nas
politicas publicas e que disso deriva suas ramificacbes para atender as
especificidades, é, na LDB, no artigo 62, que dispde sobre a formacdo docente para
a educacéo basica:

Art. 62. A formacdo de docentes para atuar na educacao basica far-se-a
em nivel superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como formacéo
minima para o exercicio do magistério na educacao infantil e nos cinco

primeiros anos do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na
modalidade normal. (BRASIL, 1996).


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2009/Decreto/D6755.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2009/Decreto/D6755.htm
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O fio que conduzirda esse diadlogo se sustenta nas politicas publicas que
orientam a formacgéo especifica da docéncia de educadores do campo. A figura do
docente € uma peca importante na construcdo de um projeto que almeja uma
educacao que respeita especificidades e para uma formacédo adequada na educacao
do campo, mas conforme observa Marques

As politicas de formacdo de educadores do campo ndo tiveram lugar de
destaque na histéria da educagao brasileira, pois se acreditava que “a
evolucdo natural da sociedade capitalista levaria a extingdo do rural”’, ou

seja, “acaba-se o rural e acabam-se juntos os problemas da educacao rural”
(Marques, p. 3, apud DAMASCENO; BESERRA, 2004, p.77).

Superando a invisibilidade histérica, com o parecer 36/2001 que estabelece
as Diretrizes Operacionais para a Educacéo Basica nas Escolas do Campo, no art.
13, os componentes no processo de normatizacao da docéncia se destacam em:

| - estudos a respeito da diversidade e o efetivo protagonismo das criancas,
dos jovens e dos adultos do campo na constru¢do da qualidade social da
vida individual e coletiva, da regido, do pais e do mundo;

Il - propostas pedagdgicas que valorizem, na organizagdo do ensino, a
diversidade cultural e os processos de interacéo e transformagéo do campo,
a gestdo democréatica, o acesso ao avan¢o cientifico e tecnolégico e
respectivas contribuicdes para a melhoria das condicbes de vida e a

fidelidade aos principios éticos que norteiam a convivéncia solidaria e
colaborativa nas sociedades democraticas. (BRASIL, 2001, p.25).

Com sustentacdo numa abordagem valorativa de cultura, diversidade,
qualidade de vida, gestdo democrética e interacdo do campo, como sugere 0 artigo
13, do parecer acima citado, € preciso entender a complexidade destes sentidos
para garantir a implementacéo desses direitos.

Se nos orientamos por uma visdo abstrata de direitos, de cidadania, de
educacdo e de politicas, a resposta é simples: ndo tem sentido.
Formularemos politicas generalistas, normas generalistas, formaremos
profissionais com saberes e competéncias universais sem especificidades,

esperando que o direito de todo cidadao seja garantido (ARROYO, 2007, p.
161).

As indicacdes das politicas publicas que tracam o caminho da educacéao sao
avancos importantes na construcdo deste processo. Na resolucdo CNE/CEB, n°
7/2010, que fixa Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de 9
(nove) anos, o artigo 40 € um conhecimento indispensavel para pratica docente da
educacao do campo.

O atendimento escolar as populacdes do campo, povos indigenas e
quilombolas requer respeito as suas peculiares condicdes de vida e a
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utilizacdo de pedagogias condizentes com as suas formas préprias de
produzir conhecimentos, observadas as Diretrizes Curriculares Nacionais
Gerais para a Educacéo Basica (Parecer CNE/CEB n° 7/2010 e Resolucéo
CNE/CEB n° 4/2010).

Mas, ndo é nos documentos as normas e politicas que esta a garantia dos
direitos nas diferentes formas de viver. Portanto, cabe discutir o papel do
movimentos sociais nos avancos da educacdo do campo, que é destaque pela
relevante influéncia nas conquistas dos espacos que possibilitam os sujeitos do
campo serem protagonistas na construcao de seus direitos (ARROYO, 2007).

Os movimentos do campo e o Programa Nacional de Educacédo na Reforma
Agraria (Pronera) tentam quebrar essa visdo genérica de docente e
educador e, dessa maneira, superar as desastrosas consequéncias para a
afirmacao da educacdo do campo. Esses movimentos se afirmam ndo como
reivindicadores de mais escolas e de mais profissionais, mas como sujeitos
coletivos de politicas de formag&do de docentes-educadores. Deles e de
suas lutas por terra, territorio, agricultura camponesa e Reforma Agréaria
parte a defesa de cursos de Pedagogia da Terra e de formacdo de
professores do campo (ARROYO, 2012, p. 362)

E inegavel que ocorreu uma mudanca de concepcéo da educacéo do campo,
que ultrapassa a perspectiva de nomenclatura quando deixa de ser nomeada de
educacgéo rural e se situa em suas dimensodes especificas.

O campo deixa de ser uma sombra da area urbana, sem visibilidade, sem
direito, sem reconhecimento e passa a exigir uma educac¢éo que reconheca

as especificidades, diversidades, diferencas, culturas, memodrias, lutas,
histérias, vidas e produgéo do campo. (ALENCAR, 2010, p. 211).

7

E mesmo na superagdo da nomenclatura, é relevante que compreenda-se
essa nova identidade de educacao, que aponta para um protagonismo de quem luta
e constréi uma proposta que valoriza seus sujeitos nesse processo de luta por
visibilidade como afirma Caldart (2009):

Na sua origem, o ‘do’ da Educagcdo do campo tem a ver com esse
protagonismo: nao € ‘para’ e nem mesmo ‘com’: & dos trabalhadores,
educacdo do campo, dos camponeses, pedagogia do oprimido... Um ‘do’
gue ndo é dado, mas que precisa ser construido pelo processo de formacao
dos sujeitos coletivos, sujeitos que lutam para tomar parte da dindmica

social, para se constituir como sujeitos politicos, capazes de influir na
agenda politica da sociedade (CALDART, 2009, p. 41)

Nado se pode pensar num educador com uma visdo generalista, sem
posicionamento e que desconhega 0s principios que norteiam a educacdo do
campo. Ensinar exige o reconhecimento de identidade cultural como sugere Freire

(2016), na obra “Pedagogia da autonomia”, e essa exigéncia ndo € exclusiva do
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docente que atua na modalidade da educacédo do campo, mas é indispensavel para
sua pratica educativa.
A questdo da identidade cultural, de que fazem parte a dimenséo individual
e a de classe dos educandos cujo respeito é absolutamente fundamental na
pratica educativa progressista, € problema que ndo pode ser desprezado.
Tem que ver diretamente com a assuncao de nés por nds mesmos. E isto

gue o puro treinamento do professor ndo faz, perdendo-se e perdendo-o na
estreita e pragmatica visdo do processo (FREIRE, 2016, p. 42).

Quando Saviani(1996) discute a formacao do educador, antes de pontuar os
saberes implicados no fendbmeno do ato educativo, faz destaque para a relagéo de
interacdo do homem com valores, simbolos, hébitos e habilidades que necessitam
para se constituirem humanos, ja que esse processo nao ocorre de forma natural e
isto esta diretamente implicado na construcédo do saber docente.

Podemos, pois, dizer que a natureza humana nédo é dada ao homem, mas é
por ele préprio produzida sobre a base da natureza biofisica.
Consequentemente, o trabalho educativo € o ato de produzir, direta e
intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é

produzida historicamente e coletivamente pelo conjunto dos homens
(SAVIANI, 1996, p. 147)

Nesse sentido, antes de discutir o perfil, as condi¢cdes de trabalho e os
desafios do educador do campo, é necessario entender quais as habilidades que o
educador deve dominar e integrar na sua formacéo, que Saviani (1996) classifica em
cinco pontos, tratados a seguir.

O saber atitudinal, que esta relacionado as atitudes e caracteristicas
relacionados ao educador e ocorre espontaneamente ou sistematizado; o saber
critico-contextual, que esta pautado na compreensdo do contexto social e nas
exigéncias, que os educandos estejam inseridos, atento para o presente e numa
perspectiva de futuro, para dar sentido ao ato educativo que se propbe a
desenvolver; os saberes especificos, o autor reforca que o conhecimento que é
produzido socialmente, ndo limita-se em si mesmo mas em elementos educativos,
que considera o saber dos educandos; o saber pedagdgico que é a sintese dos
conhecimentos produzidos pelas ciéncias, que busca articular os fundamentos
educacionais com as demandas oriundas do trabalho educativo; e, por fim, o saber
didatico-curricular traduzido na relagdo dos conhecimentos de organizagdo e

realizacdo da atividade que resultam nos procedimentos desenvolvidos nos espacos



25

e tempos pedagdgicos, com intengdes sistematicas de alcancar objetivos (SAVIANI,
1996).

E relevante a compreensdo desses saberes, que exigem do educador a
clareza do ato educativo e suas responsabilidades antes da discussao que seguira
no desenvolvimento deste trabalho, para que ndo se perca dentro do contexto da
formagcdo docente, jA que este dominio é indissociavel das especificidades do
educador do campo, que se estabelece com o saber educar e o saber aprender.

Para discutir a formacao de educadores do campo, € necessario compreender
as tensdes gque norteiam essa questao. Assim, Arroyo (2007) sugere que esta é uma
das marcas de especificidade da formagéo:

Esta seria uma das marcas de especificidade da formacé&o: entender a forca
gue o territério, a terra, o lugar tem na formac&o social, politica, cultural,
identitaria dos povos do campo. Sem as matrizes que se formam sem
entender a terra, o territério e o lugar como matrizes formadoras, nao

seremos capazes de tornar a escola um lugar de formagdo (ARROYO,
2007, p. 163).

Educacdo no Campo ndo € um conceito acabado, pois constréi e se
reconstroi através das demandas dos movimentos sociais, pautadas numa linha
emancipatéria e que exige dos envolvidos um olhar para as questdes de exclusédo
social, moradia, fome e renda por exemplo. Assim a educacdo deve auxiliar no
desenvolvimento cultural de seus sujeitos e ndo numa perspectiva de insercao
social, como aponta Molina e Jesus (2004):

Ao invés de uma educacdo como meio de desenvolvimento da razdo para a
inser¢do do individuo na vida social, uma educacdo como meio de
desenvolvimento cultural que se constréi entre diferentes sujeitos que se
produzem entre os simbolos, os ritos, as narrativas, a técnica, a ciéncia, 0s

saberes da tradicdo, ao mesmo tempo que produz e gera novos valores
sociais. (Molina; Jesus, 2004, p. 64).

Na intencdo de desenvolver uma formacdo humana, a educag¢do no e do
campo trava uma batalha com o capitalismo que é constantemente alimentado por
justificativas aportadas no sistema dominante. Um sistema que nega os direitos e
saberes dos sujeitos historicamente marginalizados, para sobrepor interesses do
mercado e manutencéo de hierarquias.

Desta forma, € necessario do professor da educacdo do campo, um olhar que
enceta no micro, ou seja na comunidade, na cultura e nos sujeitos, mas

contextualiza suas caracteristicas com 0 macro, ou seja, com a politica, economia e
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interesses do Estado, por exemplo, tornando possivel o desenvolvimento de
competéncias necessarias a intencédo pedagogica desta modalidade de educacéao:
E o sentimento de pertenca a terra, a uma comunidade, a uma cultura que
cria 0 mundo para que 0s sujeitos possam existir. E este sentimento que da
forma as nossas percepgdes para que possamos existir, como também nos

oferece o0s locais onde podemos desenvolver nossas competéncias.
(Molina; Jesus, 2004, p. 68).

A consequéncia de uma pratica docente no processo de ensino-
aprendizagem, que é norteada por esse entendimento, provavelmente atingira as
necessidades reivindicadas pelos movimentos sociais, relacionando os saberes e
dialogando de forma paradigmatica.

Neste sentido, a Educagcéo do Campo se formata por um novo paradigma
porque ela s6 acontece com a abrangéncia e profundidade que estamos
discutindo, se partir de grandes eixos norteadores que transversalizam toda
a pratica educativa e a vida dos sujeitos, tais como a terra, 0 cosmo; a
democracia; a resisténcia e renovacdo das lutas e dos espacgos fisicos;

assim como as questdes ambientais, politicas, de poder, ciéncia,
tecnologicas, sociais, culturais, econdmicas. (Molina; Jesus, 2004, p. 72).

Na investigacdo de formacdo de professores da educacdo do campo é
perceptivel uma conexdo de ideias que apontam para o protagonismo dos sujeitos
do campo, suas culturas e especificidades. O desafio se constitui exatamente na
condicdo de superar a invisibilidade histérica e socialmente que as comunidades do
campo, quilombolas, indigenas, entre outras estiveram submetidas. Desta forma, foi
fundamental refletir e compreender o papel dos movimentos sociais, como estes se
organizam para propiciar a valorizacao dos saberes, das tradi¢c0es, ritos e narrativas

gue se articulam e possibilitam novos conhecimentos.

2.3 A PERSPECTIVA DA PEDAGOGIA PROGRESSISTA: COMPREENSAO
INDISPENSAVEL PARA A EDUCACAO DO CAMPO

A educacao conforme ja discutida neste trabalho se da por meio das garantias
de politicas publicas, em especial a educacdo do campo que visa atender as
reivindicagbes dos movimentos sociais. Portanto, conforme assevera Piaget “A
educagdo, € por conseguinte, ndo apenas uma formagdo, mas uma condi¢do

formadora necesséaria ao proprio desenvolvimento natural” (PIAGET, 1975, p. 39).
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N&do € intencdo deste trabalho responsabilizar o professor pelo contexto
generalizado do resultado no aprendizado, pois compreende-se que as influéncias
pessoais, emocionais e sociais, além de estruturais e organizacionais proprias da
escola e do Estado, também fazem parte da responsabilidade de desenvolver a
construcdo do aprendizado nos educandos, mas situar a pratica docente dentro de
uma proposta que contribua numa direcao progressista € essencial, pois

Uma visdo progressista de desenvolvimento profissional exclui uma
concepcao de formagdo baseada na racionalidade técnica (em que os
professores sdo considerados mero executores de decisdes alheias) e
assume a perspectiva de considera-los em sua capacidade de decidir e de
rever suas praticas e as teorias que as informam, pelo confronto de suas
acOes cotidianas com as producgdes tedricas, pela pesquisa da pratica e a
producdo de novos conhecimentos para a teoria e a pratica de ensinar.
Considera, assim, que as transformacdes das praticas docentes s6 se
efetivam na medida em que o professor amplia sua consciéncia sobre a
prépria pratica, a da sala de aula e a da escola como um todo, o que

pressupde conhecimentos tedricos e criticos sobre a realidade. (Libaneo;
Pimenta, 1999, p. 260).

Nesse sentido, € necessario apontar o papel da escola na tendéncia
progressista critico-social dos contetdos, que assinala para um trabalho de
conteudos concretos e inseparaveis das realidades sociais, contribuindo para uma
transformacao social a partir das condi¢cGes existentes, em que o educando, através
da sua participacdo ativa consegue passa de uma visdo fracionada para uma
concisa. Desse modo, os contetdos culturais universais, trabalhados na educacéo
do campo ndo sao reinventados, mas reavaliado pela realidade social, ligados a sua
significacdo humana e social. (LIBANEO, 2003, p.29).

O método de ensino trata-se da relacao direta com a experiéncia do aluno,
que deve incentivar a constatacdo de uma pratica real, seguida de uma
conscientizacdo do contetdo proposto, ou seja, uma relacdo entre a pratica e a
teoria que permita o alcance da sintese, admitindo a reavaliacdo do conteudo, por
meio da qual o professor pode ser pensado como uma ponte que liga o conteudo ao
aluno, mas ao mesmo tempo que permite uma analise com novos elementos a partir
da compreensdo deste aluno, tornado possivel a ruptura de uma ideologia
dominante e a emancipagao entre o saber e a postura politica.

Mas esse esforco do professor em orientar, em abrir perspectivas a partir
dos conteddos, implica um envolvimento com o estilo de vida dos alunos,
tendo consciéncia inclusive dos contrastes entre sua propria cultura e do

aluno. Nao se contentara entretanto, em satisfazer apenas as necessidades
e caréncias; buscara despertar outras necessidades, acelerar e disciplinar
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0os métodos de estudo, exigir o esforco do aluno, propor conteldos e
modelos compativeis com suas experiéncias vividas, para que o aluno se
mobilize para uma participacédo ativa. (LIBANEO, 2003, p.32).

A relacéo professor-aluno exige do professor um envolvimento com o estilo de
vida do aluno, considerando os contrastes entre sua cultura e a do aluno. O
professor deve orienta-lo, possibilitando novas perspectivas dos conteudos,
mobilizando-o para uma participagéo ativa. Portanto, s6 0 amor ndo sera suficiente
para despertar o desejo de estudar mais nos alunos.

O professor deve intervir para fazé-lo acreditar no seu potencial e extrapolar
suas perspectivas, fazendo exercicio de reflexdo critica sobre as pratica, como
sugere Freire, na obra Pedagogia da Autonomia: “Por isso € que, na formagéao
permanente dos professores, 0 momento fundamental é o da reflexao critica sobre a
pratica. E pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode
melhorar a proxima pratica.” (FREIRE, 2016, p.40).

LibAneo assevera que o0s pressupostos da aprendizagem consideram o
esforco préprio do aluno, que permite uma associacédo dos conteudos apresentados
pelo professor com a sua propria experiéncia. A estimativa da aprendizagem sofre
influéncias tanto pela disposicdo do aluno quanto do professor. Nesse contexto,
aprender é o desenvolvimento da capacidade de compreensdo das informacdes
lidando com estimulos que organizam os dados da experiéncia.

Nesse processo de aprendizagem, onde o professor precisa compreender o
gue o aluno traz de conhecimento e o aluno precisa entender o que o professor tenta
dizer-lhe, o objetivo é alcangcado quando o aluno constréi a sintese, ou seja, absorve
uma ideia clara e sistematizada do contetdo (LIBANEO, 2003, p.33), onde o
professor reconhece o processo de ensinar

Dada a natureza do trabalho docente, que é ensinar como contribuicdo ao
processo de humanizagdo dos alunos historicamente situados, espera-se
dos processos de formacgéo que desenvolvam conhecimentos e habilidades,
competéncias, atitudes e valores que possibilitem aos professores ir
construindo seus saberes-fazeres docentes a partir das necessidades e
desafios que o ensino como pratica social lhes coloca no cotidiano. Espera-
se, pois, que mobilizem os conhecimentos da teoria da educacdo e do
ensino, das areas do conhecimento necessarias a compreensao do ensino
como realidade social, e que desenvolvam neles a capacidade de investigar
a prépria atividade (a experiéncia) para, a partir dela, constituirem e
transformarem os seus saberes-fazeres docentes, num processo continuo

de construcdo de suas identidades como professores. (Libdneo; Pimenta,
1999, p. 261).
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Portanto para concluir essa tendéncia de ensino, entende-se que as
manifestacbes na prética escolar propde modelos de ensino que avancem nha
articulacdo politico e pedagdgico interagindo os contetdos as realidades sociais,
onde a educacéao esteja a servi¢o da transformacao das relacbées de producéo.

Libaneo e Pimenta (1999) apontam que a profissdo de professor precisa
combinar sistematicamente elementos tedricos com situagdes praticas reais, “a
aproximacéao do futuro professor a realidade escolar acontece apoés ele ter passado
pela formacado “tedrica”, tanto na disciplina especifica como nas disciplinas
pedagogicas. O caminho deve ser outro.” Assim, considerando a importancia de
articular a formacao docente do educador que atuara na educacdo do campo numa
pratica que possibilite o alcance das demandas advindas das especificidades que
norteiam esta modalidade, procura-se compreender como o Programa Residéncia
Pedagogica tem proporcionado experiéncias, que contribui na formacdo dos

residentes.

2.4 O PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICA

Antes de discutir o modelo atual do PRP, € importante fazer uma linha
cronoldgica das discussfes iniciais desta proposta. Nesse sentido, vale destacar
COMO 0 programa se constituiu.

A partir de Silva e Cruz (2018, p. 230) a primeira discussao de residéncia na
area educacional, realizada pelo Senador Marco Maciel (DEM/PE), no ano de 2007,
através do PLS 227/07, é apontada como um avanco na formacdo de professores e
é inspirada na residéncia médica.

A “residéncia médica” inspira o presente projeto de lei. Sabemos da
importancia na formagéo dos médicos os dois, ou mais anos, de residéncia,
ou seja, do periodo imediatamente seguinte ao da diplomacédo, de intensa
pratica junto a profissionais j&4 experientes, em hospitais e outras instituicées

de saude, quando ndo somente sdo testados os conhecimentos adquiridos
como se assimilam novas habilidades exigidas pelos problemas do

cotidiano e pelos avangos continuos da ciéncia. (PLS 227/07)

O projeto para formacgéo de professores, Residéncia Educacional, conforme ja
indicado, é inspirado na area de saude e traz uma concepcao de trabalho ulterior &
formacdo inicial, sendo regulamentada nos aspectos pedagogicos pelos Conselhos

de Educacdo, e nos administrativos e financeiros contando a colaboracdo dos
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sistemas de ensino e da Unido. Projeto aponta dados de reprovacdo no ensino
fundamental e o analfabetismo absolutos e funcionais, culpabilizando o cerne
dessas questdes a incapacidade dos alfabetizadores: “Sem duvida alguma, a falta
de preparo dos professores esta na raiz da questao” (PLS 227/07).

O termo Residéncia Pedagogica € lancado em 2012, pelo senador Blairo
Maggi (PR-MT) pelo PLS de n° 284/12, que € uma adaptacdo do PLS 227/07,
mantendo a ideia original, conforme o texto:

Da mesma forma, permanece original a ideia: instituir uma etapa ulterior de
formag&o inicial para a docéncia na educacao infantil e nos primeiros anos

do ensino fundamental, na forma da “residéncia”, remunerada por meio de
bolsas de estudos e com carga horaria minima de 800 horas. (PLS 284/12).

A proposta também se sustenta nos problemas de qualidade educacional,

no que se refere a deficiéncia de alfabetizacdo nas criancas, além de apontar a

qualidade duvidosa de algumas instituicdes com cursos noturnos e as modificacdes
nas estruturas de formacéo de professores. Assim, o PLS 284/12 sugere

Em primeiro lugar, substituimos o termo “residéncia educacional”’, utilizado

no PLS n° 227, de 2007, por “residéncia pedagdgica”, que nos parece mais

adequado para descrever o propdsito da iniciativa. Além disso, nao

incluimos a previsdo de que a residéncia se transforme em pré-requisito

para a atuagdo docente nessas etapas da educacao bésica, com vistas a

assegurar os direitos dos docentes em exercicio que nao tiveram acesso a
essa modalidade formativa. (PLS 284/12).

Ja4 em 2014, o projeto de lei 6/2014 do senador Ricardo Ferraco é aprovado
pela Comissdo Educacado, Cultura e Esporte do Senado, propondo a Residéncia
Docente (Silva e Cruz, 2018, p. 231). Desse modo, altera a Lei n°® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacao nacional, para
dispor sobre a residéncia docente na educacao basica, com a seguinte redacao:

Art. 65-A A formagédo docente para a educacgdo basica incluird a residéncia
docente como etapa ulterior a formacao inicial, de 2.000 (duas mil) horas,

divididas em dois periodos com duragcdo minima de 1.000 (mil) horas. (PLS
6/2014)

O texto do projeto também aponta as fragilidades na formacéao de professores
e pedagogos no Brasil, além de destacar a carga horéaria de 300 horas do estagio
supervisionado como insuficiente na formagao docente, pois correspondem a menos
de 10% da carga horaria minima dos cursos de pedagogia diferente da exigéncia de
2.520 horas de estagio curricular, na forma de internato, para os estudantes de
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medicina, equivalentes a 35% da carga horaria daquele curso de graduacéao,
fazendo comparacdo, mais uma vez com 0s cursos de medicina.

Silva e Cruz (2018, p. 231) chama atencgao para a falta de clareza do projeto,
gue necessitava de profundidade e ndo deveria ser apontado como solucéo para 0s
problemas da educacdo, culminando os pontos negativos a nao efetivacdo do
projeto. Dessa forma, as autoras apontam que:

[...] A nomenclatura utilizada nos trés projetos citados: residéncia
educacional, residéncia pedagogica e residéncia docente e a forma que sdo
apresentados mostram o campo de fragilidade teorico-metodolégico e
pouco aprofundamento sobre a perspectiva do conceito. Vinculam a
residéncia ao formato da experiéncia da formac¢éo médica como programa

de formacdo continuada, sem adentrar nas especificidades da formacéo
docente. (Silva e Cruz, 2018, p. 232).

Mesmo sem a implantacdo dos projetos de lei acima citados, houve
experiéncias isoladas de residéncia pedagogica, divididas na discussdo de Silva e
Cruz (2018), em dois eixos: a) residéncia na formac&o inicial relacionada estagio
comumente denominada de residéncia pedagogica; b) residéncia como formacgéo
continuada comumente denominada de residéncia docente, conforme destacam as
autoras. Sobre o primeiro eixo, as autoras apontam, excetuando a o projeto politico
Pedagdgico da Unifesp, que as experiéncias destes programas sao acodes
emergenciais para sanar a caréncia de professores dos municipios.

[...] Nas demais propostas, ndo ha clareza de um projeto da formacéo de
professores na perspectiva de uma base comum nacional como referéncia
e, portanto, sdo projetos pontuais para resolver as questdes na relacédo
teoria e pratica apresentando como forma de associacdo e, em alguns
casos, para solucionar problemas da rede municipal de caréncia de

professores, contratando os licenciandos como estagiarios remunerados.
(Silva e Cruz, 2018, p. 234).

Na andlise da ANPEd (2018), que se posiciona contraria ao modelo de
programa de Residéncia Pedagdgica atual, também é possivel encontrar
concordancias com as autoras, indicando também exceto o programa da Unifesp,
que proporcionou uma concepcao reflexiva e critica por meio de aprendizagem em
situacdes, o modelo atual traz um formato conservador e tradicional do estagio

A denominacdo residéncia pedagdgica, embora possa sugerir uma insergao
de estudantes em formagdo na docéncia com a indicacdo de efetiva
articulacdo entre universidades e escolas, recebeu um desenho no
Programa que reproduz a logica de acdes parcelarizadas em horas, com

atividades previamente definidas que apontam para uma insercdo pontual
do estudante na pratica escolar e, ainda, consolidam uma relacao
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hierarquica e excludente entre “teoria e pratica” e “universidade e escola”
gue sabemos, ndo estimula democracia ou solidariedade, elementos
essenciais para formacéo e pratica docentes. (ANPEd, 2018, p. 2)

Ja no segundo eixo, as autoras apontam as diferencas das experiéncias do
Colégio Visconde de Porto Seguro e a CAPES. Sendo que a primeira, tem um
formato trainee, onde os residentes participam de seminarios que orientam sobre o
plano de aulas, uso das tecnologias para 0 ensino e avalicdo. JA a experiéncia
implementada pela CAPES em 2012, consiste numa participacdo dos residentes
equivalente ao programa de pos-graduacdo, sem se limitar apenas a vivéncia da
sala de aula, pois busca uma interacao entre a pesquisa académica e teoria-préatica
docente.

Os residentes do Colégio D. Pedro Il, tém constantes encontros para
dialogar e refletir sobre as suas abordagens e estratégias pedagdgicas
utiizadas em sala de aula. Além de participarem de oficinas, também
elaboram e aplicam atividades pedagdgicas, sobre a orientacdo de um
professor supervisor, a partir de pressupostos vindos das atividades

desenvolvidas no espa¢co da Residéncia, bem como pesquisam o0 ato
pedagdgico. (Silva e Cruz, 2018, p. 236).

Assim, esse resgate de projetos de leis propostos e pontuacdes de
experiéncias isoladas que se desenvolveram em algumas instituicdes, corroboram
para a compreensdo do programa, que estd sendo desenvolvido atualmente por
licenciandos de varios cursos, em especial o de pedagogia com area de
aprofundamento na educacdo do campo, que é o foco deste estudo. Nesse aspecto,
segue-se a discussao do programa com base na proposta atual conforme o edital da
Capes n° 6/2018.

Instituido através da Portaria N° 38, de 28 de fevereiro de 2018, o PRP, tem
a intencdo de promover praticas inovadoras, na formacdo docente, que estimule a
relacdo entre teoria e préatica, nos cursos de licenciatura, articulando Instituicbes de
Ensino Superior e as redes publicas de educacéo basica (CAPES, 2018).

Com a intencéo de aperfeicoar a formacao pratica nos cursos de licenciatura
nas escolas publicas para promover a imersdo dos egressos a partir da segunda
metade do curso, o programa é uma das acdes que integram a Politica Nacional de
Formacéao de Professores.

Contemplando regéncia e intervencdo pedagogica, além dos residentes,
participam do trabalho, os professores das escolas receptoras, (denominados de

professores preceptores) e o0s professores das instituicbes formadoras
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(denominados de professores orientadores), para assegurar aos participantes,
através do trabalho integrado, competéncias e habilidades para um ensino de
qualidade.

O PRP, além de visar o aperfeicoamento da formacéo docente, relacionando

a teoria e a prética, pretende repensar a formacdo nos cursos de licenciatura,

7

levando em consideracdo as experiéncias da residéncia. Também é objetivo do
programa, aproximar as instituicbes formadoras e receptoras, para fortalecer a
relacdo entre estas instituicbes, além de impulsionar a adequacéo dos curriculos e

propostas pedagogicas em conformidade com a BNCC. Na integra o programa visa:

I. Aperfeicoar a formagéo dos discentes de cursos de licenciatura, por meio
do desenvolvimento de projetos que fortalecam o campo da préatica e
conduzam o licenciando a exercitar de forma ativa a relacdo entre teoria e
pratica profissional docente, utilizando coleta de dados e diagndstico sobre
0 ensino e a aprendizagem escolar, entre outras didaticas e metodologias;

II. Induzir a reformulacdo do estagio supervisionado nos cursos de
licenciatura, tendo por base a experiéncia da residéncia pedagégica;

lll. Fortalecer, ampliar e consolidar a relacdo entre a IES e a escola,
promovendo sinergia entre a entidade que forma e a que recebe o egresso
da licenciatura e estimulando o protagonismo das redes de ensino na
formagéo de professores.

IV. Promover a adequacdo dos curriculos e propostas pedagdgicas dos
cursos de formacdo inicial de professores da educacdo basica as
orientacdes da Base Nacional Comum Curricular (CAPES, 2018).

Com os objetivos definidos, o programa deve ser conduzindo na intencédo de
atender seus propdésitos e ser analisado a partir deles, para compreensdo dos seus
pontos de contribuices e divergéncias na formacéo docente. Vale destacar o ultimo
item das finalidades do programa, que traz a adequacdo da BNCC, sendo um dos
pontos mais criticados dos objetivos do programa, uma vez que a discussao é muito
recente e aponta algumas divergéncias dentro da percep¢cdo necessdria para uma
formacao docente reflexiva, consequentemente reduzindo a visdo da discussao de
formacao de professores, ao modo do como fazer.

Nesses termos, entende-se que o edital n® 06/2018 desconsidera o amplo
debate do campo da formacdo de professores, a Resolucdo CNE/ n°
2/2015, a importancia e rigueza das diversas experiéncias em andamento
no Brasil em diferentes universidades e cursos, retomando a velha férmula
observacdo, participacdo e regéncia, desta feita consorciada a oferta de

bolsas para estudantes e professores no contexto dos estagios obrigatérios,
autodenominada de residéncia pedagdgica. (ANPEd, 2018).

Mesmo com os desafios que permeiam a formacdo de professores, €

significativo refletir a importancia do programa tanto pelo viés estrutural, assim como,
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pensar na amplitude de investimento, que beneficia simultaneamente o maior
namero de estudantes no curso, propiciando consideravelmente a contribuicdo

coletiva e subjetiva dos participantes, com foco numa mesma dire¢ao.

2.5 0 PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICA NA PEDAGOGIA DO CAMPO?

O processo seletivo, com edital publicado em 16 de julho de 2018, selecionou
inicialmente 24 estudantes bolsistas e 6 estudantes voluntarios, mas com a
(re)distribuicdo dos recursos que contemplam as bolsas dos residentes, todos os
participantes recebem a bolsa, no valor de 400 reais, mensalmente.

Apébs a abertura oficial do Programa Residéncia Pedagdgica, que ocorreu no
dia 15 de agosto de 2018 e possibilitou o encontro dos residentes, preceptores e
coordenacdo do programa, aconteceu o desenvolvimento da primeira etapa da
proposta do programa, que foi dividida em modulos de estudos de textos, visita as
escolas, entrega de resenhas e elaboracdo de planos de trabalho, no periodo de 17
de setembro a 14 de dezembro de 2018.

Na segunda etapa (em curso) os residentes estédo divididos em trés grupos de
10 integrantes e distribuidos para atuarem nas duas escolas participantes do
Programa. A Escola Municipal de Ensino Infantil e Ensino Fundamental Professora
Antbnia do Socorro Silva Machado, localizada no bairro Paratibe, em Jo&o Pessoa e
a Escola Municipal de Ensino Infantil e Fundamental José Albino Pimentel, que esta
inserida numa comunidade quilombola, situada no Sitio Gurugi, Zona Rural, Conde —
PB.

Dois grupos de residentes desenvolve as atividades na Escola Antonia do
Socorro, e contemplam o ensino fundamental |, no horario matutino com a
supervisdo da Professora Selma e a EJA, no horario noturno, com a supervisao do
professor Saulo. O outro grupo desenvolve atividades na Escola Albino Pimentel,
com a supervisdo da professora Veronica.

As atividades desenvolvidas, contemplam as disciplinas de portugués,
matematica, historia, ciéncias e geografia. A base norteadora dos trabalhos é

territdrios, cultura e identidade. Assim pretende-se propiciar aos estudantes, a

2 . ~ . ;. ~ . . ; .
As informacGes contidas neste tépico, sdo pontuadas a partir do meu conhecimento, através da minha
participacdo no programa.
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possibilidade de pesquisar, investigar e refletir, para contribuicdo nas acdes futuras
do profissional.

Cada grupo esta dividido em duplas e o planejamento de desenvolvimento
das atividades do programa, deve ser realizado em conjunto com o professor da
turma e articulada com as demais atividades que o grupo idealiza. As reunifes que
ocorrem com as equipes e 0S preceptores, sdo para discutir as estratégias ou
necessidades de alteragGes dos planos, a partir das necessidades que os residentes
identificam a partir das experiéncias em sala de aula. Como o programa ainda esta
na segunda fase, as pontuacdes deste trabalho estdo sustentadas nas reflexdes

iniciais do residentes, portanto séo colocacdes em fase de construcao.
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3. RESULTADOS E DISCUSSAO

A escolha em discutir a formacao de professores no ambito das agdes do
Programa Residéncia Pedagodgica, no espaco da universidade que se propde a
discutir a educacdo do campo, € situada numa direcdo de pesquisa social, indicada
por Minayo (1994, p.13), “[...] sempre tateante, mas ao progredir, elabora critérios de
orientacdo cada vez mais precisos”. Buscou-se sentido nas relacbes que estédo
sendo construidas a partir dos apontamentos das experiéncias, expectativas e
reflexdes dos educadores em formacdo, ja que uma pesquisa qualitativa se
preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ser
quantificado, trabalhando com o universo de significados (MINAYO, 1994, p.21).

O ponto de partida para a coleta de dados foi a divulgacdo no grupo de
residentes para a participacdo voluntaria e colaborativa no trabalho. As entrevistas
foram agendadas em dois dias consecutivos e teve uma duracdo média de 25
minutos entre a explicacdo da entrevista, a coleta de assinatura no Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido e a gravacao, sendo utilizado como recurso
tecnoldgico o aparelho celular.

ApoOs a coleta do material, ocorreu a transcricdo das entrevistas para leitura e
releitura das falas, para posteriormente a organiza¢do dos dados de acordo com as
categorias possibilitadas. Vale salientar que na intencdo de manter o anonimato das
pessoas que colaboram com este trabalho, algumas estratégias foram necessarias.
Nas entrevistas analisadas ndo serdo utilizadas as abreviaturas de entrevistados
seguido de numeracéo (por exemplo E1). Considerando o espaco que 0 programa
esta ocupando, optou-se por usar palavras pertencentes ao alfabeto quilombola para
nomear o0s sujeitos que colaboraram com a pesquisa.

Conforme ja mencionado, as entrevistas seguiram uma organizacao
semiestruturada, mas com carater dialégico com intenc¢des definidas, que ao mesmo
tempo valorizaram a importancia da fala, serviram como meio de coleta de
informagdes sobre o tema que se propde neste trabalho, conforme indica Neto
(1994, p. 57). Por meio delas, foi possivel obter dados objetivos e subjetivos, ambos
de relevante contribuicdo para o processo de analise e investigacdo, do Programa
Residéncia Pedagogica na formacgédo dos residentes do curso de pedagogia, com

area em aprofundamento na Educa¢édo do Campo, da UFPB.
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Concluida a etapa de coleta dos dados, realizou-se a transcricdo das
entrevistas, nomeando 0s arquivos salvos, com as nomenclaturas do alfabeto
quilombola: Berimbau, Horta, Identidade, Quilombo, Kalimba e Zumbi. As escolhas
dos nomes foram aleatdrias e auxiliaram na desvinculacdo de ordem que ocorreram
as entrevistas, proporcionando na leitura dos dados, uma extracdo do que foi dito e
nao vinculando a quem disse, para evitar interpretacdes inadequadas.

A andlise de categorias foi organizada em cinco tépicos: “A experiéncia com a

sala de aula”, “Aproximacdes entre o Programa Residéncia Pedagdgica e o Estagio
Supervisionado Obrigatério”, “As expectativas e contribuicdes na pratica docente do
Programa Residéncia Pedagdgica”, “A Residéncia Pedagdgica articulada a BNCC”,
“‘Reflexdes das acles pedagolgicas: articulando teoria e pratica”. Através desta

organizacao, a analise e interpretacdo dos resultados foram realizadas.

3.1 A EXPERIENCIA COM A SALA DE AULA

Depois de cumprir quase metade da carga teorica, os estudantes dos cursos
de licenciatura, normalmente, vivenciam a primeira experiéncia com a sala de aula.
E nesse momento que as suas expectativas sobre a téo discutida préatica serdo, em
partes, respondidas com a experiéncia do estagio supervisionado. Deste modo, cria-
se uma dicotomia entre a teoria e pratica da formacdo docente, pois, conforme
aponta Pimenta (2012, p. 45), o estagio é uma atividade teédrica instrumentalizadora
da praxis docente, sendo entendida como uma atividade de transformacdo da
realidade.

Assim, sendo um dos objetivos do Programa Residéncia Pedagdgica
fortalecer o campo da prética, conduzindo o licenciando a refletir a relacao teoria e
pratica de forma ativa, reflete-se, incialmente, a partir das experiéncias dos

residentes com a sala de aula:

[...] Tive contato tanto no estagio obrigatério, como também externo a
universidade. No meu ambiente de trabalho. Trabalhei em 2017 com uma
turma de creche, da idade de trés anos e com alunos maiores sO
relacionado com o estagio obrigatério. Ja realizei todos os estagios do
curso. (Berimbau).

[...] Apenas no estagio obrigatério. E foi muito boa porque foi onde eu me
senti estudando para ser pedagoga, numa sala de aula, foi a pratica. Até
entdo, com a teoria eu néo tinha a menor no¢éo. (Quilombo).
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[...] Eu ja tinha e tenho a vivencia em sala de aula, por ser ja professora de
uma disciplina, por ja ter uma formacéo antes da educa¢do do campo eu
tenho outra licenciatura. (Horta).

[...] No magistério a gente tem os estagios né, foi onde eu iniciei e foi onde
eu realmente tive a conclusdo do que eu seria. Queria fazer pedagogia.
Participei também do programa mais alfabetizacdo, que é como ser
assistente em sala de aula de uma professora e o0s estagios
supervisionados daqui da universidade. (Kalimba).

Considerando a fala das entrevistadas, identifica-se que além da experiéncia
com os estagios supervisionados obrigatorios, elas possuem relagbes com a sala de
aula advindas de outras circunstancias. Outro ponto identificado € que nenhuma das
entrevistadas participaram do PIBID.

Mesmo na tentativa de iniciar a entrevista por um ponto mais quantitativo, a
pergunta sobre essa experiéncia com a sala de aula também deu espaco para
acréscimos pessoais. Uma das falas aponta para a relagcdo teoria e pratica,
condicionando o sentir “ser docente” a experiéncia com a sala de aula, indicando que
a relacdo com a teoria ndo lhe permitia essa sensacao. Essa fala, em especial, traz
uma reflexdo imprescindivel e para sustentar essa afirmacdo, recorre-se Pimenta

(2012) mais uma vez, quando assevera:

Num curso de formacdo de professores, todas as disciplinas, as de
fundamentos e as de didaticas, devem contribuir para a sua finalidade, que
€ formar professores a partir da analise, da critica, e da proposi¢do de
novas maneiras de fazer educacdo. Todas as disciplinas necessitam
oferecer conhecimentos e métodos para esse processo. (Pimenta, 2012, p.

44).

Apesar de direcionar a reflexdo na fala de uma das entrevistadas, essa
percepcdo de posicionamento ocorreu em momentos diferentes das entrevistas,
partindo de diferentes angulos, mas se assemelhando no viés de dicotomia da teoria
e pratica, sendo a segunda condicionada a preparacao docente.

Ainda sobre a fala inicial das entrevistadas, outro ponto que chama atencéo é
a experiéncia com a sala de aula como fator externo a formacdo do curso de
pedagogia, ou seja, pessoas que atuam ou atuaram em sala de aula, através de
outras formagfes, problematizando qual a utilidade do estagio ou se ainda
necessitam dessa etapa. E nessa possibilidade de questionamento que Pimenta
(2012) indica que:

[...] 0 estagio passa a ser um retrato vivo da préatica docente e o professor-
aluno terd muito a dizer, a ensinar, a expressar sua realidade e a de seus
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colegas de profissdo, de seus alunos, que nesse mesmo tempo histérico
vivenciam os mesmos desafios e as mesmas crises na escola e sociedade.
Nesse processo, encontram possibilidade para ressignificar suas
identidades profissionais, pois estas, como vimos, ndo sdo algo acabado:
estdo em constante construcdo a partir das novas demandas que a
sociedade para a escola e a acdo docente. (Pimenta, 2012, p. 126)

Nesta direcdo é possivel afirmar, que a nova experiéncia com o estagio se
apresenta como um espaco de reflexdo, que propicia simultaneamente ao professor-

aluno, a possibilidade de contribuicdo e aprendizado.

3.2 APROXIMACOES ENTRE O PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICA E O
ESTAGIO SUPERVISIONADO OBRIGATORIO

Com a indicacdo do edital do programa em reformular o estagio
supervisionado com base na experiéncia da residéncia, outro ponto discutido na
entrevista foi a relacdo, com base nas vivéncias dos residentes, as impressdes de
semelhancas entre o programa e 0 estagio supervisionado, assim destaca-se 0s

seguintes apontamentos:

Sim. H& semelhangas porque a gente esta aprendendo né?! Em como lidar
com as criancas e até com os adultos mesmo. E como se comportar em
sala de aula, o programa ajuda muito mais, porque a gente tem um
preceptor nos auxiliando, nos orientando, que isso € muito importante
(Kalimba).

Sim. Eu consigo relacionar a residéncia pedagdgica com o0s estagios
obrigatérios, onde no inicio a gente tem uma formacéao teérica e em seguida
a gente vai para uma praxis baseado em planos de aula e aplicacdo dos
mesmos. Semelhante ao estagio obrigatdrio, que no estigio obrigatério a
gente tem uma cadeira de metodologia e no semestre seguinte tem a
aplicacdo dessas técnicas da metodologia, através de plano de aula
também. N&o percebo nenhuma diferenca até o momento, eu vejo
realmente uma relacéo (Berimbau).

Eu vejo o programa com mais apoio pra gente. Eu sinto muito apoio do meu
preceptor, ele me ajuda e me auxilia demais, entdo é muito diferente do que
eu vivenciei nos estagios (ldentidade).

Sim. A Residéncia Pedagégica tem toda relacdo principalmente com o
estagio, na questao da regéncia (Horta).

Na fala de duas entrevistadas, a figura do preceptor aparece como destaque,
numa fungdo colaborativa da pratica dos residentes. O preceptor € quem
acompanha os residentes na escola-campo, para observar e registrar os resultados,

acontecimentos, comportamentos, entre outros fatos, e posteriormente discutir,
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analisar e compreender os aspectos formativos em conjunto com o residente e seu
docente orientador (CAPES, 2018). Portanto, seguindo os apontamentos dessas
falas, é relevante destacar o cumprimento dessa fungdo no programa para uma
articulacéao do trabalho desenvolvido pelos residentes.

Por outro lado, revela-se, em outras falas, uma caracterizacao estrutural e
técnica do programa, semelhante as disciplinas de estagio, apontando para uma
concordancia da critica assinada pela ANPEd:

A denominacdo residéncia pedagdgica, embora possa sugerir uma insergao
de estudantes em formag&do na docéncia com a indicagdo de efetiva
articulacdo entre universidades e escolas, recebeu um desenho no
Programa que reproduz a légica de acbes parcelarizadas em horas, com
atividades previamente definidas que apontam para uma inser¢do pontual
do estudante na pratica escolar e, consolidam uma relacdo hierarquica e
excludente entre “teoria e pratica” e “universidade e escola” que sabemos,

ndo estimula democracia ou solidariedade, elementos essenciais para
formacéo e prética docentes. (ANPED, 2018, p. 2)

Nesse aspecto, ha uma exigéncia de compreender a proposta do programa,
e como tem sido desenvolvido, para que ndo haja uma falsa impressdo de algo
novo, moldado em praticas velhas. Nesta direcdo, busca-se em Freire (2014) a
discussdo de uma educacado problematizadora, de caréter reflexivo que implica um
constante ato de desvelamento da realidade. No contexto que o programa esta
inserido, num processo de construcdo da educacdo do campo, é indispensavel que
seus sujeitos percebam os novos e velhos desafios da pedagogia do oprimido.
Essas observacdes permeiam praticamente toda a entrevista, portanto, € um ponto

retomado em outras reflexoes.

3.3 AS EXPECTATIVAS E CONTRIBUICC)ES NA PRATICA DOCENTE DO
PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICA

Ciente que o trabalho estd em desenvolvimento com a primeira turma de
residentes, é importante respeitar que 0s posicionamentos das entrevistadas ainda
encontram-se em formulacdo. Deste modo, seguindo uma linha de compreensao
guiada nos motivos que as levaram a se inscreverem no programa € como
percebem as contribuicbes que esse tem possibilitado, além da percepcéo enfatica
gue o programa esta sendo guiado, permite reflexdes acerca dos primeiros impactos

da Residéncia Pedagogia na formacao docente.
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Bem eu (pausa)...a expectativa era de algo que fosse a mais do que um
estagio obrigatério, no entanto, como eu falei anteriormente, vejo
semelhancal...]. Se assemelha muito ao estagio, que é tipo vocé ver a teoria
e vai aplica-la. Nada além disso até o momento. Ele ainda ndo contribuiu de
uma forma diferente]...]. Ele devia ter partes tedricas mais claras de acordo
com a area de atuagdo, no nosso caso € uma area de educacgdo do campo,
mais especificamente no meu caso € uma escola quilombola, ele deveria
tratar mais questdes direcionaveis e ndo muito abrangente como tem sido,
gue em determinado momento, nos deixa...como eu posso falar? Nos deixa
um pouco fragilizadas. (Berimbau)

Quando eu iniciei nesse Programa Residéncia Pedagogica eu imagina que
eu fosse ter um apoio teérico maior e também um contato maior com esse
ambiente escolar campesino, quilombola no caso, para que eu pudesse ter
condicdes de fazer uma boa regéncia. Acho que um problema que esta
sendo gerado e que precisaria ser discutido por todos os administradores e
também participantes do residéncia pedagdgica € o processo de invasao
cultural que acaba acontecendo, devido a ndo chance de maior contato
destes residentes com as escolas que estdo atuando, para que eles possam
ter uma boa comunicagdo e ndo cometerem invas@o cultural naquele
espaco. (Zumbi).

Eu acredito que é justamente colocar o aluno pra aprender com a pratica.
Vocé so aprende praticando aquilo ali e para mim, é isso que o programa,
ele vem colocando pra gente [...]. Tipo, eu ndo sabia fazer um plano de aula
e com ele eu aprendi. Eu ndo sabia fazer nenhum tipo de relatério, nada.
Até agora, no 9° periodo, eu ndo sabia fazer e estou aprendendo na
Residéncia. (Identidade)

Alguma expectativas sim, foram correspondidas, principalmente a questao
da regéncia na escola da educacdo do campol...]. A principio eu percebia
gue era mais reflexivo na questdo da teoria. Estudamos vérios autores e
discutimos coletivamente varios textos para depois irmos para a pratica. No
entanto, houve um impasse de nao ficar muito claro para todo mundo o que
se tinha que fazer. (Horta)

Os recortes das falas foram o resumo de trés perguntas articuladas, por isso a
extensdo e cobertura maior de transcrigao. E relevante destacar os
posicionamentos das residentes, quando indicam o espaco onde desenvolvem suas
atividades. E o campo, é uma comunidade quilombola e conforme ja apontado
incialmente, é uma educacdo que se constitui através de luta, resisténcia e
demandas de um povo historicamente e culturalmente de saberes negligenciados.
Freire (2016, p. 32) quando discute na sua obra Pedagogia da Autonomia, que
ensinar exige respeito aos saberes dos educandos, questiona “Por que néo
estabelecer uma ‘intimidade’ entre os saberes curriculares fundamentais aos alunos
€ a experiéncia social que eles tém como individuos?”, e é, ainda que sem intencéo,
nessa problematizacdo que se sustentam as colocacgfes das entrevistadas.

E possivel perceber a partir das colocacbes das residentes, que elas s&o

capazes de compreender a proposta de construir uma educacgdo do e no campo,
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mas mesmo ja ultrapassando metade do curso e participando de um programa que
possibilita a imerséo planejada e sistemética do residente nas escolas, ainda nao
atingiram o objetivo de construir o “pensar pedagogico” a partir dos saberes dos
educandos.

Fontoura (2017) quando discute a formacdo docente para justica social,
sustentada na Carta Magna, assegurando que a educacdo deve buscar eliminar
desigualdades sociais, indica que uma escola deve procurar garantir igualdade de
oportunidades, de modo a possibilitar que todos incorporem praticas de cidadania
vivenciadas no cotidiano. Compartilhando da experiéncia de atuacédo na residéncia,
colabora com a inquietacdo das falas, com relacdo a preocupacdo das
especificidades da comunidade que estao inseridas

Trata-se, pois, de preparar professores que possam dar uma educacédo de
gualidade para as classes populares, para superar um sistema desigual de
escolarizacdo, buscando outros tipos de solu¢des fora do sistema atual, a
fim de formar profissionais para todas as escolas. Desta forma, trata-se de
desenvolver, na formacéo docente, um processo de afiliacdo com a escola e

com a comunidade, criando uma cultura de pesquisa nas escolas, pelo
exame critico e diuturno das proprias praticas. (Fontoura, 2017, p. 129)

Outro apontamento é o formato técnico que o programa parece se guiar.

Mesmo quando a entrevistada se refere a esta caracteristica como positivo, fica

evidente a articulacdo do aprender a fazer com a pratica. Em outra situacdo, o

programa € apontado como reflexivo inicialmente, mas parece nado alcancar esse
carater na fase que se encontra.

O que é relevante destacar neste aspecto, ndo é o fato do programa orientar

a técnica, afinal como sugere Pimenta e Lima (2012, p. 37) “o exercicio de qualquer

profissdo € técnico”, mas as habilidades ndo séo suficientes para a resolucdo dos

problemas, pois estas ndo dao conta do conhecimento cientifico nem da

complexidade das situacBes dos exercicios dos profissionais. Além disso, as autoras

indicam que “a pratica pela pratica e o emprego de técnicas sem a devida reflexdo

podem reforcar a ilusdo de que h& uma prética sem teoria ou de uma teoria

desvinculada da pratica”.

A principio eu me inscrevi por causa da bolsa, porque eu estou

desempregada e a bolsa é uma ajuda. Eu ndo sei se é a relagdo correta,

mas no curso de medicina, os médicos fazem a residéncia pra poder se

aperfeicoar né, na profissao, e a residéncia pedagdgica eu acredito que seja

esse intuito também, da gente ter que se aperfeicoar na sala de aula. O
programa esta mais voltado para a questao técnica. (Quilombo)
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Tem me surpreendido muito, porque no programa realmente foi onde eu tive
a ajuda melhor de fazer planejamentos, planos de aula, por que eu sabia
mas o que estou aprendendo, a gente vai aperfeicoando, entdo esta sendo
correspondido sim. Eu acredito que o programa esta focado em varios
aspectos, mas um deles é a formacao realmente do professor, que eu acho
gue isso é muito importante. A formagéo pratica em sala de aula. (Kalimba)

Para concluir o ponto discutido sobre expectativas e contribuicbes do
programa a partir do ponto de vista das residentes, outro aspecto apontado pela
motivacdo de inscricdo no programa, € a bolsa ofertada, no valor de R$ 400 reais.
Outro ponto que chama atencdo € a comparagdo, ainda que duvidosa, do da
Residéncia Pedagogica com a residéncia que € ofertada ao curso de medicina.
Conforme ja assinalado na discussao de Silva e Cruz (2018), ha uma fragilidade
tedrico-metodolégico na vinculacdo da residéncia ao formato da experiéncia da

formacao médica, porque ndo adentra nas especificidades da formacao docente.

3.4 A RESIDENCIA PEDAGOGICA ARTICULADA A BASE NACIONAL COMUM
CURRICULAR

A discussdo da Base, recente no processo educacional do pais, ainda gera
desconfortos quanto a sua aplicabilidade, mas antes de analisar como o programa
tem proporcionado esta aproximacdo aos sujeitos envolvidos, a partir dos
apontamentos dos residentes, vejamos 0 que o0 programa determina com relacdo ao
trabalho com a BNCC

3.1.4 Abordagens e acdes obrigatdrias:

a) A apropriagdo analitica e critica da BNCC nos seus principios e
fundamentos;

b) No escopo da BNCC o projeto devera priorizar o dominio do
conhecimento pedagdgico do contetdo curricular ou o conhecimento das
acOes pedagodgicas que permitem transformar os objetos de estudo em
objetos de ensino e aprendizagem;

c¢) Atividades que envolvam as competéncias, os contelddos das areas e dos
componentes, unidades tematicas e objetos de estudo previstos na BNCC,
criando e executando sequéncias didaticas, planos de aula, avaliacdes e
outras a¢des pedagogicas de ensino e aprendizagem; (Edital CAPES, 2018,
p. 19).

O edital aponta para um trabalho valorativo que propicie o dominio do
trabalho pedagdgico articulado para um desenvolvimento técnico da pratica docente.

Segue a fala das entrevistadas sobre este processo:
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A BNCC, ela € um mecanismo que infelizmente nédo foi discutido com a
sociedade e também os residentes no PRP, entdo a BNCC abre uma lacuna
muito grande e que acaba dificultando a insercdo do sujeito do campo
nesse processo de alfabetizacdo e tem se mostrado um distanciamento
muito grande e ndo tem correspondido a realidade que a BNCC.[...] Eu
acredito que de forma alguma o programa estd se adequando ou seguindo
as normas da BNCC, porque nos nao tivemos essa discussao, esse estudo
da BNCC, entdo eu acho que ndo estd acontecendo de forma alguma o
cumprimento dessas exigéncias da Base. (Zumbi)

Bem, como a base é nova pra gente, a gente esta comecando a interagir
com ela, porque temos que consulta-la para planejar as aulas de acordo e
assim é importante também ter um documento né. (Quilombo)

Na realidade, eu ainda nao estou preparada para a Base, eu vou me
preparando, eu tento me preparar. A gente vai estudando para se preparar
para a Base. Agora eu me sinto mais familiarizada com ela, mas logo no
inicio da Residéncia, ndo. Porque agora tudo que a gente vai fazer, a gente
busca a Base, mas antes... (Identidade)

De acordo com os relatos, é possivel perceber que a BNCC ainda é um
campo sensivel e que como o documento € recente, possui gargalos para serem
superados. Do ponto de vista do programa, fica evidenciado, que esta funciona
como um intermediario, que possibilita a aproximacdo entre os residentes e o
documento, no entanto seguindo um percurso unilateral de capacidade técnica,
desconsiderando a andlise critica e reflexiva, culminando numa visédo reducionista
na formagao de professores, apontando para uma diregéo “do como fazer” (ANPED,
2018, p. 3)

3.5 REFLEXOES DAS ACOES PEDAGOGICAS: ARTICULANDO TEORIA E
PRATICA

Outro topico discutido nas entrevistas foi a opinido dos residentes sobre a
clareza dos objetivos que orientam as a¢des pedagodgicas, que ele desenvolvem no
ambito escolar, para contribuir na articulacédo da teoria e pratica.

Nas premissas que conduzem este trabalho, apresentar o que é educacéo
do campo, discutir a formacdo de professores e em especifico uma formacdo que
atenda as reivindicagbes dos movimentos sociais, sdo indispensaveis para a
conducdo de uma problemética reflexiva e que contribua nesse processo de

construcdo de uma educacdo emancipadora. E no viés de uma educacgdo que
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garanta autonomia, que se recorre em Freire a importancia de refletir sobre a propria

pratica produzida durante a formacao:

Por isso € que, na formagdo permanente dos professores, 0 momento
fundamental é o da reflex&o critica sobre a pratica. E pensando criticamente
a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica. O
proprio discurso tedrico, necessario a reflexdo critica, tem de ser de tal
modo concreto que quase se confunda com a pratica. O seu distanciamento
epistemolégico da pratica enquanto objeto de sua andlise deve dela
“aproxima-lo” ao maximo. (Freire, 2016, p. 40)

Guiada pelas colocacbes das entrevistas, quando questionadas sobre os
objetivos do programa que orientam as reflexdes nas a¢des pedagodgicas, percebe-
se que ainda ha um estorvo quanto as colocacoes:

N&o, porque ao desenvolver os planos imediatos pensados a gente
ndo consegue ter o feedback em sala, no grupo, pra ver o que
realmente esta contribuindo, ou o que esta fragilizado para que seja
melhorado, para que seja modificado, isso de fato, esse ponto a gente
néo tem alcangado. (Berimbau).

O projeto em si, ndo. Muitas das coisas eu estou descobrindo nas
conversas entre a gente (residentes), mas, no mais... (Identidade).

Possa ser que seja estudado depois, mas eu penso assim, que a
residéncia, ela poderia articular ou pensar uma forma da gente
ensinar ou reger de forma para os sujeitos do campo. Porque eu
percebo que nés ainda estamos reproduzindo a educacgéo tradicional
para criancas que sdo do campo, porém com identidade urbana
(Horta).

Sim. Até agora corresponde sim. Ele auxilia porque a gente tem as
reuniées com o preceptor, prepara o plano de aula e ele verifica, ele
nos orienta e a partir dali a gente pode colocar em pratica. Entdo a
todo tempo a gente esta sendo acompanhada pra cada vez melhorar.
(Kalimba)

Sobre isso, € importante pensar na subjetividade dos sujeitos e como as
experiéncias tocam de maneira singular os envolvidos neste projeto. E igualmente
necessario refletir sobre a complexidade que o campo de formacdo docente esta
inserido, principalmente no contexto atual de transformagbes na sociedade e
mudancas politicas que o pais atravessa. A relacdo que a teoria e pratica se
articulam exigem do docente em formacéo a integragdo dos conhecimentos tedricos
as vivéncias das praticas, no ambito escolar, conforme discute Pannuti (2015)

Assim, um dos aspectos mais complexos da formacdo de
professores parece ser proporcionar aos professores em formacéo
experiéncias por meio das quais eles possam integrar seus conhecimentos,

articulando-os na pratica docente. Para que isso seja possivel, ndo podem
ser deixados de lado pontos fundamentais, o0s quais devem ser
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considerados pelos programas de formacao: visdo clara a respeito do que
significa uma educacédo de qualidade; padrdes bem definidos para avaliar a
pratica pedagdgica; curriculo sélido; vasta experiéncia de campo (estagio);
uso de casos e pesquisas em geral para resolver problemas da pratica da
sala de aula; estratégias bem definidas para ajudar os professores em
formac8o a usar seus conhecimentos tedricos a respeito de como ensinar;
estreita relagdo entre a universidade e as escolas que servirdo como
campos de estagio para os professores em formacgdo. (Pannuti, 2015,
p.8435 apud DARLING-HAMMOND, 2006).

Na discussdo de Pimenta e Lima (2012, p. 45) sobre como o estagio
aproxima a realidade e a atividade tedrica, inferem que “o estagio ndo é atividade
pratica, mas tedrica, instrumentalizadora da praxis docente, entendida esta como
atividade de transformacdo da realidade”, portanto, programa que tem se
desenvolvido em moldes semelhantes aos estagios, deve também superar essa
visdo limitada de hora da pratica e entender que ambiente escolar € espaco de
conhecimento, fundamentacdo e dialogo, portanto objeto da praxis, conforme
indicam as autoras.

Na ultima pergunta da entrevista, foi solicitado que as entrevistadas fizessem
suas consideragcdes sobre as primeiras impressdes do programa, sendo informadas
do espaco aberto para as consideracgdes finais dos residentes, partindo tanto do que

ja havia sido apontado, como também de alguma inquietacéao.

O programa, [...]é similar a todos os estagios que ja fiz e as mudancas
seriam justamente isso, seria transformar essa impressao de estagio em
realmente uma formacédo continuada, que viesse contribuir na formacéao do
educador. (Berimbau)

[...] E tipo, o apoio: eu estudo a noite, entdo minha residéncia ndo era pra
ser a noite, deveria ser num turno oposto, a ndo ser que fosse sua a
decisdo de ser a noite, porque acaba atrapalhando as aulas que vocé tem a
noite. Estruturalmente eu ndo vejo problemas com o programa. (Identidade)

Eu acho que ajustes sdo sempre necessarios, como a gente € a primeira
turma tem algumas coisas para ajustarem que eu ndo tenho agora em
mente para poder citar, mas é muito proveitoso pra estudantes esse
programa, porque deixa a gente dentro da préatica realmente, agora
organizacional eu acho que falta um pouco de interagdo com as disciplina.
(Quilombo)

As minhas primeiras impress6es sdo positivas, visto que a educacdo do
campo ela € recente, entao ter uma a residéncia que trabalha a educacgéo
do campo ela é recente, entdo ter uma residéncia que trabalha a educagédo
do campo é rico, traz dignidade pra educacédo do campo [...] A questdo de
uma impressdo negativa € s6 a questdo organizacional mesmo, que eu
percebo por parte da equipe, uma falta de comunicacao entre eles, um diz
uma coisa e outro diz outra e ndo se pergunta de forma ‘eletiva’ como isso
pode ser resolvido, e € meio que um ultimato, ou a gente ou a gente faz, a
gente ndo tem como opinar, infelizmente eu preciso dizer isso. (Horta)
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As pontuacfes indicaram uma distancia do programa com a especificidade do curso
e a falta de interacdo com as disciplinas apesar da proposta coletiva. E importante
pensar que 0 programa se constitui pelos sujeitos que neles estao inseridos, assim,
nao ha uma culpabilidade especifica, mas inquietacdes que podem contribuir para

novas estratégias colaborativas do programa.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho perscrutou a partir dos documentos legais, e das contribuicées
de autores, entender 0s aspectos que permeiam o Programa Residéncia
Pedagogica, através de entrevistas realizadas com alguns participantes da turma
pioneira do programa, do curso de pedagogia com area de aprofundamento em
educacao do campo.

Foi necessario fazer pontuacbes politicas, sociais e histéricas que
contribuiram para a construcdo da Educacdo do Campo e a partir dessas direcdes,
compreender 0s aspectos que permeiam a formacdo de professores para atuarem
na educacao do campo.

Com a implementacdo, a nivel nacional, recente do Programa Residéncia
Pedagogica, a producédo cientifica que envolve as questdes do programa ainda é
moderada, mas a partir de experiéncias isoladas que foram desenvolvidas em
algumas instituicdes, foi possivel discutir pontos pertinentes para a analise que este
trabalho se propo0s.

As contribuicbes das entrevistadas com suas falas foram essenciais para
guiar as reflexdes e abordagens, que corporificaram o resultado da ousadia de tentar
compreender como este programa, recente, tem contribuido na formacdo dos
residentes, além dos apontamentos colaborativos para uma reflexdo de repensar
sua organizacao e o desenvolvimento coletivo, numa articulacdo com a proposta do
curso de construir educagéo do campo.

O trabalho de consultar documentos, refazer leituras das ideias de autores ja
discutidos durante a formacdo e se arriscar a refletir um programa, que mesmo
fazendo parte como residente, propiciou um novo olhar, ou melhor, novas
ressignificacdes na identidade docente. Permitiu também problematizacées que
envolve novas perspectivas e novos desafios tanto do ponto de vista pessoal como
do ponto de vista coletivo, que abrange os desafios ndo apenas do ambito escolar,
espaco denominado muitas vezes como a hora da pratica, mas o0 espaco da
universidade, que ultrapassa deve ultrapassar a visao reducionista de lugar de teoria

e se entendido como espaco de formacgao, que entre tantas discussoes, deve ser o
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primeiro espaco a ser repensado para atender as demandas da sociedade, que esta
em movimento e exige reconfiguragdes.

O trabalho que pretendeu identificar como o Programa Residéncia
Pedagdgica tem contribuido na formacdo de professores na educacdo do campo
numa perspectiva de aproximacgdo entre teoria e préatica, tentando ponderar os
aspectos estruturais e organizacionais do programa, refletindo a partir das
impressdes iniciais das experiéncias dos residentes, aponta para uma experiéncia
significativa nos aspectos técnicos, mas que repete as inquietacdes vivenciadas nos
estagios, porque ndo potencializa a discussdo das especificidades, advindas das
comunidades nas quais as escolas participantes nos projetos estao inseridas.

Pois as entrevistadas revelaram inquietacbes na mesma direcdo quanto a
similaridade do programa a algo j& experimentado no curso, 0s estagios
supervisionados, no entanto, destacaram o formato do programa oferecer uma
atividade continua com uma carga horaria maior, proporcionando uma experiéncia
mais significativa com a sala de aula.

A investigacdo desse trabalho permite assinalar que o programa apesar das
intencdes de aperfeicoar a formacdo dos discentes, é fortemente caracterizado por
aspectos técnicos, o que confronta os residentes que estudam e discutem a
educacdo do campo, jA que o programa nao estd proporcionando a reflexividade
necessaria aos gargalos das escolas quilombolas, onde estdo desenvolvendo suas
atividades.

Ao que tudo indica, este estudo assinala que, no Brasil, ndo se tem refletido
suficientemente sobre os aspectos que norteiam o processo de formacdo docente,
principalmente questdes inerentes a educac¢do do campo, pois o foco € voltado para
guestdes imediatas, como no caso da BNCC. A Base, documento recente, que
regulamenta as aprendizagens a serem trabalhadas nas escolas, exige, numa
posicdo hierarquica, que o professor se adeque as suas determinacfes, assim o
programa focado nesta adequacao, é qualificado como meio de carater técnico para
situacdes imediatas, o que acaba desqualificando a propria discusséo do curso.

Porém, conforme mencionado anteriormente, é concludente que o programa
oportuniza uma experiéncia mais expressiva aos residentes, devido a duracdo mais

longa, proporcionando mais tempo numa mesma sala de aula para que eles possam
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vivenciar diferentes momentos, além da oportunidade da troca de experiéncias
coletivas.

Considerando o caminho percorrido no debate deste trabalho, que discutiu
questbes inerentes a formacdo de professores, apontando para uma Visao
progressista, como assina Freire na Pedagogia da Autonomia (2016), € preciso
reconhecer que ensinar ndo é transferéncia de conhecimento, mas a criacdo das
possibilidades para sua prépria producdo ou a sua construcao.

Dessarte, refletir o papel do docente a partir de questdes imediatas a serem
sanadas, € uma linha fragilizada, que expbe o trabalho de formacdo a uma
formatacdo de dominio de técnicas, desconsiderando as subjetividades especificas e
transitorias dos espacos que os professores deverao atuar. Por isso, entende-se que
0 programa, usado atualmente para propiciar aos estudantes de licenciaturas, um
mergulho nos espacos escolares, ndo se limite ao espaco da sala de aula, mas
contribua também para as experiéncias que permeiam o cotidiano escolar, sendo
levados a refletirem sobre os aspectos que influéncia sua pratica docente.

Portanto, por consequéncia do que foi apontado neste estudo, é
essencialmente importante refletir sobre a necessidade constante de discutir a
experiéncias vivenciadas pelos residentes, para a construcdo de uma educacao
dialégica e que assegure os direitos de valorizacdo da identidade das comunidades
do campo, ou seja, articulando a intencdo do programa com as demandas do fazer
educacdo no e do campo exigem. Assim, espere-se que este trabalho possa
contribuir como ponto de partida para a reflexdo, para o grupo que atualmente
constroi essa relacdo e que dele saiam novas probleméaticas, que contribuam na
formacéo de professores da educacédo do campo e no papel que eles desenvolvem,

no processo de ensino-aprendizagem.
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APENDICE

Roteiro de entrevista semi-estruturada com os residentes no curso de
Pedagogia - com area de aprofundamento na Educa¢do do Campo.

Residente

Periodo

Estimado residente, no trabalho de pesquisa que desenvolvo, preciso obter algumas
informacGes acerca da sua visdo de contribuicdo na sua formagdo do Programa Residéncia
Pedagdgica, no ambito da relacao da teoria e pratica.

Desde ja agradeco a disponibilidade para responder as perguntas abaixo:

. Anterior a sua participacdo no Programa Residéncia Pedagodgica (PRP), teve alguma
experiéncia com sala de aula? No Estagio Supervisionado Obrigatério (ESO) ou
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia? Comente.

De acordo com a sua experiéncia estudantil e de residente, considera que ha
semelhancas entre o PRP, PIBID ou ESO? Comente.

. O PRP tem correspondido as suas expectativas? Comente.

. Vocé considera que o PRP esta focado na pratica do aprendizado docente?

Na sua concepc¢ao, o programa tem possibilitado a reflexividade da pratica docente?
Comente.

Um dos objetivos do PRP é promover a adequacdo dos curriculos e propostas
pedagdgicas dos cursos de formacdao inicial de professores da educacado basica as
orientacdes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Vocé concorda que esta
intencdo € uma visado adequada para a formacédo de professores?

. Na sua experiéncia com o PRP, vocé se sente mais competente para atender as
exigéncias da (BNCC)?

Na sua opinido o programa esta possibilitando clareza sobre os objetivos que
orientam reflexdes nas acdes pedagdgicas realizadas no ambito escolar, articulando

teoria e pratica?
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9. Vocé julga pertinente a substituicdo do estagio supervisionado obrigatério pelo PRP?

10.Quais s&o as primeiras impressées do programa? E possivel apontar mudancas
organizacionais no programa? (Espaco aberto para as considerais finais do

residente).




