UNIVERSIDADE FEDERAL DANPARAI'BA
CENTRO DE EDUCACAO A
CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA — MODALIDADE A DISTANCIA

A FORMACAO DA AUTONOMIA NO
AMBIENTE VIRTUAL DE APRENDIZAGEM

Hérica Camilo Pereira da Silva

Joao Pessoa - PB
2019



UNIVERSIDADE FEDERAL DA~PARAIBA
CENTRO DE EDUCACAO A
CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA — MODALIDADE A DISTANCIA

A FORMACAO DA AUTONOMIA NO
AMBIENTE VIRTUAL DE APRENDIZAGEM

Hérica Camilo Pereira da Silva

Trabalho de conclusdo de curso apresentado
ao Curso de Licenciatura Plena em
Pedagogia — Modalidade a Distancia, do
Centro de Educacdo (CE), da Universidade
Federal da Paraiba (UFPB), como requisito
para a obtencdo do grau de Licenciada em
Pedagogia.

Orientador: Prof. Dr. Edson Carvalho Guedes

Joao Pessoa - PB
2019



catalogag¢do na publicacgdo
Segdo de Catalogagdo e Classificacgdo

E586f Eilva, Herica Camilo Pereira da.
A FORMACAC DA AUTONOMIA NO AMBIENRTE VIRTUAL DE

APRENDIZAGEM / Herica Camilo Pereira da Silva. - Jodo
Pesaoa, 2015.
S ES T IX

OrientagSo: Edson Carvalho Guedes Guedes.
Monografia (Graduagdo) - UFPB/CE.

1. Educa¢do a DistSncia. Autonomia. Ambiente Virtual.
I. Guedes, Edson Carvalho Guedes. II. Titulo.

UFPB/BC




UNIVERSIDADE FEDERAL DA~PARAIBA
CENTRO DE EDUCACAO A
CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA — MODALIDADE A DISTANCIA

A FORMAGAOQ DA AUTONOMIA NO
AMBIENTE VIRTUAL DE APRENDIZAGEM

Hérica Camilo Pereira da Silva
TCC aprovado em: 10 de junho de 2019.

BANCA EXAMINADORA

B C N

Prof. Dr. Edson Carvalhb Suedes
Orientador

Blndow Coune Dowten dt hadecron

Profa. Dra. Blenda Carine Dantas de Medeiros
{Avaliadora)

o)

Prof. Dr. Femandes Antonio8rasileiro Rodrigues
{Avaliador)



A minha filha Maria Helena,
motivo de amor, alegria e esperanca.



AGRADECIMENTOS

Agradeco primeiramente a Deus, que em sua infinita bondade € meu refugio e
fortaleza.

A minha familia por todas as palavras de incentivo, e em especial aos meus
pais por todo amor e decicagdo a mim concedidos.

A0 meu esposo, Sérgio pela paciéncia, apoio, incentivo e amor.

A minha filha, Maria Helena por me proporcionar dias repletos de amor e
motivos para sorrir.

As minhas amigas, Katherine e Marizete que acompanharam a minha jornada
académica e foram fundamentais na minha formacao.

Aos colegas da EAD por todos os momentos de partilha do conhecinto ao
longo do curso.

A minha amiga Layse, por compartilhar de momentos que cada vez mais
fortalecem a nossa amizade.

Aos professores e tutores, que contribuiram na minha vida académica e
ajudaram a tornar possivel este sonho. Em especial, ao meu orientador Edson
C. Guedes, pelo compromisso, afeto e apoio, com esta pesquisa € com outros
projetos académicos que participei. Mas também, deixo meus mais sinceros
sentimentos de gratiddo, respeito e generosidade pelo exemplo que recebi por
meio da nossa convivéncia.

Aos professores que aceitaram o convite de participar da banca, Profa. Dra.
Blenda Carine Dantas de Medeiros e Prof. Dr. Fernandes Antonio Brasileiro
Rodrigues, muito obrigada pelas consideracoes.

A UFPB Virtual, por me proporcionar um ambiente de aprendizagem motivador
e colaborativo.

Por fim, gostaria de deixar meu agradecimento a todos que fizeram parte da

construcéo desta presente pesquisa, e contribuiram para sua elaboracéo.



"Nao ha saber mais ou saber menos: Ha saberes diferentes”.
Paulo Freire



RESUMO

Analisa-se neste trabalho questbes pertinentes a autonomia dos alunos no
AVA, perante estudantes do curso de Pedagogia da Universidade Federal da
Paraiba/UFPB, na modalidade a distancia- EaD, dentro da disciplina ofertada
de Filosofia da Educacéo I, no periodo de 2017.1 Procurei analisar quais 0s
aspectos que corroboram para 0 interesse/desinteresse, expressdo de
opinido/auséncia de fala autbnoma dos alunos matriculados nessa disciplina.
Tais analises foram realizadas tendo como base o ambiente virtual de
aprendizagem, o AVA, espaco online que funciona como principal suporte de
ensino, aprendizagem e socializacdo dos alunos. Além das andlises no AVA,
foi feita a aplicacdo de um questionario respondido pelos alunos de forma
virtual. A metodologia de pesquisa focou-se primordialmente na andlise
gualitativa. Através do AVA pude fazer recortes de dialogos feitos nos foruns
virtuais da turma, filtrando trechos onde era possivel identificar a autonomia
desses alunos com relacédo a formulacédo e construcédo da disciplina estudada.
Concluo que, para esses alunos, o ambiente virtual ndo se apresenta como um
espaco de dificil didlogo. Assim pude perceber que, apesar da distancia fisica,
os alunos conseguem interagir entre si e com o professor nos féruns. Percebi
gue uma educacdao construida a partir da valorizagcdo da autonomia do sujeito
contribui de forma efetiva para o melhoramento da aprendizagem, pois alunos
e professores podem desenvolver, de maneira colaborativa, um ambiente de
estudo auténomo e favoravel ao desenvolvimento de novas aprendizagens. Por
fim, foi possivel observar a importancia dos féruns para reforcar a autonomia
do aluno, o qual se sentia a vontade para expressar suas opinides sobre as
aulas, contetudo da aula e até importancia da propria disciplina de filosofia da
educacao para sua formacao pessoal e profissional.

Palavras-chave: Educacao a Distancia. Autonomia. Ambiente Virtual de
Aprendizagem.



ABSTRACT

In this work, the students' autonomy in the AVA is analyzed, in front of students
of the Pedagogy course of the Federal University of Paraiba / UFPB, in the
distance-EaD modality, within the offered discipline of Philosophy of Education
[, in the period of 2017.1. | looked for analyze which aspects corroborate to the
interest / disinterest and to the expression of opinion / absence of autonomous
speech of the students enrolled in this discipline. These analysis were
performed based on the virtual learning environment, the AVA, an online space
that serves as the main support for teaching, learning and socialization of
students. In addition to the AVA analyzes, a questionnaire was answered by the
students in a virtual way. The research methodology focused primarily on
gualitative analysis. Through the AVA | was able to make dialog cuts made in
the virtual forums of the class, filtering out excerpts where it was possible to
identify the autonomy of these students with respect to the formulation and
construction of the studied discipline. | conclude that for these students, the
virtual environment does not present itself as a space of difficult dialogue. In the
same way, | could see that despite the physical distance, the students can
interact with each other and with the teacher in the forums. | realized that an
education built on the valuation of the autonomy of the subject contributes
effectively to the improvement of learning, since students and teachers can
develop, in a collaborative way, an autonomous study environment and
favorable to the development of new learning. Finally, it was possible to observe
the importance of the forums to reinforce the autonomy of the student, who felt
at ease to express their opinions about the classes and their contents and even
the importance of the discipline itself of philosophy of education for their
personal and professional formation.

Keywords: Distance Education. Autonomy. Virtual learning environment.
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1 INTRODUCAO

Posso disser que fazer um curso a distancia me colocou diante de
diversos desafios, por ser o meu primeiro contato com esse tipo de modalidade
de ensino passei por uma mistura de sentimentos, a alegria de fazer uma
graduacgdo, davidas em relagdo a plataforma e como seria minha adptacdo a
essa nova maneira de aprender. Novidades apareceram, mas também fui
surpreendida com as amplas possibilidades que o ambiente virtual de
aprendizagem (AVA) foi capaz de promover, entre essas possibilidades uma
me chamou atencdo em particular, as interagcdes entre os alunos e o0s
professores.

Ao observar essa relacdo construida, mesmo virtualmente, entre
professor(a)—aluno(a), notei que um elo estava sendo estabelecido a cada
instante dentro desse ambiente virtual. Contudo, devo dizer que as interagdes
existem, mas existem também falhas, as quais podem prejudicar tanto o
desempenho do professor quanto o do aluno. Algumas dessas falhas
percebidas estdo relacionadas as ferramentas disponiveis, as quais nem
sempre sao geradoras de aspectos positivos no processo de ensino-
aprendizagem, outras dessas falhas estdo relacionadas ao proprio sistema
integrado de rede, questdo recorrete em qualger plataforma digital dos dias
atuais.

Este trabalho surgiu da necessidade de explorar o tema da autonomia
do(a) estudante nos espacos virtuais de aprendizagem, posto que entenda que
h& aspectos particulares dentro de um curso a distancia. Sabemos que essa
modalidade de ensino compreende varios processos distintos dos quais
vivenciamos aos fazer cursos na modalidade “tradicional”, a presencial, com
isso existe potencialidades e limitacbes. Considerando que ao decorrer do
curso minha visdo sobre a EAD foi sendo transformada, entendendo e
assumindo sempre e antes de tudo, sua importancia da minha formacao, as
lacunas apresentadas me traziam inquietacdes frequentes.

Os recursos dispiniveis no ambiente moodle sdo vastos e significativos
em relagdo a promocdo do ensino. Primeiro podemos observar a interagédo

entre alunos, professores e tutores, e acredito que este campo tao rico merece
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ser explorado com mais objetividade e clareza, digo isso devido a maneira com
gue as interagcbes acontecem em certos momentos, pode-se considerar,
inclusive, que elas se assemelham a agcbes mecanicas que reproduzem um
sistema de depdsito de ideais.

Desta forma, ao pensar minhas inquietacdes sobre a plataforma, sobre a
necessidade de se construir um dialogo entre docente-discente em espacos
virtuais, sobre os esfor¢gos que a proposta das EADs tem frente ao paradigma
da distancia fisica, mas o contato continuo e fluido, resolvi desenvolver esse
estudo.

Considero como um dos principais momentos da minha formacao a
oportunidade de participar de um projeto do PROLICEN®. Tive oportunidade de
participar de dois projetos, o primeiro que tratava das relacdes de alteridade,
tendo como centro um texto do filésofo Emmanuel Lévinas e, e outro que tratou
das condicdes de possibilidade de formacédo para autonomia no contexto da
educacao formal.

Refletir sobre estas tematicas foi ampliando a minha visdo dentro de
uma perspectiva do ambiente virtual de aprendizagem (AVA), e
consequentemente sobre suas formas de interacdo mediante os saberes que
constroem a autonomia do educando, frente a relacdo paralela e complementar
entre os atos de ensinar e aprender, onde a alteridade e a autonomia nos
provocam um novo olhar sobre as relagdes de ensino aprendizagem na
educacdo como um todo e o no ambiente virtual, em especial.

Estou falando em criar condi¢cfes favoraveis para o ensino, valorizando
as subjetividades e explorando ao maximo as ferramentas que o ambiente
virtual de aprendizagem (AVA) oferece, em uma analogia dialética entre teoria
e pratica, para que, assim, a autonomia possa ser construida.

Esta compreensdo da autonomia nos remente a pensar sobre a
importancia de problematizar as questdes que envolvem o saber, em uma

dindmica capaz de promover e interagir o individuo com a tecnologia. Uma

o Programa de Licenciatura - PROLICEN é um programa de apoio para Cursos de Licenciatura da
UFPB O Programa é coordenado pela Pré-Reitoria de Graduagdo desde 1994, através do GT de
Licenciatura e envolve a participacdo professores e alunos da UFPB, além de professores do ensino
basico que desenvolvem atividades conjuntas de ensino, pesquisa e extensdo nos Cursos de
Licenciatura e nas Escolas Publicas. O PROLICEN tem o objetivo de melhorar a formagéo inicial nos
Cursos de Licenciatura, bem como a formagéo continuada nas escolas publicas do Estado da Paraiba.
Informacdes disponiveis em http://www.prg.ufpb.br/prg/programas/prolicen acesso em 29/04/2019.
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interacdo onde a autonomia tenha como referéncia a responsabilidade, unida a
um movimento dialégico com intencionalidade voltada para o outro na
construcdo de seres autbnomos.

Acredito que a autonomia € construida a partir de um sujeito consciente
dos seus direitos e lugar de direito; que a autonomia é pautada diante da
possibilidade de um novo pensar sobre algo, questionando, humanizando,
refletindo e partilhando experiéncias na formacdo de um ser emancipado.
Desta forma, entendo que o ambiente virtual de aprendizagem corrobora com a
promocao da autonomia, através do incentivo as diversas formas de aprender,
tendo o educando como sujeito ativo na construcdo do conhecimento, com uma
interacdo de saberes entre o educador e o educando, o que ira implicar em um
olhar voltado para a aprendizagem colaborativa.

A proposta e objetivo deste estudo versam sobre a analise e
compreensao das diversas formas de trabalhar, dialogar e estimular a
construcdo da autonomia no AVA, investigando como a interacdo pode
promover a autonomia e refletir na apendizagem.

Ter a autonomia como objeto de estudo nos permite levantar
guestionamentos que nos remete a diversos aspectos da relacdo ensino-
aprendizagem, voltada a uma pratica pedagodgica que tem como base o
compromisso, a responsabilidade e a ética nas relacdes humanas. Entendo
gue, nesse ponto, o trabalho de pesquisa aqui apresentado pode contribuir na
ampliacdo do conhecimento que temos sobre a formacdo da autonomia nas
relacdes existentes no ambiente virtual de aprendizagem AVA.

Com relacdo as perspectivas teoricas sobre o tema estudado, a
autonomia, esta pesquisa aponta para uma reflexdo no ambito da perspectiva
freireana, tendo na questdo de pesquisa: quais as interagdes no AVA podem
ser consideradas como fomentadoras da autonomia do(a) aprendente?

Meu trabalho almeja evidenciar fatores de promocao para uma pratica
educativa mediante saberes que constroem a autonomia em um ambiente
virtual de aprendizagem. Tendo como objetivo geral: analisar as interacdes
existentes no AVA, no curso de pedagogia na modalidade a distancia, que
promovem a formacdo para autonomia do(a) aprendente. Dentro desse
contexto, meus objetivos especificos englobam: analisar os processos de

intercdo que promovem autonomia do aprendente; identificar fatores que
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inibem o desenvolvimento da autonomia no AVA; e comprender a influéncia da
pratica pedagogica na construcdo da autonomia.

No que tange aos referenciais tedricos da pesquisa, foi feito um
levantamento exploratorio de artigos, pesquisas, documentos e textos que
abordam os temas aqui propostos. Os principais temas abordados serdo; os
conceitos de ambiente virtual de aprendizagem, de autonomia e emancipacao.

A respeito dos caminhos metodolégicos, tomei como premissa de
escolha a ideia de que a melhor op¢do de coleta de dados é aquela que se
encaixa ao perfil dos informantes da pesquisa e propociona a chegada dos
objetivos almejados. Assim, utilizei dados do AVA da disciplina Filosofia da
Educacdo | (periodo 2017.1) e analisei-os por meio de uma pesquisa
gualitativa. Além dos dados disponiveis no AVA, objeto da investigacao,
apliquei um questionario com o objetivo de preencher algumas lacunas e
ampliar as informacdes coletadas.

Este texto esta dividido em sete partes. Apos esta introducao, trato, no
capitulo dois, do itinerario metodoldgico. Logo em seguida, apresento o
referencial teorico, presente nos capitulos trés e quatro, sobre os conceitos de
AVA e autonomia. No capitulo cinco apresento o AVA de Filosofia da Educacéo
| e logo em seguida, no capitulo seis, a analise dos dados coletados. Por fim,

na Ultima parte, apresento as consideragdes finais deste trabalho.
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2 ITINERARIO METODOLOGICO

2.1 Objetivos da pesquisa

Esta pesquisa tem o objetivo geral de analisar ferramentas e interacdes
em um Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) que promovem uma
educacéo voltada para o desenvolvimento da autonomia dos aprendentes.

Para os objetivos especificos no desenvolvimento da pesquisa aponto:
caracterizar o Ambiente Virtual de Aprendizagem da plataforma moodle como
espaco virtual para cursos a distancia da UFPB Virtual; conceituar a autonomia
no contexto dos processos de educacdo formal e identificar ferramentas e
interacdes presentes no AVA de Filosofia da Educacéao | que potencializaram o

desenvolvimento da autonomia.

2.2 Caracterizacao da pesquisa

Esta € uma pesquisa qualitativa, “preocupa-se, portanto, com aspectos
da realidade que ndo podem ser quantificados, centrando-se na compreensao
e explicacdo da dinamica das relagdes sociais.” (GERHARDT, SILVEIRA,
2009, p. 32). Nesta pesquisa, a situacdo estudada refere-se ao processo de
ensino-aprendizagem que aconteceu na disciplina Filosofia da Educagéo |, do
curso de Pedagogia da UFPB, na modalidade a distancia, no periodo 2017.1.

A andlise dos dados buscou compreender o0s elementos que
contribuiram para o desenvolvimento daquilo que Paulo Freire considerou
fundamental nas préaticas educativas, isto é, a constru¢cao da autonomia. Uma
vez que “a pesquisa qualitativa ndo se preocupa com representatividade
numérica, mas, sim, com o aprofundamento da compreensdao de um grupo
social” (GERHARDT, SILVEIRA, 2009, p. 31), buscou-se investigar os
processos interativos entre estudantes, professor e mediadora que
contribuiram para a construcdo desta autonomia como processo nhecessario

para a construgao do conhecimento.
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2.3 Sujeitos da pesquisa

Os sujeitos desta pesquisa sao: estudantes do curso de Pedagogia da
UFPB Virtual, do periodo 2017.1, matriculados na disciplina Filosofia da
Educacado I. Além dos estudantes, o professor e a mediadora que tiveram a

responsabilidade de gerir o processo de ensino-aprendizagem nesta disciplina.

2.4 Instrumento e procedimento para coleta de dados

A fonte principal de coleta de dados foi o Ambiente Virtual de
Aprendizagem (AVA) da disciplina, em especial os registros dos féruns de
discusséo, atividades de avaliacao e a prova. Em cada uma destas ferramentas
foi possivel encontrar textos dos sujeitos que participaram da interacdo em
torno dos conteudos da disciplina.

Além das informagBes que constam do ambiente virtual, foi aplicado um
questionario aos(as) estudantes. “Um questiondrio € um instrumento de
investigacdo que visa recolher informacfes baseando-se, geralmente, na
inquisicdo de um grupo representativo da populagdo em estudo”. (AMARO,
POVOA, MACEDO, 2005, p.3). De maneira mais especifica a semiestruturada.
Esta escolha se justifica pelo fato de o questionario poder diminuir davidas e
aspectos que nao ficaram claros na pesquisa do ambiente virtual. Trata-se de
compreender a dinamicidade e os pontos criticos do processo, permitindo
estabelecer a relacdo entre teoria e pratica, caracteristicas que se unem na
construcdo de um pensamento autdnomo, reflexivo e emancipado.

O referido trabalho assume uma caracteristica processual, onde, de mao
com os dados coletados e com o referencial tedrico, buscou-se analisar os
conteudos, procurando associa-los aos elementos mais fundamentais

encontrados na teoria freireana de que trata da questao da autonomia.

2.5 Consideracdes éticas

A presente pesquisa adota aspectos éticos em concordancia com a

construcdo de saberes pautados com a responsabilidade e o compromisso com
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o individuo, considerando os aspectos legais previstos para o desenvolvimento
de uma pesquisa, onde, 0 sujeito investigado da seu consentimento para
realizacdo da pesquisa por meio do livre termo de consentimento livre e
esclarecido (TCLE).
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3 O AMBIENTE VIRTUAL DE APRENDIZAGEM

3.1 O que entender por um Ambiente Virtual de Aprendizagem?

Segundo Behar (2009), temos na definicdo de AVA como um espaco na
internet formado pelos sujeitos e suas interacdes e formas de comunicacéo que
se estabelecem por meio de uma plataforma, tendo como foco principal a
aprendizagem. Entende-se por plataforma uma infraestrutura tecnolégica
composta pelas funcionalidades e interface grafica que compde o AVA.

Com o desenvolvimento da tecnologia, a educagéo a distancia tornou-se
uma ferramenta de ensino com métodos pedagodgicos, onde, 0 processo de
ensino-aprendizagem evolui juntamente com as tecnologias, ampliando as
possibilidades de interacdes e saberes pertinentes as praticas pedagodgicas
resultando na descentralizagdo do conhecimento.

Conforme Behar (2013), os sujeitos da EAD (professor, tutor, aluno e
gestor) devem possuir um conjunto de competéncias relacionadas ao uso de
recursos tecnoldgicos empregados na EAD. Estas competéncias, mesmo vistas
separadamente, se complementam e interagem entre si. Para tanto podemos
apontar: o letramento digital, que esta relacionado a critica da informacéo e o
uso das tecnologias digitais; a cooperacao, que € potencializada pela interacéo
social em AVA,; a presenca social, entendida como o modo de o sujeito da EAD
se perceber na virtualidade; a organizacao, relacionada ao auto gerenciamanto
do tempo; a comunicagéo, diante dos modos de se expressar por meio das
tecnologias; e por fim onde empregamos o foco do nosso trabalho, a autonomia
na tomada de decisbes e 0 uso das tecnologias para potencializar a
aprendizagem e as relagoes sociais decorridas do processo.

A educacédo a distancia vem possibilitar e, em muitos casos, facilitar o
acesso a programas educacionais com alternativas diferenciadas e assumindo
caracteristicas de uma sociedade em evolucao.

De acordo com a autora,

0 sujeito que participar de cursos na modalidade EAD deve se
projetar para o virtual e se fazer presente de forma “real”, por
meio da participacdo ativa nos ambientes de ensino e
aprendizagem online. Essa imersdo sO é possivel a medida
gue sdo estabelecidas interagbes nas comunidades que se
tornam ‘“reais” quando o sujeito se projeta social e
emocionalmente no virtual (BEHAR, 2013, p.76).
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3.2 O AVA do curso de Pedagogia da UFPB: o MOODLE

O Moodle é um sistema de gestdo do ensino e aprendizagem
desenvolvido para ajudar os educadores a criar cursos on-line, ou suporte on-
line a cursos presenciais, de alta qualidade e com muitos tipos de recursos
disponiveis. (SABATTINI,2007, p. 1).

Na Universidade Federal da Paraiba, o Moodle é o ambiente virtual

utilizado pelos cursos oferecidos pela UFPB Virtual.

O modelo de Educacao a Distancia praticado pela UFPB Virtual
tem como base uma equipe para cada componente curricular
formada pelos seguintes profissionais: professor pesquisador e
tutor mediador pedagogico (presencial e a distancia). Além do
material impresso, CD-ROM, DVD, e o Ambiente Virtual de
Apoio a Aprendizagem - Moodle - constitui-se em nossa
principal tecnologia (GOUVEIA, 2013, p. 4).

O Moodle proporciona ferramentas de interacdo e aprendizado capazes
de promover uma educacédo colaborativa e autbnoma,

[...] “inclui ferramentas que apoiam o compartihamento de
papéis dos participantes (nos quais eles podem ser tantos
formadores quanto aprendizes e a geracdo colaborativa de
conhecimento, como wikis, e-livros, etc.,, assim como
ambientes de didlogo, como diérios, féruns, bate-papos, etc.”
(SABATTINI,2007, p.2.)

Na filosofia educacional do Moodle o conhecimento é estabelecido na

interacdo entre os participantes do processo ensino aprendizagem,

[..] “em um ambiente centrado no estudante e n&do no
professor. O professor ajuda o aluno a construir este
conhecimento com base nas suas habilidades e conhecimentos
proprios, ao invés de simplesmente publicar e transmitir este
conhecimento.” (SABATTINI, 2007, p.2.)

De acordo com BEHAR (2013) esse ciberespaco é constituido de forma

que O curso, 0S materiais e a estrutura estejam colocando o estudante no
centro do processo educacional, ao desenvolver uma identidade virtual capaz
de gerar uma apropriacdo das ferramentas tecnoldgicas disponiveis. Para o
desenvolvimento dessa identidade sao necessarios trés pontos: atuacéo
estratégica com a organizacdo do tempo, das formas de comunicacdo, das
disposicdo, da motivacdo com a teméticas, e outros; a compreensdo das

caracteristicas do grupo, bem como das tarefas, objetivos e contextos
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inseridos; e as condi¢cdes tecnologicas referentes a conexdo do aluno,
utilizacao das ferramentas e familiaridade com a tecnologia.
Segundo Felipe (2011),

“a disponibilizagdo dos recursos e das atividades pedagodgicas
€ contextualizada, ou seja, o professor seleciona as
ferramentas disponiveis no Moodle que melhor se enquadram
com a sua proposta pedagdgica e, dessa forma, configura sua
disciplina, criando o espa¢o adequado para a interacdo e
aprendizagem dos alunos” (FELIPE, 2011, p. 46).

Em Costa (2012), entendemos que no ambiente Moodle a aprendizagem

esta no centro do processo, utilizando como base ferramentas que
representam possibilidades de comunicacdo e contribuem para a interacao
entre os envolvidos no AVA. Dentre esses recursos do Moodle temos o0s
féruns, web conferéncia, troca de mensagens, questionarios, compartilhamento
de documentos, biblioteca virtual, dentre outros. A singularidade que estas
ferramentas representam dentro do Moodle, contribuem no acesso a
informacéo, reflexdo e na interagdo dos individuos envolvidos, onde, a
construcdo do conhecimento é ofertado de maneira colaborativa, construtivista

e interativa.
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4 O DESENVOLVIMENTO DA UMA EDUCACAO PARA A AUTONOMIA NO
CONTEXTO DA EDUCACAO FORMAL

A discusséo em torno da autonomia esta cada vez mais vinculada aos
contextos historicos, sociais, politicos e educacionais que marcam a passagem
do tempo. Trata-se de um tema extremamente relevante nos dia atuais, por nos
permitir refletir teorias e praticas da vida em sociedade, apontando

contradi¢gdes sociais e 0 modo como a autonomia pode ser compreendida.

A educacgdo para a autonomia tem, portanto, um fundamento ético, pois
concebe o ser humano como sujeito dotado de racionalidade e liberdade. A
ética justifica a educacédo e dela depende, pois é através da educacdo que 0s
individuos desenvolvem a sua razdo. (AMBROSINI, 2012, p.5). Diante disso,
destacamos a necessaria correspondéncia entre as leis estabelecidas e a
pratica da liberdade. A educacdo para a autonomia deve ser vista em sua
pluralidade de ideias, capazes do formar um sujeito ético, consciente e

emancipado conforme as interacdes sociais.

No contexto da aprendizagem e da construgcdo dos conhecimentos “a
palavra autonomia esta estritamente associada a capacidade do aluno de
saber organizar e planejar seus estudos, buscar fontes de informacéo
fidedignas” (BEHAR, 2013, p. 74).

Nos modos de pensar e fazer educacdo, uma pratica pedagdgica voltada
para a autonomia nos faz refletir sobre a atuacdo no mundo em que vivemos
de forma coletiva, uma visao transformadora diante do pensar e agir,
compartilhando principios e acdes na construcdo do compromisso educativo
que nos leva a autonomia de fato, contextualizando com a praxis social e

leitura critica do mundo.

De acordo com a autora,

Na EAD o termo autonomia é usado para evidenciar a independéncia
do aluno em relagdo aos formadores. Ou seja, 0 aluno nao s6 deve
possuir a habilidade de gerenciar o tempo, mas também ter a
liberdade na escolha dos caminhos e propésitos de aprendizagem.
Isso significa que ele deve se responsabilizar pela tomada de decisdo
em relacdo a todos os aspectos do seu aprendizado. (BEHAR, 2013
p.74).
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Os principios educacionais freireanos nos conduzem na construcao
desse trabalho, apontando elementos capazes de nos fazer compreender as
praticas educativas e os processo de aprendizagem que cercam a autonomia
do educando no AVA, entendendo a relagdo entre responsabilidade e os

fundamentos para formacéo da autonomia.

Construir uma ponte entre ensinar e aprender exige experiéncias que
nos leve a refletir criticamente sobre como somos capazes de pensar e agir.
Nesse aspecto a dialogicidade cria uma ponte entre responsabilidade ética e o

exercicio da autonomia.

Na pedagogia freireana o conceito de autonomia esta intencionalmente
voltado para a pratica da liberdade. Para Freire (1996, p. 10), “é no dominio da
deciséo, da avaliacdo, da liberdade, da ruptura, da opcédo, que se instaura a
necessidade da ética e se impde a responsabilidade”. A autonomia, portanto,
além de constituir um evento em que 0 sujeito se autodetermina, carrega,

também, uma intencionalidade social, voltada para o outro.

4.1 O conceito de autonomia no contexto educacional

O conceito de autonomia perpassa as teorias da educagdo desde o
periodo iluminista, com Kant e Rousseau, e se prolonga durante toda a
Pedagogia moderna. No contexto da modernidade, autonomia significa uma
apropriacdo do sujeito da sua propria historia, com capacidade de juizo sobre
as coisas que o cerca e em relacdo ao mundo em que vive, além de ser dotado
de poder de decisdo. Consonante a tradi¢do iluminista tal autonomia s6 seria
possivel ser alcancada por meio da razdo. Seria, pois, 0 uso da reta razao que
dotaria 0 sujeito para o livre pensar, que 0 capacitaria para uma ag¢ao boa e
justa em relacdo a si e em relacdo a sociedade.

A filosofia de Kant fundamenta muito bem o conhecimento e a ética a partir
do sujeito racional e autbnomo, e também propde a ideia de uma sociedade
livre e emancipada. (AMBROSINI,2012, p. 2).

Zanatta (2012), aponta que a educacdo tem como finalidade compor a

moralidade, visando a formac¢do no homem, necessitando para tanto, da ética e
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da psicologia, para que a instrucdo educativa se caracterize como ciéncia da
educacao, e assim, construir e conceitos e promover a autonomia

Para tal condicdo, temos como paradigma educativo a inpriracdo de
John Dewey (1859-1952), ao movimento Escola Nova, e 0 seu principio de
aprender fazendo diante das experiencias que somos capazes de vivenciar.

Em Dewey, era fundamental que a educacdo ndo se restringisse ao
ensino do conhecimento como coisa pronta e acabada. Que o saber e
habilidade do aluno pudessem ser integrados a sua vida como cidadao,
pessoa, ser humano. (LENA, SILVA, p 2).

Para Lima (1999), o protagisnismo do individuo esta inerente a formacéao
do processo formativo critico e libertador, exije do sujeito uma vocacao livre e
autonomia, ndo poendo dissociar da educagdo democratica. Assim a pratica
docente deve reforcar no educando a sua capacidade critica e sua curiosidade,
enaltecendo a afirmac&o da sua autonomia e ndo simplesmente a transferéncia
do conhecimento, fazendo do sujeito alguém capaz de intervir no mundo e ter
poder de decisdo, comprometido com a formac&o do pensamento ético.

A filosofia do esclarecimento de Immanuel Kant, fundamentada na
racionalidade ética do sujeito autbnomo, é uma forma de compreender a
educacao, o ser humano e a sociedade em geral. Ela parte de uma concepcao
de ser humano dotado de raz&o, que deve ser educado para desenvolver suas
potencialidades e assim, conviver de forma ética e em comunidade com seu
semelhante. (AMBROSINI,2012, p. 5).

No inicio do séc. XX, em especial a partir da Escola de Frankfurt, o ideal
de razéao iluminista foi posto em xeque. A razdo néo seria tdo pura ou neutra
como se defendia. As razdes ou racionalidades estavam marcadas por
interesses, sejam sociais, politicos, econdmicos, culturais e tantos outros.
Todavia, a autonomia que nascera em berc¢os iluministas continuava a gozar de
um status inabalavel no contexto educacional, a0 menos nos discursos e
teorias.

Ora, se a racionalidade moderna é questionada por conta dos
interesses, muitas vezes escusos, que carregamos, até mesmo de forma
insconsciente, o que justifica a defesa da autonomia, sem mais, como se fosse
um bem em si mesmo? Ha de se perguntar sobre a intencionalidade dessa tal

autonomia. Afinal, ser autbnomo, para qué?
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Nesse sentido a teoria educacional de Paulo Freire traz luzes que
podem iluminar esse caminho com vistas a uma autonomia eticamente

responsavel.

4.2 A Pedagogia da Autonomia a partir da teoria educacional de Paulo
Freire

A autonomia na perspectiva freireana sO tem sentido dentro de um
horizonte socialmente responsavel, ou seja, a autonomia do sujeito carrega
uma intencionalidade marcadamente ética. A autonomia, nesse sentido, ndo
pode ser compreendida simplesmente como capacidade de livre pensar e

decidir, fundado na individualidade humana.

Na Pedagogia da Autonomia, Paulo Freire € insistente na
necessidade do pensar certo. Isso significa, ndo somente
pensar logicamente, mas também eticamente. E a raz&o pura e
a razdo pratica juntas. O pensar certo propde pensar 0 quao
errado a educacdo deixou de considerar o elemento formativo
do processo pedagdgico. (AMBROSINI, 2012, p. 13)

Para Oliveira (2013), quando o processo ensino aprendizagem tem seu
foco baseado na instrugéo, tendo o professor como o0 centro, e a passividade
do aluno diante das informac¢fes adquiridas, tratar-se-a de uma educacao
domesticadora e distante da emancipa¢ao dos sujeitos.

Portanto, compartilho da ideia de Freire quando critica 0 modelo
tradicional de educacédo, para este autor “a concepgado “bancaria” da
educacdo, em que a Unica margem de acdo que se oferece aos educandos €é a
de receberem os depdsitos, guarda-los e arquiva-los.” (FREIRE,1987, p33.). A
formacdo do ser humano nédo se desenvolve nestes moldes, pelo contrario, o
desumaniza.

Paulo Freire, ao mesmo tempo em que tece sua critica a educacédo
bancéaria, também conclui que o educando na construcdo de sua autonomia
pode superar as formas de assujeitamento do bancarismo e construir seu
préprio caminho epistemolégico. (AMBROSINI, 2012, p. 13).

Entendendo sua critica a educacao tradicional (ou educacédo bancaria),

Freire, adverte que tal processo impede a dinamicidade da vida humana e
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inviabiliza a formacao do conhecimento e a promocao da autonomia, por tornar
a memorizacdo um ato mecanico na abordagem dos conteudos apresentados
aos alunos.

A aprendizagem, assim é receptiva e mecanica, para que se recorre
frequentemente a coacdo. A retencdo do material ensinado é garantida pela
repeticdo de exercicios sistematicos e recapitulacdo da matéria. (Libaneo,2006,
p.10).

No fundo, porém, os grandes arquivados sdo os homens, nesta (nha
melhor das hipoteses) equivocada concepgao “bancaria” da educagao.
Arquivados, porque, fora da busca, fora da praxis, os homens ndo podem ser.
Educador e educandos se arquivam na medida em que, nesta destorcida visdo
da educacgdo, ndo ha criatividade, ndo hé& transformacédo, ndo ha saber.
(FREIRE, 1987, p33.).

A partir do reconhecimento da condicdo do ser humano
enquanto responsavel pela sua propria construcdo histdrica,
Freire estabelece que os individuos mais desfavorecidos, os
oprimidos, coletivamente organizados, atraves do
desvelamento critico da realidade, podem transformar suas
existéncias concretas, libertando-se da opressao.
(AMBROSINI,2012, p. 2)

E justamente nesse movimento intencional € que a autonomia se
converte em movimento dialégico, em que a presenc¢a do outro se mostra ndo
mais como ameaca, mas como possibilidade de construcdo de seres
socialmente autbnomos. Sera no encontro de seres autbnomos que o dialogo
se torna possivel. Nesse sentido qualquer tentativa de instrumentalizagao ou
objetivacdo do outro é uma quebra da autonomia e das condi¢gbes para o
dialogo. Para Freire, “exatamente porque, sendo o dialogo uma relag&o eu-tu, é
necessariamente uma relagao de dois sujeitos. Toda vez que se converta o ‘tu’
desta relacdo em mero objeto, se tera pervertido o didlogo e j& ndo se estara
educando, mas deformando” (FREIRE, 1967, p. 115). O dialogo, desse modo,
acaba se constituindo como “a esséncia da educagdo como pratica da
liberdade” (FREIRE, 1987, p. 44), ou se assim preferirmos, como pratica da

autonomia.

7

A pedagogia de Freire é uma teoria humana, pois trata das
relacbes entre as pessoas em seus aspectos de opressdo e
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dominagdo. E também social, pois reconhece que essa
opressao esta enraizada e reforcada dentro das estruturas da
sociedade, em suas leis e instituicbes. Possui, além disso, a
preocupacao de ser luta, mas luta através da conscientizacao,
ou seja, da aplicacdo do conhecimento para libertacdo das
pessoas. E por fim, a pedagogia do oprimido, ndo poderia
deixar de ser uma critica da educacéo tradicional e, a0 mesmo
tempo, uma proposta de construcdo de outra forma de
entender e praticar o conhecimento, a aprendizagem e a
escola. (AMBROSINI, 2012, p.12).

A autonomia, portanto, na perspectiva freireana, € condicdo para o
didlogo. Do contrario corre-se o risco de transformar uma relagcéo intersubjetiva

emancipatéria num processo de instrumentaliza¢do do outro ou de dominacao.

4.3 Autonomia e emancipacgéao

A jornada percorrida pela humanidade em busca da construcdo da
praxis social em torno da emancipac¢ao nos coloca diante da necessidade de
ttranspor a compreensédo de educag¢do emancipatoria, buscando elementos que
vao além de discursos pré-estabelecidos de inclusédo e o ensino de

competéncias, reconstruindo o sentido de educacao emancipatoria.

Em Paulo Freire a emancipacdo deixa de ser somente uma
proposta filoséfica, social ou critica, mas passa a ser
fundamentalmente uma tarefa educacional, direcionada
especificamente para a praxis pedagdgica. Dentro da proposta
de Freire, emancipag¢do ganha o significado de humanizacéo.
(AMBROSINI, 2012, p.12).

A luz da filosofia kantiana do esclarecimento, o lluminismo institui a
educacdo como formadora do ser humano, onde sua existéncia depende de
uma educagao emancipadora. “A educagéo adquire o significado ndo somente
de transmitir habilidades e competéncias, mas de instruir para o exercicio da
cidadania, mais ainda, de formar a prépria natureza humana’.

(AMBROSINI,2012, p. 5).

Adorno afirma que “a educacéo tem sentido unicamente como educacéo

dirigida a uma auto-reflexao critica”. (VIANA, 2005, p. 2).
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A emancipacdo, na perspectiva de Adorno, ndo se refere
apenas ao individuo como entidade isolada, mas
fundamentalmente como um ser social. Ela é pressuposto da
democracia e se funda na formacéo da vontade particular de
cada um, tal como ocorre nas instituicdes representativas. E
preciso supor, para evitar um resultado irracional, que cada um
possa se servir de seu proprio entendimento. A emancipacgéao é
a formagdo para a autonomia, mas ela s6é pode ser bem-
sucedida se for um processo coletivo, jA que na nossa
sociedade a mudanca individual ndo provoca necessariamente
a mudanca social, mas esta é precondicdo daquela. A
educacao deve contribuir, portanto, para o processo de
formacgdo e emancipacéo, contribuindo para criar condicbes em
gue os individuos, socialmente, conquistem a autonomia.
(VIANA, 2005, p.5)

A educacdo para a emancipacdo nos revela uma condicdo processual
da reflexdo e da dialética, que implicam no pensar a educagcdo como formadora
do ser humano, tanto no ambito do conhecimento quanto da ética, implica
também no reconhecimento da finitude humana, no seu condicionamento e
inacabamento. (AMBROSINI,2012, p. 14).

Tendo o homem como um ser em construcdo, a ideia do inacabado nos
permite reconstruir o sentido de uma educagdo emancipatoria, e
consequentemente coloca a importancia do principio da autonomia para o
sujeito em primeiro plano, entendida mediante a liberdade e o uso da razéo

para estabelecer uma sociedade democrética.
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5. AMBIENTE INVESTIGADO: O AVA DE FILOSOFIA DA EDUCACAO |

Apos este referencial tedrico, em que buscamos caracterizar o Ambiente
Virtual de Aprendizagem (AVA) utilizado na educacédo a distancia da UFPB
(Moodle) e o conceito de autonomia no contexto educacional, compete
investigar o ambiente que nos propusemos analisar nesta pesquisa. Lembro
gue o objetivo principal, neste pesquisa, € o de analisar ferramentas e
interacbes em um Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) que promovem

uma educacao voltada para o desenvolvimento da autonomia dos aprendentes.

5.1 Sujeitos integrantes do AVA de Filosofia da Educacéo |

A turma de Filosofia da Educacao |, do periodo 2017.1, do Curso de
Pedagogia da UFPB Virtual, envolvia 176 integrantes no total, sendo deles, 161
estudantes devidamente matriculados na disciplina, 1 professor da disciplina, 1
tutor/mediador a distancia e 14 tutores/mediadores presenciais que englobam

os 20 polos de atuacao da Universidade.

5.2 Ferramentas analisadas

O ambiente da disciplina foi analisado em sua amplitude, onde, diante
das variedades de ferramentas disponibilizadas no ambiente Moodle
selecionamos trés delas: os foruns, os desafios (avaliagdes parciais) e a prova
presencial (realizada on line no Polo Presencial). A justificativa para a escolha
dessas atividades se deu devido as amplas possibilidades de interacdo entre
0s sujeitos envolvidos no AVA e suas caracteristicas colaborativas, o que néo
constitui necessariamente a obrigatoriedade dessa interacéo.

De acordo com Behar (2009), tais ferramentas potencializam a interacao
e 0 grau de envolvimento entre os sujeitos. Sobre os desafios, sdo atividades
individuais, que reforcam a aprendizagem referente a aula e sdo enviadas no
AVA para serem avaliadas.

De acordo com o Manual do Moodle (2012), o forum é um dos recursos

gue permite a comunicacdo entre uma comunidade virtual estabelecida, onde
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aluno e professor, como também aluno com aluno, podem participar das
discussbes propostas, manifestando suas opinides, trocando experiéncias e
compartilhando os conhecimentos adquiridos.

Para a disciplina proposta, a prova foi realizada com quatro questdes do
tipo dissertativa e avaliadas, com nota maxima de 25 pontos cada uma.

Ao fazer o levantamento de compilacdo dos meus dados de pesquisa,
optei por fazer uma analise critica a partir das colocac¢des dos alunos frente as
ferramentas propostas pela disciplina. Feito isso, realizei um recorte subtraindo
alguns comentarios que demostraram a autonomia por parte dos alunos,
chegamos ao total de 161 alunos matriculados e que destes, apenas 101 foram
alunos? que participaram ativamente do processo.

Tendo ainda para a elaboracdo dessa pesquisa a aplicagdo de um
guestionario com alunos matriculados na disciplina de Filosofia da Educacéo I,
do periodo 2017.1. Posteriormente ao envio dos questionarios por e-mail,
obtivemos 13 respostas, uma amostra que esta dentro do esperado para
desenvolvimento do trabalho.

Os critérios para selecdo dos contetudos analisados nos féruns e no
guestionario teve como referencia a autonomia. Iniciamos nossa analise a
partir, de um recorte que apresenta dados de 13 questionarios e de 5
postagens no férum online. Em seguida, passo para a apresentacdo desses

recortes e a analise frente aos numeros e a parte teérica estudada.

2 O critério adotado para considerar aluno com participacéo ativa foi o de ele ter realizado mais
de um Desafio. Consideramos, portanto, 101 alunos com participacéo ativa.
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6 ANALISE DOS DADOS E RESULTADOS

Apoés ter tratado do referéncia tedrico e da metodologia adotada nesta
pesquisa, passamos a apresentar os resultados obtidos dos dados coletados,
acompanhados da devida andlise. Trata-se, portanto, de apresentar neste
capitulo os resultados sobre as interacGes existentes no AVA de Filosofia da
Educacdo | que promoveram a formacdo para a autonomia dos(as)

aprendentes.

6.1 Perfil dos participantes da pesquisa

Foi aplicado um questionario (Apéndice 1) com alunos matriculados na
disciplina de Filosofia da Educacado |, do periodo 2017.1. Posteriormente ao
envio dos questionarios por e-mail, obtivemos 13 respostas, uma amostra que
esta dentro do esperado para desenvolvimento do trabalho. Apresento,
inicialmente, o perfil dos respondentes:

Sexo

E Feminino Masculino

Fonte: a autora.

Este resultado, obtido pelas respostas dos questionario correspondem
ao mesmo percentual dos estudantes matriculados na disciplina. Dos 161
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aprendentes matriculados, 30 sdo do sexo masculino, ou seja 15%, e 85% do

sexo feminino. Em relacdo a idade, obtive os seguinte resultado:

Idade

H18a20 MW21a23 m24a327 mW28a31 m32a35 mAcimade35

Fonte: a autora.

Em relacdo a distribugdo dos(as) participantes por Polos, apds verificar o

AVA da disciplina, obtive o seguinte resultado.
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Estudantes por Pédlo

DUAS ESTRADAS;
i ITAPORANGA; 2
COREMAS; 1 .
JOAO PESSOA; 4
LUCENA; 27 MARI; 15
TAPEROA; 25 ARARUNA; 19
l‘ POMBAL; 20
LIMOEIRO; 24

CONDE; 21

Fonte: a autora.

Uma informagéo que consideramos importante nesta pesquisa que trata
da autonomia no desenvolver do curso foi sobre outras formacbes ja

existentes. Perguntados se ja possuiam outra graduacao, obtivemos o seguinte
resultado:
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Outra Graduacao

B N3o possui M Possui

Fonte: a autora.

A partir dos gréficos acima podemos observar que a maioria dos
informantes que aceitaram responder o questionario é composta por mulheres,
gue representam 84,5% da amostra. O perfil € composto também com idades
variadas, sendo predominante o recorte da faixa etaria dos 24-27 anos,
atenuando para o fato de que a maior parte dos informantes esta na faixa da
juventude, periodo socialmente atribuido a fase de formag&o profissional e
superior.

Nos dados dos polos podemos observar que 0s sujeitos dessa pesquisa
advém de vérias cidades do Estado da Paraiba. Esse é um dado que reforca
um ponto positivo da educacéo a distancia: a possibilidade de unir varios perfis,
varias culturas e experiéncias de vida, o que acaba por corroborar com uma
aprendizagem rica de experiéncias e trocas.

Ficou claro também que muitos alunos estdo fazendo um segundo curso
de graduacdo — que também é meu caso, ou seja, a EAD possibilitou que
essas pessoas retornassem ao ambiente escolar e que muitos ja tém uma

nocao basicas de educacao por ja terem uma experiéncia prévia.
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6.2 A formacgao para autonomia a partir dos estudantes da autonomia

Ainda no questionario, buscamos obter informagdes junto aos(as)
aprendentes sobre o desenvolvimento da prépria autonomia naquele ambiente

virtual de aprendizagem investigado.

O conteudo deste disciplina conseguiu ir além do memorizar ou
reter conceitos, foi possivel despertar uma reflexdao sobre os
assuntos?

B Sempre W Quase sempre Poucas vezes M Quase nunca

0%

Fonte: a autora.

Os alunos declararam que a disciplina de Filosofia da Educacgéo
corroborou para o despertar de interesses em tematicas que ndo faziam parte
da ementa da disciplina. Segundo eles, a possibilidade de pensar de forma
guestionadora fez com que eles refletissem sobre assuntos corriqueiros do
cotidiano. Inclusive refletiram sobre a importancia de estudar a educagdo numa
perspectiva filosofica.

A partir destas respostas, foi possivel inferir a contribuicdo desta
disciplina para a formacéo da autonomia. De acordo com Paulo Freire (1967), o
processo de ensino-aprendizagem em que 0s sujeitos conseguem ir além das
informacdes oferecidas e desenvolver uma criticidade em relacdo ao mundo

gue o cerca, contribui para formar um sujeito emancipado.
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O contetido desta disciplina promoveu uma conexao com o mundo
pratico e desencadeou a¢oes concretas?

B Sempre M Quase sempre M Poucas vezes

0%

Fonte: a autora.

A grande maioria (85%) declararam que a disciplina corroborou sempre
ou quase sempre com o despertar e/ou nascer de reflexdes sobre o mundo e
as coisas que estdo em sua volta. Pensar sobre o mundo, refletir sobre as
contribuicbes que podem fazer para o0 mesmo, mostra a no¢gédo de autonomia,
assim como nos ensina a teoria educacional de P. Freire. Para este autor a
educacéo para a libertacdo se desenvolve por meio da relacdo dialdgica, na
dialética acao-reflexdo. Quando a ideia/conteldo tem conexdo com o mundo
pratico, damos inicio ao processo de transformacao educacional, de passagem
de uma educacdo bancaria para a formacao critica e emancipatéria (FREIRE,
1987).

Nesta mesma perspectiva, Freire (1987) defende uma educacdo em que
os(as) educandos sejam capazes de vislumbrar o inédito viavel a partir das
situacbes limites em que se encontram. Por este motivo, consideramos
relevante, perguntar aos(as) aprendentes sobre situacfes desafiadoras que

encontraram no ambiente investigado, tal como os contetdos e avaliacdes.
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Os conteudos/avaliacoes desafiavam os (as)
aprendentes?

B Sempre MW Quase sempre M Poucas vezes

0%

Fonte: a autora.

No sentido de uma aprendizagem que considera a participacdo do aluno
na construcdo da aula, saber como eles se sentem frente a construcdo da
avaliacdo da aprendizagem, mostra a capacidade que eles tém de julgar o que
€ ou ndo um desafio a ser enfrentado. Se o planejamento da educacéo
pretende considerar a autonomia do aluno, ouvi-lo sobre o0 quao se sentem
estimulados ou néo, corrobora para o papel do professor no planejamento da
aula.

Outro aspecto importante e desafiador na construgdo de ambientes
virtuais de aprendizagem diz respeito as interacdes entre as subjetividades.
Neste caso, 0 que esta em relacdo ndo sao apenas pensamentos e conteudos,
mas pessoas que carregam opinibes pessoais, sentimentos, experiéncias
proprias. Como desenvolver uma relacdo dialégica que oportunize a expressao
dessas subjetividades? Ao perguntar sobre este assunto, obtivemos as

seguintes respostas:
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As ferramentas e atividades de interagao disponivéis no ambiente
virtual de aprendizagem possibilitaram a expressio das
subjetividades (opinides pessoais, experiéncias proprias,
sentimentos, desabafos)?

B Sempre W Quase sempre Poucas vezes M Quase nunca M Nunca

0%

Fonte: a autora.

A partir das respostas, foi possivel perceber que o ambiente virtual
proporciona uma relacdo em que 0S sujeitos conseguem expressam suas
subjetividades. Os espacos virtuais sdo o principal meio de comunicacao e
ligacdo entre os alunos e os professores, é nele que recebem materiais,
participam das aulas, fazem exercicios e, principalmente, onde eles podem
interagir um com os outros. Esse foi o principal espaco de investigacdo desta
pesquisa, pois me possibilitou investigar as acdes marcadas pela autonomia
dos alunos frente as aulas de Filosofia da Educacéo I.

Pelos dados acima, € notorio que boa parte dos alunos veem o ambiente
virtual como um espaco passivel de interacdo e onde podem expressar suas
opinides. Apenas 8% declararam “quase nunca”’ esse espaco para expressar

opinides pessoais.
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O ambiente interativo criado no ambiente da filosofia da educag¢ao
| deu abertura para que os sujeitos expressassem sua subjetividade
(as proprias ideias, duvidas, medos, inquieta¢des e sentimentos)?

M Sempre M Quase sempre M Poucasvezes M Quase Nunca M Nunca

0%

Fonte: a autora.

Assim como o gréafico acima, fica clara a opinido deles sobre o espaco

virtual como um meio facilitador de didlogo. Mesmo nao estando proximos

fisicamente, o espaco é visto por eles como um lugar onde podem dar opinides,

tirar duvidas e trocar experiéncias. O AVA néo era visto apenas como um lugar
de colocar questdes sobre a turma, mas onde podiam trazer anseios pessoais.

A pergunta, talvez, mais relevante para a nossa pesquisa foi em relacéo
a autonomia em seus estudos.

O ambiente de Filosofia da Educagao | promoveu a sua a autonomia
em rela¢do aos estudos?

B Sempre M Quase sempre M Poucasvezes M Quase nunca

0%
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Fonte: a autora.

Um total de 77% dos alunos consideram que a disciplina corroborou com
para a promocdo da autonomia com relacdo a formulacdo do conteldo
estudado (“sempre” ou “quase sempre”’). A possibilidade dos alunos
corroborarem para a organizacdo das aulas podem ajudar no envolvimento
deles com os estudos, despertando até mais interesse nos conteudos da aula.

Esta resposta confirma o que Behar (2013) sobre a importancia de
competéncias de “dominio tecnoldgico” para os estudantes em ambientes
virtuais de aprendizagem. Dentre estas competéncias, destaca a autonomia.
Para a autora “o sujeito da EaD deve possuir um conjunto de competéncias
relacionadas ao uso das tecnologias, de tal forma que ao se sentir digitalmente
ativo/participativo podera potencializar o processo de ensino e aprendizagem
por meio das TICs” (BEHAR, 2013, p. 71).

Assim como ja foi dito, no ambiente Moodle, o férum é um dos recursos
gue permite a comunicagdo entre aluno e professor, e aluno com aluno. A
participagdo nos féruns € um indicador de envolvimento dos sujeitos nos
processos aprendentes. Nesta disciplina, os féruns ndo eram pontuados, o que
permite avaliar ainda mais este envolvimento por parte dos aprendentes.

Vejamos o resultado:

13. Importancia dos foéruns para sua aprendizagem

B Muito Importante M Pouco Importante Indiferente M Nunca acompana (Ié) os féruns

0%

Fonte: a autora.
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Essa questéo foi formulada para que eu pudesse avaliar como os foruns
sdo visto pelos alunos. Ao analisar as postagens deles em 4 foruns pude
perceber que é um espaco usado de forma democratica, € neles que eles
colocam as opinides sobre os conteldos estudados, sobre os textos e assuntos
de interesses pessoais e dificuldades encontradas ao longo do processo de
aprendizagem.. No proximo tépico trarei trechos de postagens nos féruns e o

leitor podera ver como se da essa participacdo dos alunos nesses espacos.

6.3 Alguns indicadores de vivéncias da autonomia

Ainda no questionério respondido pelos aprendentes, criamos uma
conjunto de seis interrogacdes relacionadas a pratica da autonomia no AVA.
Foi solicitado que eles julgassem suas experiéncias de exercicio da autonomia
por tempo de realizacdo: sempre, frequentemente, as vezes, raramente e

nunca. Vamos conferir abaixo as respostas.

Experiéncia do exercicio da autonomia

ESempre ®Frequentimente ®Asvezes M Raramente ™ Nunca

0%

Fonte: a autora.
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Outra questéao foi referente ao uso da prépria fala no ambiente, ou seja,

emitido suas préprias opiniées e conhecimentos.

Experiéncia do uso de sua propria fala nos ambientes coletivos

ESempre M Frequentimente M Asvezes M Raramente M Nunca

0%

Fonte: a autora.

Nos dois gréficos acima € possivel observar que os alunos sentem-se
confortiveis em exercer a sua autonomia nas relagdes sociais que estabelece
dentro do seu espaco de sociabilidade. Observei também que os espacos
coletivos sédo usados sempre e frequentemente por 77% dos alunos, niumero
gue mostra que as relacdes em grupo séo boas dentro da nossa amostra.

Ainda na perspectiva de identificar indicadores associados a pratica da
autonomia, foi perguntado sobre a experiéncia em avaliar e reformular as

préprias ideias. Em relacdo a esta pergunta, obtivemos o seguinte resultado.
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Experiéncia em avaliar e reformular as préprias ideias.

ESempre MFrequentemente M Asvezes M Raramente M Nunca

0%

Fonte: a autora.

A autocritica é algo que, segundo eles, ocorre corriqueiramente em suas

relacbes sociais. Trata-se de um processo de reconstrugdo de si mesmo. A

maioria declarou que costuma fazer uma avaliagdo das proéprias ideias.
Segundo Freire (1996),

Nas condi¢bes de verdadeira aprendizagem os educandos vao
se transformando em reais sujeitos da construcdo e da
reconstrucdo do saber ensinado, ao lado do educador,
igualmente sujeito do processo. SO assim podemos falar
realmente de saber ensinado, em que 0 objeto ensinado é
apreendido nas sua razao de ser e, portanto, aprendido pelos
educandos. (FREIRE, 1996, p. 13).
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Experiéncia em desenvolver o senso critico

B Sempre M Frequentemente Asvezes MRaramente M Nunca

0%

Fonte: a autora.

Assim como o exercicio da autocritica, a experiéncia em desenvolver o
senso critico é apontado pelos alunos como uma pratica feita por todos os
alunos que responderam ao questionario. Um sujeito autbnomo e com
consciéncia da sua cidadania costuma desenvolver o senso critico com relacéo
as suas vivéncias/experiéncias de mundo.

Lideranca e participagdo em trabalhos coletivos sdo questbes que se
complementam se olharmos a partir de uma perspectiva educacional. Quando
se esta num ambiente de aprendizagem, esta é feita na coletividade, se nao
entre todos os alunos de uma classe, mas, ao menos, entre professor e aluno.
Logo, as relacdes sociais, seja no espagco académico ou ndo, se tratam de lhe
da com seres diferentes, com opinides diferentes, com vivéncias de mundo
particulares. Os alunos aqui estudados, afirmam que a experiéncias de
coletividade séo realidades e suas vidas. Estar em contato com o outro e com
outras culturas ajuda a desenvolver o senso critico, pois possibilita ao sujeito
conhecer outros pontos de vista além dos seus.

Vejamos as respostas obtidas:
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Experiéncia em desenvolver a propria lideranga

B Sempre M Frequentemente M Asvezes M Raramente M Nunca

0%

Fonte: a autora.

Experiéncia de participar de projetos coletivos

B Sempre M Frequentemente M Asvezes M Raramente M Nunca

0%

Fonte: a autora.

Com estas duas Ultimas perguntas, encerramos a andlise das respostas
obtidas por meio do questionario. Daremos continuidade, analisando os féruns

criados no AVA da disciplina.
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6.4 Analise e resultados em relacdo aos féruns criados no AVA

Para complementar as informacdes necessarias para a elaboracéo
desse trabalho foi feito uma analise da participacdo dos alunos nos féruns da
disciplina de Filosofia da Educacéo I. Observei o que os alunos, de forma livre
e espontanea, participaram dos féruns. Fiz um recorte de alguns textos
disponibilizados nos foruns onde identifiquei tracos de autonomia do aluno. Por

uma questao ética, nao informaremos os nomes dos(as) estudantes.

Re: Conversando sobre o sentido da Filosofia da Educacéo

por D P.O.M. [ALPEDTAP20171] - sabado, 15

abr. 2017, 15:33

ola! )

Acredito que a educacdo sé ganha sentido quando ndés,
educadores, refletirmos que sujeitos estamos formando e para
gual sociedade. Particularmente, tento formar sujeitos que
possam questionar o mundo a sua volta, aplicando os
conhecimentos construidos em sala de aula e fora dela em sua
existéncia de forma positiva.

Re: Conversando sobre o sentido da Filosofia da Educacéo

por A. N. DA S. [ALPEDARA20171] - quinta, 27 abr. 2017,
14:29

Compreendi que a Educacao é a base para a formacdo de um
cidadao e que a filosofia se faz necessaria ha mesma, pois é
através dela que o homem se faz um ser pensante critico, que
se propde a pensar naquilo que ainda nao se pensou. Quando
ele passa a questionar ou interrogar a resposta a ele dada,
demonstra que através de suas interrogacdes podem ser
encontradas outras verdades, tornando-se assim, um
construtor de saberes. E na Educacéo, o professor tem que ser
mediador de meios que possibilitem seu aluno a entender
primeiramente que ele é capaz através do uso da interrogacao,
ser um agente transformador que n&o aceita aquilo que lhe foi
dado como resposta, e que através de sua busca por
respostas, passa ver novas formas de saidas para os
problemas, que ele tenha em sua realidade.

F6rum de discussao sobre o texto de K. Jaspers

por E. F. M. [ALPEDLUC20171] - domingo, 16

abr. 2017, 20:18

Acredito que ate hoje a filosofia € vista como ameaca a crencas
e religides, por que meio que derruba incita questionamentos
sobre o que eles ja impdem como verdade absoluta.

Por que tanto medo da filosofia?

Por que tirar a filosofia das escolas?
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Podemos observar acima os depoimentos de alunas sobre o sentido
dado a filosofia da educacédo, o que elas acham sobre a disciplina, sua
utilidade, anseios, experiéncias e o que consideram como sendo contribuicdo
destas aulas para sua formagcdo. A autonomia se mostra ao passo que O
individuo se sente capaz de refletir e formular criticas ao seu meio. Quando
esses alunos trazem seus pontos de vista com relagdo a educagdo e como
esta contribui para a sua formacao, entdo demonstrando a capacidade de auto
guestionamento.

Nas falas das alunas sobre pratica educativa reparo a utilizacdo de
termos recorrentes nas discussfes e praticas da autonomia aparecem 0s
termos: pensamento critico, cidadania, questionamento, formacgéo e etc. Essas
falas nos mostra que sdo sujeitos conscientes do direito a participacdo, que
eles tem clareza sobre o que esperam da formacdo educacional e de uma
disciplina voltada para a constru¢cdo de questionamentos que contribui para a

potencializagéo dos sujeitos, emancipacao e no¢ao de cidadania.

Re: Férum de discusséo sobre o texto de K. Jaspers

por J. A. P. [ALPEDCON20171] - quarta, 29 mar 2017, 22:38
Acredito que a cada pensamento nosso conhecimento aumenta
modificando as percepc¢des anteriores, lendo o texto de K.
Jaspers, isso ficou mas claro, quando demostra que a filosofia
se baseia na duvida. E maior divida é que fica € como saber
guando comegou O pensar, pois para comeca a entender o
pensamento como filosofia ja uma fonte filoséfica

Re: Forum de discusséo sobre o texto de K. Jaspers

por S. DA S. L. [ALPEDLIM20171] - quinta, 30 mar 2017, 22:20
[...] Acredito que a filosofia se inicia na mais tenra idade, néo
com este pensar que hoje utilizamos, pois como entdo, os
bebés aprenderiam as coisas? Acredito que a Filosofia esta
presente em todos os aspectos da vida, das coisas mais
simples as mais complexas. Hoje, por exemplo, me percebi
pensando ou questionando o0 que parece ser uma bobagem
mas, pensei: Se minha mée aprendeu a cozinhar com minha vé
e eu aprendi com minha mae, por que o "temperos" sdo tao
diferentes?. entdo varios questionamentos surgiram: Sera que
cada uma tem seu préprio jeito de fazer? Algo se perdeu no
caminho? Algo influenciou esta mudancga de sabor? Acredito
gue desta mesma forma aconteca na filosofia. Assim sendo,
pra mim, a Filosofia é o instrumento do livre pensar.

Nos depoimentos acima, dos alunos J. A.P. e S.S.L., podemos observar

gue é desenvolvida uma opinido sobre o saber filosofico baseada na reflexao
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de mundo que eles tiveram. Podemos concluir que, somado ao texto visto em

sala de aula, os alunos formulam suas opinides sobre a disciplina a partir das

experiéncias diarias. Assim, a autonomia desses sujeitos perpassam pela

andlise existencial da contribuicdes que essa disciplina pode fazer a sua vida

académica. Na fala de S. Por exemplo, ela atribui a ciéncia filoséfica a

liberdade do ser, agir e questionar, ou seja, 0s principios basicos da autonomia

do ser.

Re: Conversando sobre o sentido da Filosofia da Educacéo por
W. S. A. [ALPEDLUC20171] - terga, 11 abr. 2017, 07:20

A filosofia € o amor pelo conhecimento, que significa a analise
racional do sentido da nossa existéncia, tanto no plano
individual como no coletivo e baseado sempre na compreensao
do ser. No texto "O ponto de partida da educacdo: a
interrogacéo da educacao” de autoria de Lilian do Vale apos a
leitura mim fez refleti muito sobre a filosofia da educacdo é um
texto facil de compreender basta fazer uma boa leitura. As
concepcbes filosoficas da educacdo ainda interessam é porque
,remetendo aquilo que foi um dia pensado ,elas nos ajudam a
descortinar franjas enormes daquilo que ainda né&o
interrogamos em nossa atividade cotidiana. E de forma critica
gue ndo podemos dizer que a filosofia € isso ou aquilo ela é
tudo que esta em no6s na forma de pensamentos,
conhecimentos.

O aluno W.S.A traz apontamentos que estdo de acordo com 0 que 0s

outros colegas apresentam em suas falas. Existe, na opinido desses alunos,

uma relagéo proxima entre a disciplina de filosofia e o nascer de pensamentos

e atitudes questionadoras, as quais, segundo eles, corroboram para a nocgéo de

autonomia do sujeito, inclusive nas atividades mais corriqueiras do dia-dia.
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7. CONSIDERACOES FINAIS

Iniciei estd pesquisa movida por inquietacdes particulares com relagao
as relacbes entre aluno-professor dentro dos espacgos virtuais de ensino. Ao
pensar sobre essas questdes me deparei com a necessidade de analisar a
situacdo de autonomia dos alunos do curso de pedagogia a distancia dentro do
Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA). Durante um semestre utilizei os
ambientes virtuais, através de andlise dos foruns e aplicacdo de questionério,
para fazer uma investigacdo da participacdo desses alunos com relacdo a
disciplina de Filosofia da Educacéo |, sobre as aulas no espaco virtual, sobre
0s conteudos dados e até sobre a importancia da disciplina para a vida social
dos alunos.

Passada a fase de compilacdo e analise dos dados chego a algumas
conclusdes sobre a autonomia dos alunos, as quais trago para nossa reflexao:
a autonomia no espaco virtual e na relacao ensino/educa¢cédo como um todo, a
importancia dos féruns, o papel do professor e os pontos negativos da
utilizagéo da plataforma virtual.

E possivel observar que mesmo num espaco virtual foi construida uma
relacdo entre professor(a)-aluno(a), justamente pela existéncia de
foruns/caixas de didlogo dentro do AVA. Os alunos sdo convidados a postar ali
suas inquietacdes, respostas sobre os conteudos e etc. O professor, por outro
lado, se beneficia em poder acompanhar sempre que quiser as respostas dos
alunos, acompanhar quem sao os alunos que interagem, a propor atividades e
guestionamentos de forma direta aos alunos. Todos podem acompanhar a
opiniao de todos, todos tém a liberdade de usar o espaco.

A autonomia é um dos elementos mais importantes dentro dos
processos educacionais, tanto para o aluno quanto para o professor. Se o
aluno tem a autonomia para interagir com os demais sujeitos, torna-se possivel
participar ativamente dos processos de construgcédo das aprendizagens para si e
para 0os demais da turma. O mesmo acontece quando o professor tem
autonomia para trabalhar, afinal ele € quem esta préximo dos alunos e conhece
a realidade daquele grupo, entdo ninguém melhor do que o professor para

saber a forma didatica mais adequada para se trabalhar com aquele grupo.
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Assim, podemos concluir que a autonomia deve estar presente nao apenas nos
cursos da modalidade EaD, mas em todas as modalidades de ensino.

Nos dados que acompanhamos aqui, podemos ver que o0s alunos
contribuem com opinides referentes aos contetudos da disciplina, apontando o
gue gostaram ou ndo, apontando como tal conteddo contribuiu para sua
aprendizagem. Estes dados coletados demonstram a autonomia dos alunos e
nos da uma nocdo do quanto ela é importante para a relagdo ensino-
aprendizagem. Mostram como a autonomia que foi dada aos alunos fez com
gue eles se sentissem a vontade para expor suas opinides, o que muitas vezes
ndo acontece em quando se seguem tendéncias pedagodgicas mais
tradicionais, limitando a tomada de decisdo ao professor e a instituicdo de
ensino.

Contudo, vale ressaltar que esses indicadores sao importantes em
todos os ambientes de aprendizagem, ndo sO 0s escolares ou somente no
AVA. Ter autonomia nas relacbes de aprendizagem potencializam os
resultados, tras mais ferramentas metodologicas ao professor e confere ao
aluno seguranca em expor suas opinides.

Contudo, devo dizer que existem alguns problemas que devem ser
considerados sobre o uso dos espacos virtuais de aprendizagem. Apesar das
relacdes existirem, existem também falhas de comunicacdo, as quais podem
prejudicar tanto o desempenho do professor quanto o do aluno. Como por
exemplo, problemas no proprio sistema integrado de rede e com alunos que
nao participam dos foruns, inviabilizando a troca de experiéncias com a turma e
com o professor.

Ao longo do desenvolvimento da pesquisa tive a oportunidade de
percorrer caminhos enriquecedores sobre as experiéncias do ensino EAD,
sobretudo porque experienciei essa modalidade de ensino, a qual, inclusive, se
mostrou a maneira mais viavel para que eu pudesse cursar a graduacdo que
por muito tempo almejei.

Ao analisar a autonomia dos alunos pude me atentar para a
necessidade de se formar a partir de uma légica de autonomia do sujeito.
Aprendi que a autonomia fornece, antes de tudo, a seguranca de expor o
pensamento com relacdo a alguma coisa. A partir dos depoimentos desses

estudantes notei o quao pode ser positivo ouvir o0 aluno com relagéo ao que ele
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aprende e como ele aprende afinal ele € o principal interessado nesse
processo. Além disso, o professor pode ter a liberdade de estar em constante
andlise de seu trabalho, podendo ajusta-lo frente as observacgdes feitas pelos
alunos.

Isto posto, gostaria de chamar a atencédo dos colegas professores para
a autoanalise das nossas praticas de ensino, posto que sou professora.
Concluo considerando que a participacdo do aluno em sala/na aula, quando
respaldada pela autonomia critica do sujeito, contribui positivamente com a
aprendizagem.

Concluo na certeza de que levarei essa ideia pedagoégica de trabalhar
pensando na autonomia da pessoa nas minhas futuras turmas, considerando
sua importancia para a formacdo do cidaddo consciente dos seus direitos e
deveres, como j& apontada por Paulo Freire. Finalizo nutrindo o desejo de
futuramente retomar essa pesquisa, quem sabe investigando a autonomia dos
alunos de cursos/series de modalidade presencial, no ensino médio ou

superior.
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Apéndice |

Questionario

Caro (a) estudante,

Esta pesquisa tem como objetivo analisar os clementos que os ajudam no desenvolvimento da
autonomia ¢ de praticas solidarias nos ambicentes virtuais de aprendizagem.Os resultados
deste estudo poderdo contribuir significativamente para identificar referenciais educacionais
que possam contribuir para as interagdes de maior qualidade nos ambientes virtual de
aprendizagem (AVA).Solicitamos que responda as questdes que scguem ¢ pedimos sua
autorizagdo para publicar os resultados desta pesquisa para o trabalho de conclusio de curso
(TCC), revistas ¢ eventos cientificos. Garantimos o carater anénimo ¢ confidencial de todas
as informagdes. Esclarccemos que sua participagido no estudo ¢ voluntaria ¢ livre.

Desde ja. agradecemos por sua colaboragio!

*Obnigatono

1. Vocé aceita participar da pesquisa e autoriza a publicaglio dos resultados para fins
cientificos? *

Marcar apenas uma oval.

SIM. aceito ¢ autorizo fazer uso das respostas para fins cientificos. Apos a ultima
pergunta desta segdo, iniciar este formulario novamente.

NAO participarci da pesquisa. Apés a ultima pergunta desta segdo, interromper o
preenchimento deste formulario.

2. Nome: *

3. Semestre letivo que iniciou o curso de
Pedagogia: *

4. Sexo: *
Marcar apenas uma oval.
Masculino

Feminino

5. Idade: *
Marcar apenas uma oval.
18 a 20
21a23
24a27
28 a3l
32a35
Acimade de 35
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6. Polo: *

7. De onde vocé costuma acessar a internet para fazer o curso? *
Marque todas que se aplicam.

Computador que esta em minha casa.
Computador do local do trabalho.
Celular

Computador do Polo Presencial

Lan House

Outro:

8. Tempo médio por semana dedicado a realizagdo do curso. *
Marcar apenas uma oval.

Entre 1 horas e 4 horas
Entre 5 horas e 8 horas
Entre 9 horas ¢ 12 horas

Acima de 12 horas

9. Ja cursou concluiu outra graduagdo? *
Marcar apenas uma oval.
Sim
Nao

10. Vocé estava trabalhando durante o semestre (2017.1- no periodo de margo a junho de
2017)? *

Marcar apenas uma oval.
Sim

Niao

11. Por que escolheu o curso de Pedagogia? Escolha uma ou mais opgdes: *
Marque todas que se aplicam.

Influéncia de familiares ou amigos

Identifico-me com a docéncia

Por acreditar que sera mais facil conseguir emprego
Pouca concorréncia no processo seletivo

Por acreditar que terei sucesso na arca

Por ter relagdo com meu trabalho

Outro:



Educagiio 1. *
Marcar apenas uma oval por linha.

Quase

Sempre
sempre

O conteado desta disciplina
foi apresentada clara o
sufliciente para ser
compreendida pelo outro?

O conteiado destadisciplina,
conseguiu ir além do
memorizar ou reterconceitos.
foi possivel despertar uma
reflexdio sobre os assuntos?
O conteado desta disciplina
promoveu uma relagio com o
mundo pratico?

O conteado desta disciplina
promoveu uma conexio com
o mundo pratico ¢
desencadeou agdes
concretas?

As contribuigdes nos espagos
interativos obtiveram
respostas (feedback) dos
interagentes?

As contribuigdes nos espagos
interativos demonstraram
interesse ¢ disponibilidade
em ajudar dos sujeitos entre
si?

Os enunciados dos exercicios
foram claros o suficiente para
que os(as) aprendentes
pudessem compreender o(s)
objetivo(s) do exercicio, bem
como a metodologia de como
respondé-lo?

As davidas a serem
esclarecidas ¢ orientagdes
solicitadas foram respondidas
com brevidade de tempo?

Os conteudos/avaliagdes
desaliavam os(as)
aprendentes?

As afirmagdes com erros ou
incompreensdes acerca de
conceitos foram corrigidos ou
esclarecidos?

As ferramentas ¢ atividades
de interagdo disponiveis no
ambiente virtual de
aprendizagem possibilitaram
a expressio das
subjetividades (opinides
pessoais. experiéncias
proprias. sentimentos.
desabafos)?

O ambiente interativo criado
no ambiente de Filosofia da
Educagio I deu abertura para
que 0s sujeitos
expressassem sua
subjetividade (as proprias

Poucas
veres

12. Assinale as alternativas considerando sua relagdo com a disciplina Filosofia da

Quase
nunca

Nunca
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Quase Poucas Quase
sempre vezes nunca

Sempre Nunca
id¢ias, duvidas, medos,
inquictagdes ¢ sentimentos)?
O ambiente educacional de
Filosofia da Educagido |
incentivou a cooperagio?

O ambiente de Filosofiada
Educagdo | promoveu a sua a
autonomia em relagdo aos
estudos?

O ambiente de Filosofia da
Educagdo I incentivou vocé a
trabalhar em grupo?

As ferramentas de auxilio
académico (tabela de notas.
forum de noticias, calendario
ete) foram produzidas no
sentido de informar aos
aprendentes com
transparéncia ¢ sem
ambiguidades?

As palavras utilizadas ao
longo do processo foram
estimulantes, fizeram uso de
clogios, encorajamento ¢ até¢
brincadciras para aliviar
tensoes?

13. Importancia dos féruns para sua aprendizagem: *
Marcar apenas uma oval.
Muito importante
Pouco importante
Indiferente
Nenhuma importincia

Nunca acompanha (I€) os foruns

14. Qual caminho vocé costuma usar para superar as dificuldades que encontra no seu
processo de ensino-aprendizagem? Escolha uma ou mais opgdes: *

Marque todas que sc aplicam.

Pergunto ao professor

Pergunto a medidora

Pergunto aos colegas. usando as ferramentas disponiveis no moodle
Pergunto aos colegas. usando outros mcios digitais

Consulto pessoas proximas a mim

Pesquisa na internet

Ndo costumo buscar solugdo para as dificuldades que encontro.



15. Como vocé avalia a interagio com seus colegas do curso, na disciplina de Filosofia da
Educagiio I: *

Marcar apenas uma oval.
Tenho uma comunicagdo constante com alguns(mas) colegas.
Costumo me comunicar quando tenho duvidas.
Me comunico quando alguém envia alguma mensagem.
Raramente entre em contato com os meus colegas de curso.

MNunca me comunico com meus colegas de curso.

16. Como vocé avalia a interagdo com o Professor de Filosofia da Educagiio I (Prof.

Edson C. Guedes) nos foruns de discussiio? *

Marcar apenas uma oval.
Considero que foram muito valiosas as vezes que ele escrevia nos foruns de
discussiio.
Considero que sua participagiio foi enriquecedora em alguns momentos.
Considero que a interagiio do professor nos foruns nio fez diferenga.

Considero que sua interagiio atrapalhou o processo de ensino -aprendizagem.

17. Como vocé avalia a interagfio com a Mediadora de Filosofia da Educagiio I nos
foruns de discussdo? *

Marcar apenas uma oval.
Considero que foram muito valiosas as vezes que ele escrevia nos foruns de
discussiio.
Considero que sua participagiio foi enriquecedora em alguns momentos.
Considero que a interagiio do professor nos foruns nio fez diferenga.

Considero que sua interagiio atrapalhou o processo de ensino -aprendizagem.

18. Em relagdo a ferramenta de mensagens, na qual vocé tinha a oportunidade de
enviar mensagem, em separado, para o professor, vocé: *

Marcar apenas uma oval.
Enviava mensagem sempre que surgia uma davida.

Enviava mensagem quando tinha uma davida que ndo conseguia solucionar sozinha
ou com os colegas.

Enviava mensagem muito raramente.

Nunca enviava mensagem para o professor.

19. Como vocé avalia o grau de interagiio com os demais colegas de curso: *

Marcar apenas uma oval.
Estive comprometido com a aprendizagem dos meus colegas.
Estive comprometido com a aprendizagem de alguns colegas que interajo mais.

Estive comprometido apenas com o meu processo de ensino-aprendizagem,
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20. Considerando a relagdo que vocé tem com as outras pessoas, vocé se considera? *
Marcar apenas uma oval por linha.

Quase As
sempre vezes

Sempre Raramente Nunca
Com capacidade de ouvir de

forma empatica.

Com capacidade de respeitar o

outro. — — —
Com capacidade de corrigir o

outro sem agressividade.

Capacidade de acolher o outro.

Capacidade de ajudar o outro

em suas dificuldades.

Capacidade clogiar o outro.

Capacidade de agir com

gratuidade.

Capacidade de se

responsabilizar pelo outro

21. Assinale as alternativas conforme suas relagdes sociais. *
Marcar apenas uma oval por linha.

As

vezes

Sempre  Frequentemente Raramenie: Nunca

Experiéncia de convivéncia
com a diversidade humana.
Experiéncia do exercicio da
autonomia.

Experiéncia do uso de sua
propria fala nos ambientes
coletivos.

Experiéncia em avaliar e
reformular as proprias ideias.
Experiéncia de construgdo
de lagos afetivos.
Experiéncia em desenvolver
0 senso critico.

Experiéncia em desenvolver
a propria lideranga.
Experiéncia de assumir
responsabilidades.
Experiéncia em trabalhar em
grupo.

Experiéncia de se
comprometer com outras
pessoas.

Experiéncia de participar de
projetos coletivos.
Experiénciade interagir com
outras pessoas com
respeito.

Experiéncia de superagio
das proprias dificuldades.
Experiéncia de
aprendizagensssignificativas.
Experiéncia de assumir a
responsabilidade de sua
propria vida.
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Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE

Vocé, , estd sendo
convidado para participar de pesquisa realizada por uma aluna do curso de Pedagogia
da Universidade Federal da Paraiba. A pesquisa intitulada “A formacao da autonomia
no ambiente virtual de aprendizagem”, possui por objetivo analisar os elementos que
ajudam no desenvolvimento da autonomia e de praticas solidarias nhos ambientes
virtuais de aprendizagem.

Sua participacdo nao é obrigatéria. A qualquer momento vocé pode desistir de

participar e retirar seu consentimento. Sua recusa ndo trara nenhum prejuizo em sua
relacdo com o pesquisador ou com as instituicdes envolvidas. Sua participacdo nesta
pesquisa consistira em responder um questionario.

Ndo héa riscos relacionados com sua participacdo. Em relacdo aos beneficios
relacionados com a sua participacdo, a equipe desta pesquisa almeja que esta possa
ser uma oportunidade de compreender um pouco sobre quais 0s elementos que mais
influenciam para a formagéo da autonomia no ambiente virtual de aprendizagem.

As informacdes obtidas através dessa pesquisa serdo confidenciais e asseguramos o
sigilo sobre sua participacdo. Os dados ndo serdo divulgados de forma a possibilitar
sua identificacdo e somente os pesquisadores envolvidos neste estudo terdo acesso a
estas informacfes, que serdo utilizadas apenas para fins cientificos. Os resultados
desta pesquisa serao divulgados futuramente em veiculos e eventos académicos
como congressos e periddicos. Vocé receberd uma copia deste termo onde consta o
telefone e o endereco institucional do pesquisador principal e do Comité de Etica da
UFPB, podendo tirar suas dividas sobre o projeto e sua participagdo, agora ou a
qgualguer momento.

Joao Pessoa, setembro de 2018.

Edson Carvalho Guedes - Pesquisado
principal

Desta forma, uma vez tendo lido e entendido tais esclarecimentos e, por estar
de pleno acordo com o teor do mesmo, dato e assino este termo de
consentimento livre e esclarecido.

Assinatura do Participante da pesquisa

Pesquisador Principal: Edson C. Guedes Comité de Etica
CE - Centro de Educacao Universidade Federal da Paraiba (UFPB)
Universidade Federal da Paraiba (UFPB) - | Campus |- Cidade Universitaria CEP: 58.051-900 -

Campus | - Cidade Universitaria — Jodo Pessoa-PB | Jodo Pessoa-PB
CEP 58051-900 - Telefone: (83) 3216-7447 Telefone: (83) 3216 7791




