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RESUMO

Este estudo monografico teve como objetivo geral investigar de que maneira a Escola
Estadual de Ensino Fundamental ¢ Médio Demétrio Toledo pode contribuir para formagao da
cidadania e como objetivos especificos identificar o nivel de entendimento dos alunos a
respeito do tema cidadania; investigar as praticas cidadas apreendidas e aplicadas na escola e
constatar a participagdo dos estudantes na execu¢do da cidadania. [niciamos o estudo
apresentando as principais compreensdes de cidadania construidas na historia, destacando
uma evolucao consideravel no que se refere aos aspectos da condicao de cidaddo. O estudo foi
realizado na E.E.E.F.M. Demétrio Toledo do municipio de Juripiranga/PB através da analise
de documentos da propria escola, de questionarios com Professores, Coordenadores e Diretor
e atividade pedagogica com vinte alunos da referida escola. O trabalho desenvolvido
possibilitou identificar o nivel de conhecimento e conscientizagdo dos alunos sobre seu papel
de cidadao inserido na sociedade, assim como a convivéncia € o exercicio da cidadania na
escola, oportunizou ainda, o debate sobre as leis que garantem os direitos do cidaddo. Nas
analises dos datos, foi constatado através de diversos prismas que a Escola Estadual de Ensino
Fundamental ¢ Médio Demétrio Toledo percorre um caminho direcionado a uma educagao
que prepara o discente para exercer a cidadania.

PALAVRAS-CHAVE: Cidadania. Educacao. Escola.



ABSTRACT

This monographic study had as general objective to investigate in what way the State School
of Elementary and Middle Education Demétrio Toledo can contribute to the formation of
citizenship and as specific objectives identify the level of understanding of the students
regarding the topic citizenship, o investigate the citizen practices seized and applied in the
school and to verify the participation of the students in the execution of the citizenship. We
began the study presenting the main understandings of citizenship built in history,
highlighting a considerable evolution in the aspects of the condition of citizen. The study was
conducted in E.E.E.F.M. Demétrio Toledo of the municipality of Juripiranga / PB through the
analysis of school documents, questionnaires with Teachers, Coordinators and Director and
pedagogical activity with twenty students of said school. The work developed made it possible
to identify the level of knowledge and awareness of students about their role as a citizen
inserted in society, as well as the coexistence and the exercise of citizenship in the school,
also gave opportunity, the debate on the laws that guarantee the rights of the citizen. In the
analysis of the facts, it was verified through several prisms that the State School of
Elementary and Middle Education Demétrio Toledo it walks a path directed to an education
that prepares the student to exercise citizenship.

KEY WORDS: Citizenship. Education. School.
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1 INTRODUCAO

O Estado brasileiro avangou em aspectos politicos e juridicos, a partir de principios
democraticos proclamados na Constituicdo Federal de 1988. Contudo, desde 1948, somos
signatarios da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, um dos principais pactos e
aliangas internacionais de garantia e de prote¢do da dignidade humana. Porém, o modelo de
gestdo governamental firmado no padrio neoliberalismo dificulta a consolidacdo da
cidadania, sendo esta compreendida enquanto garantia dos direitos politicos, civis e sociais.

De acordo com Lopes (2014, p. 9)

desde o nascimento obedecemos a uma cronologia de deveres: mal damos
0s primeiros passos, nos € imposto o cumprimento de etiquetas e costumes
familiares, logo em seguida, vém os compromissos religiosos, culturais,
escolares sociais com a patria, onde determinados atos podem nos levar ao
destaque ou acarretar conflitos e acabar em punicdes.

Dessa forma, podemos observar no meio social em que vivemos que a educagdo das
criancas advém tanto do seio familiar, quanto da convivéncia escolar, e os professores
exercem importante influéncia na formagdo cidada do alunado, pois ¢ a partir das
concepgoes de cidadania que o docente ofertard sua contribuicdo de maneira responsavel e

qualitativa para a formacao de uma sociedade justa (LOPES, 2014).

No Brasil muitos cidaddos ainda ndo tém seus direitos fundamentais assegurados,
pois, frequentemente, o cidadao se v€ a frente de circunstancias em que seus direitos basicos
que sdo a educagdo, a saude, a alimentagdo, a moradia, o trabalho, o transporte, o lazer, a
seguranga, a previdéncia social, a protecdo a maternidade e a infancia, a assisténcia aos
desamparados, previstos no artigo 6° da Constituicdo Federal, sao violados, os exemplos
estdo diariamente nos meios de comunicagdo: escolas sem educadores, pais que nao
conseguem matricular seus filhos, hospitais sem equipamentos basicos para atendimento,
auséncia de médicos e superlotacdo nas unidades de satde; familias vivendo em locais

insalubres, retirada de direitos etc.

Mediante a legislacdo, o posicionamento de constituigdes nacionais e internacionais

que tratam de construcdo do sujeito para a cidadania, persiste a possibilidade da concepgao
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educativa que legitima a escola como sendo uma das principais fontes encarregada pela
formacao cidada, como formadora do sujeito para viver em sociedade. Nessa perspectiva, ha
a necessidade de diagndsticos que contemplem maneiras como a escola constata a
participacdo desses estudantes provenientes de diferentes contextos: econdmico, social,
cultural e politico, bem como a compreensdo que eles mostram sobre seus direitos de

cidaddo. Segundo Arroyo (2010. p. 72),

a pedagogia das escolas ndo avanga na reflexdo sobre o social e persiste a
valorizacdo de uma visdo negativa do convivio social, a pedagogia ndo tem
condi¢do de refletir sobre as transformagdes politicas que vem acontecendo
na sociedade moderna e tende a se fechar em saidas individuais e morais,
como transformacao interna do homem pela educagio.

Diante dessa definicdo, com toda a sua incoeréncia, a escola ndo pode trabalhar um
determinado conceito de cidadania sem considerar seu Projeto Etico Politico ¢ Pedagogico
de formagdao. Bem como, compreendemos que a escola ndo pode ignorar o reconhecimento
de que os jovens e adultos, j& concebem uma cidadania, mesmo ndo tendo uma consciéncia
critica sobre ela. Dessa forma, compete a escola criar alternativas a esses sujeitos de direito
para o exercicio de resisténcia e de luta para o enfrentamento das condigdes sociais no seu
cotidiano (SOUZA et al. 2016).

Assim, considerando que a educagdo ¢ um mecanismo eficaz para o desenvolvimento
dos sujeitos e transformacao social, logo esta torna-se indispensavel no ponto de vista de
formacao dos cidadaos criticos, reflexivos, autonomos e dispostos a viverem numa
correlagdo de cooperagdo dentro do espago escolar, disseminando esta concep¢dao na
sociedade. Por isso, praticas cidadds apreendidas e aplicadas na escola tem maior
probabilidade de serem incorporadas pelos docentes.

Por acreditarmos na educacao enquanto um direito basico, fundamental ndo somente a
formacdo da cidadania, mas a sua propria conquista; por considerarmos a escola como a
instituicdo social que favorece as possibilidades de socializagdo do conhecimento, de
constru¢ao de habitos, de regras, de valores e de comportamentos, que procuramos analisar

qual a sua colaboragao para a formacao da cidadania.

1.1 EDUCACAO E CIDADANIA: DELIMITACAO DO OBJETO DE ESTUDO, DO
PROBLEMA E DOS OBJETIVOS

Marcada por uma crise de valores que reflete diretamente nas relagdes interpessoais, a

sociedade atual mostra-se competitiva e individualista. Assim, o respeito pelo espaco do
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outro e de suas necessidades basicas, como o direito a vida, a subsisténcia, a moradia digna,
ao acesso a escola e ao lazer, sdo afetados. Emerge a necessidade de refletirmos em que
medida a corrosdo desses direitos afetara a formacao do individuo enquanto cidadao.

Referente a questao do (des)respeito ao semelhante, Pinsky (2008, p.72) afirma que na
sociedade atual “numa subversdo de valores, direito de cidaddo €, para muitos, seu direito
particular [...]”. Portanto, ¢ comum testemunharmos em ag¢des cotidianas, atitudes de
desrespeito ao outro que revelam o desconhecimento da palavra cidadania.

Além do mais, preocupagdes referentes ao bem-estar do outro ganham destaque
apenas em periodos festivos e de desastres ambientais nos quais os meios de comunicagao
direcionam todos os seus esfor¢os, € quando as midias ndo mais comentam o assunto, parece
algo inexistente. Inserido nesta conjuntura social e levando-se em conta que a educagdo
informal acontece a todo instante e em todos os espagos, o educando leva consigo para o
ambiente escolar, as situagdes presenciadas em seu cotidiano e que sao incorporadas a suas
experiéncias de vida, entdo em alguns momentos na sua relagdo com os colegas podera
reproduzir tais situacdes desagradaveis.

Logo, acredita-se que a educagdo ¢ uma ferramenta capaz de efetivar acdes voltadas
para a formacgdo dos sujeitos e transformacao social, entdo se faz necessario na perspectiva
de formacdo dos cidaddos independentes, questionadores, reflexivos e dispostos a
dedicarem-se em um vinculo de colaboragdo dentro da escola, difundindo esta ideia na
comunidade. Em razdo disso, atitudes cidadas desenvolvidas na escola tém maior
possibilidade de serem absorvidas pelos estudantes.

Diante de tal compreensdo acerca da sociedade, foi possivel constatar que o ensino
oferecido pela instituicdo escolar prima pela formagdo profissional em detrimento da
formacdo dos cidaddos ao contrario, inclusive, do que prima a LDB, além de tornar o
professor detentor do conhecimento, e estimular como afirma Freire (1979, p.38) a
existéncia da educacdo bancaria, que mantém os alunos como meros receptores de
conhecimento, que ndo refletem sobre os contetidos. Considerando este contexto decidiu-se,
iniciar os estudos em busca de uma pedagogia que valorize os sujeitos enquanto seres
humanos e estimule seu potencial criativo.

Buscamos entender o motivo da existéncia deste dado sobre o ensino Tradicional,
nos estudos de Matta (2005, p.121), que discorrem sobre a educagdo na sociedade que tem

enfoque burgués e defende que esta educagao:
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[...] tem basicamente trés funcdes: 1] em primeiro lugar, a educagao
¢ um forte elemento massificador e uniformizador, o que garante a
ampliacao dos padrdes de consumo; 2] além disso, ela vai facilitar o
controle social, j4 que os comportamentos, desejos, atitudes, também
sao massificados; 3] por fim, ela deve aprimorar as habilidades
profissionais dos trabalhadores, ampliando sua eficiéncia e
produtividade, o que servird para alimentar as maquinas produtivas
da burguesia.

Conforme as afirmacdes comentadas, a hierarquia social ndo tem interesse em
permitir que o individuo desenvolva sua capacidade de reflexdo e acdo, objetivando obter o
controle social. Nesse contexto o ensino institucional acaba sendo uma das ferramentas mais
eficazes de manutengao dessa realidade.

Pierre Bourdieu e Jean-Claude Passeron, em sua obra “A reproducgdo: Elementos
para uma teoria do sistema de ensino”, buscaram indicios a fim de demonstrar que a escola
e todo o sistema de ensino contemporaneo existem como instrumento de manuten¢do dos
padrdes sociais determinados, excluindo os diferentes e anulando as diferencas. Os autores
apoiam-se no conceito de “violéncia simbdlica”, isto ¢, o ato de imposicao arbitraria do
sistema simbdlico da cultura dominante sobre os demais sujeitos.

Os agentes de exploragdo que visa assegurar a dominacdo da classe dominante,
padroniza a referida classe pretendendo obter autoridade. Referente a esta situagdo,
Authusser (1970, p. 22) afirma:

por outras palavras, a Escola (mas também outras instituigdes de Estado
como a Igreja ou outros aparelhos como o Exército) ensinam ‘“‘saberes
praticos” mas em moldes que asseguram a sujeicdo a ideologia dominante
ou o manejo da “pratica” desta.

O autor segue esclarecendo que os aparelhos ideoldgicos do Estado apresentam

duplo funcionamento, pela repressao e pela ideologia.

Da mesma maneira, mas inversamente, devemos dizer que, os Aparelhos
Ideoldgicos de Estado funcionam de um modo massivamente prevalente
pela ideologia, embora funcionando secundariamente pela repressdo,
mesmo que no limite, mas apenas no limite, esta seja bastante atenuada,
dissimulada ou até¢ simbolica. (Nao ha aparelho puramente ideologico).
Assim a escola e as Igrejas “educam” por métodos apropriados de sangdes,
de exclusoes, de selegdo, etc., ndo sO6 os seus oficiantes, mas as suas
ovelhas. Assim a Familia... Assim o Aparelho IE cultural (a censura, para
s6 mencionar esta), etc. (AUTHUSSER, 1970, p. 47).
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Contudo, relacdo entre educagdo e cidadania pressupde a existéncia de uma escola na
qual a educag¢do ndo ¢ utilizada para uniformizacdo dos individuos. Ela estima pelo
desenvolvimento das potencialidades de cada um. A experiéncia vivida durante os estagios
supervisionados na Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Demétrio Toledo, uma
institui¢do publica localizada em Juripiranga, no estado da Paraiba, foi possivel aprofundar
os estudos sobre a relagao entre educagao e cidadania.

Com a oportunidade de observar a pratica do pedagogo e a resposta dos alunos,
referente a esta pratica, através dos Estdgios Supervisionados da Universidade que nos
insere em ambiente escolar publico, se percebeu que um ensino conteudista ndo atende as
necessidades do publico em questdo, visto que outros aspectos tais como a formagdo cidada
sdo mais urgentes. E possivel notar esta necessidade em cenas de hostilidade, presenciadas
na institui¢ao escolar.

Nesse contexto procuramos averiguar como a escola pode contribuir para a formagao
da cidadania, tomando como objeto de andlise a relacdo cidadania-educa¢do na Escola
Estadual de Ensino Fundamental e Meédio Demétrio Toledo, do Municipio de
Juripiranga/PB. Considerando a formulacao do objeto, este estudo procurou responder ao
seguinte problema: como a relagdo entre educacao e cidadania se da na E.E.E.F.M. Demétrio
Toledo?

Buscou-se como objetivo geral investigar a relagdo cidadania-educac¢do na
E.E.E.FM. Demétrio Toledo. Como objetivos especificos deste trabalho temos: /. identificar
o nivel de entendimento dos alunos a respeito do tema cidadania; 2. investigar as praticas
cidadds apreendidas e aplicadas na ; 3. constatar a participagdo dos estudantes na
execugdo da cidadania; 4. analisar o modo como os docentes pensam sobre a cidadania.
Para tanto, foi necessario compreender o conceito de cidadania e de educacao cidada;
apresentar pensamentos pedagdgicos que favorecessem pensar e perceber a educacao para a
cidadania e analisar em que aspectos a E.E.E.F.M. Demétrio Toledo pode ser percebida
como uma escola que educa para a cidadania.

Este estudo parte do pressuposto de que a concretizacdo de uma proposta de escola
nessa perspectiva tem como principal determinante o nivel de consciéncia e de
conhecimento que o educador tem dos direitos e deveres, além de uma vivéncia cidada que
se efetiva no campo individual, mas, principalmente, enquanto sujeito coletivo. Isto requer
um trabalho compartilhado e participativo de todos os atores que estdo envolvidos no projeto
pedagogico. Dessa forma, a efetivagdo de uma politica educacional deve assegurar processos

de capacitacdo dos sujeitos responsaveis pela sua implantagao.
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Nesse entendimento, a formacgdo desses sujeitos deve possibilitar, além da
apropriagdo dos conhecimentos basicos, dentro de um contexto historico e politico dos
direitos humanos e da cidadania, a mudanca de valores, atitudes e posturas. Essa formagao
compreende a apreensao de uma nova cultura em que o educador se perceba, bem como
perceba o aluno e os demais integrantes do trabalho escolar, como sujeitos de direitos e
deveres, e veja a escola como espaco de exercicio permanente de construcdo coletiva da
cidadania.

Entendemos que a partir do momento que a educagdo na cidadania for priorizada, os
cidadaos poderdo dar-se conta de seus direitos e deveres e assim poderdo lutar por eles de
forma consciente, podendo assim colaborar com a mudanca de mentalidades na sociedade.
Com o aprofundamento dessa relacdo entre cidadania e educacdo, o aluno compreendera que
a mesma “[...] pode ser qualquer atitude cotidiana que implique a manifestacio de uma
consciéncia de pertinéncia e de responsabilidade coletiva.” (PINSKY, 2008, p.19). Ou seja, o
conceito de cidadania esta relacionado a um grupo, a uma sociedade e para poder existir uma
relacdo harmoniosa entre os sujeitos, deve ser bem esclarecido.

Nessa direcao, acreditamos que a escola, entre outras instancias da sociedade, como
partidos politicos, sindicatos, igreja, movimentos sociais, associagdes de classe, ou seja, 0s
estratos mais organizados da sociedade tém um papel fundamental a desempenhar nesse
processo. No campo da escola, essa aparece como um “/ocus” privilegiado, na medida em
que trabalha com conteudos, valores, crencas, atitudes e possibilita o acesso ao
conhecimento sistematizado, historicamente produzido, de forma que o aluno se aproprie
dos significados dos contetidos, ultrapassando o senso comum de maneira critica e criativa.

O grande desafio colocado as instituigdes que visam contribuir para a formagdo de
cidaddos conscientes, possibilitando a estes o exercicio da cidadania ativa, como afirma
Maria Victoria Benevides (1991), ¢ o de romper com a cultura escravocrata, clientelista e
patrimonialista que embasa a formagdo do povo brasileiro, e que permeia as diferentes
relagdes no conjunto das institui¢des sociais. A escola ndo esta isenta dessas influéncias.

Partimos da premissa de que o regime democratico ¢ o que promove melhor
condi¢do para o respeito e a utilizagao dos direitos humanos, bem como a construgdo da
cidadania. A partir do pensamento de Fabio Comparato (1989), compreendemos a cidadania,
como sinénimo de soberania popular com total respeito aos direitos humanos, fundada nos
principios da liberdade e da igualdade. A igualdade ¢ aqui entendida no sentido de igualdade
diante da lei e de garantia do acesso aos bens sociais € as condigdes basicas necessarias a

uma vida digna para todos os individuos. A liberdade ¢ algo essencial a condi¢do do ser
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humano, em matéria da liberdade de expressao, de pensamento, de ir e vir, de participar e de
intervir na construcdo do projeto de sociedade em que o individuo esta inserido.

Para que a escola possa desenvolver um trabalho nesta perspectiva, faz-se necessaria
a construcdo de um projeto pedagodgico, que seja democratico e participativo, em que a
formacdo do sujeito possa ser assumida coletivamente. Esse processo se desenvolve na
pratica diaria, através da apreensdo dos conteudos curriculares e na vivéncia do exercicio da

cidadania.

1.2 A RELEVANCIA PESSOAL E SOCIAL DO ESTUDO SOBRE A FORMACAO
CIDADA NA EDUCACAO ESCOLAR

A motivagdo em investigar a formacao da cidadania no espago escolar publico esta
relacionada a alguns fatores que fazem parte da nossa historia de vida. Primeiramente, na
condi¢do de profissional, na area académica, sempre tivemos insercdo na escola publica,
sobretudo no que diz respeito a formacao de educadores. O nosso interesse € de produzir um
conhecimento que subsidie o debate sobre a escola enquanto espago formador da cidadania.
Em segundo lugar, por acreditarmos na escola como um dos espagos da sociedade que pode
contribuir para o fortalecimento da democracia em nosso pais.

Considera-se que entre os educadores a ideia de buscar uma articulagcdo entre
educagdo e cidadania esta relacionada a uma concepgao equivocada de que ser cidadao ¢ ser
apenas portador de direitos e cumpridor de deveres.

Surgem muitas davidas acerca de como garantir que a cidadania seja efetivamente
praticada no ambiente escolar, tendo em vista as iniumeras transformagdes ocorridas ao
longo dos anos, a sua funcdo social mudou de acordo com o momento historico da
sociedade. Logo, ¢ importante refletir sobre a cidadania na escola, pois, entende-se que tal
institui¢do continua sendo um espago privilegiado de trocas de saberes ¢ vivéncias mesmo
tendo passado por inimeras transformagoes.

Conforme Taille (2009, p. 34) “¢ urgente a escola ser um local de repercussdo, ou
melhor, espaco de reflexdo sobre essa questdo da vida que se quer viver”. Entende-se que o
momento vivido leva-nos a refletir a educacao nao s6 em seu aspecto formal, mas, também
em seus aspectos éticos.

Palavras como autonomia, cidadania, afetividade, valores, estdo presentes nos
Projetos Politico Pedagégico — PPP, nos Planos de Aulas, nos Livros Didaticos, nos

Planejamentos de Ensino, em suma, hd uma preocupacao por parte da esfera publica que
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outrora estava restrita ao ambito privado. E sabido que esses principios quando postos em
um contexto democratico se consolidam com mais eficicia no ambito publico, ja em
contextos autoritarios, percebemos que as politicas sociais sdo as mais afetadas, ficando
determinados valores limitado a esfera privada. O pensamento bésico ¢ o de que a educacao
¢ impactada pela logica do capital, ou seja, os processos educacionais € 0s processos sociais

mais abrangentes de reproducgdo estdo intimamente ligados, como afirma Ficagna (2009,

p.17):

a partir da agregacdo e filiagdo do Estado brasileiro ao padrdo neoliberal
globalizado, percebemos que, no Brasil, a area social € hoje o terreno mais
arenosos ¢ incerto. E € justamente este campo que mais sofre os impactos
das politicas de adequacdo, pois assolam as condi¢des financeiras da
populagao.

A relacdo estabelecida entre educagdo e qualidade sera amplamente difundida a partir
dos anos 1980 até nossos dias, porém Barbosa (apud. MIRANDA, 1995, p. 26) adverte que
a qualidade da educagdo tem significados variados nos diversos momentos historicos,

expressando interesses politicos e ideoldgicos.

Segundo Oliveira (2015):

Por muito tempo acreditou-se que uma gestdo democratica da escola
consistia apenas no direito de escolha dos diretores das instituicdes
publicas de ensino através do voto numa eleigdo direta, contudo
evidenciou-se que esse tipo de gestdo vai além, sendo corroborada por
principios e peculiaridades defendidas como dinamica a ser efetivada.
(apud LIBANEO 2004, p. 102)

Com as reformas na educagdo a partir da década de 90 sdo visiveis na legislagao
brasileira algumas modificagdes no que se refere a gestdo e a organizagcdo da educacdo
basica, evidenciando no contexto escolar importantes mudangas.

Observados esses aspectos, trataremos da fun¢dao da escola no compromisso da
cidadania dedicada aos discentes, no sentido apontado pelos autores que nos subsidiam, qual
seja, apontar a escola com uma instituicdo capaz de oportunizar melhores condi¢des de
igualdade social em virtude de uma formacao ética. Acreditamos que a formagao intelectual
¢ condi¢ao primeira do processo formativo do cidaddo, do desenvolvimento pessoal e da
sociedade, por conseguinte, o conhecimento ¢ uma atividade pela qual o homem se
diferencia dos outros animais e, na medida em que o adquire, melhora suas proprias

condig¢des de existéncia em diversos aspectos, especialmente ético, o intelectual e o material.
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Desse modo, cumpre salientar que o despertar deste trabalho ¢ elaborado a partir do
estdgio supervisionado na Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Demétrio
Toledo na cidade de Juripiranga/PB, onde tivemos a oportunidade de observar o cotidiano
escolar e refletir acerca do conceito de cidadania, sua efetiva contribuicdo no ambiente
escolar bem como desenvolver a preocupacdo com o atual processo de escolarizagdo do
alunado, que pode trazer prejuizos ao longo de sua trajetoria académica e social.

Entendendo a educacdo como um processo de constru¢do coletiva: uma relagao
intersubjetiva de ordem intencional, deliberada e sistematica, que visa a constituicdo de
sujeitos, dialogamos com Saviani (1984, p.1), que esclarece ser “a educacdo [...] um

fendmeno proprio dos seres humanos”. Ele segue afirmando que

para traduzir materialmente, o homem necessita antecipar em ideias os
objetivos da agdo, o que significa que ele representa mentalmente os
objetivos reais. Essa representacdo inclui o aspecto de conhecimento das
propriedades do mundo real (ciéncia), de wvalorizagdo (ética) e de
simbolizacdo (arte).
O autor reitera que o que ndo ¢ garantido pela natureza deve ser produzido pelos
homens, incluindo os proprios homens e consequentemente a educacdo. Nessa linha de

raciocinio,

[...] o trabalho educativo é o ato de produzir, direta e intencionalmente, em
cada individuo singular, a humanidade que ¢ produzida historica e
coletivamente pelo conjunto dos homens. Assim, o objeto da educacdo diz
respeito, de um lado, a identificagdo dos elementos culturais que precisam
ser assimilados pelos individuos da espécie humana para que eles se
formem humanos e, de outro lado e concomitantemente, a descoberta das
formas mais adequadas para atingir esse objetivo. (SAVIANI, 1984, p.2).

A educagdo ¢ um processo de construcdo continua e permanente. Historicamente, a
escola elege-se como um dos locais privilegiados dessa formagdo. Pelo fato de a sua fungao
ser historica, ela trabalha com o conhecimento, com valores, com atitudes, com formacgao de
habitos e com desenvolvimento ético dos alunos, de modo a desencadear o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua inser¢do na

sociedade contemporanea.
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1.3 ORGANIZACAO DO TRABALHO

O trabalho académico em questdo ¢ um estudo de campo. Interagimos com grupo de
alunos e professores da Escola de Ensino Fundamental e Médio Demétrio Toledo do
municipio de Juripiranga/PB, tendo em vista nossa questdo/problema. Dessa forma, este
trabalho busca contribuir na reflexao em torno da relagao educagao e cidadania.

No segundo Capitulo procuramos abordar a relagdao entre educagdo e cidadania, em
seguida realizaremos uma reflexdo acerca da educagdo escolar salientando a educa¢do como
direito fundamental garantido pela Constituicdo Federal de 1988. Sera explorada também a
cidadania como um principio civilizatorio, o surgimento do mencionado conceito na Idade
Antiga, passando pela era Medieval, pela Modernidade, época do liberalismo, até a
Contemporaneidade, evidenciando uma trajetéria no que diz respeito aos aspectos da
cidadania.

Enfim, no terceiro Capitulo apresentamos o resultado de um processo investigativo
que tem como objetivo geral analisar a relagdao educagdo e cidadania. Verificamos o processo
de formacgao da cidadania dos alunos da Escola de Ensino Fundamental ¢ Médio Demétrio
Toledo do Municipio de Juripiranga/PB; descrevemos a participagdo, o desenvolvimento e o
entendimento dos alunos enquanto sujeitos de direitos; elucidamos a contribuicdo do
professor enquanto mediador imprescindivel nesse processo; e debatemos o tema Cidadania

enquanto eixo articulador nos Pardmetros Curriculares Nacionais.
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2 CONSIDERACOES TEORICO-METODOLOGICAS SOBRE O ESTUDO ACERCA
DA EDUCACAO ESCOLAR NA PERSPECTIVA DA CIDADANIA

Ao abordarmos o surgimento da educagdo para a cidadania partimos inicialmente do
principio de que essa relacdo ¢ fundamental a concretizagao dos direitos politicos, civis e
sociais que permitem ao individuo a insercao na sociedade.

Verifica-se no percurso dessa trajetoria a existéncia de inuimeros movimentos sociais
que pleitearam a educagdo, sua obrigatoriedade, expandir o acesso, ampliar a jornada escolar,
e a garantia da qualidade de ensino. Esses aspectos estdo vinculados a criacdo de condi¢des de
oferta da educacdo publica, envolvendo a Educacdo Basica e Superior, tendo como concepcao
a educagdo de qualidade como direito social.

E sabido que a educagdo é direito fundamental garantido pela Constitui¢io Federal de

1988, em seu art® 205 ¢ dito que

a educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd
promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificagdo para o trabalho (grifo nosso).-

Estd previsto entdo que a educagdo ¢é direito de todos e dever do Estado, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho, necessitando ser promovida e incentivada com a colaboragdo da
sociedade. Destinado ao Estado o dever de efetivar o direito a educagdo, concedendo-lhe
status de direito publico subjetivo.

A Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996, Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo, em
seu artigo 2°, dispde que a educacdo ¢ dever da familia e do Estado, inspirada nos principios
de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, ¢ tem como objetivo o efetivo
desenvolvimento do educando, sua formacgao para o trabalho e exercicio da cidadania.

E certo que além do Estado, a familia também tem responsabilidade pela garantia do
acesso a escola basica, as duas Instituigdes velam pela permanéncia regular do individuo em
instituicao de ensino. Os desafios para tanto sdo inimeros, 0s contrastes sociais € a miséria, a
necessidade de criangas e adolescentes colaborarem no sustento da familia e no cuidado com
irmaos menores contribuem negativamente para evasao escolar. (GLITZENHIRN, 2015, p.
25).

De acordo com Perrenoud (2005, p. 11):
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se pretendemos que a escola trabalhe para desenvolver a cidadania, se
acreditamos que isso ndo € tdo 6bvio nem tdo simples, temos que pensar nas
consequéncias. Isso ndo se fard sem abrir mdo de algumas coisas, sem
reorganizar as prioridades e sem levar em conta o conjunto de alavancas
disponiveis: os programas, a relacdo com o saber, as relacdes pedagogicas, a
avaliag@o, a participagdo dos alunos, o papel das familias na escola, o grau
de organizacao da escola como uma comunidade democratica e solidaria.

Nao se pode envolver a escola em prol da cidadania se esse desafio ndo se apoiar em
outras diversas frentes, de forma possivel e planejada. E compreensivel que democracia e
cidadania se fazem com a participagdo efetiva de todos. A educagdo pode ser entendida como
um processo civilizatorio que forma o individuo para a vida e para o trabalho, comegando em
casa com a familia e prosseguindo na escola, a partir dos valores culturais da comunidade
(XAVIER, 2005).

Esse desconhecimento parte, exatamente, dos grupos que apresentam as condigdes
sociais e de escolaridade menos favoraveis e t€ém os direitos mais violados.

Isso mostra que nao basta garantir o acesso e permanéncia do individuo na escola; ¢
imprescindivel reavaliar a finalidade da educagdo, seus objetivos e o papel social da escola, de
forma a poder responder as novas exigéncias que emergem na sociedade, entre estas as
questdes referentes aos direitos humanos e a cidadania. Desse modo, “educar [...] ¢
compreender que direitos humanos e cidadania significam pratica de vida em todas as
instancias de convivio social dos individuos [...] no conjunto da sociedade”. (WOICOLESCO,
s/d p. 7). E trabalhar com a formagdo de habitos, atitudes ¢ mudangas de mentalidades,
calcada nos valores da solidariedade, da justica e do respeito ao outro, em todos os niveis e
modalidades de ensino.

De acordo com entendimento de Cabral (2008),

Educar para a cidadania é adotar uma postura, ¢ fazer escolhas. E despertar
para as consciéncias dos direitos e deveres, ¢ lutar pela justiga e ndo servir a
interesses seculares. E uma urgéncia que grita e que deveria ecoar nos
coragdes humanos e nao nos alarmes das propriedades que tentam proteger a
vergonha do que a civilizagdo humana construiu. Para alcangcarmos isso, ndo
podemos ficar somente no ensinar para a cidadania. E preciso construir o
espago de se educar na cidadania. E nesse sentido, ndo ¢ somente a
preposicdo que muda. Muda a postura do professor que de cidaddao que
somente exige seus direitos passa a lembrar de também dos seus deveres.

Nesta perspectiva analisamos que a educacgdo para a cidadania surge, entdo no ambito
da gestao flexivel do curriculo, como elemento obrigatério do mesmo e como um ambiente de

reflexao e didlogo sobre as experiéncias vividas, as afligdes sentidas, os problemas e os temas
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pertinentes da comunidade e da sociedade, visando propiciar o desenvolvimento da
consciéncia civica dos alunos e a construcdo de identidade, pois ser cidaddo ¢, também,

construir-se como sujeito.

2.1 REFLEXAO SOBRE A EDUCACAO ESCOLAR COMO UM DIREITO

O direito a educagao, de certo modo, sempre esteve elencado no ordenamento juridico
brasileiro, seja como educacdo ou instrugcdo. O fato ¢ que em momentos mais autoritarios
como ¢ o caso do Estado Novo (1937 — 1945) e do periodo dos Governos Militares (1964 —
1985) esse direito tende a ser restrito, em momentos mais democraticos que compreendem o
periodo da Era Vargas (1930 a 1945) e o periodo da “Republica Liberal” vivido pelo Brasil
entre 1945 e 1964, esse direito tende a ser ampliado. Assim foi na Constituicao Imperial de
1924, embora timidamente, ela toca no tema da educagdo. A primeira Constituicdo
Republicana em 1891 destacou em seu art. 72, § 6015: “Sera leigo o ensino ministrado nos
estabelecimentos publicos”. Também na Carta constitucional de 1937, nas reformas durante o
governo Vargas e ao longo da ditadura militar. Mas, como ja mencionado neste trabalho, ¢ na
Constituicao Federal de 1988 que sdo assegurados com muita propriedade, direitos essenciais
e universais ao homem. Dentre eles, destaca-se o direito a educacdo, que além de estar
assegurado como um direito fundamental no art. 6°, ainda € ratificado do art. 205 ao art. 214,
tendo como escopo a educagao gratuita e de acesso a todos.

A Declaragdo Universal dos Direitos do Homem, em seu artigo 26, dispde que a
educacdo deve visar ao pleno desenvolvimento da personalidade humana e o fortalecimento
do respeito pelos direitos do homem e pelas liberdades fundamentais. Deve favorecer a
compreensao, a tolerancia e a amizade entre todas as nacdes e todos os grupos raciais ou
religiosos, assim como o desenvolvimento das atividades das Nagdes Unidas em prol da
manuten¢do da paz. (ONU, 2015).

Igualmente, a Lei de Diretrizes e Bases, n°® 9.394/96, em seu art. 1° dispde que a
Educagdao abrange os processos formativos, que se desenvolvem na vida familiar, na
convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de ensino e pesquisa, nos movimentos
sociais e organizacdes da sociedade civil e nas manifestacdes culturais (BRASIL, 2015).

Assim, entende-se que educagdo escolar € um ato continuo de conhecimento e de
conscientizacao para a formagdo cidada e, desenvolvimento do ser humano, capacitando-o. E

a condicdo em que o individuo possa ter condigdes de reflexivamente, encontrar-se e
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conquistar-se como sujeito de sua propria condi¢do histérica, sendo demandante de seus
direitos.

Durante um longo tempo, fomos condicionados a perceber a educagdo como
reproducao de comportamentos € pensamentos, os quais a sociedade aceita e estabelece como
corretos. No desenrolar da historia do nosso pais, muitas transformacdes de carater social
ocorreram, dentre elas a maneira de se permitir “educar”. “Hoje o conceito sobre educacdo ja
ndo ¢ compreendido apenas como um processo de ensino-aprendizagem, mas também como
um elemento formador de novas concepgdes, que normalmente sdo advindas do cotidiano de
cada individuo”. (CHALITA, 2001, p. 42).

A Educacao Basica ¢ direito fundamental e subjetivo, cuja importancia ¢ indiscutivel,
que envolve trés etapas da educacdo: Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Médio, o que
esta consagrado na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, n® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996.

A oferta de Educacao Infantil nas creches, para criancas até 03 anos de idade e a pré-
escolar dos 04 até 06 anos de idade, tem a finalidade de atingir o desenvolvimento integral da
crianca até os seis anos de idade, em seus aspectos fisico, psicologico, intelectual, moral e
social, completando a acdo da familia e da comunidade (LDB, art. 29).

A etapa final da Educacdo Basica tem por objetivo a capacitacdo profissional do
jovem, o acesso ao conhecimento que lhe possibilita a ciéncia da transformag¢do ocorrida na
sociedade brasileira, estando apto ao exercicio da cidadania. Concluindo esta etapa, o
individuo estd apto a desenvolver suas potencialidades, podendo, segundo a nossa
organizacdo e estruturacao educacional, alcancar os niveis superiores de ensino, no intuito da
busca de qualificagdo técnica especifica, ou seja, a Educagdo Superior.

Dentre os varios principios que regem o ensino brasileiro, elencados no Art. 3° da
LDB/96, ressalte-se a importancia da igualdade de condi¢des para o acesso € permanéncia na
escola, da valorizagcdo do profissional da educagdo escolar, da gestdo democratica do ensino
publico e da vinculagdo entre educagdo escolar, o trabalho e as praticas sociais como
indispensaveis para a construgdo da cidadania através da educagdao (ALMEIDA, 2014, p.3).

Segundo Araujo (apud Almeida, 2014, p. 8), o ideal ¢ que o entorno da escola se
transforme em espagos de aprendizagem, de promogdo e de garantia de direitos, deveres e da
cidadania, rompendo os limites fisicos dos muros escolares, incorporando os recursos da
cidade e, prioritariamente, do entorno escolar.

Sendo assim, pressupde uma nova maneira de pensar o papel da escola, mudando de

paradigma, revisando os papéis dos diferentes agentes educacionais e proporcionando uma
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abertura da escola para acolher a diversidade da populagdo que a compde, tornando-se, entao,
parte integrante da vida dos estudantes e da comunidade local.

Diante da educagdo como direito fundamental, da historicidade do direito a educagdo
na legislacdo brasileira, consagrado nas Cartas Magnas, presente especialmente na
Constituigao Federal de 1988, e ainda do entendimento na legislacdo de como ¢ organizada a
Educagdo Basica em nosso pais, ¢ oportuno ressaltar que a educagdo ¢ um pilar para a
constru¢do da dignidade da pessoa humana, bem como afirma Xavier (2005). A educacao
pode ser entendida como um processo civilizatorio que forma o individuo para a vida e para o
trabalho, comecando em casa com a familia e prosseguindo na escola, a partir dos valores
culturais da comunidade.

A educacdo ¢ um meio de construcdo e reconstru¢do de valores e normas que
dignificam as pessoas e as tornam mais humanas. Numa educagao ética, € preciso resgatar e
incorporar os valores da solidariedade, de fraternidade, de respeito as diferencas de crencas,
culturas e conhecimentos, de respeito ao meio ambiente e aos direitos humanos (SIEGEL.
apud CABRAL, 2008).

Refletimos que, entre as diversas esferas humanas, a escola tem sido a institui¢ao
escolhida por todos, como o melhor espaco para o desenvolvimento do processo de ensino-
aprendizagem.

A escola estd associada historicamente a constru¢do de Estados democraticos, a
libertacao do homem pelo saber e pela razdo, a valorizagdo do pensamento e da expressao, do
debate contraditdrio, do respeito ao método e aos fatos, da assimilagdo do patriménio cultural.
(PERRENOUD, 2005, p. 29)

Compreendida a educagdo escolar como processo que visa o desenvolvimento
intelectual, fisico e civico do educando, competird as institui¢des de ensino a incumbéncia,
por exceléncia, de “ensinar” valores no ambito do desenvolvimento moral dos alunos, de
modo a desencadear o pleno desenvolvimento do educando, sua inser¢do na sociedade

contemporanea e seu preparo para o exercicio da cidadania.

2.2 A CIDADANIA COMO UM PRINCIPIO CIVILIZATORIO

A cidadania conhecida na antiguidade ocidental ndo ¢ a mesma cidadania por que
lutamos na atualidade e desejamos materializada nas geracdes futuras. A origem do termo
cidaddo ¢ remetida a polis grega, como bem define Barbosa (2001, p. 10) cidaddo, como

conceito, ¢ produto do universo da “polis” grega. Definia quem ¢ da cidade e, portanto,
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participante da vida publica. Embora a ideia de “democracia” brotasse do mesmo contexto,
nem todos os individuos eram considerados cidaddos. A concessdo da cidadania acompanhou
sempre a produ¢do e a concentracdo da riqueza, de um modo geral, a participagdo politica as
elites.

Na Grécia Antiga nem todos os homens poderiam ser cidadaos, havia limitagdes que
reduzia a um pequeno numero o privilégio, conforme Thomas, L. Oliveira, R. C. (2009, p. 5),
ndo faziam parte dos homens livres, as mulheres, as criangas, 0os escravos, € 0s estrangeiros,
os quais ndo tinham direito a participagdo politica, apesar de serem a maioria, cerca de
noventa por cento da populacdo. Apesar disso, havia exercicio de cidadania porque as
decisdes eram tomadas visando o beneficio da coletividade.

A difusdo da cidadania continuou, porém de forma restrita, de acordo com Barbosa
(2001, p. 13) o processo de romanizagdo estendeu a cidadania a povos vencidos. A cultura e a
lingua romana chegaram até aos “paises barbaros” e as escolas se disseminaram pela Europa.
Contudo, manteve-se o carater aristocratico na medida em que permaneceram os privilégios
das classes dominantes. As primeiras escolas romanticas forma uma espécie de consideracao
as criangas das grandes familias, clientela recrutada na elite social urbana, excluida as classes
populares e os pertencentes ao meio rural.

Mesmo com a chegada do cristianismo, este quadro ndo ¢ alterado, pois em suas
origens, a educacao cristd tem cunho contumaz, agregando-se apenas aos modelos escolares ja
existentes.

As escolas cristds do tipo medieval sdo basicamente monasticas e orientadoras da vida
clerical prestigiando, mais ainda, o alcance da cidadania. O conceito de cidadania decresce
por desuso na Idade Média, que trouxe a diminui¢do da vida urbana antes dominante e a
consequente ruralizagdo expressa pelos feudos. Neste periodo, a ideia de Império Cristao,
dividia-se entre um poder espiritual (Papa) e um poder temporal (Rei). A condigdo servil da
maior parte da populagdo reserva a igreja catdlica e aos nobres proprietarios a categoria do
que entendia-se até entdo por “cidaddos”, de outro modo, integrantes da vida politica
(BARBOSA, 2001, p. 13)

No século XVIII se estabelece a transicao do feudalismo para o capitalismo com duas
Revolugdes, a Industrial desencadeada na Inglaterra e a Revolucdo Francesa. Nesse periodo
alteravam-se demasiadamente as formagdes sociais europeias, o que se estende a América,
dominio colonial da Europa. A ordem burguesa resgata os valores humanistas, publicos e
urbanos redimensionando o conceito de cidadania.

Como afirma Manzini-Crove (1993 p. 9):
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podemos afirmar que ser cidadao significa ter direitos e deveres, ser sudito e
ser soberano. Tal situacdo esta descrita na Carta de Direitos da Organizagio
das Nagdes Unidas (ONU), de 1948, que tem suas primeiras matrizes
marcantes nas cartas de Direito dos Estados Unidos (1776) e da Revolucao
Francesa (1789).

Contudo, a participagdo politica continuou limitada ao clero e a nobreza, expressao da
representatividade social. O limite a cidadania ¢ imposto através do voto censitario, afastando
as camadas populares de decisdes politicas.

Durante o Império, no Brasil o voto era vinculado a propriedade e a fartura, os cargos
publicos ndo eram ocupados pela massa, a educagdo embora tenha sofrido um significado
crescimento pela propagacdo de escolas, continuou fortalecendo as diferengas. O que restava
as classes populares para obter apenas o prestigio eram a burocracia governamental, o
sacerdocio e o magistério. Além disso, nas periferias e areas rurais, predominava o trabalho de
professores leigos, resultando em grandes indices de fracasso escolar. Acerca disso,
Bittencourt (1996) ressalta que “diante dessa realidade, era preciso explicar para a sociedade
por que as criangas nao tinha bom desempenho escolar ainda que se considerasse a educacao a
unica via de mobilidade social. Esta contradi¢do, associada a outros direitos permanentemente
negados ou dificultados, sobretudo o de propriedade, impossibilitavam a universalizacdo da
cidadania”.

No Brasil escravista colonial, a populagdo escrava era composta de negros africanos
que eram esquecidos da sociedade, conforme Barbosa (2001, p. 16) a grande massa escrava,
constituida de negros africanos e descendentes, era excluida até mesmo de sua “humanidade”,
J& que, para muitos, ndo existia alma nessas pessoas. Esta era a desapropriagdo em seu modo
mais profundo, inexistindo a mais remota possibilidade de cidadania.

A educacdo bésica era desempenhada através da catequese dos jesuitas que catequizou
também os indigenas, de acordo com Barbosa (2001, p. 16) esses ultimos, apesar de ndo
pertencerem aos que se poderia aproximar da ideia de cidadao, foram aculturados como um
valor social de garantia da colonizagao.

De maneira abstrata, a Lei escrita o Estado Liberal oferecia a todos a cidadania, mas
concretamente, reforca as diferencas sociais. A finalidade ¢ a reprodu¢do do mesmo padrio
social e a garantia, no dizer de Marx, de que a sociedade conseguird manter seus modos e

meios de producao.
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Referente a concepgdo de cidadania, a Republica no Brasil, ¢ basicamente marcada
pela exclusdo de grandes parcelas do povo, isto ficou demonstrado nas inumeras restri¢cdes a
direitos do cidaddo, desde o voto indireto até a liberdade de expressao e de imprensa.

Na década de 1980 ¢ iniciado, no Brasil, o processo de abertura politica, apds longo
periodo de ditadura militar — 1964 a 1985", segundo Thomas, L. Rita, C. O. (2009, p. 6) os
direitos sociais do povo brasileiro e a cidadania deixaram de existir.

A problematica das violagdes dos direitos humanos passa, também, a ser tematizada
por outros grupos sociais, chamados de minorias, conhecidos por suas identidades étnicas
(negros e indios), comportamentais (homossexuais) ¢ de género (mulheres). Em 1984, a
mobilizagdo popular foi se ampliando e culminou com a campanha pelas eleigdes diretas.
Essa se constituiu na maior campanha popular na historia do pais, até entdo, considerando-se
o numero de pessoas que foram as ruas externar a opinido. SILVA (2000, p. 23).

Tais consideragdes nos leva a observar que a trajetoria de lutas em prol da cidadania e
contra a exploracdo e violacdo de direitos, a discriminacdo e o autoritarismo ¢ historica,
conforme Silva (2000, p. 53) essa luta vem se processando nas relagdes estabelecidas em
diferentes instancias da sociedade, nos movimentos sociais e politicos, no sentido de criar
uma nova cultura, em que a democracia possa ser vista como uma possibilidade de criar
novos comportamentos e relacdes de respeito ao individuo como sujeito de direitos.

Ao se pensar na constru¢do da democracia moderna, alguns fatores sdo determinantes:
o Estado democratico de direito, que limita o poder arbitrario do Estado, de forma a garantir a
todos a igualdade de direitos; a soberania popular, através da representatividade dos
governantes, € a recusa da arbitrariedade do poder e a garantia da cidadania, enquanto
exercicio pleno da liberdade e igualdade (ALAIN TOURAINE, 1996). Assim, ao mesmo
tempo em que a democracia, nos termos aqui referendados, ¢ condi¢do para a existéncia da
cidadania, aquela ndo sobrevive sem a garantia desta.

O Brasil ¢ regido por uma Constituigdo que garante o Estado democratico de Direito
fundamentado nos principios da soberania, da cidadania, da dignidade, do trabalho, da livre
iniciativa e do pluralismo politico. Mas, segundo Renato Janine Ribeiro (1998, p. 49), “o
Estado democratico ndo ¢ suficiente para garantir a sua vigéncia se ndo pertencer a uma
sociedade democratica. Nao ¢ possivel haver uma sociedade discriminadora ao mesmo tempo

que um Estado de formas democraticas, pois a democracia €, necessariamente, uma cultura, e

1  Embora o processo de abertura do regime, lenta e gradual, possa ter iniciado em 1979, oficialmente, a
ditadura militar acabou em 1985 com a elei¢do indireta de Tancredo Neves.
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por isso mesmo se expande do que se refere ao Estado para o que diz respeito a sociedade
como um todo”.

A concretizagdo de uma sociedade democratica exigira pensar o Estado na dire¢ao dos
direitos humanos, o que requer a reforma da sociedade no rumo dos mesmos direitos e dos
valores democraticos. Um dos avangos na conquista dos direitos como forma de fortalecer a
cidadania foi a promulgacdo da Constituicao Brasileira de 1988, devido ndo s6 ao processo de
elaboragdo, com uma ampla participacdo de diferentes segmentos da sociedade, mas,
essencialmente, pela criacao dos institutos juridicos de participacao direta — iniciativa popular,
plebiscito e referendo, a partir do pressuposto de que “todo o poder emana do povo, que o
exerce por meio de representantes eleitos ou diretamente”. SILVA (200, p. 54).

Esses institutos sdo mecanismos para corrigir distor¢des da democracia representativa.
Maria Victoria Benevides mostra em seu estudo, 4 Cidadania Ativa (BENEVIDES, 1991)% a
atuacao desses mecanismos como corretivos necessarios a representagao tradicional. A autora
deixa claro que o exercicio direto do poder ndo ¢ possivel nas sociedades modernas, devido as
complexidades e a ampliagdo populacional. Essa participagdo se viabiliza através de
instrumentos legais, como estd previsto na Constitui¢do Brasileira. E a forma de associar a
acao direta da populagdao com a agdo semi-direta, através da representagao.

O pressuposto basico que orientou o estudo de Maria Victéria Benevides consiste na
identificacdo entre democracia e soberania popular. A cidadania ativa ¢ materializada através
da participagao popular, sendo esta considerada:

como principio democrdtico [...] Ndo é “um favor” e, muito menos, uma
linguagem retorica. E a realiza¢do concreta da soberania popular, e supoe a
participagdo do povo como possibilidade de criagdo, transformagdo e
controle sobre o poder ou os poderes. Essa forma de participacdo ¢ que

possibilitara uma educagdo politica, entendida como cidadania ativa”
(p.19-20).

Compreendemos, portanto, que a constru¢do de uma sociedade democratica que
exerce a cidadania, exige a formacdo de uma nova cultura que é permeada pela educagdo e se
materializa nas diferentes situacdes de aprendizagem do sujeito, enquanto sujeito politico-

social. A escola tem um papel e uma fun¢ao a desempenhar nesta construcao.

2  Benevides MV. A cidadania ativa: referendo, plebiscito e iniciativa popular. 1991
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2.3 ESTUDANTES, PROFESSORES E OUTROS PROFISSIONAIS DA EDUCACAO
COMO SUIJEITOS DO ESTUDO

Para a realizacao deste estudo realizamos uma microaula e posteriormente aplicamos
uma atividade sobre a cidadania na escola, a vinte Alunos da Escola Estadual de Ensino
Fundamental e Médio Demétrio Toledo, no municipio de Juripiranga, Estado da Paraiba. A
atividade aplicada foi um questionario elaborado com expressoes ludicas e vocabularios
simples para uma melhor compreensao do publico analisado, também tivemos a preocupagao
em explicar cada questdo do questionario, obedecendo ao tempo de resposta dos alunos. Além
deles, realizamos também a pesquisa com aplicacdo de questiondrio a Professores e Técnicos
da referida escola. O critério para a sele¢dao dos entrevistados foi intencional, pois deste modo
serd possivel chegar aos objetivos propostos, sendo assim analisar o preparo dos alunos na
escola para o exercicio da cidadania. A fim de enriquecer este trabalho, recorremos ao Projeto
Politico Pedagogico da escola, documento de fundamental importancia para o planejamento e

o acompanhamento das atividades de uma instituicao de ensino.

2.4 OS INSTRUMENTOS E OS PROCEDIMENTOS PARA PRODUCAO, COLETA E
ANALISE DOS DADOS

Este ¢ um trabalho tedrico-pratico de carater dialético-critico, com uma perspectiva
qualitativa de analise. No entanto, prevaleceu a pesquisa de cunho qualitativo, pois ¢ com esta
perspectiva que foi abordada e analisada a problematica estudada. A abordagem qualitativa foi
utilizada tendo em vista o maior aprofundamento encontrado nesse tipo de estudo, no entanto,
a abordagem quantitativa foi explorada de forma a complementar aquela.

Segundo Minayo (2010, p.21), “uma pesquisa qualitativa trabalha o universo dos
significados, dos motivos, das apari¢cdes, das crencgas, dos valores e das atitudes”. Nesta
compreensdo, demonstra que as Ciéncias Humanas e Sociais devem seguir um paradigma
diferente daquele das Ciéncias Naturais, onde os conhecimentos sdo legitimados por meio dos
processos quantificaveis, que por meio de técnicas de mensuracao podem se transformar em
leis e explicagdes gerais. Nesta concepgdo, a pesquisa qualitativa apresenta algumas
caracteristicas especiais, tendo como fonte direta dos dados o ambiente natural e o
pesquisador como instrumento-chave.

Ainda do ponto de vista de Minayo (2010), a pesquisa qualitativa tem um carater
exploratorio, uma vez que estimula o entrevistado a pensar e a se expressar liviemente sobre o

assunto em questdo. Na pesquisa qualitativa, os dados, em vez de serem tabulados, de forma a
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apresentar um resultado preciso, sao retratados por meio de relatorios, levando-se em conta

aspectos tidos como relevantes, como as opinides € comentarios ao publico entrevistado.

Utilizamos os seguintes instrumentos e técnicas para a coleta de dados:

1 Observagcao — de acordo com Gil (1996, 66) a observacao pode ser entendida como o
procedimento fundamental de coleta de dados em qualquer pesquisa empirica. Nesta
pesquisa exploramos a observacgao sob o seu carater espontaneo. Nesse tipo de observagao
o pesquisador permanece alheio a comunidade, grupo ou situagdo que pretende estudar,
observa os fendmenos que ai ocorrem. Recomenda-se a observacao espontanea nas fases
iniciais da pesquisa, com a finalidade de obten¢do de elementos para sua delimitagcdo e
construcao de hipoteses.

2 Pesquisa Bibliografica — tem por fundamento os conhecimentos de biblioteconomia,
documentagao e bibliografia. Sua finalidade ¢ colocar o pesquisador em contato com o
que ja se produziu a respeito do seu tema de pesquisa.

3 Analise Documental — refere-se a analise de “textos escritos que podem servir como fonte
de informagdo para a pesquisa: planos, programas, leis, decretos, artigos, atas, relatdrios,
oficios, documentos, panfletos, etc.” (MARSIGLIA, 2001,p. 27). Recorremos ao Projeto
Politico Pedagogico da Escola E.E.F.M. Demétrio Toledo, a fim de enriquecer o trabalho.

4  Formuldrio — NOGUEIRA (apud MARCONI & LAKATOS, 1996,p. 100) define
formuldrio como sendo uma lista formal, catdlogo ou inventdrio destinado a coleta de
dados resultantes quer da observagdo, quer do interrogatério, cujo preenchimento ¢
realizado pelo proprio investigador, a medida que faz as observagdes ou recebe as
respostas, ou pelo pesquisador, sob sua orientacao.

5 Andalise de dados — apos a coleta das informagdes, recorremos as técnicas de tabulagdo e
agrupamento das informagdes, para posteriori analisarmos cuidadosamente os resultados
obtidos.

Como descrito por Martins (1994, 46) “o pesquisador deverd identificar os métodos e
técnicas estatisticas que serdo utilizados para a andlise e interpretagdo dos dados”. O autor
acrescenta que, “muito do sucesso da pesquisa depende da coleta dos dados e informagdes,
portanto, devera haver plenas condi¢cdes para que a informagdo seja precisa, fidedigna e

corretamente registrada”.
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3 O PENSAR, O FAZER E O SABER PEDAGOGICO NA PERSPECTIVA DA
CIDADANIA NA ESCOLA ESTADUAL DE ENSINO FUNDAMENTAL E MEDIO
DEMETRIO TOLEDO

Abordaremos neste terceiro capitulo a contribuicdo da Escola Estadual de Ensino
Fundamental e Médio Demétrio Toledo para a formagao dos sujeitos na perspectiva da
cidadania. Faremos uma breve caracterizacdo da Escola e uma descricdo do documento que
norteia a atuacdo da Instituicdo e indica o direcionamento pedagdgico que a escola devera
seguir. Ainda neste terceiro capitulo produziremos a andlise e discussdo dos dados da

pesquisa.

3.1 A ESCOLA ESTADUAL DE ENSINO FUNDAMENTAL E MEDIO DEMETRIO
TOLEDO COMO LOCUS DO ESTUDO

Inaugurada ha 61 anos, a EEEFM Demétrio Toledo possui 10 salas de aula, além de
duas salas administrativas, uma sala da diretoria, sala de computacio e sala de professores,
uma extensa area livre para recreagdo, dependéncias sanitirias adequadas as criancas e
adaptadas para pessoas com deficiéncia. Além disso, hé diversos recursos e equipamentos de
uso didatico-pedagogico como TV, video/DVD, microsystem, data show e notebook.

Foram observados diversos Projetos na escola: Projeto Alimentacdo Saudavel, Projeto
Afro, Projeto Leitura, Projeto Promog¢do da saude ambiental e desenvolvimento sustentavel.
Hé eventos culturais como musica e teatro, o corpo docente tem uma grande participagao
nesses eventos. As datas comemorativas transformam-se em belos eventos com as
apresentacdes culturais dos alunos. As atividades extracurriculares que o aluno desenvolve faz
com que ele aprenda algumas habilidades e capacidades que também pode influenciar na sala
de aula.

Para Demo (1997, p. 41), “a teoria precisa da pratica, para ser real. A pratica da teoria,
para continuar inovadora”. Por meio da interagdo ¢ possivel interligar-se o ensinar ao
aprender e o aprender ao ensinar, pois envolve, cria e promove a partir de um planejamento
participativo, o aluno, a escola, os professores e a sociedade. Sendo assim, as atividades
extracurriculares contemplam diversos fatores de desenvolvimento do aluno para a construcao
da sua cidadania (RESENDE, 1999).

Hernandez (1998) salienta que a Pedagogia de Projetos valoriza a participagdo do

educando e do educador no processo ensino-aprendizagem, tornando-os responsaveis pela
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elaboragdo e desenvolvimento de cada projeto de trabalho. Assim, o trabalho com projetos
também favorece a existéncia de novas relacdoes na escola ¢ do aluno com o saber ¢ o
aprender, na medida em que evidencia a possibilidade de produg¢do do conhecimento pelo
aluno.

Os projetos extracurriculares podem ser aliados na aprendizagem em diversos aspectos
da formacdo do individuo. Quando a escola assume o papel de transformar a sociedade,
conscientizando-se do que precisa ser melhorado, ela ressignifica seu valor e seu potencial.
Baseado na concep¢do de Hernandez (1998) o conceito de projetos pode ser definido como
um método no qual a classe se ocupa em atividades proveitosas e com propositos definidos, ¢
o ensino através da experiéncia. O projeto deve ter um proposito real, que tenha valor pratico
para o ensino. A escola e as praticas educativas fazem parte de um sistema de concepgdes e
valores culturais que fazem com que determinadas propostas tenham éxito quando se
evidenciam necessidades sociais e educativas.

A Instituicdo escolar atende a uma grande parte da populagdo do Municipio e oferece
educag¢do do Ensino Fundamental ao Ensino Médio a 937 alunos, as turmas sao formadas com
18 a 30 alunos por sala, o corpo docente da Escola ¢ composto por 34 professores, a equipe
administrativa ¢ composta por: Diretor, Vice- Diretora, Secretaria e Supervisora. As atividades

da Escola sdo realizadas nos turnos matutino, vespertino e noturno.

3.2 O PROJETO POLITICO PEDAGOGICO COMO MATRIZ DO PENSAMENTO
INSTITUCIONAL SOBRE A CIDADANIA

Para o desenvolvimento da Escola como um todo, algumas medidas integradoras se
fazem necessarias, das quais, talvez, a mais importante seja a elaboragdo do Projeto Politico
Pedagogico. Nele, estdo expressas as diretrizes, as propostas da Escola, o que pretende
desenvolver. No entanto, um planejamento exige a participagao de toda a comunidade escolar
na elaboracdo, pois, ndo interessa um Projeto escrito por alguém da Escola, feito por
obriga¢do e que permaneca guardado.

O PPP da Escola E.E.F.M. Demétrio Toledo, estd organizado da seguinte forma:
apresentacao, identificacdo, justificativa, diagndstico, andlise, indices, missdo e visdo da
escola, principios educativos, estrutura organizacional, constituicdo da equipe, caracterizacao,
demonstrativo de pessoal, parceiros, estrutura fisica, proposta curricular, plano de agodes,

objetivos e metas, implementacdo e avaliagdo, referéncias bibliograficas e anexos.
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A partir de questionamentos sobre a elaboragdo do Projeto Politico Pedagdgico,
professores e coordenadores afirmaram que a Escola Estadual de Ensino Fundamental e
Médio Demétrio Toledo tem um Projeto Politico Pedagogico que foi elaborado por toda a
equipe técnica e docentes. O referido Projeto expressa o horizonte que a Escola deseja, a sua
utopia, a sua proposta para a educacdao. Durante a elaboracdo do PPP a equipe enfatiza o
desenvolvimento de uma proposta em que todos estejam cientes e colaborem na organizagao e

efetivacao.

Essa proposta de construgdo coletiva do Projeto Politico Pedagédgico (PPP)
surgiu visando a necessidade de melhorar o resultado do processo ensino
aprendizagem, aliada a mudanca de postura docente, pedagogica-
administrativa dos que fazem a escola Demétrio Toledo, numa quebra de
paradigmas na perspectiva de uma nova visdo sobre educagido de qualidade.
(ESCOLA ESTADUAL DE ENSINO FUNDAMENTAL E MEDIO
DEMETRIO TOLEDO, 2016, p. 6).

Os principios educativos do PPP foram ancorados nas leis educacionais, a partir deles
a escola convida os educadores a uma crescente compreensao das Diretrizes Educacionais e a

fazer uma reflexdo sobre sua pratica pedagdgica e sobre seu agir no mundo.

Principios educativos: Igualdade — tratar todos com igualdade, sem
discriminagao.

Respeito — respeitar todos, em seus direitos e diferencas.

Valorizagdo — incentivar e valorizar as habilidades dos alunos e profissionais
da comunidade escolar.

Solidariedade — procurar sempre ajudarmos uns aos outros.

Transparéncia — buscar ser claros e transparentes no que fazemos. (ESCOLA
ESTADUAL DE ENSINO FUNDAMENTAL E MEDIO DEMETRIO
TOLEDO, 2016, p. 9).

O PPP da Escola traz uma visdo progressista que caminha rumo a uma educagdo que

possibilita o exercicio da cidadania e se enxerga como

uma equipe com possibilidades de tomada de decisdes e acdo. Enfatizando
ainda a necessidade de mudanca; mudanca essa que estd engajada a uma
Educacdo Progressista, no qual respeita a autonomia do educando,
proporcionando-lhe  oportunidades de produgdo e construcdo de
conhecimentos, perpassando na valorizagdo de cada profissional que compde
o estabelecimento.” (ESCOLA  ESTADUAL DE ENSINO
FUNDAMENTAL E MEDIO DEMETRIO TOLEDO, 2016, p. 16).
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O PPP apresenta uma proposta que valoriza o protagonismo estudantil, enfoque no
educando, onde se deve oportunizar acontecimentos em que este possa envolver-se em
atividades direcionadas a solugdo de problemas reais, atuando como fonte de iniciativa,
liberdade e compromisso. Além disso, a escola fomenta a formagao continuada, enfoque nos
educadores, conselhos e profissionais. A grande for¢a do educador, dos conselhos e
profissionais em educagdo reside no exemplo e na capacidade de despertar, nos educandos, o
gosto pelo estudo e de ser um irradiador de referéncias, evidenciando uma educacdo para
valores. (ESCOLA ESTADUAL DE ENSINO FUNDAMENTAL E MEDIO DEMETRIO
TOLEDO, 2016, p. 8).

A Coordenadora Pedagogica da escola salientou que através da elaboracdo coletiva do
Plano Politico Pedagdgico, permite discutir o que se quer para a Escola, faz-se possivel
também a andlise da especificidade desta Escola, contendo atividades que interessam a
comunidade. A Coordenadora Pedagdgica também pontuou que a execucdo de elaboracao
coletiva ndo ¢ facil de se efetivar, porque ¢ necessarios muito compromisso para que se
realize. Reunides entre pais, alunos, equipe diretiva, professores, e, finalmente, entre todos
juntos.

O Projeto Politico Pedagdgico da escola Demétrio Toledo ¢ reformulado a cada
semestre, segundo a Coordenadora. E realizado de forma participativa e visa ndo apenas as
necessidades materiais da escola, mas também um ensino de qualidade com a participacao de
todos os profissionais. Seu objetivo ¢ de melhorar o desempenho escolar e dentre outros,
possibilitar a autonomia e a identidade pedagogica, politica, administrativa e financeira da
instituicdo escolar. Nessa perspectiva pode se dizer que o Projeto Politico Pedagogico ¢ de
fundamental importancia para definir e manter as tomadas de decisdes acerca do que se quer
realizar na escola.

A organizagdo e planejamento do Projeto Politico Pedagogico pode ser considerado
fator construtor de cidadania. A Escola Demétrio Toledo ja tem instituida essa pratica. A
pratica de desenvolver o PPP e demais projetos escolares ¢ motivada pelos chamados
“conteudos transversais”, ou seja, assuntos que devem ser trabalhados por todos,
independente de série ou disciplina em que atua ou estuda. Eles visam a integracdo da Escola
como um todo. Nos projetos escolares sdo incluidos temas como cidadania, ética, meio
ambiente, e outros. Para que o desenvolvimento dos projetos se torne mais efetivo, sdo
necessarios os planejamentos conjuntos, ou, pelo menos, o compartilhamento destes, no
sentido de chamar todos a participarem. Se o grupo considerar um bom projeto e se engajar,

possibilita uma maior integracdo da comunidade escolar, e desenvolvimento da cidadania.
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3.3 ANALISE DO PENSAR/FAZER DOS DOCENTES E CORPO-TECNICO DA
E.E.E.F.M. DEMETRIO TOLEDO SOBRE A RELACAO ENTRE EDUCACAO ESCOLAR
E CIDADANIA

Para se ter um diagndstico reflexivo, que represente a realidade dos Educandos e dos
Educadores, toda a analise foi com base nas informagdes obtidas nas observagdes e nos
questionarios dos participantes. Desta forma, buscamos conhecer e compreender o pensar, o
fazer e o exercicio da cidadania na Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Demétrio
Toledo.

Os pontos abordados na visdo do educador foram a cidadania e o Projeto Politico
Pedagdgico; a relacdo cidadania, democracia e direitos humanos; propriedade dos direitos e
deveres constitucionais, entre outras observa¢des. Na visdo do aluno foi abordado o
entendimento sobre a cidadania; a pratica cidada, cidadania na escola, etc. Todos os pontos
abordados visam responder de uma forma mais objetiva e esclarecedora, os objetivos da
pesquisa, pois buscou o olhar do educador e do educando para identificar como a E.E.E.F.M.
Demétrio Toledo contribui para a formacdo da cidadania, identificando possibilidades e
limites. Afirma Ludke e André (1986, p.51), “os cuidados com a objetividade sdo importantes
porque eles afetam diretamente a validade do estudo”.

A atividade dos alunos foi elaborada considerando a idade dos mesmos, com
vocabulério compativel e utilizagdo de imagens. De um modo geral, mostraram-se receptivas
a proposta que lhes foi feita. A atividade decorreu com vinte alunos, na sala de aula do 5° ano,
sendo este um ambiente calmo e acolhedor, propicio a sua participagdo de forma voluntaria. A
atividade caracterizou-se por ser o mais proximo possivel de uma conversa do cotidiano entre
adulto e criangas, para que fosse realizada com sucesso.

No decorrer da atividade as criangas estiveram interessadas em responder a todas as
questdes. Algumas criangas responderam com prontiddo e rapidamente as questdes, sendo

muito diretas; outras dialogaram mais, explicando-nos alguns aspetos muito pertinentes e
relevantes.

Além disso foram aplicados questiondrios aos professores € aos corpo-técnico da

escola, dois professores, um coordenador e um diretor.
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3.3.1 Dados referentes aos estudantes

O ambiente escolar tem sido o principal espaco de formacdo dos sujeitos e por estar
vulneravel aos problemas sociais acaba sofrendo as consequéncias de tais problemas, como
por exemplo as desigualdades de género.

Segundo SILVA (1999):

Meninos e meninas recebem educacdo muito diferente, embora sentados na
mesma sala, lendo os mesmos livros didaticos, ouvindo o mesmo professor.
E o que Sadker (1995) tenta detectar nas formas sutis e aparentemente
invisiveis com que os professores interagem com seus alunos/as. Suas
observagdes buscam rastrear desde curriculos, livros didaticos, estérias
infantis, personagens histdoricos até o tipo de pergunta, os estimulos e
reforcos utilizados pelos professores, a organizagdo do espaco etc. (p. 213,
1999).

Mas, ¢ consenso na literatura feminista que as maiores conquistas cidadds se
sustentam pela incidéncia da participagdo das mulheres na esfera ptblica e por sua capacidade
de intervir em processos decisorios. Essa literatura registra que a discriminagdo de género
pode ser reduzida via processos legislativos. Por meio de estratégias diferenciadas, mulheres
ligadas a movimentos sociais, a organismos governamentais € ndo governamentais, pautam a
agenda publica, contribuindo, assim, para a garantia da igualdade social do segmento
feminino.

No contato com a turma, foi observado que a educagdo esta voltada para fatores que
englobam os interesses da igualdade de géneros. Quando indagadas sobre a diferenga entre
meninos € meninas, através dos discursos da turma, constatamos que as criangas
compreendem que ndo existe diferenca. O processo educativo, nesse sentido, € responsavel
por levar os sujeitos envolvidos a perceberem sua importancia na vida do outro e vice-versa,
suas responsabilidades diante do mundo e as capacidades que deve desenvolver para exercitar
essas praticas no decorrer da vida.

A escola ¢ um dos mais importantes espagos para a aprendizagem e o desenvolvimento
de uma crianca. E, por ser responsavel por parte da constru¢ao de identidade do aluno, ela,
consequentemente, ¢ formadora de individuos sociais. Por isso, a¢des para estimular a
cidadania na escola comegam desde cedo. Além disso, ¢ importante que a escola sempre
mantenha uma discussdo sobre o que significa cidadania — incluindo direitos e

responsabilidades dos cidadaos.
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Com esses conceitos, as criancas serdao ajudadas no seu desenvolvimento de
capacidades e responsabilidades, além do crescimento em suas relagdes interpessoais, pois
percebera que seus direitos serdo garantidos a partir do cumprimento dos deveres dos outros e
vice-versa.

Tudo isso leva também ao exercicio do pensamento critico do aluno. Permitir que os

alunos pensem profundamente e discutam abertamente durante as atividades de pensamento
critico ¢ a chave para eles assumirem a verdadeira responsabilidade pela aprendizagem.

Na Tabela 1 apresentamos o nivel de compreensao dos alunos sobre a cidadania.

Tabela 1 — Especificacdo quanto a compreensio dos alunos sobre cidadania

Identificacdo quanto a compreensio sobre

Quantidade %
cidadania
Muita compreensao 15 75
Pouca compreensao 04 20
Nao apresenta compreensao 01 05

Tabela 1: identificaciio da compreensio dos alunos sobre cidadania

Fonte: Primaria

\

Para avaliar o nivel de compreensdo dos alunos referente a cidadania, colocamos
imagens de diferentes cenas cotidianas e solicitamos que os alunos circulassem as imagens
que se referiam a cidadania (Apéndice III).

Baseado nas respostas dos alunos, observamos que a grande maioria apresentava
muito entendimento do assunto, pois circularam apenas cenas que faziam referéncia ao tema,
cerca de 20% dos alunos revelaram pouco entendimento, pois alguns, além de ndo sinalizarem
todas as imagens referentes a cidadania, ainda marcaram uma ou outra que ndo estava de
acordo com o tema. Das vinte criancas estudadas, apenas uma ndo apresentou compreensao
quanto ao exercicio da cidadania.

Como ja discutimos no segundo capitulo, de acordo com a Constituicdo Federal de
1988, ser cidadao ¢ ter direitos e deveres. Além disso, a participa¢do dos processos politicos,
decisérios, a luta por acesso a direitos sociais, a defesa pela permanéncia de direitos
ameacados, em suma, a cidadania abarca uma série de posturas que nos interpelam como
individuos a assumirmos uma posicdo de sujeito no espago publico. Portanto, ¢ na
determinagdo destes direitos e deveres que se encontra o “nd” relacionado a esta questdo
complexa que ¢ a cidadania. (ARAUJO, 2013).

Na realidade em que vivemos atualmente, se indagarmos a respeito do tema,

certamente encontraremos uma diversidade de opinides € nenhuma definicdo que possa


https://blog.estantemagica.com.br/pensamento-critico-dos-alunos/
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contemplar de forma plena o conceito de cidadania. Nessa linha de entendimento, “temos
sustentado que definir a cidadania desde e a partir dos direitos que formalmente constituem ¢&,
embora importante, uma visdo profundamente limitada e arriscada em matéria de politica”.
(GENTILI, Pablo. 2007. p. 86).

Na Tabela 2 apresentamos a indicagdo do local onde os alunos aprenderam sobre a
cidadania e conforme indica a tabela, a maioria das criancas afirmam que aprenderam sobre
cidadania na escola. Convém salientar que um dos alunos afirmou que até o momento nao

havia aprendido sobre cidadania.

Tabela 2 — Identificacdo de onde os alunos tomaram conhecimento sobre cidadania

Onde vocé aprendeu sobre cidadania Quantidade %
Na escola 16 80
Em casa 02 10
Através da internet 01 05
Nao aprendi ainda 01 05

Tabela 2: identificacdo de onde os alunos tomaram conhecimento sobre cidadania

Fonte: Primaria

Ressaltamos que a escola ¢ um lugar onde a crianga devera encontrar os meios de se
preparar para realizar seus projetos de vida, a qualidade de ensino ¢, portanto, condi¢ao
necessaria tanto na sua formacgdo intelectual quanto moral, sem formagdo de qualidade a
crianca podera ver seus projetos frustrados no futuro. Os professores e toda a comunidade
escolar bem como a forma de avaliagdo, sdo transmissores de normas e valores que norteiam e
preparam o individuo para viver a coletividade. Assim, ¢ importante que as questdes de vida
em sociedade faga parte, com clareza, da organizagdo curricular, levando a ética ao centro de
reflexdo e do exercicio da cidadania. Mas, cabe também a familia e a sociedade a missao de
socializagao das criancas. Nesse caso, educagao escolar e educacao nao escolar desempenham
esse papel de trabalhar e privilegiar a¢des coletivas, por meio de vivéncias e experimentacdes,
sem perder de vista o eixo giratorio da sociedade. (MORIN e MOIGNE, 2000).

Estimular no aluno a pratica do convivio democréatico, a busca do conhecimento sobre
respeito, solidariedade e justica, sdo mecanismos que podem ser ofertados pela escola. O
papel da escola ¢ justamente esse: fazer compreensivel o significado dos conceitos das
normas e valores, se esforcar para torna-los visiveis, assimilar os valores no seu
comportamento ao conscientiza-los na sua relacdo com os outros alunos afirmando sua

autonomia, estabelecer limites ao exercicio da liberdade, contribuir para uma convivéncia
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democratica. Desta forma, a escola deve preocupar-se, possibilitando condigdes para que a
sociedade que a abriga ingresse em seu meio, assumindo assim seu compromisso como local
de transmissdo de saber e constru¢do do conhecimento o papel da escola neste mundo que se
transforma, deve estar equilibrado entre uma fung¢ao sistémica de preparar cidadaos tanto para
desenvolver suas qualidades como para a vida em sociedade. (SERRANO, s/d)

A Tabela 3 identifica a resposta dos educandos quando indagados a respeito do que ¢
preciso para se tornar um cidadao e conforme mostra a seguir, observamos que grande parte
dos alunos que participaram da atividade, exerce a cidadania sendo prestativos com as
pessoas, preservando o meio ambiente e participando das decisdes na escola, em casa e no

bairro.

Tabela 3 — Identificacio quanto ao que é preciso para se tornar um cidadao

O que vocé faz para exercer a

Quantidade %
cidadania
Sou soliddrio e prestativo com as

04 20
pessoas.
Preservo o meio ambiente. 04 20
Participo das decisdes na escola, em

. 03 15

casa, no meu bairro.
Pratico as trés primeiras respostas. 07 35
Nao fago nada. 02 10

Tabela 3: identificacio quanto ao que é preciso para se tornar um cidadio

Fonte: Primaria

Esses dados apontam algo importante, tendo em vista que um numero consideravel de
alunos percebem que ser cidaddo ¢ fazer parte do mundo, que nossas escolhas e posturas
diante da vida afetam ndo apenas a n6s mesmos, mas também a vida de outras pessoas da
comunidade, assim como as atitudes das outras pessoas também acabam nos afetando. Além
disso, também pode-se dizer que uma pessoa ¢ cidada quando convive em uma comunidade,
relaciona-se com aqueles que fazem parte do seu convivio e procuram melhorar o ambiente,
pois sabe que isto vai trazer beneficios para todos aqueles que estdo ao seu redor. No entanto,
analisamos que os alunos compreendem que ser cidaddao ndo ¢ apenas um termo ou

denominacdo, pois ele também traz direitos, deveres e atitudes.
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Faz-se necessario considerar também a resposta de duas criancas que afirmaram nao
fazerem nada para exercer a cidadania, portanto, convém ressaltar que para quem deseja ser
um bom cidadao, primeiramente, ¢ necessario conhecer todos os meandros que envolvem este
titulo, que € concedido a todos, mas que nem todos costumam cumprir corretamente ou, pelo

menos, da maneira que a sociedade espera.

A Tabela 4 nos mostra a identificagdo do local onde os educandos exercem a
cidadania e aponta que dentre os vinte alunos da pesquisa, dez afirmam exercerem a cidadania
em todos os lugares.

Tabela 4 — Identificacao do local onde é exercida a cidadania

Onde vocé exerce a cidadania Quantidade %
Apenas na escola 05 25
Apenas em casa 04 20
Em todos os lugares 10 50
Nao exerco a cidadania 01 05

Tabela 4: identificacdo do local onde é exercida a cidadania

Fonte: Primaria

Este fato indica que a cidadania ¢ algo que nao se aprende apenas com os livros, mas
também com a convivéncia, na vida publica e social. E na convivéncia com as pessoas no
cotidiano que exercitamos a nossa cidadania, através das relagdes que firmamos com a coisa
publica, com o outro, € o proprio meio ambiente.

A educagao pode ser entendida como um processo civilizatério que forma o individuo
para a vida e para o trabalho, comeg¢ando em casa com a familia e prosseguindo na escola, a
partir dos valores culturais da comunidade, segundo Guimaraes (2018).

Portanto, para exercer a cidadania de maneira efetiva, o individuo deve no minimo se
considerar como parcela integrante da comunidade em que vive, capaz de nela intervir,

afetando a si proprio, a outros e a comunidade.

3.3.2 Dados referente ao corpo docente

Do corpo docente entrevistado, trés tem nivel de pés-graduagdo e um de graduacao.
Isso demonstra que a maioria dos professores realizou especializagdo. A formacgao pedagdgica

do corpo docente ¢ de fundamental importancia para a preparagao e desenvolvimento social.
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Conforme o professor vai acrescentando novos conhecimentos, sua experiéncia
profissional vai se enriquecendo, como se percebe Lopes (2009, p. 7) a partir dai se
compreende que os saberes docentes, dos quais se apropriam os sujeitos, apresentam-se
visivelmente influenciados e determinados pelo labor didrio do professor. Nesse sentido, a
pratica pedagogica do professor do ensino fundamental ¢ marcada ndo apenas pelos saberes
disciplinares, mas por um conjunto de experiéncias que se sucedem no contexto escolar
durante toda uma trajetdria profissional.

Compreendendo que o trabalho docente ¢ definido por um conjunto de experiéncias
que o professor acumula no percurso da sua trajetoria profissional, incluindo as influéncias
que o professor apreende do meio social determinado pelo paradigma econdémico e politico,
segundo Lopes (2009, p. 8) o que existe ¢ um reflexo daquilo que a sociedade imprime as
instituigdes, dentre as quais se insere a escola. Desse modo, a experiéncia profissional do
professor encontra-se marcada por acontecimentos sociais € politicos, por necessidades
pessoais, por inovacdes didaticas, por qualificacdo profissional, por tomadas de decisdo,
enfim, por uma série de atitudes e de agdes através das quais vai adquirindo seu delineamento.

Todos os profissionais apresentam pelo menos nove anos de experiéncia na area de
educagdo. Salientamos a importancia da experiéncia do professor no processo de ensino-
aprendizagem. Entendemos que a experiéncia do professor, de alguma forma, contribui para a
constru¢do do exercicio da cidadania dos alunos, uma vez que da parte do educador se espera
competéncia técnica (saber fazer) e um padrao de conduta (o aluno se espelha no professor,
por isso suas praticas e postura sao fundamentais para que o educando observe, ou nao,
fundamento no que esta sendo transmitido).

A pratica pedagodgica, que ¢ o fazer diario do professor, depende ndo apenas dos
conhecimentos formais, adquiridos principalmente nos cursos de formacdo, mas
essencialmente depende das observagodes diarias que o professor faz do seu proprio trabalho,
dos seus alunos, da escola, da sociedade e da reflexdo diaria que impde todo trabalho
pedagogico. E nesse sentido que se apontam os saberes escolares, os saberes pedagdgicos e os
saberes docentes e, ainda, a experiéncia profissional como fendmenos que se misturam na
atividade diaria do professor. LOPES (2009, p. 5).

Considerando tal afirmacdo, de maneira sintética, Zibetti e Sousa (2007, p. 250)

realizam a definicdo dada ao professor, segundo seu papel e respectiva atuacao:

O professor ¢ definido como um ator, ou seja, um sujeito que assume sua
pratica de acordo com o sentido que ele mesmo lhe atribui, possuindo
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conhecimentos e um saber-fazer que sdo oriundos de sua propria atividade
docente a partir da qual ele a estrutura e a orienta.

Para fortalecer esse pensamento, recorremos em Larrosa (2002), a medida que ele
afirma que “a experiéncia € o que nos passa, 0 que nos acontece, o que nos toca. Nao o que se
passa ndo o que acontece, ou o que toca”. Nessa perspectiva, reitero que a experiéncia nao
estd de modo direto relacionada ao tempo que passa, com tempo de trabalho, mas com o que
acontece ao educador no tempo de servigo. Nesse ponto de vista, é que se pode falar em

experiéncia profissional.

3.3.3 Analise dos questionarios com Professores, Coordenadores e Diretores.

Com a pretensao de analisar o pensar/fazer dos professores, coordenadores e diretores
sobre a rela¢do entre educacdo escolar e cidadania, bem como o que propde a Instituigdo para
reforcar esta relacdo, foi realizado um questionario com seis perguntas, todas relacionadas ao
trabalho pedagogico e a cidadania na escola. Nesse momento, o professor pdde pensar em sua
acdo educativa, comparando-se como um agente transformador de individuos em atores
sociais conscientes e responsaveis ou um educador autoritario que impde sua disciplina sem
aceitar comportamentos contrarios. Na escola, os professores sdo os especialistas a0 mesmo
tempo do saber a ser ensinado e, em principio, dos procedimentos que se julgam adequados
para uma apropriagdo eficaz. Nesses ambitos, eles podem provar ou demonstrar
(PERRENOUD, 2005, p. 38).

A primeira pergunta do questionario incumbiu o entendimento dos participantes sobre
a cidadania. Diante da indagag¢do, os participantes deram as seguintes respostas:

Participante 01: “Cidadania é um conjunto de normas e de direitos que fazem das
pessoas cidadds”.

Participante 02: “Cidadania estd direcionada a direitos e deveres que cada um de nos
temos diante da sociedade”.

Participante 03: “Cidadania ¢ a condug¢do para a constru¢do de uma sociedade
democratica com direitos iguais para todos”.

Participante 04: “Cidadania é a forma de exercer nossos direitos e deveres com

consciéncia e responsabilidade”.
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As respostas apresentadas pelos professores indicam niveis de compreensdo
semelhantes. As questdes dos direitos e deveres do cidaddo estdo sendo afirmadas desde
muito tempo, e ficam definidas a partir da Declara¢do dos Direitos Humanos, no século XX.

O conceito de cidadania estd, muitas vezes, relacionado ao cumprimento dos direitos e
deveres do individuo e sua participacao na sociedade. Sao respostas gerais que identificam a
percepgdo de cidadania como o direito a ter direitos e ao fato de serem respeitados esses
direitos.

A cidadania pode ser classificada como conjunto de principios, nao s6 pelo fato de ser
reconhecida, mas também materializada em uma realidade social. Nessa perspectiva, a
constru¢do de um conjunto de normas, de valores, e de direitos que convertem os individuos
em cidaddos. Logo, a cidadania ¢ a condi¢do para a constru¢do de uma sociedade democratica
e de igualdade.

Como a questdo da cidadania aparece no Projeto Politico-Pedagdgico da escola? Em
todas as respostas predominou a participacao da comunidade escolar na elaboragdo do Projeto
Politico Pedagdgico.

Participante 01: “O projeto politico pedagogico teve a cooperag¢do de toda a
comunidade escolar e dentre as propostas temos a valoriza¢do do crescimento e o
desenvolvimento intelectual e social dos alunos”.

Participante 02: “o projeto politico pedagogico da escola foi construido de forma
democratica entre alunos e professores, na sua elaboragdo foi possivel decidir o que todos
almejam para a Escola”.

Participante 03: “a cidadania esta presente no projeto politico pedagogico uma vez
que a elaborag¢do do mesmo é resultado da contribui¢cdo do corpo escolar e apresenta o
compromisso com o desenvolvimento na qualidade do ensino”.

Participante 04: “a cidadania esta presente no projeto politico pedagogico porque os
envolvidos na sua elaboragdo foram os professores e alunos e este comprometimento pode
ser entendido como um exercicio da cidadania”.

O Projeto Politico Pedagdgico (PPP) merece atencdo especial na elaboragdo de uma
proposta que objetive a formacdo para a cidadania pela escola, pois ele se define como a
propria identidade da escola, resultando principios, diretrizes e propostas de acdo. Aconselha-
se que o PPP deva ser produzido de maneira participativa compreendendo os variados setores
da comunidade escolar, sendo organizado a partir de um planejamento com dialogos.

Padilha (2003, p.13) declara que:
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o Projeto Politico Pedagogico da escola pode ser inicialmente entendido
como um processo de mudanga e de antecipagdo do futuro que estabelece
principios, diretrizes e propostas de a¢ao para melhor organizar, sistematizar
e significar as atividades desenvolvidas pela escola como um todo. Sua
dimensdo politico-pedagdgica pressupde uma construgdo participativa que
envolve ativamente os diversos segmentos escolares. Ao desenvolvé-lo, as
pessoas ressignificam suas experiéncias, refletem sobre suas praticas,
resgatam, reafirmam e atualizam valores, explicitam seus sonhos e utopias,
demonstram seus saberes, ddo sentido aos seus projetos individuais e
coletivos, reafirmam suas identidades, estabelecem novas relagdes de
convivéncia e indicam um horizonte de novos caminhos, possibilidades e
propostas de acao.

Dessa forma, o Projeto Politico Pedagdgico da Unidade Escolar ¢ de extrema
relevancia para o contexto de uma educagdo voltada para a cidadania e deve ser desenvolvido
e, especialmente, vivenciado pelos alunos como forma de intermédio pedagogico e politico,
tornando-se, portanto, mais do que um instrumento de cidadania, um método pedagodgico
adotado pela escola para a formagao cidada.

Como vocé vé a relacdo entre cidadania, democracia ¢ direitos humanos?

Participante 01: “ambos os termos estdo relacionados, pois sdo direitos essenciais ao
ser humano como envolver em assuntos da sociedade, participar do processo eleitoral,
usufruir da saude publica, educagdo, lazer, aléem de viver bem desfrutando de tudo o que é
indispensavel a sua sobrevivéncia. Lembrando que a cidadania requer também deveres por
parte do individuo e que é preciso lutar para exercé-la”.

A partir desta afirmagdo podemos observar que para a educadora o conceito de
cidadania relacionado a democracia e direitos humanos indica um cidaddo como um ser
politico, que pode participar dos acontecimentos e das decisdes da sociedade; como individuo
publico e ser social, que tem direitos a condi¢des dignas de vida, o que inclui a educagdo, o
lazer e a saude. Fica evidente também para o Educador que a cidadania ¢ conquistada com
batalhas, e que os direitos se constituem a medida que se luta por eles, ela ndo ¢ uma
concessao a sociedade feita pelo Estado. Isso resulta em um grande compromisso por parte de
cada cidaddo, pois participar das decisdes se configura no comprometimento as agdes
comunitarias.

Os demais participantes relacionam a cidadania, democracia e direitos humanos a
participagdo social e dever do Estado. Para o participante 02 “os trés conceitos estdo
relacionados porque referem-se a obrigagdo do Estado em fazer cumprir os direitos do
cidaddo e este em exercer tais direitos contribuindo para uma sociedade melhor”. Segundo o

participante 03 “a relagdo entre a cidadania, a democracia e os direitos humanos tem a ver
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com o dever do cidaddo em cumprir as leis e dessa forma atuar na sociedade”. O Participante
04, por sua vez, afirma que “/...] a cidadania, a democracia e os direitos humanos estdo
interligados por fazerem parte de um conjunto de direitos que habitam no individuo e
impulsionam a participar de forma plena da vida publica com a intervengdo positiva do
Estado”.

Compreendemos aqui a cidadania como vivéncia de direitos, do cidadao consciente de
seu lugar no conjunto da sociedade, de sua contribuicdo na constru¢do da comunidade
humana. Observamos que nesta circunstancia, o Estado tem por fungdo garantir o exercicio da
cidadania aos individuos através das politicas publicas. Direitos humanos sdo os direitos e
liberdades basicas de todos os seres humanos. Seu conceito também estd associado com a
nocao de liberdade de expressao, de pensamento e a igualdade diante da Lei.

Os direitos humanos no Brasil sdo assegurados na Constituigdo de 1988. Essa
constituicdo possibilita no artigo primeiro o principio da cidadania, dignidade da pessoa
humana e os valores sociais do trabalho. No decorrer da Constitui¢do, encontra-se no artigo 5°
o direito a vida, a privacidade, a igualdade, a liberdade, além de outros, que podem ser
divididos entre direitos individuais, coletivos, de grupos e difusos, conhecidos como direitos
fundamentais.

A liberdade e o respeito declarados nos Direitos Humanos, além do principio da
organizacdo de elei¢des livres e recorrentes, sdo valores que constituem elementos cruciais da
democracia. Por sua vez, a cidadania proporciona o cenario natural para a sustentacdo ¢ a
realizacao efetiva dos direitos humanos. Esses valores sao incorporados pela Declaragao
Universal dos Direitos Humanos e desenvolvidos no Pacto Internacional sobre os Direitos
Civis e Politicos, que promove uma sequéncia de direitos politicos e liberdades civis que
constituem os pilares de uma verdadeira democracia.

A relacdo entre democracia, cidadania ¢ direitos humanos ¢ claramente definida no

artigo 21° (3) da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos:

A vontade do povo ¢ o fundamento da autoridade dos poderes publicos; e
deve exprimir-se através de eleigdes honestas a realizar periodicamente por
sufragio universal e igual, com voto secreto ou segundo processo equivalente
que salvaguarde a liberdade de voto.

Quando nos referimos a cidadania, sem duvida nos referimos a ideia que os direitos
humanos, através da Constitui¢ao Federal, propiciam para a sociedade brasileira. Essas leis

tem a fungdo social de garantir ao cidaddo o direito de ter suas necessidades basicas atendidas.
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Dentre estas podemos citar: educacao, saude, lazer e cultura. Formalmente, todas as nossas
necessidades basicas sdo atendidas. Por meio das leis que comandam nosso pais, temos um

Estado livre, democratico € com muitas outras particularidades nobres.

O que significa formar o cidadao? Para o participante 01 “[...] é dar possibilidades
para que ele reflita sobre o que lhe é imposto, é ensinar sobre seus direitos e deveres”. O
participante 02 afirma que “é educar dentro dos principios bdsicos da democracia e dos
direitos humanos, ensinar sobre a responsabilidade coletiva e pessoal, sobre o respeito, o
companheirismo e suas obrigagoes em casa, na escola e na sociedade”. Segundo o
participante 03, “é formar um sujeito inteirado com a sociedade, em harmonia com a vida
social e participante dela, relacionando os principios de liberdade, justica e democracia”.
Por fim, o participante 04 diz que “é fazer com que cada um saiba os direitos e os deveres
que eles podem exercer. Que saibam opinar em cada situagcdo que venha surgir no seu meio
social”.

Como demonstram as respostas supramencionadas, os educadores acreditam que
formar um cidaddao ¢ torna-lo questionador constante das informagdes que lhe sdo
apresentadas a todo o momento, um cidaddo com capacidade de atuar na sociedade de
maneira responsavel, e acrescentam também que ¢ importante torna-los conhecedores dos
seus diretos e deveres.

Considerando o ponto de vista dos educadores, podemos afirmar que a cidadania
também se constroi pelo respeito e reconhecimento das diferencas individuais e que o
educando precisa entender que ¢ fundamental ser atuante, e para isso, no meio escolar ele tem
de se identificar corresponsdvel em tudo o que acontece no dia a dia escolar seja na dedicacao
as aulas, no cuidado das dependéncias da escola, na convivéncia atenciosa e respeitosa com os
professores e os colegas.

A educacdo direcionada a cidadania proporciona uma formagdo que estimula a
tolerancia, o companheirismo, a compreensdo e o respeito a diversidade cultural e social. E
isto ocorre através da participacdo no grupo, pela compreensdo dos direitos e deveres e pela
confianca que cada um deve ter de si e da sua capacidade de transformagdo para que o bem
comum predomine. Na escola, a cidadania ndo deve existir unicamente no discurso, ¢
fundamental que ela seja vivenciada no cotidiano de todos que dela fazem parte, assim o
aluno deve ser formado ndo apenas para uma autonomia intelectual, mas especialmente, para

ter uma visao critica da vida e para que seja capaz de elaborar seus proprios juizos de valor,
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de acdo e discernimento diante das diferentes circunstancias da vida, de forma que possa agir
como pessoa justa e responsavel.

Ao serem indagados sobre o conhecimento das leis como Constituicdo Federal,
Estatuto da Crianca e do Adolescente, Planos de Cargos e Remuneracao do Estado, etc., os
participantes deram respostas diversas. O participante 01 afirmou ter “/...] conhecimento
sobre as leis até porque trabalhar lecionando sem ter o conhecimento bdasico das leis fica
dificil, tanto ensinar sobre cidadania como exercer a cidadania”. O participante 02, disse o
seguinte: “posso afirmar que entendo sobre as citadas leis, inclusive ja havia falado sobre o
Estatuto da Crianga e do Adolescente aos alunos, alertando sobre alguns dos seus direitos e
deveres apresentados nesta lei. A Constitui¢cdo Federal sdo [sic] normas que comandam o
Estado, acho de grande importdncia o professor ter conhecimento das leis”. Nas palavras do
participante 03: “ndo sei exatamente tudo sobre as leis, mas sei que se refere aos direitos e
deveres dos cidaddos”. Finalmente, o participante 04 disse: “confesso que meu conhecimento
sobre estas leis ndo é tdo complexo, mas sei do que se trata”.

De acordo com as respostas apresentadas podemos observar que dois educadores
afirmam ter um amplo conhecimento das leis, enquanto dois ndo apresentaram tamanha
clareza sobre legislacdo. Considerando a escola o espago onde ocorre a intervengao
pedagbgica, e o professor mediador da formagdo do aluno, observa-se a necessidade de se
constituir um didlogo entre esses segmentos, pretendendo adequar o conhecimento expandido
no ambito escolar as praticas sociais.

Vale ressaltar, a importancia da atuacdo comprometida do professor com essa difusao
do conhecimento, mas sempre voltado a pesquisa, socializando suas buscas e experiéncias
durante a pratica educativa, para a melhoria da qualidade de ensino. Dessa forma, faz-se
necessario a busca do conhecimento por parte do Educador. O entendimento das leis
proporciona aos profissionais o auxilio nas decisdes do processo ensino/aprendizagem.

Numa sociedade que esta sempre em transformagdo, o professor colabora com sua
experiéncia e seu conhecimento, tornando o aluno critico e criativo. Deve estar direcionado ao
ensino dialdgico, uma vez que os individuos aprendem interagindo com os outros. E o
processo aprender a aprender. O professor deve estimular o aluno passivo para que se
transforme em sujeito da acao.

Ensinar adequadamente ndo significa repassar os conteudos, mas conduzir o aluno a
pensar criticamente. Compreende-se que o Educador tem a responsabilidade de preparar o

aluno para se tornar um cidaddo ativo dentro da sociedade, capaz de debater, questionar e
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eliminar paradigmas e pra isso se faz necessario a busca constante do conhecimento e
aperfeicoamento.

Ao questionar se os participantes tinham alguma sugestdo relacionada a questdo da
cidadania na escola, as respostas foram diversas: participante 01 — “Podemos trabalhar
varios projetos para ajudar os alunos a serem cidaddos criticos e sensatos. Tenho trabalhado
alguns projetos como Maio amarelo, Bullying, Arborizagdo e entre outros”. Participante 02 —
“O professor dedicado a trabalhar a temdtica da cidadania podera elaborar e produzir com
os alunos projetos voltados a convivéncia em sociedade, tolerdncia, empatia, direitos e
deveres”. Participante 03 — “E importante que no plano de aula haja atividades voltadas a
temas como direitos e deveres civis, politicos e sociais estabelecidos na Constituicdo. E
relevante trabalhar o tema cidadania através de aulas praticas que instigue a participagdo
dos alunos e proporcione a responsabilidade e o respeito mutuo”. Participante 04 —
“Podemos trabalhar a tematica da cidadania explorando na sala de aula conceitos de ética,
democracia, direitos e deveres”.

Considerando as ideias apresentadas pelos Educadores, ¢ possivel observar que tais
sugestoes se aplicadas, podem ter eficdcia no exercicio da cidadania, uma vez que sdo
propostas coerentes ¢ fundamentam-se na importancia da participacdo dos alunos na
aplicabilidade das agdes. Ao considerarmos os educadores que direcionam seus estudos nas
questoes de cidadania, direitos humanos, democracia e participagdo, ressaltando sugestdes
sobre essas tematicas, acrescentando alguns elementos basicos objetivando a emancipagao do
cidadao e o desenvolvimento da pessoa humana. Afirmamos que o educador, tem uma
importancia social relevante, pois, através do ensino o aluno adquire consciéncia de seus
direitos e deveres, consolida-se como um verdadeiro cidaddo.

Assim como afirma Canivez (1998, p. 33), “a escola, de fato, institui a cidadania”, as
concepgoes e as atitudes dos individuos, enquanto sujeito politico, requerem “uma revisao
profunda na relacdo tradicional entre educa¢do, cidadania e participagdo politica” (ARROYO,
1995, p.74). Nesse ponto de vista, pode-se afirmar que a educagdo ¢ um canal que conduz a
pessoa a ter conhecimento para a busca da plena cidadania, ou seja, a cidadania adquire-se
mediante o conhecimento transmitido pela educacgao, seja ela qual for. Luckesi (1993, p. 118)
justifica que ensinar ¢ formar e ndo informar: “dentro dessa perspectiva, o educando nao deve
ser considerado, pura e simplesmente, como massa a ser informada, mas sim como sujeito,
capaz de construir-se a si mesmo, através da atividade, desenvolvendo seus sentidos,

entendimentos, inteligéncia etc”.
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E imprescindivel frisar que a educacgdo escolar, por si propria, ¢ um processo social,
comum a todas as comunidades humanas. Ela ¢ uma das ferramentas que formam individuos
aptos a viver e sobreviver em sociedade. Além da sua funcdo essencial, ela pode ter também
uma fung¢do transformadora, a medida que exige das pessoas seus direitos e deveres. Pode
também ser um elemento transformador, gerando autonomia individual e mudanca social, face

ao conhecimento, aos saberes transmitido aos individuos na escola.
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CONSIDERACOES FINAIS

A historia evidencia que quando mulheres e homens tornaram-se conscientes das
diversas relagdes de opressdo a que estdo inseridos, sao impulsionados a organizagao coletiva
no sentido de superarem essas realidades. A transformac¢do da maneira de pensar esta
relacionada a uma educagdo que estimule a reflex@o, a criatividade e a autonomia, na busca
pela superacao da passividade.

E pertinente salientar que o enfoque deste trabalho de pesquisa se deu a partir do
questionamento da compreensdo e da atuacdo de professores e alunos no exercicio da
cidadania no ambito escolar, com isso foi necessario iniciarmos o trabalho abordando o tema
cidadania e sua relagdo com a educagdo, delimitando assim o objeto a ser estudado. O
desenvolvimento do trabalho se apresentou eficaz para sua conclusdo, pois abordou o
surgimento da educac¢do para a cidadania bem como sua difusdo até apresentd-la como
principio civilizatério. No terceiro capitulo o pensar, o fazer e o saber pedagdgico na
perspectiva da cidadania na E.E.E.F.M. Demétrio Toledo emergiu a partir das analises dos
dados da pesquisa, sendo este ponto do trabalho de grande importancia por proporcionar
reflexdes acerca da atuagdo dos professores e alunos na pratica da cidadania.

Ao determinar uma comparagdo entre os objetivos do trabalho com os dados
levantados na pesquisa, podemos afirmar que mesmo nao apresentando total propriedade
sobre a cidadania, foi possivel notar que alunos e professores a exercem, seja praticando o
respeito mutuo, seja atuando em decisdes na escola ou participando de algum projeto. A partir
do Projeto Politico Pedagdgico da escola que valoriza o protagonismo juvenil e tem como
principios educativos, igualdade, respeito, valorizacao, solidariedade e transparéncia, verifica-
se formas de contribuigdo da Escola para a formacao da cidadania. Concernente a
contribui¢do para a formagdo cidadd observamos também que o Corpo Técnico efetiva tal
contribuicdo na medida em que valoriza a autonomia dos alunos e estabelece um didlogo e
respeito entre aluno e professor. Os estudantes mostraram-se conscientes de seu papel de
transformadores da realidade quando grande parte dos alunos apresentaram compreensao
quanto ao exercicio da cidadania e entenderam que para se tornar um cidadao era preciso ter
atitudes simples porém importantes como preservar o meio ambiente, participar das decisdes
em seu meio social, ser prestativo com as pessoas, etc.

E importante salientar que este trabalho demonstrou apenas alguns elementos

delimitados pelo objeto de estudo, pois a relacdo cidadania e escola vai muito além das
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questdes aqui analisadas, isso acontece, sobretudo devido as constantes transformacdes que
ocorrem na sociedade e no contexto escolar.

Para que a crianca e o adolescente compreendam desde cedo a viver em sociedade, ¢
indispensavel que haja um compromisso politico pedagogico que vise a construgao de valores
e principios, atrelados a cidadania. Desse modo, os conceitos de direitos humanos e de
cidadania vao se tornando indissociaveis para as criangas. A cidadania, entdo, ¢ o ponto
crucial de ensinamento que produz as condi¢cdes de civilidade. Desse modo, a familia, a
sociedade e a escola sdo as bases de sustentacdo do estudante para que o mesmo aprenda a
conviver com a diversidade.

Ao longo das observagdes e analises na escola-campo, verificou-se que o trabalho da
educacdo para a cidadania propicia sua aplicacao além dos muros da Institui¢do. Dessa forma,
um cidaddo consciente, pode reivindicar seus direitos individuais e coletivos dos mais simples
aos mais complexos, além do mais, deve responsabilizar-se por suas incumbéncias, enquanto
sujeito membro de um grupo.

Nas andlises foi constatado através de diversos prismas que a Escola Estadual de
Ensino Fundamental e Médio Demétrio Toledo percorre um caminho direcionado a uma
educagdo que prepara o discente para exercer a cidadania. Como bem frisado neste trabalho, ¢
importante que o educador construa um didlogo constante com os estudantes sobre temas
como aceitacao de diferencgas_e respeito aos colegas. Além disso, ¢ fundamental que o aluno
cumpra um papel ativo em sua formacio, pois a formacgdo para a cidadania se d4 muito
mais pela troca de informacgdes e experiéncias do que por meio da fixacao do contetido.

Diante do que foi analisado fica evidente a importancia de problematizar juntamente
aos professores e gestores que a cidadania depende, ao menos em parte, da educagdo obtida na
escola. Para tanto, ¢ necessario, por parte da gestdo e dos educadores a consciéncia da
responsabilidade de sua pratica no processo de construgdo da cidadania. O proprio educador,
com suas praticas pedagogicas, seu comportamento, seus incentivos, pode ser um grande

exemplo de cidaddo, servindo de inspiracdo para seus alunos.
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APENDICE
APENDICE I - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

O (A) senhor(a) estd sendo convidado(a) a participar de um estudo intitulado “Educacdo e
Cidadania: implicagdes do pensar e do fazer institucional no saber dos estudantes da Escola
Estadual de Ensino Fundamental e Médio Demétrio Toledo — Juripiranga/PB”, desenvolvido pela
graduanda JULIENE ARAUJO BARBOSA, sob a responsabilidade do prof® Dr. MARCOS
ANGELUS MIRANDA DE ALCANTARA e que tem como objetivo, investigar como a E.E.E.F.M.
Demétrio Toledo pode contribuir para formagado cidada.

Os dados serdo coletados através de um roteiro que abordara perguntas sobre a sua pratica
profissional na docéncia e/ou na gestdo escolar. Seus dados serdo guardados em sigilo e seu nome
ndo sera divulgado em momento algum (anonimato). Cabe ressaltar que sua participagdo ¢
voluntaria, isto é, a qualquer momento o(a) senhor(a) poderd desistir de responder qualquer
pergunta ou retirar seu consentimento em qualquer fase do estudo, seja antes ou depois da coleta
dos dados, independente do motivo € sem nenhum problema. Do mesmo modo, o(a) senhor(a)
também nao tera nenhum custo, nem recebera dinheiro para participar do estudo.

Sendo assim, declaro concordancia em participar do estudo, autorizando o uso dos resultados
para finalidades académicas, principalmente para elaboracdo final do Trabalho de Conclusdo de

Curso.

Local e data

Assinatura do participante voluntério

Assinatura da graduanda



APENDICE II - ROTEIRO DE ENTREVISTA COM OS PROFESSORES,
COORDENADORES E DIRETORES

I- IDENTIFICACAO
Questionario n°

Idade ~~ Sexo:

Na escola que vocé trabalha:

Série(s) em que atua:

Disciplina(s) que leciona:

Carga Horéaria Semanal:

II - ESCOLARIDADE

¢ Ensino Médio
Nome(s) do(s) Curso(s):

Institui¢do: Pablica( ) Privada ( ) Ano(s) de conclusio:

¢ Ensino Superior em nivel de Graduagao
Nome(s) do(s) curso(s):

Institui¢do: Publica ( ) Privada ( ) Ano(s) de conclusio:

e Formagao Continuada:
Nome(s) do(s) curso(s):

¢ Cursos de capacitagdo: Vocé fez algum curso de capacitagdo nos ultimos 5 anos?

SIM( ) NAO( )
Se positivo, quais os cursos?

¢ Pos-Graduagao (lato sensu — especializagao; stricto sensu — mestrado e/ou doutorado):

Nome(s) do(s) curso(s):

Nome(s) da(s) instituigao(s):

Concluido () Ano de conclusao: Em Curso: ()

e Mestrado:
Nome do curso:

Concluido: () Ano de conclusao: Em Curso: ()
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e Doutorado:
Nome do curso:

Concluido: () Ano de conclusdo: Em curso: ()

I1I- EXPERIENCIA PROFISSIONAL

Docéncia em:

Escola de Educac¢ao Infantil Sim (

) Nao( ) anos
Escola de 1% a 4* série Sim( ) Nao( ) anos
Escola de 5* a 8" série Sim( ) Nao( ) anos
Escola de 2° Grau Sim( ) Nao( ) anos
Ensino Superior Sim( ) Nao( ) anos
Pos-graduacdo (Especializagdo)  Sim( ) Nao( ) anos
Mestrado - Doutorado Sim( ) Nao( ) _ anos

Outra(s) experiéncia(s) importante(s) na area de educagao:

Total de anos de trabalho na educacao:

Experiéncia(s) importante(s) em outras areas:

1. O que vocé entende por “cidadania”?

2. Como a questao da cidadania aparece no Projeto Politico Pedagdgico da escola?

3. Como vocé v¢ a relacdo entre cidadania, democracia ¢ direitos humanos?
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4. O que significa formar o cidadao?

5. Vocé tem conhecimento das leis, como Constituicdo Federal, Estatuto da Crianca ¢ do

Adolescente, Plano de Cargos e Remunera¢ao do Estado etc?

6. Que sugestdes vocé apresenta para se trabalhar a tematica da cidadania na escola?
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APENDICE III — ATIVIDADE APLICADA COM OS ESTUDANTES DA Escola
Estadual de Ensino Fundamental e Médio Demétrio Toledo

ATIVIDADE

1. Circule as imagens que representa a cidadania:

S R
BN ot g 55 =
Grh

B s =
ETas

B |

apre

Na escola

[]

Em casa

[]

Através da internet

[]

N&o aprendi ainda

3. Marque o que vocé faz para ser um cidadao:



[]

Sou solidario e prestativo com as pessoas

[ ]

Preservo o meio ambiente

[]

Participo das decisdes na escola, em casa, ho meu bairro

[]

Pratico o que dizem as trés primeiras respostas

[]

Nao fago nada

4. Marque onde vocé exerce a cidadania?
Apenas na escola
Apenas em casa

Em todos os lugares

O

Nao exerco a cidadania
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