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RESUMO

Alfabetizar na perspectiva do letramento é hoje um ato fundamental para a formacao
do cidadao. Entretanto, ndo € o que vemos nas salas de aula da EJA. Desse modo,
o trabalho busca entender porque € necessario que a alfabetizacdo na EJA
fundamente-se na perspectiva do letramento, bem como compreender a importancia
da alfabetizagdo a partir do viés do letramento, refletir sobre as transformacdes
ocorridas no processo de alfabetizacdo, compreender 0s conceitos entre
alfabetizacdo e letramento e analisar o papel do alfabetizador e sua importancia
nesse processo. A pesquisa € bibliogréfica, pois priorizou reunir dados, fatos e
conceitos articulados a teoria estudada. Temos como fontes documentais os livros
Alfabetizar Letrando na EJA (2010), organizado por Telma Ferraz Leal, Eliana
Borges Correia de Albuguerque e Artur Gomes de Morais; Mediacdo Pedagodgica na
Alfabetizacdo de Jovens e Adultos (2009), tendo como organizadores Ana Maria
Soek, Sonia M. C. Haracemiv e Tania Stoltz; Primeiras Letras Alfabetizacdo de
jovens e adultos em espacos populares (2010), de Marlene Carvalho; e por fim,
Alfabetizacdo de Letramento na sala de aula (2009), organizadores Maria Lucia
Castanheira, Francisca Izabel Pereira Maciel e Raquel Marcia Fontes Martins. Sendo
possivel concluir que mesmo com todas as etapas ocorridas na alfabetizacdo da
EJA, ela ainda apresenta praticas conturbadas, priorizando apenas a decodificacao
de palavras, quando poderia conciliar o letramento e trabalhar também a
conscientizacao cidada.

Palavras-chaves: Alfabetizacdo. Letramento. Papel do alfabetizador.



ABSTRACT

Literacy in the perspective of literacy is now a fundamental act for the formation of
the citizen. However, it is not what we see in EJA classrooms. Thus, the work seeks
to understand why it is necessary for literacy in the EJA to be based on the
perspective of literacy, as well as to understand the importance of literacy from the
literacy bias, to reflect on the transformations occurred in the literacy process, to
understand the concepts between literacy and literacy and to analyze the role of the
literacy teacher and its importance in this process. The research is bibliographical,
since it prioritized to collect data, facts and concepts articulated to the studied theory.
We have as documentary sources the books Alphabetizar Letrando in EJA (2010),
organized by Telma Ferraz Leal, Eliana Borges Correia de Albuquerque and Artur
Gomes de Morais; Pedagogical Mediation in the Literacy of Youths and Adults
(2009), organized by Ana Maria Soek, Sonia M. C. Haracemiv and Tania Stoltz; First
Letters Literacy of young people and adults in popular spaces (2010), by Marlene
Carvalho; and finally, Literacy Literacy in the classroom (2009), organizers Maria
Lacia Castanheira, Francisca lzabel Pereira Maciel and Raquel Marcia Fontes
Martins. It is possible to conclude that even with all the stages of EJA literacy, she
still presents troubled practices, prioritizing only the decoding of words, when she
could reconcile literacy and also work on citizen awareness.

Keywords: literacy, literacy, role of the literacy teacher.
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1. INTRODUCAO

O processo de Alfabetizacdo passou por diversas mudancas, desde o seu
principio, tendo como base a decodificacdo da leitura, até hoje, com uma
alfabetizacdo que busca ir além do apenas decodificar, mas, alfabetizar o educando
através do ler, interpretar e saber se expressar.

Mesmo passando por inumeras transformacfes, e sabendo que a
alfabetizacao é, nos dias atuais, mais que decodificacdo de codigos silabicos, ainda
encontramos professores que insistem em apenas ensinar a ler e escrever palavras,
sem levar o educando a ler o mundo que o cerca, através dessas palavras, sem
levar o educando a descobrir que através do ato de ler, ele se torna cidadao
consciente dos seus direitos. A auséncia do alfabetizar letrando torna o ato de
alfabetizar mecéanico, monétono e sem sentido, levando muitos alfabetizandos a se
evadirem das escolas, pois perdem o interesse pelo prazer de aprender.

Como coordenadora do Programa Brasil Alfabetizado por trés periodos e
servidora da Prefeitura Municipal de Lagoa de Dentro, atuando como agente
administrativo, na escola que funciona a Educacdo de Jovens e Adultos-EJA,
pudemos perceber a lacuna existente na alfabetizacdo desses jovens e adultos, na
perspectiva do letramento. Percebemos que existe uma valorizagdo do decodificar
codigos silabicos, em detrimento do ler a palavra além dos simbolos, ler e entender
0 que esta lendo, para assim, compreender 0 mundo que o cerca.

Percebemos também, um numero grande de desisténcia nas turmas, no
decorrer do percurso, uma vez que 0S mesmos perdem o interesse ao nao ver
sentido no que estdo aprendendo, pois, deste modo, 0 ensino se torna vazio e sem
significado. Para responder a essas inquietacbes, temos como problema de
pesquisa: por que é necessario que a alfabetizagdo na EJA fundamente-se na
perspectiva do letramento?

Assim sendo, para responder a pergunta acima, temos como objetivo geral
compreender a importancia da alfabetizac&o a partir do viés do letramento. E como
objetivos especificos: refletir sobre as transformacfes ocorridas no processo de
alfabetizacdo, compreender a diferenca entre alfabetizagéo e letramento e analisar o
papel do alfabetizador e sua importancia nesse processo, como ser mediador do
processo de ensino e aprendizagem, pois, assim, as aulas se tornardo mais

interessantes e faréo sentido, dentro da sua pratica.



E preciso ensinar aos educandos, que eles sdo seres de acdo dentro da
sociedade, ainda mais nos dias atuais, com os conflitos politicos existentes no
Brasil. E necessario leva-los a ler, ndo apenas as palavras, mas ler além delas,
compreender os segmentos que as cercam e saber fazer uso desse entendimento.

O Brasil é, ainda, um pais que possui muitos analfabetos, segundo o Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), o total de pessoas que sabiam ler
variou apenas 0,2 pontos percentuais em 2017, e aqueles, os alfabetizados, néo
passam de meros leitores passivos, que leem, porém, ndo entendem o que leem,
nem tao pouco conseguem reproduzir o que pensam. O analfabetismo funcional tem
crescido muito. O IBGE registrou que em 2009, cerca de 20,3% da populacdo
encontrou-se dentro dos requisitos do analfabetismo funcional. E preciso que
reflitamos sobre isso. Até onde basta apenas ler simples palavras, sem conseguir
empregéa-las no seu contexto?

A pesquisa realizada para o desenvolvimento deste trabalho € de carater
bibliogréafica, pois, reane dados, fatos e conceitos articulados a teoria estudada
sobre as transformacdes ocorridas no processo de alfabetizacdo no Brasil, sobre o
entendimento sobre alfabetizag&o x letramento e a importancia do letramento dentro
das salas de aula das turmas de alfabetizacdo da Educacao de Jovens e Adultos.

Dessa forma, o primeiro capitulo faz um levantamento historico do processo
percorrido pela alfabetizacéo, desde seu surgimento, comumente com a educacgao
brasileira, até os dias atuais. No segundo capitulo, percorremos tedricos que nos
dao embasamento sobre os conceitos de letramento e alfabetizagdo. No terceiro
capitulo, buscamos refletir sobre a importancia da EJA fundamentar-se no
letramento para um melhor desenvolvimento no seu processo de ensino-

aprendizagem.
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2. A ALFABETIZACAO DE JOVENS E ADULTOS NO BRASIL

2.1 As Primeiras Iniciativas da Alfabetizacéo e da EJA

Ao conhecermos a trajetoria histérica das lutas pela alfabetizacdo de uma
nacdo, conhecemos também, os paralelos que norteiam a prépria historia do Pais.
Sendo assim, é necessario pontuar na histéria do Brasil, a Educacéo de Jovens e
Adultos para melhor compreender o problema que a enlagam.

As primeiras iniciativas de educacdo de adultos, ocorreram no Periodo
Colonial, quando os jesuitas tentaram catequizar os nativos da nova terra, com base
em seus principios religiosos, transmitindo normas de comportamento e ensinando
oficios necesséarios ao funcionamento da economia local. O método consistia no
ensino de um conjunto de regras e preceitos religiosos, denominados Ratio
Studiorium (SOEK; HARACEMIV; STOLTZ, 2009). O procedimento adotado era
baseado na oralidade, ja que a populacédo ainda nao tinha acesso as escolas e aos
sistemas de escrita.

As primeiras escolas surgiram posteriormente, ainda por atuacao dos jesuitas,
que foram incumbidos de organizar escolas de humanidade para os filhos dos
colonizadores. Segundo aponta Paiva (1987), ao se analisar os registros historicos:

Nota-se que no decorrer de quase quatro séculos, no Brasil, prevaleceu o
dominio da cultura branca, cristd, masculina e alfabetizada, sobre a cultura
dos indios, negros, mulheres e ndo alfabetizados, o que promoveu e

desencadeou uma educacgdo seletiva, discriminatéria e excludente, que
mantém sequelas até os dias atuais. (PAIVA, 1987, p. 58).

Dessa forma, é possivel afirmar que durante um longo periodo da histéria do
Brasil, a educacéo foi direito apenas das elites, destinado a uma pequena parcela da
populacdo. Fato que contribuiu de forma contundente para elevar o indice de
analfabetismo no Brasil, ano ap6s ano. Fazendo com que, hoje, seja uma tarefa tdo
ardua erradicar o analfabetismo, devido sua grande extensao.

Entretanto, como afirma Carvalho (2010), isso ndo aconteceu por falta de
defensores da educacdo publica ou de parametros legais que determinassem a

obrigatoriedade do ensino primario:

A ideia de expandir e melhorar a educacéo do povo foi uma reinvindicacéo
dos primeiros republicanos, e a primeira Constituicdo do Império ja
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determinava, no seu artigo 179, item 32, a gratuidade da instituicao primaria
a todos os cidadaos.” (CARVALHO, 2010, p. 15).

Contudo, na pratica, o ensino primario sempre foi secundarizado, preferindo-
se sempre que possivel a reducédo de custos e a simplificacdo desse nivel escolar
em detrimento de outras prioridades. Desse modo, o Brasil chega ao fim do século
XIX sem conseguir atender a escolarizacdo regular da populagéo infantil, o que
desencadeia uma continua onda de analfabetismo. “O censo de 1920 aponta um
indice de 72% da populacdo, acima de 5 anos de idade, que nunca havia ida a
escola. Fato que reflete o sistema de estratificagdo dual da sociedade” (LOURENCO
FILHO, 1965). Ou seja, reflete a marginalizacdo econdmica da massa da populagao
brasileira. Reflexo da desigualdade apresentada no Brasil, desde o seu surgimento,
onde educacédo era privilégio da minoria abastarda, ficando a massa populacional
isenta desse direito.

No entanto, a Revolucédo de 1930 deu inicio ao processo de reformulacdo da
funcdo do setor publico do Brasil e a sociedade brasileira passou por grandes

transformacdes decorrentes do processo de industrializagcao.

Com a promulgacdo da Constituicdo de 1934 foi previsto o ensino
obrigatério tanto para criangas quanto para adultos. Nessa promulgacao foi
mencionado, também, o direito do estudante ao Livro Didatico e ao
Dicionéario de Lingua Portuguesa. E na Constituicdo de 1934 que aparece,
pela primeira vez, a necessidade de oferecer educacao basica também para
jovens e adultos que ndo haviam frequentado a escola quando criancas,
rompendo com a ideia predominante, até entdo, de que a escola era
necessaria somente a criangas. (SOEK; HARACEMIV; STOLTZ, 2009, p.8).

O processo industrial ocorrido em 1930, traz consigo a exigéncia de mao de
obra qualificada, fazendo com que o poder publico embarque na corrida pela
alfabetizacdo em massa da populagao brasileira. No entanto, mesmo com o0s
avancgos, “um novo Censo indicou, em 1940, que ainda 56,2% da populagao
brasileira maiores de 15 anos, continuavam analfabetas” (CARVALHO, 2010, p. 18).
Assim, essa constatacdo despertou, no pais, uma campanha de combate ao
analfabetismo, em parceria com a UNESCO (Organizagcéo das Nac¢des Unidas para
a Educacao, a Ciéncia e a Cultura), que impulsionou o projeto de implantacdo de

uma rede de ensino primario supletivo para adultos néo alfabetizados no Brasil.
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2.1.1 As trés primeiras tentativas de alfabetizacdo em massa (1947-1963)

Apds a ditadura militar, o Pais encontrava-se num periodo de renovacao
democrética, pois, finalmente, seriam realizadas eleicbes para Presidéncia da
Republica, Senado e Camara dos Deputados. Eurico Gaspar Dutra ganhou as
eleicbes de 1946 e dentre suas promessas, assegurava uma campanha de
alfabetizacdo de ambito nacional, para acabar com o analfabetismo no Brasil.

Assim, entregou a Lourenco Filho, eximio educador e diretor do
Departamento Nacional de Educacéo, a tarefa de promover a primeira campanha de
combate ao analfabetismo no Brasil, a Campanha de Educacao de Adolescentes e
Adultos (CEAA), iniciada em 1947. Segundo Carvalho (2010), foram criadas dez mil
classes de alfabetizacdo em todo o Pais, distribuidas nas capitais e em cidades do
interior.

Para Manuel Lourenco Filho (Carvalho, 2010), a campanha objetivava;

[...] fornecer a cada individuo os instrumentos indispensaveis da cultura de
nosso tempo, em técnicas que facilitem essa cultura — como a leitura, a
escrita, a aritmética elementar, no¢des de ciéncias, de vida social, de
civismo, de higiene, com os quais, segundo suas capacidades, cada homem
possa desenvolver-se e procurar para si mesmo melhor ajustamento social.
(CARVALHO, 2010, p. 19).

A CEAA apresentava o0 analfabetismo como marginalizacéo social, reflexo do
subdesenvolvimento brasileiro. E em contrapeso, apresentava a educacao de base
como oportunidade de mudanca dessa realidade. Assim, segundo Lourengo (1949),
a CEAA foi apresentada pelo governo como “verdadeira obra de salvagao nacional’.

Contudo, a CEAA, baseava-se em certos pressupostos equivocados, mas que

por muito tempo, embasaram as politicas publicas de combate ao analfabetismo.

Acreditava que o analfabeto era um ser improdutivo, um ‘peso morto para o
progresso social’. Que a ignorancia popular era o foco central de onde
proviam os problemas de salde, de falta de consciéncia civica e
participacdo politica, colocando o pais numa situagdo inferior a outros
paises. Confiava que a educacdo de base levaria o individuo a gozar de
melhor sadde, a produzir mais e melhor e a colaborar com a solugao dos
problemas nacionais (CARVALHO, 2010, p. 22).

Assim, a CEAA esperava que a educacdo de base promovesse O

desenvolvimento equilibrado da personalidade do individuo, facilitar a expressao
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pessoal, além de permitir que o individuo gozasse dos bens de civilidade e cultura,
através da educacdo. No entanto, a primeira campanha encontrou uma barreira
muito grande, que foi a extensao territorial proporcional a dimensao de analfabetos
no Brasil. Ela ndo conseguiu abarcar todo territorio nacional, como objetivava, assim,
frustrando as expectativas.

Entdo, Lourenco Filho (1948, apud CARVALHO, 2010, p. 22), desdobra a
campanha em duas, criando a Campanha Nacional de Educacdo Rural (CNER)
motivada numa experiéncia educacional mexicana, denominada “missdes rurais”.
Essa nova campanha compreendia a parceria entre Ministério da Educacéo e Saude
e Ministério da Agricultura. Cada “missao” era formada por uma enfermeira, um
veterinario e um professor ou professora, que morariam na localidade e
desenvolveriam com a populacao local, além da alfabetizagdo, a educacéo para o
trabalho, a cidadania, o lazer, a saude e o desenvolvimento comunitario. Os
recursos didaticos do CNER eram mais extensos do que os da CEAA, pois usavam
filmes educativos, palestras, panfletos, cartazes e livros (CARVALHO, 2010, p. 23).

A Campanha Nacional de Educacdo Rural (CNER) era baseado nos mesmos

principios ideoldgicos que a CEAA:

A principal finalidade da CNER consistia em “levar a educacédo de base ao
meio rural brasileiro”, de tal forma que as populagdes assistidas
assimilassem “conhecimentos tedricos e técnicas indispensaveis a um nivel
de vida compativel com a dignidade humana e com os ideais democraticos”
(BRASIL, CNER, 1959, APUD CARVALHO 2010, P. 23).

Pretendia-se promover um processo de mudancas culturais nas comunidades
rurais, mas, sem alterar a estrutura econdmica. Assim, como preparar essa
populacdo para os principios da reforma agraria que se aproximava do ideolégico

brasileiro e tdo temida pelo governo.

Para sair desse circulo vicioso, faz-se necessario a REFORMA AGRARIA
brasileira, precedida, porém, da preparacdo do homem para esta reforma
[grifos no original], incutindo-lhe o espirito de sociabilidade e de agdo em
grupos, educando e orientando aquele através destes e predispondo-o a
aprendizagem dos conhecimentos fundamentais para uma vida melhor. Em
resumo: elevar o nivel das popula¢@es pela educacdo de base, a fim de que
possam compreender as vantagens da reforma e a possam utilizar
consciente e proveitosamente, sem o0s atritos peculiares a ideologia
extremistas (BRASIL CNER, 1959, p. 277, APUD CARVALHO, 2010, p. 24).
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No entanto, a segunda campanha também apresentou falhas na realizacao
dos seus objetivos, o que fez com que o0 governo lancasse uma terceira e Ultima
campanha. Segundo Carvalho (2010), as duas campanhas dirigidas por Lourenco
Filho (1956) permaneciam em vigor quando a Presidéncia da Republica foi assumida
por Juscelino Kubitschek, que governava o pais de 1956 a 1961. E tendo em vista o
fracasso das campanhas anteriores, anuncia a Campanha Nacional de Erradicacéo
do Analfabetismo (CNEA).

Essa nova campanha tinha principios diferentes das demais, pois acreditava
gue o alto indice de analfabetismo no Brasil estava relacionada a incapacidade do
sistema educacional primario de promover um fluxo regular de alfabetizacdo nas
idades proéprias (FERRERO, apud CARVALHO, p. 27, 2010).

Segundo Carvalho (2010), a CNEA tinha por finalidade:

[...] (@) realizar estudos e levantamentos sobre os problemas sociais,
econdmicos e culturais das areas a serem objeto da experiéncia; (b) ampliar
o sistema escolar priméario das areas assistidas pela campanha, de forma a
atender toda a populacdo de sete a 11 anos, num curso de cinco anos de
estudo; (c) criar novas classes, em carater de emergéncia, para a
populagdo de mais de 11 anos e menos de 15 anos de idade; (d) organizar
um sistema de educacdo de base para a populagédo rural, de forma a
melhorar a producdo agricola; e (e) instalar classes de alfabetizacdo e
educacdo de adultos (maiores de 15 anos) nos locais cujas condi¢Bes
socioeconbmicas da populacdo favorecessem o uso funcional da leitura e
da escrita (CARVALHO, p. 27, 2010).

Porém, permanecia-se viva a antiga motivagdo de ‘extirpar a vergonha

nacional’ que era concebida pelo analfabetismo:

[...] Contudo, hd uma modificacdo significativa: a qualificacdo pejorativa do
analfabetismo como individuo improdutivo, incapaz, apolitico e quase
antissocial ndo aparecia mais nos estudos da CNEA; ao contréario, a ténica
foi a explicacdo do analfabetismo como variavel dependente das condicdes
adversas, do isolamento cultural e da falta de funcionalidade da
alfabetizacdo no interior das regibes mais pobres (CARVALHO, 2010, p.
30).

As trés campanhas apresentavam, na sua esséncia, conjunturas ideolédgicas
parecidas e também contestacdes. O que contribuiu para que nao tivessem
efetividades nas suas praticas. A CEAA generalizou o analfabetismo usando os
mesmos métodos e materiais didaticos em todo territério nacional, pretendendo
assim, acabar com o analfabetismo de forma mais rapida. No entanto, nao

conseguiu, justamente devido a amplitude e uniformizagdo que se propunha a fazer.
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A CNER, foi criada visando abarcar a area rural, enquanto a CEAA ficara com o
meio urbano, para dessa forma, conseguir alcancar de forma mais eficaz todo
territorio brasileiro. Porém, seus resultados foram limitados pelas condi¢cdes
estruturais de atraso socioecondmico das zonas rurais. Ja& a CNEA, encarou o
analfabetismo de jovens e adultos como resultado da ineficiéncia da escola primaria
regular e sua meta era a reforma do sistema primario, pois, assim, faria com que
desacelerasse o crescimento do analfabetismo no Brasil. Mas, seu sistema nao
conseguiu servir de modelo para todo sistema educacional brasileiro. Em 1963, as
trés campanhas foram extintas.

As campanhas tiveram vida curta e pouco realizaram efetivamente, pois a
preocupacao, mesmo se incluindo dentro das convic¢gbes da Educacao Popular, era
muito mais em diminuir os indicadores de analfabetismo do que com a qualidade da

educacdo e emancipacao politica e cultural da populacao.

2.2 Movimentos de Alfabetizacdo e Conscientizacdo para Jovens e
Adultos

Encerrando a década de 50, as criticas a Campanha de Educac¢éo de Adultos
eram conduzidas tanto as suas deficiéncias administrativas e financeiras, quanto a
sua orientagdo pedagogica. Questionava-se o carater superficial do aprendizado,
gue se concretizava no curto periodo da alfabetizacdo, a inadequacéo do processo
para a populacdo adulta e o uso do mesmo material didatico para as distintas
regides do pais.

Carvalho (2010, p. 34-35) aponta:

N&o obstante as criticas ao viés economicista do Programa de Metas, o fato
€ que as iniciativas em prol da educacdo das classes populares
encontraram clima propicio no governo Kubitschek. Havia liberdade de
imprensa, de pensamento e de reuniéo, o que favorecia a discusséo sobre o
futuro do pais e as alternativas para reducdo das desigualdades sociais,
melhoria da educacédo, da salde, da habitacdo. [...] Intelectuais e artistas,
sindicalistas e estudantes envolveram-se na discussao sobre os rumos do
pais. (CARVALHO, 2010, p. 34-35).

Desse modo, a educacdo passou a ser tema constante de discussdo, na

imprensa, no congresso, nos sindicatos e nas igrejas. E todas as criticas visavam
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um novo olhar para a Educacéo de Adultos, buscando solucionar o problema do
analfabetismo e consolidar um novo paradigma pedagoOgico para essa categoria,
através das referéncias do alfabetizador pernambucano, Paulo Freire. Na
concepgao de Carvalho (2010, p. 36), “[...] a questdo da educacédo de adultos
passou a ser tratada sob outro ponto de vista politico e ideoldgico, envolvendo
principalmente a participacado popular”. Para isso, foram criadas varias campanhas,
objetivando erradicar o analfabetismo no Brasil. A cada novo governo, lancava-se
uma nova campanha, entretanto, mudava-se apenas a nomenclatura, ficando,
praticamente, todas, com 0sS mesmos principios estruturais.

Em janeiro de 1964, foi aprovado o Plano Nacional de Alfabetizacao,
auxiliado, em grande parte, por alfabetizadores populares, estudantes, sindicalistas
e diversos grupos sociais, que objetivavam a dispersdo de programas de
alfabetizacao, pelo pais, norteados pelas propostas de Paulo Freire.

A nova pratica pedagdgica dirigia-se a uma nova visdo da relacdo entre a
problematica educacional e social. Antes apontado como causa da pobreza e da
marginalizacdo, o analfabetismo passou a ser interpretado como efeito da situacéo
de pobreza gerada por uma estrutura social ndo igualitaria. Freire (1981, p. 13) trazia
para a educacao de jovens e adultos, uma concepgao critica, “o0 analfabetismo nem
€ uma “chaga”, nem uma “erva daninha” a ser erradicada, nem tampouco uma
enfermidade, mas uma das expressdes concretas de uma realidade social injusta”.

Ou seja, Freire propunha uma alfabetizacdo conscientizadora,
secundarizando a cartilha em detrimento do conhecimento que o alfabetizando trazia
consigo. Esse conhecimento daria origem aos contetdos ensinados. “Paulo Freire
pretendia que a educacdo libertasse os oprimidos da condicdo de pobreza e
inferioridade em que vivem”. (CARVALHO, 2010, p. 39).

Freire (2006), afirmava que métodos tradicionais, velhas cartilhas, repeticdes
de leitura ndo tinha relacdo com o mundo adulto. Em lugar do jogo silabico, a leitura
das classes de alfabetizacdo de adultos deveria levar compreensdo aos pontos de

vista dos alfabetizandos e responder as suas necessidades educacionais:

[...] as palavras com que organizar o programa de alfabetizacdo deveriam
vir do universo vocabular dos grupos populares, expressando a sua real
linguagem, os seus anseios, as suas inquietacdes, as suas reivindicacdes,
os seus sonhos. Deveriam vir carregadas de significagido de sua experiéncia
existencial, e ndo da experiéncia do educador (FREIRE, 2006, p. 20).
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Assim, tal proposta, aponta que o alfabetizador deveria ter um conhecimento
prévio da realidade existencial do grupo ao qual iria atuar. Com esse estudo em
maos, o alfabetizador escolheria as palavras com maior significado, que
expressassem as situagcdes mais importantes para o grupo. O que Freire (2006)
chama de ‘palavras geradoras’. A partir das quais se realizaria a retirada do conjunto
silabico referente a palavra. Assim, estaria trabalhando tanto o estudo da realidade
como da leitura e da escrita, ou seja, a leitura de mundo e a leitura da palavra.

Véarios materiais, baseados nos principios freirianos foram reproduzidos e
espalhados por todo Brasil, caracterizados ndo sé por levar as referéncias da
realidade adjacente dos adultos, mas, especialmente, por ter a intencdo de
problematizar essa realidade.

No entanto, o Golpe Militar de 1964, traz ao Brasil, diversas mudancgas. E a
Educacado de Jovens e Adultos, também passa por tais alteragbes na sua dinamica.
“Os movimentos de alfabetizagdo foram proibidos e alguns livros, utilizados nos
programas de alfabetizac&o, confiscados por serem classificados de teor comunista
e uma ameaca a ordem instalada pelo poder militar” (SOEK, HARACEMIV, STOLTZ,
2010, p.15). “[...] a alfabetizagdo e educacédo das massas adultas pelos programas
promovidos a partir dos anos 60, aparecia como um perigo para a estabilidade do
regime, para a preservacao da ordem capitalista” (PAIVA, 1987, p. 259, apud SOEK,
HARACEMIV, STOLTZ, 2010, p.15).

Dessa forma, o Governo Militar encerrou o programa de alfabetizacdo em
alguns estados e, em 1967, langou o Movimento Brasileiro de Alfabetizagao
(MOBRAL), assumindo, assim, o controle dessa atividade. Segundo Carvalho
(2010):

[...] Em 1967 foi anunciada a criacdo da Fundacéo do Mobral [...] Propunha-
se a ‘conduzir a pessoa humana a adquirir técnica de leitura, escrita e
calculo como meio de integra-la a sua comunidade, permitindo melhores
condicdes de vida’. O objetivo era que o individuo adquirisse técnica (ler,
escrever, contar) para se integrar na comunidade e alcancar melhores
condi¢bes de vida. Como se vé&, os propositos eram pragmaticos, diversos
do que propunha Paulo Freire: o governo pretendia formar cidadaos
integrados ao novo modelo brasileiro de nacéo, trabalhadores produtivos e
aptos para obter melhores rendimentos. (CARVALHO, 2010, p. 43).

Para que os objetivos do Mobral fossem alcancados, o governo apropriou-se

de material e técnicas variadas. Segundo Soek, Haracemiv, Stoltz ( 2010);
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[...] foram criados materiais didaticos constituidos de livro-texto, livro-
glossério, livro para exercitar o calculo, livro do alfabetizador e um conjunto
de cartazes. Esse material foi modificado em 1977 e passou a ser chamado
de Conjunto Didético Bésico. (SOEK; HARACEMIV; STOLTZ, 2010, p.16).

No Mobral, o padrado de alfabetizacdo utilizado, consistia em condi¢cbes de
palavras preestabelecidas escritas em cartazes com as familias fonéticas, quadros
ou fichas de descoberta, muito similares as metodologias anteriormente usadas no

modelo freiriano:

“[...] as palavras tanto quanto as fichas de codificagdes eram elaboradas da
mesma forma para todo o Brasil com bases em problematicas sociais
particulares do povo. Tratava-se fundamentalmente de ensinar a ler, a
escrever e a contar, deixando de lado a autonomia a conscientizacao critica
e transformadora da linha iniciada por Paulo Freire” (SOEK, HARACEMIV,
STOLTZ, 2010, p.16).

Desse modo, o procedimento do Mobral ndo se baseava no didlogo, na
vivéncia do alfabetizando, mas em licdbes predeterminadas pela conjuntura do
regime vigente. Como o0 programa apresentou necessidade de continuacdo a
escolarizacdo, instituiu-se, em seguida, o Ensino Supletivo, com a promulgacéo da
Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB), n° 5.692 (SOEK,
HARACEMIV, STOLTZ, 2010, p.16), sendo esse, sem contestacéo, o fato de maior
relevancia da categoria, a possibilidade de continuacdo escolar daqueles que néo
foram oportunizados a estudar na época certa.

No entanto, o programa apresentou falhas significativas e acusacdes de
corrupcdo. Segundo Soares (2013, apud CARVALHO, 2010, p. 44), os anos finais
do Mobral, acarretaram numa Comissao Parlamentar de Inquérito (CPI), que buscou
apurar denancias sobre o bom emprego dos recursos financeiros e a veracidade dos
indicadores de analfabetismo propagados pela campanha.

Desse modo, com a posse de José Sarney a presidéncia e instalacdo da
Nova Republica, o Mobral foi extinto e foi criada a Fundag¢do Educar, que assumiu
parte do programa do Mobral e desenvolveu de forma discreta, seu papel.

Segundo Carvalho (2010):

Diferentemente do Mobral, a Fundacdo Educar passou a fazer parte do
Ministério da Educacdo, mas ndo exerceu acdo direta no campo da
alfabetizacdo: apenas supervisionava e acompanhava o trabalho
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desenvolvido por secretarias e instituicbes que recebiam recursos para a
execucdo dos programas. (CARVALHO, 2010, p. 45).

Assim, embora a Constituicdo de 1988 determinasse mais responsabilidade
ao Estado com relacdo a Educacéo de Jovens e Adultos, com a Fundacgao Educar,
houve uma retirada das acdes diretas do Estado, em relacdo a essa modalidade de
educacdo. Com as politicas de descentralizacdo do poder e descentralizacdo
administrativa, o Governo tornou-se coadjuvante no processo de alfabetizacédo de
jovens e adultos, pois buscava parcerias entre organizacado da sociedade civil e o
Estado, em varios segmentos, inclusive na educacgédo, para suprir as dificuldades do
governo na resolucdo dos problemas apresentados. Segundo Soek, Haracemiv e
Stoltiz (2010, p. 18), nas campanhas de alfabetizacdo de jovens e adultos, essas
medidas refletiam nas iniciativas privadas e ndo governamentais que, durante a
década de 1990, foram as maiores responsaveis pela atuacao nesse setor.

Com a saida de Collor da presidéncia, assumiu 0 seu vice-presidente Itamar
Franco (1992-1995), no entanto, dentro do campo da alfabetizacdo de jovens e
adultos, ndo foi apresentado nenhuma mudanca, s6 na gestdo de Fernando
Henrique Cardoso que o tema volta a ser pauta do governo, por meio do Programa
Alfabetizacdo Solidaria (PAS). Programa criado para cumprir as exigéncias
estipuladas pela UNESCO e entidades afins.

Segundo Soek, Haracemiv, Stoltz, (2010) nos anos 90 foi realizado em
Jomtiem, na Tailandia, a Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos, que
viabilizou a todos a situacdo do indice de analfabetismo nos paises
subdesenvolvidos e propés maior equidade social nesses paises. Nesse mesmo
ano, a UNESCO lanca o Ano Internacional da Alfabetizacdo. Assim, o governo
brasileiro volta os olhos para essa problemética e intensifica as discussdes e as
acOes voltadas para a solucdo do analfabetismo, criando o PAS.

O programa foi lancado em Natal (RN), em 1996, e teve a sua frente a
professora Ruth Cardoso, mulher do entdo presidente da republica da época,
Fenando Henrique Cardoso. O Programa Brasil Solidario parte precisamente da
parceria entre governo federal, universidades publicas e particulares, empresas
privadas, pessoas fisicas e administracdes municipais, bem como determina
Traversine (2006, apud CARVALHO, 2010):
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Embora o programa proclamasse sua independéncia em relacdo ao
governo federal, este contribuia para a manutencdo da metade das
despesas. A outra metade dependia de doacdes de empresas de grande
porte, ou mesmo de pessoas fisicas, que eram convidadas, por uma
campanha publicitaria de gosto duvidoso, a contribuir com cerca de 30 reais
por més para “adotar um analfabeto”. Ja as administragdes municipais
proviam salas de aulas, merenda e por vezes transporte para 0S
alfabetizadores que se deslocavam para zonas rurais dos municipios.
(TRAVERSINE apud CARVALHO, 2010, p. 48).

Dessa foram, ficava o governo, isento de toda responsabilidade relacionada
ao sustento e aos resultados obtidos pelo programa. Quanto ao seu funcionamento,
Carvalho (2010) ressalta que o PAS previa que cada universidade filiada ao
programa desse assisténcia a determinado municipio (ou a mais de um), do Norte,
Nordeste e Centro-oeste, incumbindo professores da selecdo e formacdo dos
alfabetizadores, além da supervisdo do trabalho destes, depois que retornassem as
suas localidades de origem. Teoricamente, dava-se preferéncia a professores
diplomados, mas, na falta destes, era possivel aceitar alunos de cursos normais,
estudantes do dltimo ano do ensino fundamental, ou mesmo pessoas menos
escolarizadas, com ou sem experiéncia de ensino.

A segunda etapa, consistia em preparar os alfabetizadores e se realizava em
cada uma das cidades onde havia uma universidade responsavel pelo PAS,
seguindo uma programacao intensiva sobre educacdo de adultos, métodos de
alfabetizacdo do PAS, matematica e estudos sociais. O tempo de trabalho previsto
para cada alfabetizador era de seis meses, sendo o primeiro de formacéo e o0s
demais para o trabalho de alfabetizagdo em si. A remuneracdo mensal dos
alfabetizadores correspondia a um salario minimo.

No entanto, mesmo sobre acompanhamento das universidades, o Programa
Alfabetizacdo Solidaria repetia erros das antigas campanhas de alfabetizacdo em
massa: 0 aceleramento da formacéo dos alfabetizadores, a precariedade nas salas
de turmas noturnas, a uniformidade do método e dos materiais de ensino, e a
finalidade de alfabetizar em cinco meses. Mesmo com o fim do governo de Fernando
Henrique Cardoso, o Programa continuou a funcionar, mesmo em carater
extraoficial, passando a ser gerido por uma associacdo de apoio, denominada
Comunistas, cuja presidéncia foi assumida por Ruth Cardoso (CARVALHO, 2010, p.
51).

No cenario atual, a iniciativa do governo, para erradicar o analfabetismo, é o

Programa Brasil Alfabetizado, criado em 2003 pelo MEC, objetivando promover a
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by

insercdo a educagdo como um direito de todos, em qualquer periodo da vida.
Segundo Carvalho (2010):

O publico prioritario do programa inclui populagdo indigenas, rurais,
pescadores, pais de criancas beneficidrias do Programa de Erradicacao do
Trabalho Infantil, pessoas com necessidades especiais, populagdo
carceraria e jovens cumprindo medidas socioeducativas. (CARVALHO,
2010, p. 54).

A Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizagdo e Diversidade (Secad),
€ o0 6rgado responsavel pela geréncia do programa, assim como outros programas
voltados a educacédo para parcelas especificas da populacédo. Assim como esclarece
Carvalho (2010) sobre as mudancas ocorridas nesse programa, em relacdo aos

anteriores:

Segundo a Secad, o Brasil alfabetizado enfatiza a qualidade e o maior
aproveitamento dos recursos publicos na educacgdo de jovens e adultos. O
periodo de alfabetizacdo foi ampliado de seis para até oito meses. [...]
Aumento de 50% para a formacédo de alfabetizadores; definicdo de um piso
para o valor da bolsa paga ao alfabetizador e aumento da quantidade de
turmas em regides com baixa densidade populacional e em comunidades
populares de periferias urbanas; implantacdo de um sistema integrado de
monitoramento e avaliacdo de programas; mais oportunidades de
continuidade de escolarizagdo de jovens e adultos com o aumento para
68% do porcentual de recursos alocados para estados e municipios.
(CARVALHO, 2010, p. 55).

Quanto ao funcionamento do atual programa Soek, Haracemiv e Stoltz (2010,
p.19) esclarecem:

O programa é organizado em edi¢fes anuais, sendo uma a cada ano, com
duracdo em torno de sete meses. Os alfabetizadores sao contratados por
meio de bolsas e ndo mantém vinculos empregaticios. Em grande parte, as
pessoas contratadas séo alfabetizadores populares e ndo alfabetizadores,
pois ndo é exigida uma formacao especifica para atuar no programa. [...] 0s
alfabetizadores, por sua vez, sdo responsaveis pela composicdo das
turmas. [...] Contudo, h& necessidade de prestacdo de contas e as
informagfes sdo acompanhadas por um mapa do analfabetismo [...] num

sistema eletrénico. (SOEK, HARACEMIV E STOLTZ, 2010, p. 19).

O Brasil Alfabetizado, traz como ponto positivo, o fato de ser um Programa de
iniciativa do governo, ao contrario dos anteriores que colocavam na mao da
sociedade civil, a responsabilidade que deve ser do Estado. Assim, como a

abrangéncia ao publico atendido. No entanto, continua apresentando erros antigos,
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pouco tempo de duracdo, alfabetizadores despreparados e falta de investimento
financeiro significativo.

Uma avaliacdo feita em 2006, aponta que foram incorporadas variadas
medidas relacionadas a metodologia e aos recursos didaticos-pedagogicos. No
entanto, diagnésticos apresentam que sua principal dificuldade est4 associada a
falta de material didatico disponivel, aliada a pouca experiéncia e formacéao
pedagogica especifica dos alfabetizadores, para lidar com o publico do programa
(SOEK, HARACEMIV, STOLTZ, 2010, p.20).

Assim, é possivel dizer que a Educacgéo de Jovens e Adultos, depara-se, hoje,
com uma longa histéria de tentativa de combate ao analfabetismo, de fracasso
escolar e indiferenca do poder publico. O analfabetismo no Brasil, foi foco de
diversos movimentos, passando por diversas nomenclaturas, no entanto,
apresentando as mesmas falhas: execucdo répida, amplo alcance, baixo custo,

alfabetizadores improvisados.
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3. A ALFABETIZACAO E O LETRANDO

3.1. Conceituando Alfabetizacdo X Letramento

Compreender a concepc¢do de alfabetizacdo e letramento, é fundamental para
gue se possa construir praticas construtivas e efetivas, em turmas de Educacédo de
Jovens e Adultos. Ao longo da nossa historia, muitas mudancas aconteceram dentro

da concepgao de alfabetizagao:

No periodo de colonizacdo brasileira, por exemplo, as praticas de
alfabetizacdo, se relacionavam a catequizagdo dos indios, ao ensino da
leitura, visando a insercdo dos primeiros habitantes de nossa terra nos
rituais da igreja Catdlica. [...] A alfabetizacéo consistia apenas no ensino da
leitura, realizado, principalmente, através da oralizagdo dos textos presentes
nesses materiais e de sua memorizacdo por parte dos alunos (GALVAO;
SOARES, 2004, apud ALBUQUERQUE, MORAIS, FERREIRA, 2009, p. 15).

Albugquerque, Morais e Ferreira (2009), afirmam que no século XIX, o Brasil
presenciou um processo de institucionalizacdo da escola e a ampliagdo de préticas
de ensino fundamentadas em métodos de alfabetizacdo de base alfabética e

silabica:

O ensino da leitura e da escrita baseado em métodos sintéticos ou
analiticos predominou em nosso pais até meados da década de 1980.
Ainda naquela época, as experiéncias de alfabetizacdo de criangas e
adultos se apoiavam, principalmente, no uso de cartilhas de base silabica
ou fénica, nas quais predominava a leitura de textos artificiais e o trabalho
com palavras-chaves. Consideravam-se “alfabetizadas” aquelas pessoas
gue conseguissem ler (decodificar) e escrever (codificar), ao final do ano
letivo da alfabetizacdo, as palavras, frases e textos presentes em tais
materiais (MORAIS; FERREIRA, 2009, p. 17).

Assim, é possivel entender que a alfabetizagcdo, no seu inicio, era posta como
a tarefa de ensinar criancas, jovens ou adultos a ler e escrever. E,
consequentemente, alfabetizado seria o0 sujeito que conseguisse dominar essa
técnica. No entanto, o simples ato de decodificar e codificar silabas ou palavra,
trabalhados até entdo, ndo supriu a necessidade de levar o sujeito ao dominio da
leitura, muitos ndo conseguiam entender o que liam ou expressar na escrita 0 que
necessitavam. Desse modo, surge uma nova concepc¢ao que busca trabalhar além

da técnica de leitura e escrita, trabalha-lo dentro das concepcgdes sociais, visando
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levar o sujeito tornar-se um cidaddo conhecedor dos seus direitos dentro da
sociedade.

Desse modo, Freire (1987), surge afirmando que ‘ndo basta saber ler ‘Eva viu
a uva’. E preciso compreender qual a posi¢édo que Eva ocupa no seu contexto social,
quem trabalha para produzir a uva e quem lucra com esse trabalho” (FREIRE, 1987,
p.36). Para Paulo Freire, ndo basta simplesmente dominar a escrita e leitura, mas
inserir esse cidadao na leitura critica da sociedade em que esta imerso. Bem como
afirma Soares (2003, p.10) “ndo adianta aprender uma técnica e nao saber usa-la”.

E entdo, que em meados dos anos de 1980, com a necessidade de uma nova
concepcdo que contemplasse essa nova Otica, que surgem simultaneamente, a
invencao do letramento no Brasil, do illettrisme, na Franga, da literacia, em Portugal,
para nomear fendmenos distintos daquele denominado alfabetizagéo,
alphabétisation (SOARES, 2004, p 14).

Soares (1998), designa letramento como “o estado ou a condigdo que assume
aquele que aprende a ler e escrever”, bem como, designa letramento e alfabetizacao
como “processos distintos, mas indissociaveis” (SOARES, 1998, apud
ALBUQUERQUE, MORAIS, FERREIRA, 2009, p. 18).

Albuquerque, Morais e Ferreira (2009) complementam:

Tomam a ‘alfabetizagdo’ como o processo de apropriagdo da escrita
alfabética, ou seja, a compreensao, por parte dos sujeitos, dos principios
que regem esse sistema notacional. J4 ‘letramento’ se relaciona aos usos
efetivos da escrita em atividades de leitura e escrita de texto, em contextos
diversos. (MORAIS e FERREIRA, 2009, p. 15).

E possivel entender que alfabetizar e letrar apresentam concepgdes
dessemelhantes, no entanto, inseparaveis. O apropriado seria alfabetizar letrando,
ou seja, ensinar a ler e escrever no contexto das praticas sociais da leitura e da
escrita, de modo que o0 sujeito se tornasse, ao mesmo tempo, ‘alfabetizado e

letrado’.

3.2. A alfabetizacao na perspectiva do letramento

Como citado anteriormente, embora sejam métodos distintos, alfabetizacdo e

letramento séo indissociaveis. Se o0 objetivo do ensino € aumentar as experiéncias
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de letramento dos alfabetizandos, nao é possivel fazé-lo sem escolariza-lo de forma
adequada as praticas sociais de leitura e escrita utilizadas no nosso cotidiano.

Assim, Albuquerque, Morais e Ferreira (2010, p. 20) apontam que os alunos
da EJA, ja trazem consigo experiéncias com textos diversificados, cabendo a escola
promover uma ampliagdo dessas experiéncias. Bem como defende Kleiman (2000,
apud ALBUQUERQUE, MORAIS, FERREIRA, 2010, p. 20), “julgamos, inclusive que
a escola precisa ndo se restringir a um repertério de textos que tenham usos
estritamente funcionais para os alfabetizandos jovens e adultos”. Entretanto, ele
ainda completa afirmando que € preciso saber também [...] “que, quando eles
ingressam em turmas de alfabetizacdo, o que querem é aprender (a ler e escrever),
para poderem ler e escrever textos especificos, sem a dependéncia de outras
pessoas”. Ou seja, € preciso inserir na pratica, na EJA, uma concepcdo de
letramento, pois os educandos dessa categoria procuram a escola objetivando n&o
somente ler e escrever, mas saber fazer uso dessa técnica, no cotidiano social.

No entanto, algumas distor¢cdes sdo apresentadas na EJA, na perspectiva do
alfabetizar através do viés do letrando. Morais e Albuquerque (2004, apud
ALBUQUERQUE, MORAIS, FERREIRA, 2010):

[...] com a difusdo do conceito de letramento e da perspectiva de que é
preciso expor o aprendiz ao mundo dos textos, alguns educadores (e
pesquisadores!) passaram, infelizmente, a achar que os alunos se
alfabetizariam “espontaneamente”, sem uma ajuda sistematica para
apropriar-se do sistema alfabético. Este “alfabetizar-se sem ser ensinado”
pode ocorrer com alguns poucos individuos, mas nao caracteriza a trajetoria
da maioria dos alunos, independentemente do grupo sociocultural em que
nasceram. (MORAIS e ALBUQUERQUE apud ALBUQUERQUE, MORAIS,
FERREIRA, 2010, p. 22).

Desse modo, tal realidade faz muitos alunos evadirem das salas de aula da
EJA, pois ndo conseguem alcancar seus objetivos, ler e escrever de forma
independente. Pois, esses alunos, quando ingressam em uma turma de
alfabetizacdo, almejam efetivamente aprender a ler e escrever para lerem e
escreverem de forma autbnoma, textos com os quais convivem. Querem ver que, ao
longo do ano letivo, estdo conseguindo compreender o que significa o conjunto de
letras e que como essas letras, juntas, podem formar palavras.

Assim, é preciso agregar e ndo separar 0os dois métodos. Na perspectiva de

Albuquerque, Morais e Ferreira (2010), sera preciso estabelecer praticas de
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alfabetizacdo e producéo de textos, com atividades que conduzam a aprendizagem
do sistema de escrita alfabética.

Castanheira, Maciel e Martins (2009), aponta que:

[...] Muitos professores ainda acreditam que somente apds o processo de
alfabetizacdo é que deve ser iniciado o processo de letramento, ou seja,
gue para se tornar letrado, é preciso, primeiramente, adquirir a tecnologia
da escrita. Em outros casos, observa-se o contrario: professores privilegiam
a interacdo com textos, entretanto, ndo ddo atencdo aos aspectos
especificos da alfabetizagdo, 0 que compromete seriamente o processo de
aquisicdo das habilidades de ler e de escrever. (MACIEL e MARTINS, 2009,
p. 16).

Dessa forma, é possivel notar a importancia do dominio de capacidades que
promovam os diversos usos sociais de leitura e escrita, conectados aos dominios
especificos da alfabetizacdo. E preciso que ocorra o conhecimento da teoria relativa
a esses dominios e sua articulacdo com praticas de ensino, ou seja, que haja um
equilibrio entre ambos, o processo de codificacdo e decodificacdo silabica e a
utilizagéo e reflexdo de textos, em diferentes contextos sociais. E estabelecer esse
equilibrio, tem sido um grande desafio, tanto para os académicos quanto para 0s
professores que atuam nas turmas de alfabetizacéo.

Quanto ao uso do alfabeto no processo de alfabetizacédo, Castanheira, Maciel
e Martins (2009, p.18), afirmam que “é importante aprender todas as letras do nosso
alfabeto, sim, mas nao de forma desprovida de sentido”. Assim, entende-se que o
educando deve ser capaz ndo apenas de conhecer as letras do alfabeto, mas
também de memoriza-las e compreender as suas utilidades e fun¢des na nossa

sociedade. Bem como afirma os referidos autores:

Para dar sentido & memorizacdo da ordem alfabética, o professor devera
incentivar a aprendizagem do alfabeto juntamente com seus usos sociais.
Por exemplo, os alunos podem ser incentivados a criar a sua agenda
pessoal de enderecos, e-mails e telefones dos colegas e a fazer uso dos
dicionarios e do catalogo telefénico. (CASTANHEIRA; MACIEL; MARTINS,
2009, p. 18).

Sobre o uso silabico, Castanheira, Maciel, Martins (2009, p.24), afirmam que
a simples memorizacdo das familias silabicas, ndo € suficientemente satisfatoria
para conduzir o aluno a conhecer diversos valores sonoros ou silabas diversas. No
entanto, ressaltam que esse processo de reconhecimento das diferentes familias

sildbicas, é parte complementar da técnica inicial da aprendizagem da leitura e
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escrita, e muito importante para sua concretizacdo, mas ndo é, e nem pode ser o
anico.

De tal modo, percebe-se que é fundamental trabalhar com os usos e funcdes
sociais da escrita, introduzindo diferentes géneros textuais no processo de ensino,
refletindo sobre as relagcdes entre suas caracteristicas composicionais e suas
funcdes, para que assim, o aluno tenha acesso as praticas de producdo, uso e
consumo de textos que circulam em diferentes esferas sociais.

Nesse contexto, Castanheira, Maciel e Martins (2009, p.32), visam o trabalho
de alfabetizagédo, na perspectiva do letramento, mais do que uma postura individual,
€ uma opcao politica, visto que estamos enraizados num contexto social e cultural
onde simplesmente aprender a ler e escrever é mais do que dominar uma

determinada tecnologia:

[...] Para alfabetizar letrando, é preciso que o professor assuma certas
posturas, de modo que a préatica pedagdgica seja conduzida no sentido de
viabilizar a formacdo de um sujeito e ndo apensa decodificar/codificar o
cadigo escrito, mas que exerca a escrita, nas diversas situacdes sociais que
Ihe sdo demandadas. Assim, cabe ao professor, realizar o trabalho de
aquisicdo da tecnologia da escrita, somado & interacdo com diferentes
textos escritos, bem como criar situacBes de aprendizagem que se
aproximem do uso real da escrita fora da escola. (CASTANHEIRA; MACIEL,;
MARTINS, 2009, p. 32).

Portanto, € possivel perceber o quao importante € a funcdo do professor da
EJA no processo de alfabetizacdo desses jovens e adultos, pois, € a partir deles que
essa modalidade de ensino é realizada de forma eficaz, conseguindo alcancar seus
objetivos plenamente, garantindo um ensino com qualidade no mundo das praticas
letradas. Uma vez que, vimos que ndo basta ler e produzir textos variados nas salas
de EJA, é importante que, ao fazé-lo, o educando amplie o leque de estratégias de
leitura e conhecimentos letrados dos educandos, seus dominios das propriedades
dos géneros textuais com que se familiarizam no dia a dia da sala de aula, de modo

a poder também produzi-los por escrito no seu contexto social.
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4, O EDUCADOR DA EJA E A IMPORTANCIA DO SEU PAPEL PARA A
ALFABETIZACAO A PARTIR DO LETRAMENTO

4.1. A formacao do educador da EJA

Foi possivel perceber, até entdo, que desde as primeiras campanhas da
alfabetizacdo, houve uma pratica de improvisacao de professores para 0 ensino na
EJA, baseados em dois pontos: primeiro que qualquer pessoa alfabetizada pode
ensinar um adulto a ler; segundo, o investimento em alfabetizacdo de adultos ndo é
rentavel, devendo-se gastar o minimo possivel com quem nao foi alfabetizado na
idade certa. Dessa forma, aceita-se alfabetizadores néo habilitados (remunerados ou
néo) para dar conta da tarefa de alfabetizar jovens e adultos.

Ana Cristina Couto e Alexandre Bonfim (2008 apud CARVALHO, 2011),

guestionam esse permanente amadorismo na formacao de educadores em EJA:

Historicamente [...] a EJA sempre foi vista como uma modalidade de ensino
gue nao requer, de seus professores, estudos nem especializacdo, [...]
como um campo eminentemente ligado a boa vontade. Em razao disso, séo
raros os professores formados/capacitados na area, existindo a ideia de que
qualquer professor é automaticamente um professor de jovens e adultos.
Com esta falsa premissa ndo se tem levado em conta que, para se
desenvolver um ensino adequado a esses alunos, ha necessidade de
formacéo inicial e geral consistente, assim como de formacg&o continuada.
(COUTO e BONFIM, 2008, p. 5, apud CARVALHO, p. 159, 2011).

Segundo Moura (2009), a falta de qualificacdo dos alfabetizadores na
Educacdo de Jovens e Adultos, vai contra o principio de Emilia Ferreiro (1993a,
1993b) e Vygotsky (1993, 1991) de que alfabetizar, “[...] € um ato de conhecimento
e, portanto, uma tarefa complexa, demorada e exige competéncia, habilidades,
saberes e acima de tudo, compromisso de profissionais preparados para tal”.

Ainda completando, a autora afirma que sem a qualificacdo adequada, os
professores desenvolvem préticas pedagdgicas que ignoram as especificidades e
peculiaridades dos sujeitos em processo de escolarizacdo. Empregam metodologias,
ou seja, técnicas, recursos e atividades, sem significado algum para os
alfabetizandos, desconsiderando o contexto e a historicidade desses sujeitos
(MOURA, 2009). Alfabetizar adultos ndo € o mesmo que alfabetizar criancas, pois 0s
primeiros trazem consigo um contexto historico que precisa ser considerado dentro

da pratica escolar. Quando ndo ha uma preparacdo dos profissionais da educagéo
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para lidar com essa realidade, a aprendizagem flui sem sentido, levando esse
educando a perder o interesse pelo processo de ensino-aprendizagem.

Segundo Moura (2009), referenciais teorico-metodologicos apropriados a
essa modalidade de ensino séo de grande importancia para uma pratica eficaz. Para
ele, possibilitariam, ao professor, um melhor entendimento do ato de alfabetizar,
possibilitando, que esses, hdo mais ignorem a complexidade do processo para o que

se propuseram a trabalhar:

Esses conhecimentos permitirdo a compreensdo das caracteristicas e
especificidades dos alunos nos aspectos antropoldgico, histérico, filoséfico,
cultural, psicoldgico, sociolinguistico. Com essa base, é possivel entender e
colocar, na pratica cotidiana, questfes e problematiza¢des dos contelddos
das éareas especificas como matematica, linguagem, ciéncias sociais e
naturais criando e desenvolvendo, junto com os alunos, numa perspectiva
de mediacdo, processos metodoldgicos inovadores que possibilitem aos
sujeitos a apropriagdo das habilidades bésicas e essenciais de leitura,
escrita e conhecimentos gerais. (MOURA, 2009).

Cury (2000, p.50, apud MOURA, 2009) também afirma:

Assim esse profissional do magistério deve estar preparado para interagir
empaticamente com esta parcela de estudantes e de estabelecer o
exercicio do dialogo. Jamais um professor aligeirado ou motivado apenas
pela boa vontade ou por voluntariado idealista e sim um docente que se
nutra do geral e também das especificidades que a habilitacdo como
formacao sistematica requer. (CURY, 2000, p. 50 apud MOURA 2009).

A formacdo superior € muito exaltada por muitos autores como de grande
importancia para os professores da EJA, no entanto, mesmo sendo um requisito
extremamente relevante para a Educacgéao de Jovens e Adultos, as universidades na
area de educacdo ainda deixam a desejar quando falamos dessa categoria. Soares
(2006b, apud MOURA, 2009, p. 5), afirma que as acdes das universidades com
relacdo a formacdo de educadores voltados para educacdo de jovens e adultos
ainda sao timidas. “S&o rarissimos os cursos de Pedagogia que oferecem
habilitacdo em EJA”.

Desse modo, Barros (2003, p. 43, apud MOURA, 2009) assegura que a EJA
ndo é tratada na perspectiva de que os alunos (professorandos) obtenham os
elementos minimos sobre a existéncia da area, ndo Ihes sendo possibilitado pensar
e se apropriar dos fundamentos teoricos e praticos que explicam a teoria e as

praticas pedagogicas da educacao de jovens e adultos.
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Dessa forma, o curso de pedagogia € visto como o mais adequado para 0s
profissionais que trabalham com a EJA, entretanto, 0 mesmo ainda apresenta falha,
em algumas instituicdes, quando nao trabalha a Educacdo de Jovens e Adultos de
forma mais efetiva, passando por essa modalidade de forma mais superficial e
acarretando profissionais despreparados para atuarem na area de forma mais
contundente. Assim, é possivel considerar que o despreparo dos alfabetizadores
seja uma das causas do baixo rendimento dos cursos de EJA.

Uma vez em que a falta de cursos superiores que apresentem um estudo
efetivo em EJA, resta aos profissionais que se envolvem e se comprometem com a
area, buscar embasamentos tedricos/praticos nas formac¢des continuadas.

No entanto, o ideal seria que as politicas e as acdes governamentais
assegurassem a formacao basica e continuada de educadores de jovens e adultos.
E os curriculos dos cursos Normais e das Licenciaturas necessitam abordar a
tematica da EJA, para que se tenha acesso aos saberes gerais e especificos numa
relacdo teoria-pratica que a contemple.

Nessa concepcéao, Moura (2009) apresenta uma formacéo que contribua para
uma melhor performance dos alfabetizadores com seus alfabetizandos, num viés

gue busca uma pratica pedagdgica efetivamente mais completa:

Os fundamentos antropoldgicos, psicologicos, socio-histéricos, filoséficos e
culturais que os levem a entender o mundo, a sociedade e os sujeitos com
guem vao trabalhar. As concepcdes de educacdo, alfabetizacdo e
letramento. Os fundamentos da lingua materna, da linguistica aplicada,
psicolinguistica, sociolinguistica, conceitos matematicos e de ciéncias
sociais e naturais. Planejamento, metodologia de ensino e modelos de
avaliacdo especificos para o desenvolvimento da préatica pedagdgica com
jovens e adultos. (MOURA, 2009, p. 34).

Moura (2009) ainda questiona que ndo € possivel prosseguirmos
improvisando educadores e alfabetizadores de jovens e adultos. E que ndo basta
apenas investir nos aspectos fisicos institucionais, mas também nos aspectos

humanos (docente-discente), pois quando:

[...] as instituicdes escolares oferecem as condi¢cdes técnico-pedagdgicas:
merenda, material escolar, iluminacdo, condi¢cdes de higiene, espacos
alegres e bonitos; quando as praticas pedagogicas que sdo oferecidas séo
acolhedoras, afetuosas e de boa qualidade tedrico-prética, os alunos se
sentem envolvidos, engajados e implicados com o processo do ensino-
aprendizagem, lutando com mais forca para permanecer. (MOURA, 2009).
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Alfabetizar ndo é um processo facil. E alfabetizar e letrar atualmente requer
gue tenhamos um suporte que nos faca trabalhar de forma unificada teoria e pratica,
preocupada com a ressocializacdo do alfabetizando. Trabalhar com ele as
habilidades da leitura, da escrita e do célculo e a utilizagdo permanente desses

conhecimentos.

4.2 A educacao popular como viés de conscientizacao social dentro
da EJA

Por camadas populares, entendemos a populacdo pobre, aguela que néao
usufrui de questbes basicas para sua sobrevivéncia, como saude, educacdo,
moradia. Na EJA, camadas populares compreendem jovens e adultos que nao
tiveram acesso ou permanéncia na escola, na idade apropriada que |lhe era de
direito, retornando, posteriormente, para reaver o tempo perdido.

Dessa forma, os alunos da EJA, pelo caminho percorrido, dentro do viés da
exclusdo social, acabam experimentando um bloqueio de perspectiva de futuro
social. Nessa perspectiva, Paulo Freire (1987) aponta que a educagao popular
precisa alicercar-se numa educacao voltada para a aniquilagdo desse pensamento e
para a projecao de esperanca futura dessa camada da sociedade.

Giovanett (2011) completa afirmando:

Ao abrir-se para os sinais de alerta construidos pela educacédo popular, no
tocante a realidade da exclusé@o social, a EJA assume o carater de uma
educacdo compromissada em reverter o quadro, muitas vezes ja
naturalizado, das desigualdades sociais. (GIOVANETT, 2011, p. 245).

Sendo assim, assumindo essa perspectiva, a EJA compromete-se
efetivamente com o processo de mudanca social. Embora, tal papel como educacéo
popular, € muitas vezes questionado no sentido que ndo basta apenas relevar a
matricula do jovens e adultos na escola, mas oferecer-lhes uma educacao realmente
voltada para a classe popular. Nao é bastante apenas matricular o individuo na
escola e ensina-lo a ler e a escrever, mas, hoje faz-se necesséario ir além, ensinar o
individuo a fazer uso do dominio da leitura e escrita como sujeito ativo dentro da

sociedade e despertar nele as concepc¢des de direitos e deveres como cidadéo.
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Assim como destaca Brandéao (2002):

[...] (A EJA) continua sendo questionada em sua vocacao; ou seja, a de
proporcionar a vivéncia de um direito historicamente negado as camadas
populares brasileiras: o direito a educacdo. [...] Sendo entendido nao
apenas como o do acesso das camadas populares a escola, pela ampliagao
do namero de vagas, mas também como propiciador de sua permanéncia
em uma escola que proporcione um processo educativo marcado por sua
inclusé@o efetiva; enfim, o direito a uma educac¢éo de qualidade, por parte
daqueles excluidos ‘até aqui dos bens da vida e dos bens do saber’, sendo
também um lugar ‘onde a cultura e o poder sejam pensados a partir deles:
de sua condicéo, de seus saberes e de seus projetos sociais’. (BRANDAO,
2002, p. 169 apud GIOVANETT, p. 24, 2011)

Arroyo (2001, p. 122) questiona que “vendo os educandos apenas como
discentes, como alunos, ndo daremos conta da totalidade de suas existéncias, nem
dos tensos processos sociais e culturais em que se formam ou deformam”. O autor
ainda completa que € preciso “reeducar o olhar docente para ver os educandos e as
educandas em suas trajetérias ndo apenas escolares, mas também de vida, suas
condicOes de sujeitos sociais e culturais, de direitos totais”.

Desse modo, ao procurar na educacédo popular referéncias para a construcao
de seu olhar a respeito dos educandos, a EJA cria condi¢cdes para ampliar também o
seu olhar a respeito das camadas populares, sendo dessa forma, um campo da
educacado que se destina a serem humanos marcados pela exclusdo social. Cabe a
educacao captar como os oprimidos reagem diante das suas condi¢cfes, percebem e
se contrapdem a tal situagao.

Portanto, Freire (1987, p. 56) afirma que “é necessario recuperar os sujeitos
tdo centrais nas matrizes mais perenes da teoria pedagogica”. Contudo, recuperar
0S sujeitos e a subjetividade na educagcdo e nas ciéncias sociais ndo significa
abandonar a extensdo das forcas estruturais, mas sim destacar, nesses estudos, a
relevancia da conexao ‘subjetividade-objetividade’.

Todavia, para que haja essa concepc¢ao de educacéao dentro da EJA, segundo
Engels e Marx apud Pereira (2011, p. 267), afirmam que “é essencial educar os
educadores”, se queremos um mundo economicamente e socialmente mais justo.

Dessa forma, teremos uma educacéo dentro da EJA que levanta a bandeira
da inclusdo social, pois objetiva inserir 0os sujeitos que foram marginalizados dos
seus direitos, a fazerem uso dos mesmos, através da educacdo. Para Pereira
(2011);
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O que se pretende, entdo, é que o0s sujeitos socialmente excluidos e
discriminados (alvo da opressédo) sejam agentes da transformacéo social e,
como consequéncia dessa transformacdo, sejam participantes de uma
sociedade que j& os concebe de uma maneira diferenciada (PEREIRA,
2011, p. 268).

Portanto, entende-se que € preciso desenvolver programas de formagéo de
educadores de jovens e adultos de iniciativas politico-pedagdgico, que despertem,

nos educandos, a consciéncia social.

4.3 A importancia do papel do educador da EJA para o processo de

alfabetizacao e letramento

Mesmo tendo em vista a caréncia de uma formacdo superior em EJA, que
possa sanar as dificuldades encontras pelos professores e teorizar suas praticas, a
Educacdo de Jovens e Adultos, ao longo dos anos, tem conseguido ampliar seus
objetivos e dimensdes educativas, embasadas, muitas vezes, nas formacgbes
continuadas. No entanto, tais dimensodes, ainda carecem de ser vistas num aspecto
mais amplo, ndo somente de alfabetizacdo, mas sim profissional, social e
principalmente libertadora.

Embora alfabetizacdo e letramento estejam entrelacados, eles diferem
guando a educacao formal busca apenas ensina a ler e escrever, mas nao ensinar o
educando a fazer uso dessa leitura e escrita, através da implantagdo da autonomia,
da liberdade de expressao e perspectiva do acesso a bens culturais que o educando

possa ter. Desse modo, Soares (1998, p. 36), coloca,;

H4a, assim, uma diferenca entre saber ler e escrever, ser alfabetizado, e
viver na condicdo ou estado passa a fazer uso da leitura e da escrita, a
envolver - se nas praticas sociais de leitura e de escrita - que se torna
letradas - é diferente de uma pessoa que ndo sabe ler e escrever — é
analfabeta - ou, sabendo ler e escrever, ndo faz uso da leitura e da escrita —
€ alfabetizada, mas néo é letrada, néo vive no estado ou condi¢do de quem
sabe ler e escrever e pratica a leitura e a escrita. [...] (SOARES, 1998, p.
36).

Nessa perspectiva, o papel do professor, na realizacdo desse processo, € de
grande relevancia, pois é ele quem oportuniza que o educando possa utilizar no seu

dia a dia, as praticas de leitura e escrita no préprio contexto social. Para isso, &
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fundamental entender os objetivos dos mais variados géneros textuais que cercam
no nosso meio. Assim, Leal (2006, apud TELES; SOARES, 2016) afirma que a
alfabetizacdo € o processo de aquisicdo do sistema de notacdo alfabético, que
busca inserir 0 sujeito em situacdes que envolvam préticas de leitura e escrita,
através dos diversos géneros textuais que circulam na sociedade.

Nesse sentido, ao se falar em alfabetizar letrando, refere-se a articulacdo de
praticas de alfabetizacédo e letramento, de modo que o professor trabalhe com as
dimensdes especificas da alfabetizacdo e paralelo a isso, estimule 0os usos sociais
do ler e do escrever nas praticas sociais. De acordo com Teles e Soares (2016);

Portanto, compreendemos que 0 ensino da leitura e da escrita ndo deve ser
transmitido de forma estatica e mecanizada, em que o discente que esta
sendo alfabetizado memoriza as letras e o0s sons sem conseguir
compreender o real sentido do texto. Entdo podemos compreender que
alfabetizacao e letramento devem ser trabalhados de forma indissociavel e
a prética pedagogica do professor é fundamental nesse processo. Por isso,
o docente necessita estar preparado, pois ser professor alfabetizador ndo é
tarefa facil (TELES; SOARES, 2016).

Desse modo, ndo seria apenas um método da alfabetizacéo se utilizando dos
mais variados textos do cenario escolar, mas um trabalho significativo para o préprio
sentido da alfabetizacdo e que sejam incluidas préatica pedagdgicas e metodologias
das mais variadas, voltadas para a aprendizagem da lingua escrita. Soares e Galvao
(2006, apud TELES; SOARES, 2016) completam afirmando que;

[...] uma prética pedagdgica eficaz na EJA, consiste em fazer com que o
educando se aproprie das especificidades da alfabetizacdo e do letramento
em um contexto que envolva a leitura, a escrita e a producdo de géneros
textuais diversificados. Desse modo, a partir do momento que o professor
considere o estudante jovem e adulto, como produtor de saber e de cultura,
ainda que néo saiba ler e escrever, esse alfabetizando em préticas efetivas
de letramento e o processo de alfabetizacdo se torna muito mais
significativo. (SOARES e GALVAOQ, 2006 apud TELES; SOARES, 2016).

E preciso que o processo de alfabetizacdo e o letramento ocorram de maneira
significativa, a partir da cultura e histéria de vida dos estudantes, para que esses
encontrem sentido no que estdao aprendendo. Assim, Moura (2015, p. 8) completa
gue “desse modo, é necessério que os professores conhegcam a realidade de seus
alunos, para que pense em atividades que envolvam préticas sociais que estdo no
dia a dia dos alfabetizandos”.

Sera que os discentes da Educacdo de Jovens e Adultos estdo preparados
para trabalhar nessa perspectiva? Moura (2009, apud TELES; SOARES, 2016)
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destaca que “pensar na formacdo do professor de jovens e adultos, no atual
contexto socioecondémico, politico e cultural, exige uma avaliagcdo e uma revisao da
pratica educativa e da formacao inicial e continuada desses educadores”. Ou seja, €
fundamental repensar a prética educativa e a formacéo continuada do professor, ja
que esse docente necessita preparar aulas na qual os alunos se sintam motivados,
gue possam prender a atencdo de seus discentes. E essa realidade sera possivel,
através da formacdo inicial do professor, passando por seu aperfeicoamento
profissional na formagé&o continuada.

Nao basta lancar conteudos de forma aleatoria, sem sentido para os
educandos, € necessario que o aprender faca sentido. O educador ndo pode
infantilizar a alfabetizacdo de jovens e adultos, através de métodos infantis, pois tais
atitudes estimulam a evasao dos mesmos das salas de aula. Pinto (1991) argumenta

sobre o problema de utilizar metodologias inadequadas;

O problema do método é capital na educacdo de adultos. Nesta fase € um
problema muito mais dificil que na instru¢do infantil, porque se trata de
instruir pessoas ja dotadas de uma consciéncia formada, com habitos de
vida e situacdo de trabalho que ndo podem ser arbitrariamente modificados.
As caracteristicas fundamentais que devem satisfazer o método sdo as
seguintes: deve ser tal que desperte no adulto a consciéncia da
necessidade de instruir-se e de alfabetizar-se. Deve partir dos elementos
gue compdem a realidade auténtica do educando, seu mundo de trabalho,
suas relacBes sociais, suas crencas, valores, gostos artisticos. O método
ndo deve ser imposto ao aluno, e sim criado por ele no convivio do trabalho
educativo com o educador. (PINTO, 1991, p. 86).

Nessa perspectiva, os estudantes da EJA, por meio de elementos que
estimulem a aprendizagem, iniciardo o processo de leitura e escrita, pois Freire
(2006) dizia que a metodologia utilizada em sala de aula pelo professor, deveria ser
baseada na realidade do educando, considerando sua histéria de vida, suas
experiéncias.

Assim sendo, ‘o papel do educador na alfabetizacdo e letramento € o de
estabelecer didlogos com os estudantes, inserindo-os em praticas sociais de leitura
e escrita” (TELES; SOARES, 2016, p. 10). Consequentemente, estimular o senso
critico, a capacidade de ler o mundo, além das habilidades e competéncias técnicas
necessarias a vida em sociedade, colaborando para a formagdo e emancipacéo
humana (TELES; SOARES, 2016).

O processo de alfabetizacdo de jovens e adultos em Paulo Freire € uma

alfabetizacao critica, fundamentada na mediacéo, interacédo e no dialogo e ndo uma
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acdo robotica, baseado em técnicas de repeticdo tradicionais. Contudo, €
fundamental que o educando tenha conhecimento da importancia do seu trabalho e
de conhecimentos tedrico alicercados na educacdo popular freiriana e na
perspectiva que a alfabetizagdo ndo esta relacionada apenas a ler cédigos silabicos,
mas ler além da palavra.

O papel do educador ndo é s6 ensinar os conteudos basicos, mas oportunizar
0 educando de tornar-se critico através da leitura, compreendendo o0 que acontece
no seu meio. Ndo é apenas ler sem um contexto, tornando-se uma leitura mecanica,

mas, um cidad&o pleno dentro da sociedade, por meio da educacéao.
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5. METODOLOGIA

A Metodologia indica como foi realizada a pesquisa, ou seja, explica
detalhadamente os procedimentos necessarios na realizacdo da mesma. Para
Minayo (2008, p. 22), “a metodologia inclui as concepgdes tedricas de abordagem, o
conjunto de técnicas que possibilitam a apreensdo da realidade e também o
potencial criativo do pesquisador’”. Desse modo, a metodologia é algo que imprime
as intengdes, o modo de pensar e agir, bem como a forma de construir a pesquisa.

Assim sendo, o trabalho foi realizado através de uma pesquisa bibliogréfica,
tendo como base materiais j4 elaborados, constituido principalmente de livros e
materiais cientificos. Segundo Gil (2018, p. 44), o principal beneficio da pesquisa
bibliografica estd no fato de permitir ao investigador a cobertura de um leque de
fendbmenos muito mais ampla do que aquela que poderia pesquisar diretamente.

Fonseca (2002, p.32) afirma que;

A pesquisa bibliografica é feita a partir do levantamento de referéncias
tedricas “ja analisadas, e publicadas por meios escritos e eletrdnicos, como
livros, artigos cientificos, pagina de web sites” (Matos e Lerche: 40) sobre o
tema a estudar. Qualquer trabalho cientifico inicia-se com uma pesquisa
bibliografica, que permite ao pesquisador conhecer o que ja se estudou
sobre 0 assunto. Existe porém pesquisas cientificas que se baseiam
unicamente na pesquisa bibliografica, procurando referéncias teéricas
publicadas com o objetivo de recolher informagBes ou conhecimentos
prévios sobre o problema a respeito do qual se procura a resposta.
(FONSECA, 2002, p. 32).

Deste modo, a pesquisa foi realizada, através de estudos diretos em livros
gue abordam a teméatica. A principio, nos atualizamos sobre o tema abordado,
buscando respostas aos problemas elaborados e comparando as teorias
encontradas. O principal objetivo do trabalho realizado foi procurar referenciais
tedricos publicados, visando recolher informa¢des ou conhecimentos prévios sobre o
problema que nos propomos a abordar. (FONSECA, 2002, p. 32).

A pesquisa foi conduzida através da reunido de materiais tedricos que deram
base ao processo construtivo do trabalho, leitura detalhada, reflexdo dos
embasamentos tedricos e construgcdo do texto final. Temos como fontes
documentais os livros Alfabetizar Letrando na EJA (2010), organizado por Telma
Ferraz Leal, Eliana Borges Correia de Albuquerque e Artur Gomes de Morais;
Mediagdo Pedagdgica na Alfabetizacdo de Jovens e Adultos (2009), tendo como
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organizadores Ana Maria Soek, Sonia M. C. Haracemiv e Tania Stoltz; Primeiras
Letras Alfabetizacdo de jovens e adultos em espacos populares (2010), de Marlene
Carvalho; e por fim, Alfabetizacdo de Letramento na sala de aula (2009),
organizadores Maria Lucia Castanheira, Francisca lzabel Pereira Maciel e Raquel
Marcia Fontes Martins.

Os capitulos foram construidos através de uma analise feita no processo de
alfabetizacdo da EJA, do ponto de vista do letramento. Foi feita uma reflexdo sobre
as transformacdes ocorridas no processo de alfabetizacdo no Brasil. Por fim, uma

compreensdo do que € alfabetizacdo e letramento e uma andlise do papel do

alfabetizador e sua importancia nesse processo.
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6. ANALISE DAS INFORMACOES COLETADAS

E possivel analisar que na histéria do Brasil, a educacéo foi direito apenas
das elites, destinada a uma pequena parcela da populacédo, fato que contribuiu de
forma contundente para elevar o indice de analfabetismo no Brasil, ano apds ano,
fazendo com que hoje, erradicar o analfabetismo, seja uma tarefa tdo ardua, pois é
reflexo de um processo historico enraizado profundamente no pais, marcando
negativamente toda uma classe social excludente de um direito que deveria ser de
todos, educacéo.

Porém, com a Revolucéo Industrial, o governo brasileiro sente a necessidade
de oferecer mao de obra qualificada para saciar a nova era que surgia no Brasil,
iniciando uma onda de campanhas e movimentos que objetivam acabar o indice de
analfabetismo no pais. No entanto, tais campanhas e movimentos tiveram vida curta
e pouco realizaram efetivamente, pois a sua preocupagdo, mesmo se incluindo
dentro das convic¢cdes da Educacdo Popular, era muito mais em diminuir 0s
indicadores de analfabetismo do que com a qualidade da educacdo e emancipacao
politica e cultural da populacédo. Desse modo, a concepcédo de alfabetizacdo passou
por diversas transformacdes dentro de todo esse processo historico.

A alfabetizacdo, no seu inicio, era posta como a tarefa de ensinar criangas,
jovens ou adultos a ler e escrever. E consequentemente, alfabetizado, seria o sujeito
gue conseguisse dominar essa técnica. No entanto, o simples ato de decodificar e
codificar silabas ou palavra, trabalhados até entdo, ndo supria a necessidade de
levar o sujeito ao dominio da leitura. Muitos ndo conseguiam entender o que liam ou
expressar na escrita o que necessitavam. Desse modo, surge uma nova concepgao
gue busca trabalhar além da técnica de leitura e escrita, trabalha-la dentro das
concepgdes sociais, visando levar o sujeito tornar-se um cidadéo de direito dentro da
sociedade. Nao bastava simplesmente dominar a escrita e a leitura, mas inserir esse
cidadado na leitura critica da sociedade em que esta imerso.

E entdo, que em meados dos anos de 1980, com a necessidade de uma nova
concepcgao que contemplasse essa nova 6tica, que surge a invencdo do letramento
no Brasil. Essa, trazendo consigo uma nova vertente para 0 processo de
alfabetizacao, pois, objetiva estimular o dominio da leitura e escrita pelo educando.

N&o somente decodificacdo e codificacao silabica. No entanto, embora alfabetizacéo
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e letramento apresentem métodos distintos, eles sdo inseparaveis, pois, ndo é
possivel empregar uma técnica, sem fazer uso da outra. O apropriado seria
alfabetizar letrando, ou seja, ensinar a ler e escrever no contexto das praticas sociais
da leitura e da escrita, de modo que 0 sujeito se tornasse, a0 mesmo tempo,
‘alfabetizado e letrado’.

Assim, o educando deve ser capaz nao apenas de conhecer as letras do
alfabeto, mas também de memoriza-las e compreender as suas utilidades e funcdes
na nossa sociedade. Por isso, € preciso entender o qudo importante é a funcéo do
professor da EJA, no processo de alfabetizacdo desses jovens e adultos, pois,
depende deles que essa modalidade de ensino seja realizada de forma eficaz,
conseguindo, alcancar seus objetivos plenamente. Uma vez que vimos que nao
basta ler e produzir textos variados, nas salas de EJA, é importante que, ao fazé-lo,
o educando amplie o leque de estratégias de leitura e conhecimentos letrados dos
educandos, seus dominios das propriedades dos géneros textuais com que se
familiarizam, no dia a dia da sala de aula, de modo a poder também produzi-lo por
escrito no seu contexto social.

Sendo a EJA um campo da educacdo que se destina a seres humanos
marcados pela exclusdo social, cabe ao ensino dessa modalidade captar como 0s
oprimidos reagem diante das suas condi¢cdes e como percebem e se contrapdem a
tal situagdo. Desse modo, é fundamental que se procure na educagao popular
referéncias para a construcdo de seu olhar a respeito dos educandos, criando
condi¢cdes para ampliar também o seu olhar a respeito das camadas populares.
Assim, é possivel ter um ensino, dentro da EJA, que levanta a bandeira da incluséo
social, pois objetiva inserir os sujeitos que foram marginalizados dos seus direitos a

fazerem uso dos mesmos, através da educacéo.
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7. CONSIDERACOES FINAIS

Através do levantamento historico feito, é possivel analisar que o processo
educativo brasileiro passou por diversas transformacdes e, consequentemente, com
a Educacdo de Jovens e Adultos ndo foi diferente. As primeiras iniciativas na
institucionalizacdo de jovens e adultos, foram com o0s jesuitas no periodo da
colonizacéo, passando por variadas campanhas, chegando aos dias de hoje, com a
EJA. Os movimentos em prol da erradicagdo do analfabetismo tiveram um curto
periodo e pouco conseguiram realizar dentro das suas perspectivas, pois focavam,
mesmo dentro das conviccbes da Educacdo Popular, na diminuicdo dos indices de
analfabetismo do que com a qualidade do ensino proposto e emancipac¢ao politica e
cultural da populacéo.

Entretanto, foi possivel perceber que esses movimentos deixaram marcas
nessa categoria, marcas negativas e positivas, mas que se enraizaram até o atual
movimento — EJA. A alfabetizacdo sempre foi vista como o ato de ler e escrever
simbolos e tal conceito foi passado através de estudos, impregnando a pratica
educativa.

Mas, o processo de alfabetizacdo de jovens e adultos ganha uma nova
roupagem, através da educacéo popular de Paulo Freire. Para ele, ndo basta saber
ler as palavras, mas ler além dela e saber usa-la no seu contexto social. Assim, ndo
se faz mais necessario simplesmente ter dominio a escrita e leitura, mas também
contribuir para que esse cidaddo compreenda a leitura critica da sociedade em que
esta inserido.

Dentro desse contexto, surge uma nova realidade educacional na educacéao
de jovens e adultos, o ato de alfabetizar letrando. Embora alfabetizagdo e letramento
tenham concepc¢des diferentes, sdo inseparaveis, estdo entrelagcados. O letramento
vem para ofertar significado ao ato de alfabetizar, pois, objetiva proporcionar ao
alfabetizando a capacidade de fazer uso da sua aprendizagem, da palavra
aprendida. Letrando € o estado ou a condicdo daquele que aprendeu a ler e
escrever. E o sujeito que sabe fazer uso da sua aprendizagem no seu contexto
social.

Porém, talvez por falta de uma formacéo superior consolidada, ou formacéo
continuada qualificada, algumas distorcbes sao apresentadas na EJA, na

perspectiva do alfabetizar letrando. E comum encontrar professores que priorizam
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uma modalidade em prol de outra. Apenas ensina o educando a decodificar silabas
e palavras, sem oferecer sentido nas suas palavras, ou intensificam as questfes
sociais, sem priorizar o estudo da palavra. Tais equivocos séo fatores contribuintes
para a evaséo e o fracasso nessa modalidade de ensino, pois o aluno da EJA vai a
escola buscando aprender ler e escrever, bem como, aprender a fazer uso do
conhecimento adquirido, empregando sentido na sua aprendizagem.

Assim, cabe aos discentes, agregar e ndo separar os dois meétodos. Sera
preciso constituir praticas de alfabetizacdo, producdo e leituras de textos com
atividades que desenvolvam a aprendizagem do sistema de escrita alfabética. E
para isso, faz-se necessario que o educador tenha uma base teérico-metodoldgica
significante de dominio do processo educativo de jovens e adultos, para que nao
provoque situagdes negativas no cotidiano escolar, desencadeando a evasao dos
educandos, pois, sem a qualificacdo adequada, os professores desenvolvem
praticas pedagodgicas que ignoram as especificidades e peculiaridades dos sujeitos
em processo de escolarizacdo. Empregam metodologias, ou seja, técnicas, recursos
e atividades sem significado algum para os alfabetizandos, desconsiderando o
contexto e a historicidade desses sujeitos.

N&o é possivel prosseguirmos improvisando educadores e alfabetizadores de
jovens e adultos. E preciso investir mais do que em aspectos fisicos institucionais,
mas também nos aspectos humanos (docente-discente), pois, os educadores
precisam entender a importancia do seu trabalho na vida dos seus alunos. E uma
formacédo adequada e de qualidade muito contribuiria para minimizar os problemas
encontrados na alfabetizacdo de jovens e adultos. Ser professor da EJA nédo é
somente ensinar contetdos acabados, mas oportunizar que o alfabetizando torne-se
um cidadao critico através da leitura ndo so de texto, mas do contexto que o cerca.

Partindo de toda premissa refletida nesse trabalho, € visto que se faca um
investimento na area de Educacédo de Jovens e Adultos, oriundos tanto do poder
publico como da sociedade civil, para que o problema do analfabetismo seja
erradicado de vez em nosso Pais. Se faz necessario um maior compromisso
daqueles que regem a educacédo no Brasil, se comprometendo e efetivando politicas
e acles governamentais que assegurem a formacdo basica e continuada de
educadores nessa categoria, bem como a exigéncia de curriculos nos Cursos
Normais e de Licenciaturas que abordem a tematica da EJA de forma mais efetiva,

para que se tenha acesso aos saberes gerais e especificos numa relacédo teoria-
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pratica completa. Ou seja, assegurando um profissional preparado para trabalhar
com jovens e adultos de forma segura e eficiente.

Também é viavel suprir o pouco investimento feito na EJA, durante todo o
processo historico vivido. Nao se pode esquecer que um pais sO poderd ser
considerado desenvolvido, quando todos cidadédos tenham direito a uma educacgao
de qualidade. Nao basta apenas matricular os alunos nas instituicées, é preciso que
essas oferecam-lhes condi¢cbes, tanto estruturais quanto pratica-pedagodgicas de
gualidade, para que todos tenham a plenitude de uma educacéo significativas, em

suas vidas.
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