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Assim estamos: cegos de nds, cegos do mundo. Desde que
nascemos, somos treinados para ndo ver mais que pedacinhos.
A cultura dominante, cultura do desvinculo, quebra a historia
passada como quebra a realidade presente; e proibe que o
guebra-cabeca seja armado (GALEANO, 1990).



RESUMO

O referido trabalho teve como principal objetivo buscar compreender como as atividades
interdisciplinares, por meio da Literatura Infantil para os alunos do 4° Ano dos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental, podem colaborar para a formacdo leitora, teve como objetivos
especificos: analisar como a professora e alunos do 4° Ano do Ensino Fundamental percebem
o trabalho interdisciplinar por meio da Literatura Infantil; identificar as reacGes dos alunos
diante da proposta de trabalho interdisciplinar por meio da Literatura Infantil; Identificar
quais aspectos da formacéo leitora pode ser desenvolvido a partir do trabalho interdisciplinar
com a Literatura Infantil; e propor possibilidades de trabalho docente que podem ser
realizados de forma interdisciplinar por meio da Literatura Infantil. Como metodologia de
pesquisa, foi priorizada a abordagem qualitativa, fazendo uso da observagédo participante,
entrevista semiestruturada e roda de conversa. A pesquisa foi realizada com uma turma do 4°
Ano dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e sua respectiva professora. A escolha dos
participantes e do local se deu através da nossa intervencdo do Estagio Supervisionado do
Ensino Fundamental. Para uma maior compreensao, buscamos apoio tedrico nos estudos de
Fazenda (1992, 2000, 2008, 2013), Japiassu (1976), Lajolo; Zilberman (1988), Luck (1994),
Nogueira (1998), entre outros, para fundamentarmos sobre os conceitos que evolvem a
Interdisciplinaridade. Em relacdo a Literatura Infantil e Formacdo Leitora, buscamos apoio
nos estudos de Zilberman (2003, 2005), Coelho (1991, 2000), Aguiar (1991, 2001), Solé
(1998), como também nos documentos oficiais, como os PCNs (1997, 2000) de Lingua
Portuguesa e a BNCC (2017) entre outros. Os resultados evidenciam que a professora da
turma demonstrou entender sobre o real significado da interdisciplinaridade, embora aplique
de forma bem limitada, por estar “presa” ao cronograma curricular previamente elaborado.
Através das intervencdes na turma as quais aconteceram em formato de oficinas, foi possivel
identificarmos que os alunos reagiram de forma positiva, € por meio dessa pesquisa,
mostramos que é viavel trabalharmos com atividades interdisciplinares por meio da Literatura
Infantil com possibilidades para a formacdo leitora nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.
Em suma, se faz necessario que os professores incluam nos seus cronogramas curriculares, a
interdisciplinaridade, aqui em especial destacamos, por meio da Literatura Infantil.

Palavras-chave: Interdisciplinaridade. Literatura Infantil. Formacé&o leitora.



ABSTRACT

The main objective of this work was to understand how interdisciplinar, activities through
Children's Literature for the 4th year of the initial years of elementar, school students can
collaborate for reading development, having as Specific objectives: analyze how the teacher
and students of the 4th grade of elementary school perceive interdisciplinary work through
Children's Literature; identify the students’ reactions to the interdisciplinary work proposal
through Children's Literature; identify which aspects of reading education can be developed
from interdisciplinary work with Children's Literature; and propose possibilities of teaching
work that can be performed in an interdisciplinary way through children’s literature. As a
research methodology, the qualitative approach was prioritized, making use of participant
observation, semi-structured interview and conversation circle. The research was developed
with a class of the 4th year of the initial years of elementary school and its respective teacher.
The choice of participants and the venue was through ou Supervised Internship of Elementary
School intervention. For a greater understanding, we seek theoretical support in the studies of
Fazenda (1992, 2000, 2008, 2013), Japiassu (1976), Lajolo; Zilberman (1988), Luck (1994),
Nogueira (1998), and others, to base on the concepts that evolve the interdisciplinarity. In
relation to Children's Literature and Reading Development, we seek support in the studies of
Zilberman (2003, 2005), Coelho (1991, 2000), Aguiar (1991, 2001), Solé (1998), as well as in
official documents such as PCNs (1997, 2000) of Portuguese Language and BNCC (2017) a
others. The results show that the teacher of this class demonstrated to understand about the
real meaning of interdisciplinarity, although it applies in a very limited way because it is
"trapped"” in the previously elaborated curricular schedule. Through the interventions in the
class that happened in the form of workshops, it was possible to identify that the students
reacted positively, and through this research, we show that it is feasible to work with
interdisciplinary activities through the Children's Literature with possibilities for reading
formation in the early years of elementary school. In short, it is necessary that teachers
include in their curricular schedules, interdisciplinarity, here, in particular, we highlight,
through the Children's Literature.

Key-words: Interdisciplinarity; Children’s Literature; Reading Development
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1 CONSIDERACOES INICIAIS

Se nossas escolas, desde a mais tenra idade de seus alunos se
entregassem ao trabalho de estimular neles o gosto da leitura e
0 da escrita, gosto que continuasse a ser estimulado durante
todo o tempo de sua escolaridade, haveria possivelmente um
nimero bastante menor de poés-graduandos falando de sua
inseguranca ou de sua incapacidade de escrever. (FREIRE,
1997, p. 25).

Com base na citacdo de Paulo Freire, consideramos que as escolas por serem um espaco
privilegiado para a apreensdo do conhecimento, poderiam adotar mais préaticas pedagdgicas de
incentivo a leitura e a escrita e uma das possibilidades mais viaveis para gue isso aconteca é
através das leituras literérias, porém, devem ser oferecidas espontaneamente para os alunos
lerem por prazer e ndo por obrigacdo, pois quando é forcada perde o encanto. Sabemos que a
realidade atual das escolas ndo estd muito distante da realidade das escolas de alguns anos
atras em relacdo ao incentivo as praticas de leitura.

Recordando a época de estudante dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, ndo temos
lembrancas de aulas regadas a historias lidas pela professora, tampouco ao manuseio de livros
de Literatura Infantil, os quais pudéssemos ler e adentrarmos no mundo da imaginagdo. Nosso
contato com a leitura se dava através do livro didatico, entretanto, essas leituras tinham a
finalidade de contemplar apenas a disciplina de Lingua Portuguesa, para fins gramaticais e
ortogréaficos.

Também ndo temos nenhuma recordacdo das disciplinas serem integradas umas as
outras para que pudéssemos ter uma melhor apreensdo dos conteudos, acreditamos que 0s
professores daquela época nao tinham conhecimento acerca da Interdisciplinaridade e se
tinham, ndo colocavam em pratica. Nossas aulas eram mecéanicas e sem atrativo algum,
desestimulando nossas habilidades, tanto da escrita, quanto leitoras.

A escolha por esse tema surgiu quando cursamos a disciplina de Estagio Supervisionado
IV do Ensino Fundamental', em que nos foi proposto organizarmos nossas oficinas
pedagdgicas a partir da leitura por meio dos géneros textuais como foco principal durante
nossas regéncias, pensamos entdo em trabalhar com a Literatura Infantil, visto que esse é um
tipo de género textual pouco utilizado principalmente nas escolas publicas e quando utilizado,
geralmente € de forma obrigatoria e sem atrativo algum que estimule a imaginacdo e a

criatividade dos alunos.

! Disciplina ministrada pela Prof.2 Dr? Elzanir dos Santos entre julho e novembro do ano de 2018.
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Diante disso, surgiram vérias ddvidas sobre como trabalhariamos esse tipo de género
textual com atividades variadas que desenvolvessem as habilidades leitoras dos alunos, foi
entdo que surgiu a ideia de trabalharmos as atividades interdisciplinares por meio da
Literatura Infantil como possibilidade para formacéo de leitores.

Consideramos que se faz necessario que a interdisciplinaridade se faca presente na
matriz curricular das escolas, visto que contribui para o conhecimento global, integrando os
conteddos, sem que haja uma sobreposicdo de uma disciplina sobre a outra e ao ser
entrelacada a Literatura Infantil, além de contribuir para o bom desenvolvimento das
habilidades e competéncias dos alunos, pode possibilitar também para a formacéo leitora.

Trabalhar de forma Interdisciplinar por meio da Literatura Infantil, pode despertar no
aluno o gosto e o envolvimento pela leitura, mas é fundamental que ele ja tenham acesso aos
livros desde cedo através dos pais, 0s quais devem ser 0s primeiros a inseri-lo nesse universo
magico, sendo esse 0 primeiro passo para a formacéo leitora.

A partir do que foi exposto, o problema da nossa pesquisa foi: como as atividades
interdisciplinares por meio da Literatura Infantil para os alunos do 4° Ano dos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental podem colaborar para a formacao leitora?

Diante dessa problematica, o objetivo geral da nossa pesquisa constituiu-se em
compreender como as atividades interdisciplinares por meio da Literatura Infantil para os
alunos do 4° Ano dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental podem colaborar para a formacao
leitora.

A fim de delinear ainda mais 0 nosso problema e estabelecer melhores entendimentos,
tracamos as seguintes questdes especificas:

e Como a professora e alunos do 4° Ano do Ensino Fundamental percebem o trabalho
interdisciplinar por meio da Literatura Infantil?

e Quais as reacOes dos alunos diante da proposta de trabalho interdisciplinar, por meio
da Literatura Infantil?

e Quais aspectos da formagdo leitora podem ser desenvolvidos a partir do trabalho
interdisciplinar com a Literatura Infantil?

e Quais possibilidades de trabalho docente podem ser realizados, de forma
interdisciplinar, por meio da Literatura Infantil?

Diante de tais questionamentos, obtivemos 0s seguintes objetivos especificos:

Analisar como a professora e alunos do 4° Ano do Ensino Fundamental percebem o

trabalho interdisciplinar por meio da Literatura Infantil.
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e Identificar as reacdes dos alunos diante da proposta de trabalho interdisciplinar por
meio da Literatura Infantil.

e Identificar quais aspectos da formacdo leitora podem ser desenvolvidos a partir do
trabalho interdisciplinar com a Literatura Infantil.

e Propor possibilidades de trabalho docente que podem ser realizados de forma
interdisciplinar por meio da Literatura Infantil.

Desse modo, na organizagdo do referido trabalno monogréfico, inicialmente,
apresentamos, um levantamento do que ja foi escrito em relacdo ao tema da nossa pesquisa.
Em seguida, apresentamos nosso referencial tedrico estruturado em dois capitulos, sendo eles:
Interdisciplinaridade e Literatura Infantil. Posteriormente, mostramos 0s procedimentos
metodolégicos adotados e logo ap6s estdo as analises dos dados coletados na pesquisa. Por
fim, apresentamos as nossas consideracdes finais mostrando a realizacdo desse trabalho.

Convidamos todos e todas, a embarcarem nesta leitural
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2 REVENDO O QUE FOI PRODUZIDO ACERCA DO TEMA

Se a pesquisa € a razdo do ensino, vale o reverso, 0 ensino é a
razdo da pesquisa. O importante é compreender que sem
pesquisa ndo ha ensino. A auséncia da pesquisa degrada o
ensino a patamares tipicos de reprodugdo imitativa”. (DEMO,

2006, p.50).

Diante da citacdo de Pedro Demo, nds enquanto professores ou alunos, devemos estar

sempre em busca de novos conhecimentos e isso se da através da pesquisa, pois a partir dessa

perspectiva podemos acertar os erros passados, ou seja, € uma forma de contemplar a

inovacdo para melhorar a cada dia e ndo ficarmos reproduzindo o que todos ja fizeram.

Sendo assim, para debrucarmos sobre o panorama ja tracado acerca do nosso tema,

buscamos a principio rever o que ja foi pesquisado através do levantamento feito no
Repositorio Eletronico Digital (REI), da Universidade Federal da Paraiba (UFPB), onde se

encontram os Trabalhos de Conclusdo de Curso (TCC) para destacar ainda mais a relevancia

da pesquisa do trabalho em evidéncia. Portanto, analisamos os Trabalhos Monogréficos dos

ultimos 05 (cinco) anos sobre a pesquisa em questdo. Encontramos 09 (nove) Trabalhos

Monograficos entre os anos de 2014 a 2018 sobre o tema “Interdisciplinaridade”, 08 (oito)

sobre “Literatura Infantil” e 08 (oito) sobre “Formagdo Leitora”.

Quadro 1: Trabalhos Monogréaficos dos anos de 2014 a 2018 (Interdisciplinaridade)

Assunto: Interdisciplinaridade

Ano

Titulo

Autor(es)

Objetivo Geral

2014

Lingua e literatura: por uma
metodologia integradora no
ensino médio

Santana
(2014)

Apresentar uma base teérica sobre
lingua e literatura tecendo propostas
para uma metodologia integradora
em sala de aula; alem disso, ressaltar
a equivocada dissociagcdo no ensino
de Lingua Portuguesa, apresentando
uma pesquisa realizada através do
site do governo federal acerca de
propostas curriculares de estados
brasileiros para o ensino médio na
area de Linguagens, cddigos e suas
tecnologias, que  propdem a
interdisciplinaridade entre Lingua e
Literatura.

Certificar se a colecdo didatica
“Cercania Joven: espanhol”, para o
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Andlise e reflexdes sobre Ensino Médio, aprovada
transversalidade e recentemente pelo PNLD 2015
interdisciplinaridade no livro Brito (2014), atende a0 que rege oOs
didatico de ELE (2014) documentos oficiais no que se refere
ao trabalho interdisciplinar e ao uso
de Temas Transversais no ensino de
ELE.
O Ensino de Ciéncias e a Investigar como as producdes
Interdisciplinaridade: Analise Silva académicas tétm abordado a
2015 | das Producbes Realizadas nos (2015) discussdo sobre a relacdo da
Programas de Pos-graduacédo interdisciplinaridade com o ensino de
em Educacdo no Brasil ciéncias.
Ensino de fungdes Apresentar um debate tedrico, sobre
2016 | matematicas do 1° grau no Cunha a interdisciplinaridade, envolvendo
ensino  médio:  discussdo (2016) Fisica e Matematica, para o ensino de
interdisciplinar com a fisica Funcdo.
Analisar as praticas de leitura nos
anos iniciais do ensino fundamental,
2017 | Leitura: um caminho a| Morais | buscando identificar as
interdisciplinaridade? (2017) possibilidades de uma pratica
interdisciplinar através das préaticas
pedagdgicas de leitura.
O ensino do xadrez como Analisar através da entrevista semi
pratica educativa e Sousa estruturada se a pratica de xadrez
interdisciplinar  no  ensino (2018) contribui para provocar/incentivar a
fundamental Il interdisciplinaridade.
Investigar e discutir sobre o tema
Educacdo em/para o Transito,
Educacdo para o tréansito: considerando as abordagens didatico-
consideracdes didatico- | Barbosa | pedagodgicas, disponibilizadas nos
pedagoOgicas para a educacgdo (2018) espacos publico-privados, as quais
béasica sdo decorridas de artefatos legais
2018 originados a partir do Codigo de
Trénsito Brasileiro.
A analise acerca das alteracdes
determinadas entre a passagem de
Base Nacional Comum um documento para outro no que se
Curricular: analise documental refere ao ensino de ciéncias, pois tais
da perspectiva interdisciplinar Dias mudangas serdo um grande desafio
do ensino de ciéncias Areia. (2018) para os profissionais da educacéo,
uma vez que 0S mesmos terdo que
reformular suas praticas pedagogicas
dentro da nova  perspectiva
curricular.
Primavera  Silenciosa: Um Analisar 0 livro  Primavera
olhar a partir das perspectivas Silva Silenciosa, sob o0 aspecto da
Inter e Transdisciplinar (2018) interdisciplinaridade e da

transdisciplinaridade.

Fonte: Repositério Eletronico Institucional (REI) - UFPB
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De acordo com o observado no quadro anterior, referente a quantidade de TCCs,
encontramos: 2 (dois) no ano de 2014, 1 (um) no ano de 2015, 1 (um) no ano de 2016, 1 (um)
no ano de 2017 e 4 (quatro) no ano de 2018. De uma forma geral, os trabalhos monograficos
revelam o quao é importante que a Interdisciplinaridade se faca presente como instrumento de
ensino/aprendizagem no campo educacional. Sendo assim, podemos observar dentre os TCCs
mencionados acima, apenas um se aproxima um pouco do nosso tema, o qual intitula-se:
“Leitura: um caminho a interdisciplinaridade? ”, produzido por Morais (2017).

O trabalho monogréafico em questdo teve como objetivo analisar as praticas de leitura
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, buscando identificar as possibilidades de uma
pratica interdisciplinar através das praticas pedagogicas de leitura. Portanto, em sua
conclusdo, afirmaram que ao longo desse estudo, perceberam que é possivel sim desenvolver
uma pratica de leitura que promova a interdisciplinaridade.

Continuando a nossa busca pelo Repositério Eletrbnico, mostraremos no quadro a
seguir, 8 (oito) trabalhos monograficos entre os anos de 2014 a 2018, em que abordam sobre a

Literatura Infantil:

Quadro 2: Trabalhos Monograficos dos anos de 2014 a 2018 (Literatura Infantil)

Assunto: Literatura Infantil

Ano Titulo Autor(es) Objetivo Geral
A Literatura Infantil
como mediadora da Constatar a importancia da Literatura
aprendizagem: Ferreira | Infantil como mediadora da aprendizagem e
possibilidades (2014) | as possibilidades pedagdgicas na sala de
pedagdgicas em sala aula.
de aula

2014 | A Literatura Infantil Castro Compreender como os  professores
na educacao infantil (2014) concebem a Literatura Infantil, de que forma
e 0 prazer na leitura a mesma é trabalhada junto aos alunos.
Literatura Infantil: o
desenvolver da Silva Analisar o uso da Literatura Infantil no

aprendizagem  em (2014) cotidiano das escolas publicas.
criancas na Escola
Anayde Beiriz

Discutir sobre a importancia da contacdo de

A importancia da historia na educagdo infantil, além de
2015 | contacdo de historias | Lacerda | apresentar técnicas de como o educador
na educacdo infantil (2015) pode trabalhar com esse fazer poetico,

utilizando a Literatura Infantil, nos dias
atuais.
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Compreender de que maneira a Literatura
Infantil contribui para o processo de
desenvolvimento integral das criangas, bem
A  Literatura na| Araljoe |como verificar, quais géneros literarios sdo
pratica  pedagdgica Silva utilizados e como ocorre a leitura desses géneros
da educacéo infantil (2016) na pratica pedagégica na educagdo infantil,
mostrando que a leitura e a contacdo de historias
é considerada um fator importante para o
desenvolvimento das criangas.

2016 Abordagem da

Literatura Infantil | Santos e . . . )
em turmas do 2° e 3° Santos Identificar se a Literatura Infantil esta sendo

anos do ensino| (2016) |trabalhada em sala de aula, quais sdo as

fundamental em estratégias através das quais ela esta sendo
escolas publicas de executada e quais 0s géneros abordados.
Jodo Pessoa

A contribuicdo da Compreender a importancia da literatura
Literatura Infantil no | Fortunato | como uma  ferramenta para 0
desenvolvimento (2016) | desenvolvimento ~ ético e  cognitivo
educacional (perspectiva oral) na educacio infantil

A Literatura Infantil Investigar como esta sendo a pratica da

nos anos iniciais em | Oliveira | leitura, tomando como referéncia a
2017 |uma escola do (2017) Literatura Infantil, nos anos iniciais na
municipio de escola supracitada.

Coremas-PB

Fonte: Repositério Eletronico Institucional (REI) - UFPB

Conforme os trabalhos monograficos apresentados no quadro acima, foram
encontrados: 3 (trés) em 2014, 1 (um) em 2015, 3 (trés) em 2016, 1 (um) em 2017 e em 2018,
ndo encontramos nenhum. Portanto, dentre os trabalhos monogréficos citados acima, apenas
dois versaram sobre o uso da Interdisciplinaridade por meio da Literatura Infantil. O primeiro
com o titulo: A Literatura Infantil como mediadora da aprendizagem: possibilidades
pedagogicas em sala de aula, produzido por Ferreira (2014).

O trabalho monografico referenciado acima teve como objetivo constatar a importancia
da Literatura Infantil como mediadora da aprendizagem e as possibilidades pedagogicas na
sala de aula. A autora ndo aprofundou a ideia de que o professor precisa desenvolver
atividades didatico-pedagogicos por meio da Literatura Infantil, primando também pela
interdisciplinaridade, pois dessa forma contribuird no processo de aprendizagem da crianca,
tornando-a mais critica e participativa.

O segundo trabalho monografico intitulado: Abordagem da Literatura Infantil em

turmas do 2° e 3° anos do ensino fundamental em escolas publicas de Jodo Pessoa, elaborado
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por Santos e Santos (2016), teve como objetivo identificar se a Literatura Infantil esta sendo
trabalhada em sala de aula, quais sdo as estratégias através das quais ela esta sendo executada
e quais os géneros abordados. Portanto, os autores do estudo em evidéncia, perceberam em
suas observacdes que apenas uma professora dentre as pesquisadas, utiliza a
interdisciplinaridade por meio dos géneros literarios, enquanto que as demais professoras ndo
utilizam, embora tenham afirmado que trabalhavam com a interdisciplinaridade.

Ainda dando continuidade a nossa pesquisa no Repositdrio, apresentaremos a seguir o
ultimo quadro com os trabalhos monograficos com o quantitativo de 8 (oito) TCCs elaborados

entre 2014 a 2018:

Quadro 3: Trabalhos Monogréaficos dos anos de 2014 a 2018 (Formacéao leitora)

Assunto: Formacao leitora
Ano Titulo Autor(es) | Objetivo Geral
Educacao infantil: a Analisar a pratica pedagogica dos
contacdo de histéria Lopes professores da educacdo infantil da Escola
como recurso (2014) Municipal Santa Ménica na cidade de
pedagdgico na Itaporanga/PB, no que se refere a utilizacdo
formacéo do leitor da contacdo de histdéria como recurso
pedagogico na formacdo do leitor.
A formacdo do leitor Mostrar como o trabalho com a Literatura
2014 | critico no ensino Infantil, a partir de texto(s) de Monteiro
fundamental I: a| Carvalho | Lobato, pode contribuir para formacdo da
Literatura Infantil na (2014) competéncia de leitura critica do aluno
sala de aula nessa primeira fase de escolarizacao.
A relacao do
conhecimento prévio
com a compreensdo | Oliveira | Verificar como o conhecimento prévio
leitora mediante um (2015) interfere na compreensao leitora.
olhar
psicopedagdgico
Compreender a importancia da leitura em
A  formacdo do uma perspectiva dialégica e suas
sujeito  leitor na Santos contribuicdes para a formacdo de um leitor
2015 | perspectiva (2015) critico, refletindo sobre as préticas e
discursiva da concepcbes de leitura que norteiam o0s
linguagem modos de ler desses sujeitos leitores.
Préticas de leitura na
educacéo infantil: Cabral Compreender a importancia da leitura no
contribuicbes  para (2016) processo escolar e social do individuo na
formacdo de futuros Educagédo Infantil.
2016 | leitores
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Caminhos da leitura: | Silva, Pinto | Analisar as propostas teérica e préatica
teoria e pratica na| eSouza |utilizadas por uma professora para a
formagéo de leitores (2016) formacéo de leitores na escola

A importancia da Refletir sobre os processos de aquisicdo e
leitura para 0 Sousa aprendizagem da leitura no contexto escolar
2017 | desenvolvimento do (2017) da fase de educacéo infantil.

habito leitor
PNAIC na educagéo Apresentar elementos norteadores da
infantil: A formacéo Formacdo desenvolvida pela UFPB para

2018 | do leitor e a contagéo Nunes profissionais da Educagdo, com o foco na
de  histérias  na (2018) contacdo de historias.
Educacéo Infantil.

Fonte: Repositorio Eletrdnico Institucional (REI) — UFPB

Conforme se apresenta no quadro acima, o quantitativo de trabalhos monograficos sdo:
3 (trés) em 2014, 1 (um) em 2015, 2 (dois) em 2016, 1 (um) em 2017 e 1 (um) em 2018.
Portanto, apenas um entre os 8 (oito) TCCs citados retratou sobre o uso da Literatura Infantil
para a formagcdo leitora. O trabalho monogréfico com o titulo: A formacéo do leitor critico no
ensino fundamental I: a Literatura Infantil na sala de aula, produzido por Carvalho (2014).

Este trabalho monografico teve como objetivo mostrar como o trabalho com a Literatura
Infantil, a partir de texto(s) de Monteiro Lobato, pode contribuir para formacdo da
competéncia de leitura critica do aluno nessa primeira fase de escolarizacdo. Em sua
conclusdo defende que a literatura deve fazer parte do cotidiano escolar e que o incentivo a
leitura ndo deve partir sé dos professores, mas, também dos pais, para que através das praticas
de leitura, as criangas possam se tornar futuros leitores criticos.

Sendo assim, de uma forma geral os trabalhos monogréaficos apresentados nos quadros
anteriores, ndo tiveram como base principal, a interdisciplinaridade por meio da Literatura
Infantil como possibilidades para uma formacdo leitora. No primeiro quadro nenhuma das
monografias aborda a interdisciplinaridade atrelada a Literatura Infantil, ja no segundo
quadro, apenas dois trabalhos monograficos entrelacam a Literatura Infantil a
interdisciplinaridade e no Gltimo quadro, apenas uma monografia aborda a Literatura Infantil
para uma formacao leitora.

Portanto, através dessa pesquisa, podemos comprovar que durante os Gltimos cinco anos
ndo foram encontrados TCCs que tivessem foco nos trés eixos tematicos, de forma que um

fosse tecendo um elo entre os temas abordados, como foi 0 caso do nosso tema em que a
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interdisciplinaridade perpassa pela Literatura Infantil e essa por sua vez, perpassa pela
formacéo leitora.
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3 INTERDISCIPLINARIDADE

Para iniciarmos o trabalho de introduzir a compreenséo de
interdisciplinaridade, utilizaremo-nos de uma metafora: o
conhecimento é uma sinfonia. Para a sua execucdo sera
necessaria a presenca de muitos elementos: 0s instrumentos,
as partituras, 0os musicos, 0 maestro, 0 ambiente, a platéia, os
aparelhos eletronicos, etc. A orquestra esta estabelecida.
Todos os elementos sdo fundamentais, descaracterizando, com
isso, a hierarquia de importancia entre os membros. Durante
0s ensaios as partes se ligam, se sobrepdem e se justapdem
num movimento continuo, buscando um equilibrio entre as
paixdes e desejos daqueles que a compdem. (FERREIRA, 1991,
p.33 - 34).

Partindo dessa linguagem figurada, Ferreira nos faz refletir que assim como uma
sinfonia precisa de tantos elementos distintos para que seja executada, também é com o
conhecimento, pois se faz necessario uma juncao dos contetdos de modo que ndo haja uma
sobreposicdo de uma disciplina sobre a outra e sim, uma conexao harmoniosa entre si e a
possibilidade mais viavel para que isso aconteca é com a interdisciplinaridade.

Neste capitulo, abordaremos alguns conceitos acerca da Interdisciplinaridade,
teceremos também reflexGes sobre o fazer pedagogico interdisciplinar no espago curricular
através de autores como Fazenda (1992, 2000, 2008, 2013), Morim (1987), Andrade (1994),
Lick (1994), Nogueira (1998), Japiassu (1976) entre outros.

3.1 Relembrando alguns conceitos

Para iniciarmos este capitulo, abordaremos sobre alguns conceitos acerca da
interdisciplinaridade, visto que existem muitas ddvidas em relacdo a sua compreensdo, pois
até hoje ainda ndo se tem um conceito Unico para o termo interdisciplinaridade, mas para
muitos estudiosos da area, é definida como uma juncdo entre os saberes, na perspectiva de
superar a visao fragmentada. Partindo desse pressuposto, Morin (1987, p. 30) afirma que é
através da interdisciplinaridade que “procura-se estabelecer um método, o menos mutilante
possivel, que permita estabelecer o dialogo entre conhecimentos dispersos, fazendo-os
desembocar numa compreensdo da realidade o mais globalizadora possivel”. O autor ainda
acrescenta que para que isso acontega, “o operador do conhecimento deve tornar-se, ao
mesmo tempo, o objeto e o agente do conhecimento” (p.30). Para entendermos mais
especificamente o significado da palavra interdisciplinaridade € necessario entendermos

alguns conceitos, diante dessa perspectiva, Andrade (1994) evidencia que:
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Para discutirmos o tema Interdisciplinaridade, comegaremos pela compreensdo de
alguns termos especificos, conceituando-os com clareza.
INTER/DISCIPLINARIDADE, deriva da palavra primitiva DISCIPLINAR (que diz
respeito a disciplina), por prefixagdo (INTER — acéo reciproca, comum) e sufixacdo
(DADE - qualidade, estado ou resultado da a¢do) (ANDRADE, 1994, p. 2).

Com base nos conceitos citados acima, Fazenda (1992, p. 39) reitera que a
interdisciplinaridade “¢ uma relagdo de reciprocidade, de mutualidade, um regime de
copropriedade que iria possibilitar o dialogo entre os interessados”. Outra autora defensora do
assunto em questdo é Heloisa Liick (1994, p. 60) e, de acordo com ela a interdisciplinaridade
vai além da interagdo entre duas ou mais disciplinas, “a interdisciplinaridade pretende superar
a fragmentacdo do conhecimento e para tanto necessita de uma visdo de conjunto para que se
estabeleca coeréncia na articulagdo dos conhecimentos”.

Ainda de acordo com Fazenda (2008):

O conceito de interdisciplinaridade, como ensaiamos em todos 0S nossos escritos
desde 1979 e agora aprofundamos, encontra-se diretamente ligado ao conceito de
disciplina, onde a interpenetracdo ocorre sem a destruigdo bésica as ciéncias. Nao se
pode de forma alguma negar a evolugdo do conhecimento ignorando sua historia.
Assim, se tratamos de interdisciplinaridade na educacdo, ndo podemos permanecer
apenas na pratica empirica, mas é necessario que se proceda a uma analise detalhada
dos porqués dessa pratica historica e culturalmente contextualizada (FAZENDA,
2008, p.21).

Como podemos observar, para a autora ndo existe apenas um conceito acerca da
interdisciplinaridade, cada autor tem sua prépria definicdo conforme sua linha de pensamento.
E ao tracar o panorama historico acerca do tema, a autora ressalta que seu modo de pensar nao
€ Unico e nem tampouco acabado.

Por sua vez Nilbo Nogueira (1998, p.26) elucida que, no que diz respeito a
interdisciplinaridade, “a tonica é o trabalho de integracdo das diferentes areas do
conhecimento. Um real trabalho de cooperacéo e troca, aberto ao didlogo e ao planejamento,
onde as diferentes disciplinas ndo aparecem de forma fragmentada e compartimentada”.

Nogueira (1998) ainda defende a ideia de que para haver uma proposta interdisciplinar,
se faz necessario uma jungdo e uma troca das diferentes areas do saber, de modo que possa
garantir uma interacdo entre as disciplinas.

De acordo com Japiassu (1976):

[...] o prefixo inter dentre as diversas conota¢des que podemos lhe atribuir, tem o
significado de troca, reciprocidade e disciplina, de ensino, instrucdo, ciéncia. Logo, a
interdisciplinaridade pode ser compreendida como sendo a troca, de reciprocidade
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entre as disciplinas ou ciéncias, ou melhor, areas do conhecimento (JAPIASSU,
1976, p. 23).

Dessa forma, podemos perceber que para o autor a interdisciplinaridade € uma troca de
saberes em que abarca as disciplinas possibilitando o0 comprometimento e a cooperacao entre
elas. Portanto, de uma forma geral, podemos observar que existe uma gama de conceitos
acerca da interdisciplinaridade, em que os estudiosos da area e, mesmo cada um com suas
especificidades, ttm pensamentos e ideias similares a respeito do tema em questéo.

Mesmo ndo tendo uma Unica teoria acerca da interdisciplinaridade, vale destacar as
pesquisas, as fases e as contradi¢cGes desse movimento que estdo divididos em trés décadas:
1970, 1980 e 1990. Fazenda (2000) reitera que:

Esse movimento, se quisermos fraciond-lo para fins didaticos, poderia ser
subdividido em trés décadas: 1970, 1980 e 1990. Se optamos por um recorte
epistemolodgico, diriamos, reduzida e simplificadamente, o seguinte: em 1970
partimos para uma construcdo epistemolégica da interdisciplinaridade. Em 1980,
partimos para a explicitacdo das contradi¢cdes epistemoldgicas decorrentes dessa
construgcdo e em 1990 estamos tentando construir uma nova epistemologia, a
propria da interdisciplinaridade (FAZENDA, 2000, p.17).

Em suma, a autora faz um recorte das trés décadas para traduzir e simplificar as fases
epistemoldgicas acerca da Interdisciplinaridade e como elas aconteceram em cada década,
visto que, elas sdo fundamentais para que tenhamos uma melhor compreensao do seu conceito
e da sua origem. Entretanto, até hoje, depois de quase trés décadas, ainda ha muitas discussdes
e davidas em torno de uma definicdo concreta da interdisciplinaridade.

Ainda de acordo com Fazenda (2000), o movimento da interdisciplinaridade nasceu na
Europa, especialmente na Franca e na Italia, na metade da década de 1960, surgiu exatamente
na época em que 0s movimentos estudantis reivindicavam um novo estatuto de universidade e
escola na esperanca de tentar elucidar e classificar a temética das propostas educacionais que
comecgavam a surgir na época.

No Brasil, as discussdes sobre a interdisciplinaridade chega no final da década de 1960,
e, de acordo com Fazenda (2000, p.23), elas chegam “com sérias distor¢oes, proprias daqueles
gue se aventuram ao novo sem reflexdo, ao modismo sem medir as consequéncias do
mesmo”. A forma como a interdisciplinaridade foi conceituada, viabilizou o inicio das
discussbes acerca do tema por brasileiros na década de 1970, como foi o caso de Hilton
Japiassu, o primeiro brasileiro a ter seu primeiro trabalho significativo em relacdo a

interdisciplinaridade no Brasil, intitulado de Interdisciplinaridade e Pedagogia do Saber em
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1976. Ainda nessa década, Ivani Fazenda apresentou sua pesquisa de mestrado em que
compartilhava das mesmas ideias de Japiassu.

Conforme Fazenda (2000), em 1961 Georges Gusdorf apresentou a Unesco um projeto
de pesquisa interdisciplinar voltado para as ciéncias humanas, em que o objetivo principal, era
unir cientistas de notdrio saber para a realizacdo do projeto de pesquisa em evidéncia. O
projeto previa uma diminuigdo da distancia teorica entre as ciéncias humanas e, em 1968 essa
ideia foi retomada por alguns estudiosos das principais universidades europeias e americanas,
de diferentes areas do conhecimento, cuja proposta principal era indicar as tendéncias de
pesquisa nas ciéncias humanas com o propoésito de estruturar a metodologia e 0s aspectos
efetuados pelos pesquisadores.

Em 1969, no Congresso de Nice na Franca, houve varias discussdes acerca da
interdisciplinaridade e no ano seguinte foi marcada por uma busca sobre uma definicéo para a
palavra interdisciplinaridade, procurando uma elucidagdo filosdfica para esse termo, visto que
a “interdisciplinaridade era uma palavra dificil de ser pronunciada e, mais ainda, de ser
decifrada” (FAZENDA, 2000, p. 18).

Ainda em Nice, na Franca, mais especificamente em 1971, ano em que foi patrocinado
pela Organizacdo de Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico de Paises Desenvolvidos
(OCDE), foi criado um comité de experts, cuja finalidade era elaborar um documento, em que
tinha como base os problemas relacionados ao ensino e a pesquisa nas universidades. Foi
justamente nesse evento que foi concluido o fato de que os obstaculos entre as disciplinas
precisavam ser vencidos e que as pesquisas tanto inovadoras quanto coletivas, fossem
incentivadas. (FAZENDA, 2000).

Na década de 1980, o grande destaque dessa época foi marcado pela ciéncia moderna e
justamente nesse periodo houve um “movimento que caminhou na busca das epistemologias
que explicitassem o tedrico, o abstrato, a partir do pratico, do real” (FAZENDA, 2000, p.27).

Fazenda (2000), explica que nessa década ocorreram muitas contribuicdes e que, mais
especificamente em 1983 um dos documentos mais importantes da época intitulado de
Interdisciplinaridade e ciéncias humanas foi elaborado por Gusdorf, Apostel, Bottomore,
Morim, entre outros.

Tal documento segundo Fazenda (2000), versa sobre pontos em comum e cooperagdo
entre as disciplinas que estabelecem as Ciéncias Humanas, nas quais umas exercem
influéncias sobre as outras, tanto na visdo historica, quanto na filosofica. O documento em
evidéncia ainda aponta conclusGes relevantes a respeito da natureza e alcance da

interdisciplinaridade que poderiam ser sintetizados do seguinte modo:
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— a atitude interdisciplinar ndo seria apenas resultado de uma simples sintese, mas
de sinteses imaginativas e audazes;

— interdisciplinaridade ndo é categoria de conhecimento, mas de acéo;

— a interdisciplinaridade nos conduz a um excelente exercicio de conhecimento: o
perguntar e o duvidar;

— entre as disciplinas e a interdisciplinaridade existe uma diferenca de categoria;

— interdisciplinaridade é a arte do tecido que nunca deixa ocorrer o divércio entre
seus elementos, entretanto, de um tecido bem trangado e flexivel;

— a interdisciplinaridade se desenvolve a partir do desenvolvimento das proprias
disciplinas (FAZENDA, 2000, p. 28-29).

Nessa época no Brasil, com o fim da Ditadura Militar, conforme Fazenda (2000), foi
favorével para que os profissionais da educagdo que antes tinham uma postura diferenciada, a
interdisciplinar, buscassem sua identidade antes perdida.

Fazenda (2000), ainda descreve essa historia em dois momentos subsequentes, a
primeira aconteceu entre 1987 a 1989. A autora observou a rotina dos professores, anotando
as informacdes, das quais mais achava importantes, bem como também analisou o ponto de
vista dos seus alunos, como também, o ponto de vista deles mesmos em relacdo ao seu
trabalho, dessa forma conseguiu “tracar um perfil do professor portador de uma atitude
interdisciplinar em todas as suas afirmacdes e negagdes e nas mais diferentes perspectivas”
(FAZENDA, 2000, p.31).

Os resultados desses dois anos de pesquisa comprovaram que O professor
interdisciplinar traz consigo um interesse em conhecer a pesquisa, expressando um empenho
diferenciado com seus alunos, procurando novos recursos e métodos de ensino, mas, antes de
tudo, analisando sobre os mesmos. Nessa pesquisa também foi observada que o professor com
atitude interdisciplinar luta contra a acomodacdo, mesmo pensando em muitos momentos em
abandonar a luta. Diante disso, foram observadas as histérias de vida desses professores, as
quais sdao marcadas por duas dicotomias: luta/resisténcia e soliddo/desejo de encontro
(FAZENDA 2000).

Nos anos de 1990 e 1991, diante do enfrentamento dessas dicotomias, Fazenda (2000),
apresentou um projeto de capacitagdo docente para a rede de institui¢cdo publica do estado de
Sao Paulo, cuja finalidade era a construcdo de métodos pedagogicos interdisciplinares,
objetivando levar os professores a perceberem-se como sujeitos da sua propria acao.

Diante das duas pesquisas, Fazenda (2000), comprovou que houve uma evolugdo em
relacdo a definicdo da interdisciplinaridade no espago educacional e constatou que a

teoria/pratica, na qual revela as principais dicotomias a serem superadas pela pratica
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interdisciplinar, seria bem enfrentada desde que os professores dispusessem a descrevé-las e
analisa-las.

Portanto, a década de 1990 para Fazenda (2000), representa o apice da contradicdo para
os estudos acerca da interdisciplinaridade, pois nessa época a autora constatou que a
conjuntura da ciéncia ndo estava mais amparada no acerto, e sim, no erro. Sendo assim, a
interdisciplinaridade passou a ser exercida e vivida das mais variadas formas.

A expressao interdisciplinaridade tem gerado muitos equivocos em relacdo a outros
termos por apresentarem ideias muito parecidas entre si, mesmo se tratando de uma interacédo
entre as disciplinas ou nas areas do conhecimento, essas interacbes acontecem em niveis
distintos de complexidade nas quais sdo utilizadas novas nomenclaturas que servem para
representa-las como por exemplo a multidisciplinaridade, a pluridisciplinaridade, a
interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade. Nesse sentido Nogueira (1998) ressalta que por
ndo haver uma teoria consolidada sobre a interdisciplinaridade, em face da dicotomia
teoria/pratica, algumas definicbes foram encontradas com alteragdes sutis e com distor¢des na
pratica. Nessa perspectiva, o autor descreve o0s tais niveis de classificacdo da seguinte forma:

No nivel da multidisciplinaridade, termo esse que podera ser utilizado quando houver
uma jungdo dos distintos conteldos de uma mesma disciplina. Outra forma seria a
composicdo de disciplinas e contetdos diferentes, mas sem o cuidado de haver uma
integracao entre si, sendo assim, cada disciplina teria seus proprios objetivos, sem a préatica de
um trabalho cooperativo (NOGUEIRA, 1998).

No que diz respeito ao nivel da Pluridisciplinaridade, foi dado um passo adiante em
relacdo ao multi, pois nesse nivel ja existem sinais de uma pequena colaboracdo entre as
distintas disciplinas. Porém, os objetivos ainda permanecem diferentes, visto que as
disciplinas diferentes continuam no mesmo nivel, com minimas e raras contribui¢cdes, mas
sem haver uma ligacdo entre si (NOGUEIRA, 1998).

Ja no caso da Interdisciplinaridade, ha um trabalho de juncdo das diferentes areas do
conhecimento, em que as distintas disciplinas ja ndo aparecem de forma fragmentada, pois a
meta é conduzi-las a unificacdo (NOGUEIRA, 1998).

Portanto, para observarmos as diferencas desses trés niveis que foram até agora

abordados, Japiassu (1976) citado por Nogueira (1998) ressalta que:

[..] a interdisciplinaridade se caracteriza pela intensidade das trocas entre os
especialistas e pelo grau de integragdo real das disciplinas, no interior de um projeto
especifico de pesquisa. A distingdo entre as duas primeiras formas de colaboracéo e
a terceira estd em que o carater do multi- e do pluridisciplinar de uma pesquisa ndo
implica outra coisa sendo o apelo aos especialistas de duas ou mais disciplinas: basta
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que justaponham os resultados de seus trabalhos, ndo havendo integracdo conceitual,
metodoldgica, etc. Por outro lado, podemos retomar esta distingdo ao fixarmos as
exigéncias do conhecimento interdisciplinar para além do simples monologo de
especialistas ou do “didlogo paralelo” entre dois dentre eles, pertencendo as
disciplinas vizinhas (JAPIASSU, 1976 apud NOGUEIRA, 1998, p. 27).

Por fim, temos o nivel da Transdisciplinaridade, momento histérico em que ainda nao
conseguimos dar conta da interdisciplinaridade, a transdisciplinaridade parece utopia, j& que a
relacdo entre as diferentes disciplinas iriam muito mais além do que apenas uma integracdo
entre si, na qual haveria uma proposta sem fronteiras, chegando a um nivel tdo alto que nao é
possivel distinguir onde comecga uma disciplina e onde termina a outra (NOGUEIRA 1998).

Diante da mencao critica em relacdo a transdisciplinaridade, Fazenda (1995) citada por
Nogueira (1998) reitera que:

O nivel transdisciplinar seria 0 mais alto das rela¢cBes nos niveis multi, pluri e
interdisciplinares. Além de se tratar de uma utopia, apresenta uma incoeréncia
bésica, pois a prépria idéia de uma transcendéncia pressupde uma instancia
cientifica que imponha sua autoridade as demais, e esse cardter impositivo da
transdisciplinaridade negaria a possibilidade do didlogo, condic&o sine qua non para
o0 exercicio efetivo da interdisciplinaridade (FAZENDA, 1995, apud NOGUEIRA,
1998, p. 29).

A partir do que foi citado acima, Nogueira (1998), ainda revela que no campo
universitario, a interdisciplinaridade parece limitada, portanto, existem outras defini¢bes que
de acordo com Japiassu sdo distribuidas em ordem ascendente de “maturidade”, nas quais

foram elaboradas e apresentadas por Heckhausen:

a) Interdisciplinaridade heterogénea. Pertence a esse tipo de enfoques de carater
enciclopédico, combinando programas diferentemente dosados. [...] Ao propor por
objetivo a inovagdo do ensino universitario e a superacdo dos estudos por demais
especializados, os programas de ensino enciclopédicos ndo ocultavam sua ambigéo:
a formacao profissional de pessoal capaz de resolver certos problemas fazendo apelo
a um bom senso esclarecido por algumas disciplinas cientificas, tais como a
psicologia social, a psicanalise, a economia do trabalho etc.][...].

b) A pseudo-interdisciplinaridade. Pertencem a esse tipo as diversas tentativas de
utilizagdo de certos instrumentos conceituais e de analise, considerada
epistemologicamente “neutro”, tais como os modelos matematicos, por exemplo,
para fins de associacdo das disciplinas...

[...] Na realidade, permanece ainda uma grande distancia entre os “dominios de
estudo” e osniveis correspondentes de “integragdo teodrica” de disciplinas tdo
diversas quanto, por exemplo, a economia, a psicologia e a geografia.

c) Interdisciplinaridade auxiliar. Esse tipo de associacdo, essencialmente,
no fato de uma disciplina tomar de empréstimo de uma outra seu método ou seus
procedimentos.

[...] E o caso, por exemplo, da pedagogia: ndo vemos como ela poderia fundar suas
decisfes, em matéria de ensino, sem recorrer & psicologia.

d) Interdisciplinaridade composita. E levada a efeito quando se trata de resolver
grandes e complexos problemas colocadas pela sociedade atual: guerra, fome,
delinquéncia, poluigdo etc.
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[...] O que se verifica é apenas uma conjuncéo de disciplinas por aglomeracao, cada
uma dando sua contribuicdo, mas guardando a autonomia e a integridade de seus
métodos, e de seus conceitos-chaves e de suas epistemologias.

e) Interdisciplinaridade unificadora. Procede de uma coeréncia bastante estreita
dos dominios de estudo das disciplinas, havendo certa integracdo de seus niveis de
integracdo tedrica e dos métodos correspondentes. Por exemplo: certos elementos e
certas perspectivas da biologia ganharam o dominio da fisica formar a biofisica; a
psicologia social e a linguistica se integraram a ponto de dar origem a esta nova
disciplina que ¢ a psicolinguistica (JAPIASSU, 19776, apud NOGUEIRA, 1998, p.
23- 25).

Apoiando-se na concepg¢éo de Japiassu, Nogueira (1998) ainda faz uma justificativa em
relagdo a citacdo ser tdo longa, mas ressalta que ¢ exatamente para demonstrar a “sensagao”
da relacdo entre interdisciplinaridade versus universidade.

Sendo assim, diante das discussfes sobre a interdisciplinaridade foram discorridos
alguns conceitos, significados, como e quando surgiu, os tipos e as diferencas entre elas.
Portanto, no item a seguir, discutiremos como serd o fazer pedagogico interdisciplinar no

espaco curricular.

3.2 O fazer pedagdgico interdisciplinar no espaco curricular

Como sabemos, a Interdisciplinaridade ndo € uma concepcao recente, mas esse ainda é
um grande desafio para o campo da educacéo na perspectiva de haver uma aproximacao entre

0 pensamento e a acdo. Lick (1994) ressalta que:

Interdisciplinaridade é o processo que envolve a integracdo e 0 engajamento de
educadores, num trabalho conjunto, de interacdo das disciplinas do curriculo escolar
entre si e com a realidade, de modo a superar a fragmentagao do ensino, objetivando
a formacdo integral dos alunos, a fim de que possam exercer criticamente a
cidadania, mediante uma visdo global de mundo, e serem capazes de enfrentar os
problemas complexos, amplos e globais da realidade atual. (LUCK, 1994, p.64).

Nessa conjuntura, se faz necessario uma juncéo e interacao entre os professores para as
propostas pedagodgicas de forma que os alunos consigam ter uma visao mais ampla do mundo
que os rodeiam, pois serd mais facil enfrentar a realidade como sujeito critico e consciente. A
autora ainda ressalta que “a interdisciplinaridade pretende superar a fragmentacdo do
conhecimento e para tanto necessita de uma visdo de conjunto para que estabeleca coeréncia
na articulagdo dos conhecimentos” (LUCK, 1994, p.60).

No espaco curricular, a interdisciplinaridade se torna um processo pedagogico em que

as disciplinas se complementam diante de uma acdo que se pretende. Conforme Berti (2007):
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As disciplinas podem estabelecer um dialogo, sem que haja a predominancia de uma
sobre a outra, nem tampouco a sua extingdo. Uma proposta capaz de supostamente
fazer interagir saberes na obten¢do de conhecimento novo e de natureza superior.
Uma proposta que atende sob o nome de interdisciplinaridade (BERTI, 2007, p.
18, grifos do autor).

A partir do que Berti (2007) afirmou, compreendemos que na perspectiva
interdisciplinar, as disciplinas ndo desaparecem, elas contribuem uma com a outra, como
também ndo ha uma hierarquia entre elas, todas tém sua identidade respeitada e reconhecida,
contribuindo de forma que facilite o processo de ensino e aprendizagem. Além do mais, “o
espirito interdisciplinar ndo exige que sejamos competentes em varios campos do saber, mas
nos interessemos, de fato, pelo que fazem nossos vizinhos em outras disciplinas” (JAPIASSU,
1976 p. 138). Diante dessa perspectiva, a interdisciplinaridade foi destacada pelos Parametros

Curriculares Nacionais - PCNs (2000), os quais enfatizaram que:

[...] a interdisciplinaridade ndo tem a pretensdo de criar novas disciplinas ou saberes,
mas de utilizar os conhecimentos de varias para resolver um problema concreto ou
compreender um determinado fendmeno sob diferentes pontos de vista. Em suma, a
interdisciplinaridade tem uma funcéo instrumental. Trata-se de recorrer a um saber
diretamente Util e utilizadvel para responder as questfes e aos problemas sociais
contemporaneos (BRASIL, 2000, p. 21).

Em suma, entendemos que a aplicacdo da interdisciplinaridade ndo se prop0e em
eliminar as disciplinas, visto que se faz necessario que tenhamos no minimo, uma
compreensdo de forma global do conhecimento. Nesse sentido, conforme os PCNs, a
interdisciplinaridade ndo tem a pretensdo de eliminar as disciplinas para transforma-las em
apenas uma, muito menos de criar outras novas. Sendo assim, os PCNs (2000),
recomendavam as modificacdes referentes a forma de como serdo abordados os conteudos,
bem como sua contextualizacdo a serem trabalhados e desenvolvidos a partir dos temas
relacionados ao contexto do dia a dia. Diante dessa premissa, sao enfatizados que até entdo no

espaco curricular:

Tinhamos um ensino descontextualizado, compartimentalizado e baseado no
acumulo de informagbes. Ao contrario disso, buscamos dar significado ao
conhecimento escolar, mediante a contextualizacdo; evitar a compartimentalizacéo,
mediante a interdisciplinaridade; e incentivar o raciocinio e a capacidade de
aprender (BRASIL, 2000, p. 4).

A interdisciplinaridade surgiu no espaco curricular como uma possibilidade para a
organizacdo da construgdo de conhecimento para tentar sanar as dificuldades arraigadas no

nosso sistema de ensino, propondo uma acdo ampla do conhecimento e unificando as
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disciplinas ou &reas do saber. Porém, observamos que os professores nas varias instituicdes
cumprem uma carga horéria extensa, e por isso, muitas vezes ndo tém tempo e nem disposicao
para agregar a interdisciplinaridade como pratica pedagdgica no seu cotidiano escolar. Nesse
sentido, Fazenda (2000) ressalta que para o professor se tornar interdisciplinar, € necessario
gue 0 mesmo tenha muita coragem e iniciativa para inovar diante da sua préatica pedagdgica.

A interdisciplinaridade também surgiu para que houvesse uma restruturacdo das
disciplinas e uma reorganizacdo na forma de ensino, em que causou certa inseguranca e
rejeicdo por parte dos professores, diante dessa perspectiva, até hoje se torna um grande
desafio, pois ainda “o0 medo do desconhecido, a inseguranga de se mostrar fragil diante dos
alunos, a quebra de paradigmas fazem que a op¢do ainda seja pelo trabalho disciplinar”
(NOGUEIRA, 1998, p. 30).

Ainda nesse sentido, Lick (1994) exemplifica que:

O estabelecimento de um trabalho de sentido interdisciplinar provoca, como toda
acdo a que ndo se esta habituado, uma sobrecarga de trabalho, um certo medo de
errar, de perder privilégios e direitos estabelecidos (por menores que sejam). A
orientacdo pelo enfoque interdisciplinar para orientar a pratica pedag6gica implica
em romper hébitos e acomodacdes, implica em buscar algo novo e desconhecido. E,
certamente, um grande desafio (LUCK, 1994, p. 88).

Para que o trabalho interdisciplinar se torne efetivo, é fundamental que o professor saia
da sua zona de conforto e se dedique com mais intensidade ao estudo, a reflexdo e a pesquisa,
colocando em prética a unificacdo e a ligacdo dos saberes entre as varias areas do
conhecimento para a obtencdo de resultados que ndo foram alcancados anteriormente.
Entretanto, é necessario que o professor passe por uma formacdo adequada para que possa
cumprir com éxito o seu papel. Sendo assim, Fazenda (2000), ressalta sobre a importancia em
relacdo a formacdo docente para a realizacdo de um ensino interdisciplinar, no qual se deve

ter em vista:

- como efetivar o processo de engajamento do educador num trabalho
interdisciplinar, mesmo que sua formac&o tenha sido fragmentada.

- como favorecer condi¢cdes para que o educador compreenda como ocorre a
aprendizagem do aluno, mesmo que ele ainda ndo tenha tido tempo para observar
como ocorre sua propria aprendizagem.

- como propiciar formas de instauracdo do dialogo, mesmo que o educador nédo
tenha sido preparado para isso.

- como iniciar a busca de uma transformac&o social, mesmo que o educador apenas
tenha iniciado seu processo de transformacéo pessoal.

- como propiciar condigdes para troca com outras disciplinas, mesmo que o
educador ainda ndo tenha adquirido o dominio da sua (FAZENDA, 2000, p. 50).
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Nessa conjuntura, é necessario que nos espagos curriculares, os docentes reflitam e
discutam regularmente sobre os conteldos e suas propostas pedagdgicas, objetivando um
ensino oportuno para a formacao de pessoas mais reflexivas e conscientes diante da realidade
que as rodeia. Dessa forma, é imprescindivel que os professores dialoguem entre si para que
se tornem cada vez mais, profissionais comprometidos diante das inovacdes, pois de acordo
com (MORIN, 2014, p. 89), “¢ preciso substituir um pensamento que isola e separa por um
pensamento que distingue e une”. Diante do exposto, Liick (1994) reitera através da sua linha

de pensamento quando afirma que:

N&o hé receitas para a construgdo interdisciplinar na escola. Ela se constitui em um
processo de intercomunicacdo de professores que ndo é dado previamente e, sim,
construido por meio de encontros e desencontros, hesitagdes e dificuldades, avancos
e recuos, tendo em vista que, necessariamente, se questiona a prdpria pessoa do
professor e seu modo de compreender a realidade no processo (LUCK, 1994, p. 80).

Uma das maiores dificuldades encontradas pelo professor em trabalhar com a
interdisciplinaridade é que ha uma separagéo entre a realidade escolar e a realidade social do
aluno, de modo que os conteddos trabalhados na sala de aula, geralmente sdo
descontextualizados das vivéncias desses alunos. Dessa forma, Luck (1994), afirma que

geralmente:

No ensino, a falta de contato do conhecimento com a realidade parece ser uma
caracteristica mais acentuada ainda. Os professores, no esforco de levar seus alunos
a aprender, o fazem de maneira a dar importancia ao contetido em si € ndo a sua
interligacdo com a situacdo da qual emerge, gerando a ja cléssica dissociacao entre
teoria e pratica: “O que se aprende na escola ndo tem nada a ver com a realidade”, é
0 entendimento comum de pessoas que, saindo dos bancos escolares, assumem uma
responsabilidade profissional (LUCK, 1994, p. 21).

E necessario que haja a iniciativa por parte do professor em conjunto com toda
comunidade escolar para entender essa realidade e colocar em pratica o projeto pedagdgico
interdisciplinar no espaco curricular parar que assim, as disciplinas, mesmo que sejam
diferentes, possam se conectar com a realidade social do aluno. Diante dessa perspectiva, é
papel do professor se reinventar a cada dia, buscando cada vez mais inovar diante das
necessidades de novas aprendizagens, abrindo a mente para uma visdo mais ampla do mundo.

Diante dessa perspectiva, Tavares (1991) argumenta que:

O papel do professor é fundamental no avanco construtivo do aluno. E ele, o
professor, quem pode captar as necessidades do aluno e o que a educagdo lhe
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proporcionar. A interdisciplinaridade do professor pode envolver e modificar o
aluno quando ele assim o permitir (TAVARES; FAZENDA, 1991, p. 30).

A partir do que foi exposto, é papel do professor se empenhar em conhecer a realidade,
bem como, captar as ideias e os interesses dos seus alunos, pois na maioria das vezes, essa
realidade pode afetar no aprendizado do aluno e, quanto mais os professores conhecerem essa
realidade, maior sera a probabilidade dessas propostas pedagdgicas interdisciplinares néao
fracassarem.

Diante dessa perspectiva, a interdisciplinaridade deve ser apresentada como um grande
desafio enfrentado pelos profissionais da educacdo, visando uma superacdo fundamentada na
fragmentacdo das disciplinas. A proposta interdisciplinar ndo se estabelece como técnicas que
possam ser ensinadas aos educadores. Para que haja o0 comprometimento e o desenvolvimento
do professor, é essencial que 0 mesmo esteja engajado e aberto as novas transformacdes.

Nesse sentido, Fazenda (1992) evidencia que a pratica interdisciplinar:

[...] ndo se ensina, nem se aprende, apenas vive-se, exerce-se... Todo o individuo
engajado nesse processo serd ndo o aprendiz, mas, na medida em que familiarizar-se
com as técnicas e quesitos basicos o criador de novas estruturas, novos conteldos,
novos métodos, sera o motor de transformacdo (FAZENDA, 1992, p. 56).

E através da interdisciplinaridade que se busca promover uma construcdo de projetos
que abarque as mais diferentes disciplinas e/ou areas de conhecimento de forma que os alunos
possam fazer conexdes entre os conteidos e a realidade em que vivem. Vale ressaltar que essa
conexdo nao se refere apenas a justaposicdo de disciplinas parecidas ou apenas de um tema
que envolva as disciplinas que integram o curriculo escolar de forma desarticulada. Nesse

sentido, Santomé (1998) ressalta que:

A interdisciplinaridade propriamente dita é algo diferente, que relne estudos
complementares de diversos especialistas em um contexto de estudos de dmbito
mais coletivo. A interdisciplinaridade implica em uma vontade e compromisso de
elaborar um contexto mais geral, no qual as disciplinas em contato s&o por sua vez
modificadas e passam a depender claramente umas das outras (SANTOME, 1998,
p.33).

Na Educacdo Baésica, mais especificamente na Educacdo Infantil e nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, geralmente tem um Unico professor que fica responsavel pelo trabalho
de integracdo de todas as disciplinas existentes no plano curricular da sua escola, pois esse
professor tem em suas maos muitas possibilidades de colocar em préatica projetos

interdisciplinares de forma que comtemplem os contetdos interligando-os com a realidade
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dos seus alunos. Entretanto, apesar de ser apenas um professor podemos fazer o seguinte
questionamento: Porque diante de tantas evidéncias positivas, a interdisciplinaridade ndo
acontece?

Geralmente a interdisciplinaridade ndo acontece no contexto escolar, em detrimento de
haver uma hierarquizacdo das disciplinas, em que algumas delas s&o eleitas como mais
importantes do componente curricular. Nesse sentido, Fazenda (2008), reitera que dessa

forma, essa hierarquia existente no espaco curricular, dificulta o caminho de existir:

[...] ligacOes de interdependéncia, de convergéncia e de complementaridade entre as
diferentes matérias escolares que formam o percurso de uma ordem de ensino
ministrado, o ensino primario, por exemplo, a fim de permitir que surja do curriculo
escolar — ou de lhe fornecer — uma estrutura interdisciplinar segundo as orientacbes
integradoras (FAZENDA, 2008, p.57).

Para que a interdisciplinaridade possa acontecer de fato no &mbito escolar, é necessario
gue ndo haja distingdes e muito menos, o dominio de um componente curricular sobre o
outro, deve-se buscar sempre garantir a reciprocidade, complementaridade e igualdade entre
as disciplinas.

Outro problema que acontece para a interdisciplinaridade ndo acontecer, € que muitas
vezes, 0 professor desconhece o que seria uma proposta interdisciplinar, ou mesmo quando
conhece, sabe que vai ter pela frente um arduo trabalho que lhes sera imposto e além do mais,
para que isso aconteca, é preciso estudar e pesquisar, portanto, pouco a pouco o0 que era no
principio uma novidade, vai dando espacgo ao desinteresse €, por consequéncia, o fracasso.

Na atualidade em que vivemos, em pleno seculo XXI, as transformacgdes acontecem
cada vez mais aceleradas e, dessa forma, também se faz necessario haver uma sincronia entre
educacdo e as tendéncias atuais. Porém, enquanto uma da um passo a frente, a outra parece
estacionar ou até mesmo, retroceder, como € o caso da educacdo, a qual ainda se trabalha com
conteddos tradicionais e descontextualizados. Dessa forma, os alunos ndo conseguem
estabelecer uma conexdo entre esses contetdos as suas vivéncias, pois a fragmentacdo dos
mesmos desvincula-se da realidade, visto que, “os curriculos organizados pelas disciplinas
tradicionais conduzem aos estudantes apenas o acumulo de informagbes e terdo pouco
sentido” (FAZENDA, 2013b, p. 19).

Assim, até aqui foram abordadas as discussfes sobre o fazer pedagdgico interdisciplinar
no espacgo curricular. A seguir, no proximo capitulo, discorreremos sobre como esse fazer

interdisciplinar pode acontecer por meio da Literatura Infantil.
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4 LITERATURA INFANTIL

A Literatura Infantil é, antes de tudo, literatura, ou melhor, é
arte: fendbmeno de criatividade que representa o mundo, o
homem, a vida, através da palavra. Funde os sonhos e a vida
pratica; o imaginario e o real; os ideais e sua
possivel/impossivel realizacdo (COELHO, 2000, p.27).

Atraveés da Literatura Infantil as criangas podem descobrir um universo magico, cheio
de possibilidades de aventura, bem como constituir uma relacdo entre a realidade e a fantasia,
além de ser uma fonte de leitura prazerosa.

A seguir, nesse trecho teorico, teceremos algumas reflexfes sobre a Literatura Infantil,
mostrando um panorama historico. Em seguida, abordaremos sobre o trabalho interdisciplinar
com a Literatura Infantil e quais as possibilidades para a formacdo leitora. Para tanto, nos
pautaremos nos seguintes teoricos: Zilberman (2003, 2005), Lajolo; Zilberman (1988), Liick
(1994), Coelho (1991, 2000), Solé (1998), entre outros.

4.1 Reflexdes sobre a Literatura Infantil

Para comegarmos a discorrer sobre Literatura é fundamental reavivarmos sua
definicéo e, de acordo com o Dicionario Michaelis (2008, p.526), “literatura ¢ arte de compor
escritos, em prosa ou verso. O conjunto das obras literarias de um agregado social, ou em
dada linguagem, ou referidas a determinado assunto: Literatura Infantil, literatura cientifica”.

Conforme Paim (2000, p. 69) “a literatura ¢ a leitura da vida, envolta numa linguagem
simbdlica, reflexo puro da realidade, esta travestida, redesenhada pelo autor e depois pelo
leitor [...]”.

Ainda segundo o ponto de vista da autora Nelly Coelho (1991):

Literatura é uma linguagem especifica que, como toda linguagem, expressa uma
determinada experiéncia humana; e dificilmente podera ser definida com exatidao.
Cada época compreendeu e produziu Literatura a seu modo. Conhecer esse ‘modo’
é, sem duavida, conhecer a singularidade de cada momento da longa marcha da
humanidade, em sua constante evolugdo. Conhecer a literatura que cada época
destinou as suas criancas € conhecer os Ideais e Valores ou Desvalores sobre os
quais cada Sociedade se fundamentou (e fundamenta...) (COELHO, 1991, p. 24).

Diante dessas definicGes citadas pelos autores acerca do conceito de literatura, fica
evidente que € por meio da palavra descrita na histéria, bem como de cada época, ¢ arte que
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perpassa pela realidade e a fantasia e que, a0 mesmo tempo é dificil de ser definida com
precisao.

Conforme Zilberman (2003), até quase o final do século XVII, ndo existiam livros
especificos para as criangas, pois ndo existia “infancia”, as obras literarias eram as mesmas
tanto para os adultos quanto para as criangas, pois ndo havia qualquer distingdo entre ambas.
As criangas eram vistas como um “adulto em miniatura”, vestiam as mesmas roupas que 0s
adultos e compartilhavam dos mesmos ambientes sociais, bem como o trabalho.

Ainda de acordo com Ziberman (2003), Sé a partir do século XVIII é que a crianca
comega a ser enxergada como um ser diferente do adulto, nesse momento o novo modelo
familiar comeca a se delinear de outra forma, a infancia comega a ser valorizada. Diante dessa

perspectiva, Zilberman (2003) ressalta que:

[...] a concepcdo de uma faixa etéaria diferenciada, com interesses proprios e
necessitando de uma formacdo especifica, s6 acontece em meio a ldade Moderna.
Esta mudanca se deveu a outro acontecimento da época: a emergéncia de uma nova
no¢do de familia, centrada ndo mais em amplas relacbes de parentesco, mas num
ndcleo unicelular, preocupado em manter sua privacidade (impedindo a intervengao
dos parentes em seus negécios internos) e estimular o afeto entre seus membros
(ZILBERMAN, 2003, p.13).

Foi na Europa que surgiram os primeiros livros infantis, conforme (LAJOLO;
ZILBERMAN, 1988, p. 23), a Literatura Infantil “teve seu inicio as vésperas do século XIII,
em 1697, Charles Perrault publicou os célebres Contos da Mamade Gansa”. Suas historias
eram voltadas para as criancas da corte, foi ele também quem fez o reconto das tradicionais
versdes de “A Bela Adormecida”, “O Gato de Botas”, “Chapeuzinho Vermelho”, “A Gata
Borralheira”, entre outras.

Entretanto, Lajolo e Zilberman (1988) explicam que:

Antes disto, apenas durante o classicismo francés, no século XVII, foram escritas
histdrias que vieram a ser englobadas como literatura também apropriada a infancia:
as Fabulas, de La Fontaine, editadas entre 1668 e 1694, As aventuras de Telémaco,
de Fénelon, langadas postumamente em 1717, e os Contos da Mamée Gansa, cujo
titulo original era Histérias ou narrativas do tempo passado com moralidades, que
Charles Perrault, publicou em 1967 (LAJOLO; ZILBERMAN, 1988, p.15).

Os irmdos Grimm surgiram no inicio do século XIX, os quais editaram a colecdo de
contos de fadas. A partir de entdo, estas edigdes converteram-se de certa forma, em literatura
voltada para as criancgas, pois 0s pequenos leitores se agradavam mais desse tipo de livro por
se tratarem de historias fantasticas (LAJOLO; ZILBERMAN, 1988).
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Com a implantagdo da Vitoria Régia no Brasil, mais especificamente em 1808, foi dado
oficialmente o inicio da atividade editorial, mas essas publica¢cdes aconteciam eventualmente
e dessa forma, eram insuficientes para a composi¢do de uma producdo literaria brasileira
continua para a infancia, a qual s6 teve inicio com a chegada da Republica (LAJOLO;
ZILBERMAN, 1988).

A chegada da Republica de acordo com Lajolo e Zilberman (1988), traz consigo a
modernizacdo e a transformacdo e em consequéncia disto, surge a urbanizagdo acelerada e
com ela, a necessidade de que as escolas abram espacos para a construcao didatica e literaria
voltada para as criangcas. Porém, havia uma preocupagdo com a escassez de materiais
adequados de literatura para o publico infantil brasileiro, como afirmam Lajolo; Zilberman
(1988):

Nas lamentagdes da auséncia de material de leitura e de livros para a infancia
brasileira, fica patente a concepcdo, bastante comum na época, da importancia do
habito de ler para a formacdo do cidaddo, formagdo que, a curto, médio e longo
prazo, era o papel que se esperava do sistema escolar que entdo se pretendia
implantar e expandir (LAJOLO; ZILBERMAN, 1988, p. 28).

Diante de muitas solicitacBes, muitos jornalistas, intelectuais e professores da época,
atenderam aos pedidos e comecaram a elaborar livros para o publico infantil voltado para o0s
professores das escolas. Portanto, esse foi 0 ponto de partida para que as obras infantis
estrangeira comecassem a ser traduzidas e adaptadas (LAJOLO; ZILBERMAN, 1988)

Porém, muitas dessas adaptacdes e traducdes eram editadas em Portugal e, portanto,
isso era um problema para que o leitor compreendesse palavras que ndo condiziam com sua

lingua padrdo. Conforme Lajolo e Zilberman (1988):

Os textos que justificam as queixas de falta de material brasileiro sdo representados
pela tradugdo e adaptacdo de varias histérias europeias que, circulando muitas vezes
em edicOes portuguesas, ndo tinham, com os pequenos leitores brasileiros, sequer a
cumplicidade do idioma. Editadas em Portugal, eram escritas num portugués que se
distanciava bastante da lingua materna dos leitores brasileiros (LAJOLO;
ZILBERMAN, 1988, p.31).

Sé entdo no final do seéculo XIX € que ocorreu a preocupacdo com as obras literarias
infantis de forma que elas passaram a se adequar com nossos valores e padrbes de linguagens
brasileiras.

De acordo com Zilberman (2005), um dos primeiros autores brasileiros que comecou a
se preocupar em escrever para o publico infantil foi Alberto Figueiredo Pimentel entre os anos

de 1869 a 1914, suas obras eram direcionadas a linha educativa, nas quais despertavam nas
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criangas sentimentos de caridade e religiosidade. Entre suas obras se destacavam “Historias
da Avozinha” e “Historias da Carochinha”. Entretanto, quem realmente revolucionou a
Literatura Infantil brasileira foi Monteiro Lobato entre os anos de 1882 a 1948 com suas
publicacGes das historias dos personagens de “O Sitio do Pica Pau Amarelo”. Em relacdo a

essas historias, a escritora Regina Zilberman (2005), afirma que:

A sistematica adotada por Lobato mostrou-se, desde o comego, muito Util. Tal como
ocorre nas histdrias em série, como as que se conhece na televisdo, ou das revistas
em quadrinhos, o escritor repetia as personagens, de modo que ndo precisavam
inventar novos individuos a cada vez em que principiava outra narrativa. Era preciso
bolar tdo-somente aventuras originais para as mesmas pessoas, 0 que deu certo por
uma razdao: elas revelam, desde o comeco, espirito aventureiro, gostam de aderir
atividades desafiadoras, estdo disponiveis para o que der e vier. Portanto, trazem
consigo a personalidade dos herdis tradicionais, aqueles que habitam os mitos, as
lendas, os contos folcléricos, as epopéias, em outras palavras, todas as narrativas
ouvidas desde pequenas e recontadas ndao apenas na literatura, mas em outros meios
de comunicacdo, sobretudo os de massa, como o0 cinema, a TV, a histéria em
quadrinhos e atualmente 0s jogos de computador (ZILBERMAN, 2005, p. 23).

As obras de Lobato tinham caracteristicas relacionadas ao campo e ao folclore brasileiro
e suas obras mais conhecidas eram: ‘“Reinacoes de Narizinho”, “A Menina do Nariz
Arrebitado”, “Emilia no Pais da Gramdtica”, “Memorias de Emilia”, entre outras
(Zilberman, 2005). Nessa época, diante da transformacéo da sociedade urbana e rural, a escola
passou a desempenhar um papel fundamental em relacdo aos livros infantis, os quais

ganharam espaco no cendrio educacional. Conforme Aguiar (2001):

A grande virada ocorreu com a publicagdo, em 1921, de A menina do nariz
arrebitado, por Monteiro Lobato, o qual revela a preocupacgdo em escrever historias
para a crianga numa linguagem compreensivel e atraente para ela, objetivo
plenamente alcangado pelo autor, cuja obra € um dos pontos mais altos da Literatura
Infantil brasileira. Usando uma linguagem criativa, Lobato rompeu a dependéncia
com o padrdo culto: introduziu a oralidade tanto na fala das personagens como no
discurso do narrador (AGUIAR, 2001, p. 25).

Outras grandes referéncias da nossa Literatura Infantil brasileira surgiram na década de
1970, consolidando o mercado editorial, entre esses autores estdo Fernanda Lopes de Almeida
com “A Fada que Tinha Idéias”, Ana Maria Machado com “Historia Meio ao Contrario”.
Eliardo Franga com “O Rei de Quase tudo”, Ruth Rocha com “O Reizinho Manddo” e
“Marcelo, Marmelo, Martelo”, entre outros autores (Zilberman, 2005).

Com o avanco da escolarizacdo na década de 1980, houve um aumento de publicacGes

direcionadas ao publico infantil, muitos escritores comegaram a criar obras literarias que se
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adequavam mais ao universo infantil de forma mais cativante e atrativa, as ilustragoes
comecaram a tomar espaco atraindo cada vez mais o pequeno leitor (Zilberman, 2005).
Através das novas transformacdes em relacdo as obras literarias, as quais tornam-se
condutoras ao mundo fantastico da imaginacao, possibilitando cada vez mais a formacdo de
leitores em busca de novas aventuras e descobertas, portanto o professor deve adotar uma
forma de estimular os seus alunos através das leituras literarias para que se desenvolvam

integralmente, pois conforme Paiva e Rodrigues (2009),

Sao multiplos os fatores que contribuem para que a Literatura Infantil se faca cada
vez mais presente em nossas escolas: o crescente desenvolvimento editorial da
producdo voltada para esse segmento; a qualidade das obras produzidas por
escritores e escritoras brasileiros (reconhecida mundialmente); as politicas publicas
preocupadas com a formacdo do leitor; a divulgacdo de titulos e autores brasileiros
por organismos publicos e privados; as recomendagdes explicitas dos PCNs —
Parametros curriculares Nacionais —para o desenvolvimento de préaticas de leitura
em todos os niveis de ensino; o empenho de inimeros educadores em levar a leitura
literdria para as suas praticas docentes e principalmente o fato de a instituicdo
escolar cumprir a funcdo de democratizar o livro, num pais de poucas bibliotecas e
de praticamente inexistente compra de livros em livrarias por esse segmento da
populacdo que frequenta a escola pablica (PAIVA; RODRIGUES, 2009, p.103).

Feito esse panorama histérico sobre a Literatura Infantil, no item a seguir, passaremos a

tecer reflexBes sobre o trabalho interdisciplinar com a Literatura Infantil.

4.2 O trabalho interdisciplinar com a Literatura Infantil

Através da Literatura Infantil, podemos apresentar aos alunos propostas
interdisciplinares, pois os conteidos dos livros literarios podem ser utilizados para trilhar as
mais variadas areas do conhecimento. Visto que a partir de um unico livro, podemos explorar
0s mais diversos contetdos. Porém, cabe ao professor usar a sua criatividade e saber como
aplicar a interdisciplinaridade em sua sala de aula de forma que possa romper com a forma
tradicional de ensino, pois se for de forma dindmica, a crianca tera muito mais estimulo para
uma boa aquisicdo da leitura e consequentemente, da escrita. Diante disso, Zilberman (2003)

reitera que:

E essa possibilidade de superagdo de um estreitamento de origem o que a Literatura
Infantil oferta a educacdo. Aproveitada na sala de aula em sua natureza ficcional,
que aponta a um conhecimento de mundo, e ndo como sudita do ensino bem
comportado, ela se apresenta como 0 elemento propulsor que levard a escola a
ruptura com a educagao contraditdria e tradicional (ZILBERMAN, 2003, p. 30).
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A Literatura Infantil contribui em varios aspectos em relagdo a sua aplicabilidade no
processo de ensino e aprendizagem, pois proporciona as criangas o desenvolvimento das
habilidades as quais estas se tornam agentes facilitadoras na apreensao da aprendizagem, de
forma que podem ser visivelmente observadas como, por exemplo, na ampliacdo do
vocabulario, no desenvolvimento da oralidade, na interpretacdo de texto, além de incentivar a
criatividade, a reflexdo, a imaginacdo e a criticidade. Dessa forma, a Literatura Infantil
proporciona inumeras formas e possibilidades de apreensdo do conhecimento nao s através
da lingua Portuguesa, mas atraves de todas as outras disciplinas. Entretanto, cabe ao professor
organizar sua pratica pedagogica de forma que promova nos seus alunos o interesse por
leituras literrias.

O professor como mediador carrega uma grande responsabilidade, pois é ele quem deve
procurar as formas que possibilitem o uso da Literatura Infantil como instrumento essencial
ao ensino e a vida. Portanto, diante dessa perspectiva, “se o professor esta comprometido com
uma proposta transformadora de educacéo, ele encontra no material literario o recurso mais
favoravel a consecucio de seus objetivos” (BORDINI; AGUIAR, 1993, p. 18).

Entretanto, o professor que se empenha e se compromete com uma boa qualidade de
ensino, precisa antes de tudo, conhecer seus alunos para poder entdo, elaborar sua pratica
pedagdgica, pois dessa forma, o professor podera saber qual o recurso ou forma de literatura é
mais adequada para cada faixa etéria, visto que em cada fase da vida, o ser humano demonstra
sua preferéncia. Dessa forma, conforme Aguiar (1991) existe cinco fases que séo:

A primeira fase (2 a5 ou 6 anos), ¢é a idade dos livros de gravuras e dos versos infantis.
E a fase em que a crianga pouco consegue distinguir a diferenca entre a realidade e o
imaginario. As gravuras contidas nos livros ajudardo a identificar os objetos que fazem parte
do seu cotidiano.

A segunda fase (5 a 8 ou 9 anos), essa é a fase que a crianca tem preferéncia pelos
contos de fada. E a etapa em que é suscetivel & fantasia e ao faz-de-conta.

A terceira fase (9 a 12 anos), essa é a idade em que se interessa pela histéria ambiental
e a leitura factual. E a fase intermediaria, ainda se interessa pelo mundo mégico da fantasia,
mas ja consegue distinguir o real do imaginario.

A quarta fase (12 a 14 anos), € a idade das historias de aventura, € a fase da pré-
adolescéncia, ja tem consciéncia da sua personalidade e nesta etapa se interessa por livros de
viagem, de aventura, histdrias sentimentais e de personagens cruéis.

A quinta fase (14 a 17 anos), é a etapa da adolescéncia em que as descobertas estdo

voltadas para 0 mundo interior e 0 mundo dos valores. Nessa fase se interessam por livros de
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viagens, de aventuras, historias de amor, como também, hd um interesse maior por conteddos
mais intelectuais, voltados para o interesse vocacional.

Diante dessas fases, o professor tem como base o auxilio de como proceder diante de
cada etapa da vida da crianca, visto que a partir do momento em que compreende o tipo de
literatura mais adequada para os seus alunos, os resultados serdo obtidos satisfatoriamente
para que possam avancar para a etapa seguinte.

E importante que o professor faga antes, uma avaliacdo do livro a ser utilizado em sala
de aula, para entdo verificar quais disciplinas podem ser exploradas através do contetudo do
livro. Visto que o professor pode trabalhar a Literatura Infantil vinculada a
interdisciplinaridade de forma que possa estimular o interesse dos alunos pela historia,
promovendo novos pensamentos e questionamentos, tanto criticos, quanto reflexivos,
possibilitando assim, a formacéo de futuros leitores.

Os livros de Literatura Infantil podem ser trabalhados de forma interdisciplinar, pois
apresentam inimeras possibilidades ao leitor de ampliar seus conhecimentos acerca do que Ié.
Porém, vale ressaltar que o mais importante é a forma como sera conduzida essa proposta
pedagdgica para que se torne agradavel, prazerosa e divertida tanto para o aluno, quanto para

o professor. Diante dessa perspectiva, Coelho (2000) assevera que a Literatura Infantil é:

Como objeto que provoca emocdes, da prazer e diverte e, acima de tudo, modifica a
consciéncia de mundo de seu leitor, a literatura é arte. Sob outro aspecto, como
instrumento manipulado por uma intengdo educativa, ela se inscreve na area da
pedagogia (COELHO, 2000, p.46).

E fundamental que o professor proponha atividades pedagdgicas por meio das leituras
literarias de forma leve, dindmica e criativa para que possam ser valorizadas na perspectiva
interdisciplinar.

Desse modo, a partir do que foi abordado acerca do trabalho interdisciplinar com a
Literatura Infantil, discutiremos no item a seguir articulando a Literatura Infantil como

possibilidade para a formacdo leitora.
4.3 A Literatura Infantil como possibilidade para a formacéo leitora
Para abordarmos sobre a Literatura Infantil como possibilidade para a formagéo leitora,

precisamos entender o que € leitura e qual o seu real significado. De acordo com o dicionario

Aurélio (1988, p. 390), leitura é: “1. Ato ou efeito de ler; 2.Arte ou habito de ler; 3. Aquilo
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que se 1€, 4. O que se Ié, considerado em conjunto. 5. Arte de decifrar e fixar um texto de um
autor, segundo determinado critério”. Para Helena Martins (1994, p.22), o conceito de leitura
“esta geralmente restrito a decifragdo da escrita, sua aprendizagem, no entanto, liga-se por
tradicdo ao processo de formacdo do individuo, a sua capacitacdo para 0 convivio e atuacédo
social, politica, econémica e cultural”.

Ainda segundo os Pardmetros Curriculares Nacionais, a leitura é definida como:

[...] um processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de construgdo do
significado do texto, a partir dos seus objetivos, do seu conhecimento sobre o
assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a lingua: caracteristicas do género,
do portador, do sistema de escrita, etc. (BRASIL, 1997, p. 69).

Paulo Freire (2003) ao falar sobre a relevancia do ato de ler elucida que:

A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura desta ndo
possa prescindir da continuidade da leitura daquela. Linguagem e realidade se
prendem dinamicamente. A compreensdo do texto a ser alcangada por sua leitura
critica implica a percepgao das relagdes entre o texto e o contexto. (FREIRE, 2003,
p. 13).

Nessa perspectiva, o autor salienta sobre a relevancia de como se da o principio da
construcdo da leitura, em que primeiro apreendemos a leitura do conhecimento de mundo
através das nossas experiéncias de vida desde crianca, em que sdo observadas as primeiras
ilustracBes do nosso cotidiano, até alcancarmos como leitor, para entendermos o texto e o
contexto da palavra estruturada.

Existem diversas definicdes do que seja leitura, porém, quando falamos que ler é saber
interpretar e compreender, € preciso saber que ambos implicam na assimilacdo de cada
sujeito, bem como da conex&o que existe entre o texto e o contexto.

Para a formacdo de leitores, é fundamental que desde a sua idade mais tenra, a crianca ja
tenha contato com a Literatura Infantil, pois de acordo com Zilberman (2003, p. 16), “pode
contribuir ainda para o desenvolvimento pessoal, intelectual, conduzindo a crianga ao mundo
da escrita”, a autora ainda acrescenta que a Literatura Infantil é indispensavel e “de grande
valor por proporcionar o desenvolvimento e a aprendizagem da crianga em sua amplitude”
(2003, p.16).

Na realidade o que observamos & que muitas criancas ndo gostam de ler e isso se
caracteriza pelo fato de que na maioria das vezes no ambito familiar, os pais ndo tém o habito
de ler e por isso os filhos ndo sdo estimulados a leitura. Esse fator interfere na vida da crianga

guando a mesma € inserida na escola, pois por ndo ter o costume de ler, acha esse processo
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chato e sem graga. Portanto, a escola tem todos os requisitos fundamentais para preencher
essa lacuna.

A Literatura Infantil trabalhada na sala de aula pode contribuir para que as criancas
desenvolvam o hébito de ler, além de possibilitar um vinculo ainda maior com o universo da
escrita, visto que, é também por meio da leitura que elas apreendem palavras novas e dessa
forma, enriquecem ainda mais o seu vocabulério.

Podemos dizer que a sala de aula é um dos lugares mais propicios para o incentivo a

Literatura Infantil, diante disso, Zilberman (2003) ressalta que:

[...] a sala de aula € um espaco privilegiado para o desenvolvimento do gosto pela
leitura, assim como um importante setor para intercambio da cultura literéria, ndo
podendo ser ignorada, muito menos desmentida sua utilidade. Por isso, o educador
deve adotar uma postura criativa que estimule o desenvolvimento integral da crianca
(ZILBERMAN, 2003, p. 16).

Nesse contexto, é fundamental que na sala de aula, os professores escolham obras
literarias que possam permitir a interacdo entre o pequeno leitor e o autor, de modo que possa
garantir o prazer pela leitura de forma leve e dindmica.

O exercicio da leitura através da Literatura Infantil na sala de aula é um recurso
importante na construcdo de novos conhecimentos, portanto, a escola deve disponibilizar aos
alunos os mais variados textos literarios, bem como professores qualificados que consigam
desenvolver e incentivar desde cedo nas criangas, 0 habito e o prazer pela leitura. O professor
deve propor aos alunos condi¢fes e formas dindmicas, as quais possibilitem aos pequenos
leitores, o interesse pela leitura, bem como escolher as obras literarias adequadas de forma

que eles possam compreender o que estdo lendo, pois de acordo com Zilberman (2003):

O trabalho com a literatura deve contar com um professor apto a escolha de obras
apropriadas ao leitor infantil; ao emprego de recursos metodologicos eficazes, que
estimulem a leitura, suscitando a compreensdo das obras e a verbalizacdo, pelos
alunos, do sentido apreendido (ZILBERMAN, 2003, p. 41).

O professor deve “explorar” a Literatura Infantil na sala de aula para que assim possa
pouco a pouco alimentar o gosto e o prazer pela leitura, fazendo disso, um habito diario de
forma que possa oferecer para as criangas, a chance de estimuld-las com esse universo
magico. Porém, o professor deve organizar espagos que tenham livros variados para que as
criangas tenham ao seu alcance, tanto o contato visual, quanto o manipulavel.

Em suma, a escola ao incentivar os alunos a adentrarem no mundo da leitura, também

estara dando oportunidade de formar leitores reflexivos, formadores de opinides e conscientes
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diante do mundo que os rodeia, pois através do ato de ler, os alunos desenvolvem sua
oralidade e sua postura diante do que 1€, visto que dessa forma, suas habilidades intelectuais e
sociais sdo desenvolvidas com mais facilidade em relacdo aos que ndo tém o habito de ler.
Portanto, € papel fundamental da escola, incentivar de maneira eficaz na formacao de alunos
comprometidos com a leitura.

Cabe ao professor nortear e incentivar os alunos de forma significativa para que
desperte neles o prazer e 0 encantamento de se envolver na leitura, pois esse € 0 passaporte
perfeito para mergulhar em um mundo antes ndo conhecido, de viajar para variados lugares
mesmo sem sair do lugar e conhecer coisas novas.

Através da Literatura Infantil inserida diariamente na escola e fora dela, podera
contribuir para que a crianca desenvolva o habito de ler, despertando a sua imaginacéo, pois a
partir do momento em que vai tendo a familiaridade com a leitura, ela vai adentrando em um
mundo imaginario e cheio de fantasias, conforme a Base Nacional Comum Curricular —
BNCC (2017), as competéncias especificas de Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental

afirmam que o aluno deve:

Envolver-se em préticas de leitura literaria que possibilitem o desenvolvimento do
senso estético para fruicdo, valorizando a literatura e outras manifestacGes artistico-
culturais como formas de acesso as dimensdes ludicas, de imaginario e
encantamento, reconhecendo o potencial transformador e humanizador da
experiéncia com a literatura (BRASIL, 2017, p. 87).

Através da Literatura Infantil as criancas podem descobrir um universo mégico, cheio
de possibilidades de aventura, de encantamento, bem como constituir uma relacdo entre a
realidade e a fantasia para a formacéo de leitores criticos, conscientes e acima de tudo, futuros
formadores de opinides.

E evidente que o gosto pela leitura ndo ird surgir de repente, como um passe de
magica, é necessario que o professor faca o uso das leituras literarias em sua sala de aula
constantemente, entretanto, € primordial que esses momentos sejam feitos de forma dinamica
e prazerosa. Como estratégia, o professor deve organizar seu tempo reservado para as leituras
literarias transformando em um momento agradavel sem que haja cobranga, nem tampouco
seja por obrigacao.

Em suma, é fundamental que o professor disponha de um espago aconchegante,
descontraido e de preferéncia, com cenarios montados, esse por sua vez sera de grande valia
para agucar a curiosidade dos pequenos leitores, bem como interpretar a histéria através do

teatro de fantoches que é outra possibilidade de tornar a leitura mais prazerosa e divertida.
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Existem inGmeras estratégias de leitura, as quais ndo sdo técnicas, e sim, métodos
aplicados para facilitar o processo de compreensédo do texto pelo leitor. Dessa forma, esses
métodos sdo executados por cada sujeito de forma diferenciada, visto que nem todos

absorvem o conhecimento da mesma forma. Sendo assim, Solé (1998) elucida que:

Se considerarmos que as estratégias de leitura séo procedimentos de ordem elevada
que envolvem o cognitivo e 0 metacognitivo, no ensino elas ndo podem ser tratadas
como técnicas precisas, receitas infaliveis ou habilidades especificas. O que
caracteriza a mentalidade estratégica € a capacidade de representar e analisar 0s
problemas e a flexibilidade para encontrar solugGes. Por isso, ao ensinar estratégias
de compreensdo leitora, entre os alunos deve predominar a construcdo e o uso de
procedimentos de tipo geral, que possam ser transferidos sem maiores dificuldades
para situacOes de leitura multiplas e variados (SOLE, 1998, p.70).

Vale destacar que o professor como mediador desse processo € quem conduz o aluno, e,
portanto, deve ter em mente que para formar futuros leitores ndo basta apenas ensina-los a
decodificar os signos, e sim dar condi¢cdes e desenvolver estratégias para que 0S mesmos
busquem seus proprios conhecimentos de acordo com suas vivéncias e necessidades. Nessa

perspectiva, Martins (1994) afirma que:

A funcdo do educador ndo seria precisamente a de ensinar a ler, mas a de criar
condi¢Bes para o educando realizar a sua prépria aprendizagem, conforme seus
préprios interesses, necessidades, fantasias, segundo as ddvidas e exigéncias que a
realidade lhe apresenta. Assim, criar condi¢cBes de leitura ndo implica apenas
alfabetizar ou propiciar acesso aos livros. Trata-se, antes, de dialogar com o leitor
sobre sua leitura, isto €, sobre o sentido que ele da, repito, a algo escrito, idéias,
situacOes reais ou imaginarias (MARTINS, 1994, p. 34).

Nessa conjuntura, € fundamental que o professor ao apresentar aos seus alunos 0s textos
ou obras literarias que tenha antes de tudo, conhecimento do que estad apresentando, como
também que sejam adequadas para faixa etaria dos seus alunos para que possa junto interagir,
trocar ideias, fazer comparaces com suas realidades, fazer com que eles percebam que esses
textos trazem muitas informag6es importantes e muito conhecimento.

Conforme Coelho (2000) existem cinco etapas de leitura adequadas para cada faixa
etaria da crianca, as quais podem influenciar os gostos desses leitores que séo:

O pré-leitor — essa fase corresponde a primeira e segunda infancia, nessa etapa comeca
a organizagdo da linguagem. Nesse momento a crianga sente a necessidade de manipular
objetos e depois da fase egocéntrica, comeca a ganhar mais confianca e explorar mais o que
estd a sua volta. Os livros devem conter apenas gravuras, Visto que nessa etapa, as letras ndo

fazem sentido. Dessa forma, os livros mais indicados para os leitores dessa fase sdo 0s que
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contenham texturas diferentes e manipulaveis, portanto, os mais indicados séo os de materiais
como tecido, emborrachados e de forma que possa agucar os sentidos.

Leitor iniciante — nessa fase a crianca ja comeca a descobrir as diferencas entre as
letras e 0s nimeros e ja consegue memorizar. Nesta etapa o leitor ainda precisa da ajuda de
um adulto para ler, bem como ainda tem preferéncia por livros em que as gravuras sdo
predominantes e o0s textos, pequenos. As histdrias devem ser de preferéncia, as que estimulem
seus sentimentos, possibilitando uma melhor aprendizagem.

Leitor em processo — nessa fase a crianca ja esta capacitada para ler e escrever textos
de simples compreensdo. Nesta etapa o leitor ainda tem preferéncia por livros que contenham
gravuras. As histdrias devem ter caracteristicas de humor, possibilitando a reflexdo diante das
situacOes imaginarias ou reais.

Leitor fluente — nessa fase o leitor ja consegue fazer uma boa leitura, pois ja possui um
nivel maior de concentracdo e dessa forma, interage com mais facilidade com o texto. Nesta
etapa o leitor também ja possui um conhecimento prévio em relacdo ao mundo literario e ndo
necessita mais do auxilio de um adulto para ler os textos, como é o caso das fases anteriores.
Os livros mais atrativos nessa fase leitora sdo 0os com linguagem mais elaborada como as
cronicas, 0s contos, as lendas e as aventuras.

Leitor critico — nessa fase o leitor ja consegue ler e compreender os textos mais
extensos e complexos, tornando-se mais critico e reflexivo. Nesta etapa o leitor tem
preferéncia por textos de acordo com seus interesses, dessa forma, possui uma criticidade
maior e por isso ler por prazer, mas também, faz varios questionamentos. Os textos mais
atrativos para esses leitores sdo os de lazer a problemas sociais, 0s quais esses leitores possam
refletir sobre a realidade que os cercam.

Os professores podem se basear de acordo com essas fases para fazer uma melhor
selecdo dos livros mais adequados a cada faixa etaria dos seus alunos para lhes proporcionar
um trabalho mais satisfatério possibilitando gradativamente, a formacédo de leitores cada vez
mais fluentes.

Usando a sua criatividade, o professor pode influenciar e conduzir os alunos de forma
positiva para que se tornem futuros leitores. Porém, o professor precisa ser acima de tudo, um
leitor que sirva de modelo e orgulho para seus pequenos aprendizes, demonstrando em sua
sala de aula que o dominio da leitura serve tanto para a apreensdo do conhecimento, quanto
para a diversdo. De acordo com Ana Maria Machado (2011, p.38), o “Grande no das atitudes

em relacdo a leitura no Brasil hoje, estd na formacao de professores ndo leitores”.
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Além de ser um bom leitor, o professor deve ser um incentivador, despertando em seus
alunos o encanto pela leitura através da sua criatividade como, por exemplo, dando autonomia
para que as criancas produzam a reescrita de um livro, que possam dramatizar as histérias
lidas, que facam cartazes ilustrativos a partir do que leram; bem como varias atividades as
quais os incentivem a desenvolverem o prazer pela leitura.

Dentro da mesma esfera da composicdo das obras literarias infantis, também
apareceram os chamados livros paradidaticos?, os quais foram elaborados especificamente
como um incentivo a leitura no espaco escolar. Portanto, foi a partir de discussdes e debates
em torno da insercdo das préaticas de leituras direcionadas aos alunos como possibilidades de
formar leitores é que surgiram os livros paradidaticos. Diante dessa perspectiva, Laguna
(2001) afirma que:

Os livros paradidaticos nasceram das discussdes sobre a necessidade de autores
brasileiros produzirem para criangas e jovens buscando formar, atraves deles, o
desejo, 0 gosto e o prazer de ler. As editoras passaram a investir em textos
alternativos, com temas e linguagem mais acessiveis, que serviriam para introduzir o
aluno no universo da leitura e prepara-lo para obras mais complexas [...] (LAGUNA,
2001, p. 48).

Laguna (2001) ainda acrescenta que:

Os livros paradidaticos atendem & Literatura e a todas as outras disciplinas,
procurando ajudar professores e enriquecer a vida do aluno. Com visual e temas
adequados, esses livros procuram despertar o habito da leitura e levantar
questionamentos que antes ficavam a margem da vida escolar, objetivando
complementar informagdes de maneira leve e agil (LAGUNA, 2001, p. 48).

Além disso, Laguna (2001) ressalta que a literatura e a leitura em geral desempenham
uma funcdo muito maior do que um simples ornamento, pois pode servir de “ponte” para
compreender o mundo, porém, isto tem que ocorrer pelo gosto e ndo por imposicdo. Cabe
entdo ao professor despertar o interesse do seu aluno pela leitura, usando uma variedade de
géneros literarios para que ele descubra o prazer da leitura.

Assim, ressaltamos sobre a relevancia de trazermos atividades interdisciplinares por

meio da Literatura Infantil, visto que a interdisciplinaridade é a forma mais viavel de romper

2 Em Sdo Paulo, em 1995, foram introduzidas alteragdes significativas no Programa Nacional do Livro Didatico.
A partir desta data, além dos professores apresentarem titulos de livros didaticos, foram incluidos médulos de
livros de literatura e informativos (os paradidaticos) selecionados pela equipe técnica da Fundacdo para o
Desenvolvimento da Educacao — FDE, permitindo uma adequacéo da oferta de titulos as propostas pedagdgicas
em curso, além do atendimento as necessidades dos professores da rede publica estadual, que preferem trabalhar
com textos diversificados. (Pesquisa, FDE, 1993). Disponivel em:
www.fics.edu.br/index.php/augustoguzo/article/view/81,
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49

com as caracteristicas do ensino tradicional e fragmentado, pois ao trabalharmos articulando
as mais variadas disciplinas e contetdos a realidade em que vivem, estaremos oportunizando
esses alunos a apreenderem o conhecimento de uma forma como um todo, ou seja, de uma
forma mais ampla e geral. Sendo assim, fica muito mais atrativo se abarcarmos tudo isso de
forma dindmica e prazerosa, pois estaremos proporcionando possibilidades para que esses
alunos se formem leitores criticos, reflexivos e conscientes diante da realidade em que vivem.

No proximo capitulo, teceremos o percurso metodolégico adotado para nortear os

estudos da nossa pesquisa.
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5 PERCURSO METODOLOGICO

Méthodos significa o caminho para chegar ao fim, enquanto
logos indica estudo sistematico, investigagdo. Assim, no
sentido etimoldgico, metodologia significa o estudo dos
caminhos a serem seguidos, incluindo, ai, os procedimentos
escolhidos (GONSALVES, 2011, p.64).

Portanto, o percurso metodoldgico é a forma mais viavel de ir tecendo os caminhos para
se chegar finalmente aos objetivos previamente tracados. Ainda de acordo com Minayo
(2009, p. 14), “a metodologia inclui simultaneamente a teoria da abordagem (o método), os
instrumentos de operacionalizagdo do conhecimento (as técnicas) e a criatividade do
pesquisador (sua experiéncia, sua capacidade pessoal e sua sensibilidade)”. Seguindo essa

linha de pensamento, Gonsalves (2011) reitera que:

A partir deste entendimento, pesquisadores, de posse de elementos proprios do
campo da investigacdo social, ttm o poder de criar o seu proprio caminho e, ao
narrarem 0s seus percursos, poderdo evidenciar o método como aquilo que se
construiu ao caminhar (GONSALVES, 2011, p. 65).

Sendo assim, na busca de alcangcarmos 0 nosso objeto de estudo, fomos tecendo 0 nosso
caminho metodoldgico a procura da construcdo de novos fatos e conhecimentos. A seguir,
sera apresentado todo percurso metodoldgico desta pesquisa em que abarca o tipo de
pesquisa, trabalho de campo, participantes da pesquisa, instrumentos de coleta de dados e a

andlise de dados.

5.1 Tipo de Pesquisa

Para a realizacdo da pesquisa em questdo, optamos pela abordagem qualitativa,
escolhemos esse tipo de investigacdo objetivando compreender a subjetividade dos sujeitos,
tais como as suas vivéncias, seus modos de agir e seus comportamentos, pois de acordo com
Minayo (2009), esse tipo de abordagem trabalha com o universo de significagdes, aspiragdes,
crencas, valores e atitudes, contribuindo entdo de forma objetiva para um entendimento
adequado de certos acontecimentos sociais de importancia no aspecto subjetivo,
possibilitando aos participantes da pesquisa, exporem suas opinides e percepces. Mediante
esse tipo de abordagem ndo é possivel mensurar e nem tampouco quantificar os dados

alcangados e analisados. Silva e Menezes (2000) ressaltam que:
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A pesquisa qualitativa considera que ha uma relacdo dindmica entre 0 mundo real e
0 sujeito, isto é, um vinculo indissociavel entre 0 mundo objetivo e a subjetividade
do sujeito que ndo pode ser traduzido em nimeros. A interpretacdo dos fenémenos e
atribuicdo de significados sdo basicos no processo qualitativo. N&o requer o uso de
métodos e técnicas estatisticas. O ambiente natural é a fonte direta para coleta de
dados e o pesquisador é o instrumento-chave. O processo e seu significado sdo o0s
focos principais de abordagem. (SILVA, MENEZES, 2000. p. 20).

Conforme a citacdo acima, a abordagem qualitativa estuda os fendBmenos no seu ambito
natural, buscando interpretar e compreender os valores e os significados que as pessoas lhes
atribuem. Ainda conforme Chizzotti (2006, p.1), “O termo qualitativo implica uma partilha
densa com pessoas, fatos e locais que constitui objetos de pesquisa, para extrair desse
convivio os significados visiveis e latentes que somente sdo perceptiveis a uma atencao
sensivel”. Foi possivel atraveés dessa pesquisa apreender sutilmente como 0s sujeitos

pesquisados reagem, vivenciam e se comportam de forma espontanea e natural.

5.2 Trabalho de Campo

Além de nos embasarmos através da pesquisa bibliografica, também utilizamos a
pesquisa de campo, pois é aquela que vai ao encontro com 0s sujeitos a serem pesquisados.
Para compreendermos melhor o fendmeno investigado, escolnemos como coleta de dados, a
pesquisa participante, pois de acordo com Severino (2007), é aquela em que o pesquisador ao
realizar a observacdo dos fenémenos durante o tempo da sua pesquisa, compartilha e participa
sistematicamente das vivéncias dos sujeitos pesquisados, bem como das suas atividades.

Conforme Marconi e Lakatos (2003), a pesquisa de campo € utilizada com a finalidade
de conseguir informacdes a respeito de um problema, para qual se busca uma resposta,
comprovacao ou descoberta de novos acontecimentos. Gonsalves (2011) ainda reitera que:

Denomina-se pesquisa de campo o tipo que se pretende buscar a informacéo
diretamente com a populacdo pesquisada. A pesquisa de campo é aquela que exige
do pesquisador um encontro mais direto. Nesse caso, 0 pesquisador precisa ir ao
espaco onde o fendmeno ocorre — ou ocorreu — e reunir um conjunto de informac6es
a serem documentadas. Muitas pesquisas utilizam esse procedimento, sobretudo
aquelas que possuem um carater exploratdrio ou descritivo (GONSALVES, 2011, p.
69).

E através do trabalho de campo que surgem as possibilidades de observarmos e
analisarmos o0 nosso objeto de estudo no seu contexto real de forma que possamos entrelacar

com o0 embasamento tedrico feito antes atraves da pesquisa bibliografica, portanto, “o trabalho
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de campo consiste em levar para a pratica empirica a construcéo tedrica elaborada na primeira
etapa” (MINAYO, 2009, p. 26).

A pesquisa de campo foi realizada durante o Estagio Supervisionado IV do Ensino
Fundamental, de acordo com a orientacdo da professora Elzanir dos Santos. O lugar em que
aconteceu o estagio foi em uma Escola da rede Municipal de Jodo Pessoa - PB, com uma
turma do 4° Ano do Ensino Fundamental. Nosso primeiro contato foi com a Diretora da
escola, a qual foi muito atenciosa e nos concedeu o Estagio

Todos os participantes foram informados acerca da pesquisa em evidéncia, como
também, garantimos o anonimato de todos os participantes. Comecamos 0 Estagio com as
observacdes sem invadir o espaco da professora regente, mas que logo nos deu autonomia
para interagirmos com os alunos, bem como nas suas rotinas escolares. Dessa forma, esse
contato com os alunos foi fundamental para que pudéssemos colocar em pratica as
intervengdes confortavelmente.

As intervences foram realizadas através de 9 (nove) oficinas entre os meses de
setembro e outubro de 2018, no turno da manhd em uma turma com 32 (trinta e dois) alunos
matriculados, em que 17 (dezessete) eram meninas e 15 (quinze) eram meninos. A duracédo
das oficinas foi em torno de 2 (duas) horas, com excecdo da oitava oficina que durou um
pouco mais, pois o tempo ndo foi suficiente para a producdo do desenho com dobradura e a
producdo de texto, estendendo-se para o outro horario que seria da Gltima oficina, ficando
essa, para outro dia. O objetivo dessas oficinas era proporcionar atividades interdisciplinares
por meio da Literatura Infantil como possibilidade para a formacéo leitora.

No dia 28 de Setembro, foi a realizagdo do nosso primeiro dia de intervencao,
trabalhamos com o livro: “A Zeropéia”, e a partir dele foram feitas trés intervencdes, as quais
propomos atividades interdisciplinares. Sendo assim, nessa primeira intervengdo, unimos as
seguintes disciplinas: Artes (encenacdo do teatro de fantoches), Matematica (Ordem crescente
e decrescente) e Lingua Portuguesa (interpretacdo e producdo textual). Nesse dia contamos
com a presenca de 25 alunos, sendo que, 11 (onze) eram meninos e 14 (quatorze) eram

meninas. Segue abaixo, o registro da primeira oficina.

Quadro 4: Registro da primeira Oficina (Livro: A Zeropéia)

Livro: A Zeropéia Data

o Despertar o gosto pela leitura;
Desenvolver a criatividade através da encenacéo;
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Objetivos ¢ Incentivar o desenvolvimento da interpretagéo de texto
e da escrita;
e Representar 0s ndmeros em ordem crescente e
decrescente.
2 horas
o 1 hora para as inferéncias acerca do livro, a leitura e a
Tempo de apresentacdo do teatro de fantoches;
duracgéo e 1 hora para a atividade escrita e socializacdo das
pequenas produgdes textuais.
e Lingua Portuguesa (Producdo textual e interpretacdo
Disciplinas e de texto);
Conteudos e Aurtes (Teatro de fantoches);

e Matematica (Ordem crescente e decrescente).

Procedimentos
metodologicos

Iniciamos a aula cumprimentado os alunos e alunas, em
sequida, fizemos uma apresentacdo do livro, exploramos a
capa fazendo perguntas sobre o que eles achavam de que se
tratava a historia? Qual animal esta na capa? Perguntamos o
que eles acharam do titulo do livro e o que significava.

Logo apos, entregamos copias do livro xerocado para eles e
pedimos que se juntassem em duplas para acompanharem a
leitura em que pedimos que nos ajudassem a ler.

Em seguida fizemos a leitura do livro através do teatro de
fantoches representados por alguns alunos, colocamos uma
cortina de TNT com uma abertura no meio representando uma
janela e na medida em que fomos lendo a historia, os alunos
lam apresentando 0s personagens para que assim pudesse
prender mais a atencdo dos outros alunos em relacdo a
historia.

Logo apo6s, fizemos perguntas sobre o que entenderam da
historia, para sabermos se realmente entenderam a moral da
histéria e qual mensagem que ela nos passou. Entdo,
enfatizamos a importancia de aceitarmos as pessoas como
elas sdo e que ndo é preciso mudarmos para ficar igual aos
outros.

Em seguida, pedimos para os alunos que identificassem
quantos eram 0s personagens que participavam da histéria
narrada e quais eram eles. Por fim, entregamos uma atividade
escrita em que os alunos responderam questdes relacionadas
ao conteudo de matematica: ordem crescente e decrescente,
como também, fizeram a interpretagdo e uma pequena
producdo textual sobre a importdncia de aceitarmos as
pessoas como elas sdo. Depois das produgdes feitas, os alunos
leram para aprimorar suas leituras, como também,
socializaram suas ideias e pensamentos com o0s demais
colegas.

Recursos

e TNT;

e Copias xerocadas do livro;

e Fantoches dos personagens que compdem a historia;
o Atividade impressa.

28/Set.
2018




54

Foi observado se os alunos entenderam a historia e se

Avaliacao conseguiram produzir 0s textos propostos para entdo,
averiguarmos se realmente houve um envolvimento com a
leitura.

Referéncia | SOUZA, Herbert Jose. A Zeropéia. Editora Salamandra,

1990.

Fonte: Plano de aula do Estagio

No dia 02 de Outubro, foi a realizagcdo do nosso segundo dia de intervengéo, em que

ainda continuamos com o mesmo livro “4 Zeropéia”, dando continuidade as atividades

interdisciplinares, em que trabalhamos com a leitura (Individual, silenciosa e compartilhada)

e Ciéncias Naturais (animais). Nesse dia estavam presentes 28 (vinte e oito) alunos, sendo

que, 12 (doze) eram meninos e 16 (dezesseis) eram meninas. Segue abaixo 0 registro da

segunda oficina.

Quadro 5: Registro da segunda Oficina (Livro: A Zeropéia)

Procedimentos
metodologicos

reforgar a leitura, como também, fixar a historia.

Logo apos a leitura, fizemos perguntar sobre os personagens e 0
que eles sabiam sobre seus habitats, como se locomovem, como
s8o seus revestimentos, do que se alimentam, etc.

Em seguida, dividimos a turma em cinco grupos e entregamos a
cada grupo, cartolinas, canetas coloridas, e materiais impressos
para que fizessem suas pesquisas. Cada grupo ficou responsavel
por um animal para que pudessem fazer uma pesquisa para a
confeccdo de um cartaz. Depois da pesquisa realizada, cada

Livro: A Zeropéia Data
Incentivar a criatividade através da acdo da pesquisa;
Desenvolver o gosto e o prazer pela leitura;
Objetivos Relacionar as diferentes caract_erl’sticas _dos animais em
relacdo a locomocdo, ao habitat, a alimentacdo e ao
revestimento do corpo.
2 horas
Tempo de e 1 hora para a leitura e as inferéncias acerca dos
duragdo personagens como: caracteristicas, habitat, locomocao e
etc.;
o 1 hora para a pesquisa, confeccdo de cartazes e
socializacéo.
Disciplinas e e Lingua Portuguesa (leitura em dupla);
Conteados o Ciéncias Naturais (Animais)
Iniciamos a aula cumprimentando a todo(a)s e em seguida, | 02/0Out.
pedimos que fizessem uma leitura silenciosa do livro para | 2018
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grupo ficou responsavel por apresentar sua pesquisa para que 0s
demais alunos pudessem também observar sobre a vida dos
outros animais.

e Cartolinas;
Canetas coloridas;
Material para a pesquisa impresso;
Cola;
Imagens de animais que compdem a historia.
Avaliacao Foram observadas a interagdo dos alunos quanto a questao de se
trabalhar em grupo, como também a criatividade diante da
atividade proposta.
Referéncia | SOUZA, Herbert José. A Zeropéia. Editora Salamandra, 1999.

Recursos

Fonte: Plano de aula do Estagio

No dia 02 de Outubro, no mesmo dia em que foi feita a segunda intervencéo, também
fizemos a terceira intervencdo, em que continuamos com o mesmo livio “4 Zeropéia”,
dando continuidade as atividades interdisciplinares com as disciplinas: Lingua Portuguesa
(producéo textual) e Artes (Confeccdo da reescrita de um livro). Nesse dia estavam
presentes 28 (vinte e oito) alunos, sendo que 12 (doze) eram meninos e 16 (dezesseis) eram

meninas. Segue abaixo o registro da terceira oficina.

Quadro 6: Registro da terceira Oficina (Livro: A Zeropéia)

Livro: A Zeropéia Data

e Despertar 0 gosto pela escrita através da producao

textual;
e Expressar suas convicgdes e opinides através da reescrita
Objetivos da historia.
2 horas
e 20 minutos para a revisao da historia do livro;
Tempo de ¢ 40 minutos para a reescrita da historia;
duracéo ¢ 30 minutos para a elaboragéo da capa e do titulo do livro

e socializacdo do livro completo;
e 30 minutos para a avaliagdo.

Disciplinas e e Lingua Portuguesa (Producdo textual);

Conteldos o Artes (Confeccdo de um livro).

Iniciamos a aula cumprimentado a todo(a)s e em seguida
fizemos uma revisdo sobre a historia e depois entregamos a | 02/Out.
cada grupo uma folha A4, canetas coloridas, cola e imagens da | 2018
Procedimentos | centopeia mais uma imagem do animal correspondente de cada
metodologicos | grupo. Pedimos que cada grupo construisse um texto com as
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imagens, fazendo um reescrita da historia.

Em seguida, cada grupo apresentou o seu texto produzido e por
fim fizemos um livro com todas as producbes dos alunos e
todos em conjunto, fizeram uma capa e deram um titulo,

produzindo um livro.

e Cartolinas;

¢ Canetas coloridas;

Recursos o Material para a pesquisa impresso;

e Cola;

o Imagens de animais que compdem a historia.

e Foi observada a interacdo dos alunos quanto a questdo
de se trabalhar em grupo, como também a criatividade
diante da atividade proposta.

Avaliacao

Referéncia | SOUZA, Herbert José. A Zeropéia. Editora Salamandra, 1999.

Fonte: Plano de aula do Estagio

No dia 04 de Outubro, foi realizado a nossa quinta intervencao, em que trabalhamos

com o livro: “O Homem e a Comunicagdo. O Livro dos Gestos e dos Simbolos”, com

propostas de atividades interdisciplinares com as seguintes disciplinas: Lingua Portuguesa

(Interpretacéo e producdo textual), Historia (Como surgiram os meios de comunicagdo) e

Geografia (Quais 0s meios de comunicacdo). Nesse dia estavam presentes 17 (dezessete)

alunos, sendo que 6 (seis) eram meninos e 11 (onze) eram meninas. Segue abaixo o quadro

da quarta oficina.

Quadro 7: Registro da quarta Oficina (Livro: O Livro dos Gestos e dos Simbolos)

Livro: O Homem e a

Comunicacao. O Livro dos Gestos e dos Simbolos.

Data

Objetivos

Conhecer e compreender sobre os diversos tipos de
meios de comunicacao;

Explorar a internet como ferramenta atual dos meios de
comunicagéo;

Desenvolver o gosto pela escrita;

Incentivar o desenvolvimento da interpretacdo de texto.

[}
2 horas
Tempo de
duracéo

40 minutos para a leitura e as inferéncias acerca do livro;
40 minutos para a realizacéo da atividade;
40 minutos para a socializacdo das atividades.

Disciplinas e

Lingua Portuguesa (Producéo textual e interpretacdo de
texto);




57

Conteudos

e Historia (Como surgiram os meios de comunicagao);
o Geografia (Quais 0s meios de comunicacéo).

Procedimentos
metodologicos

Iniciamos a aula cumprimentado os alunos e alunas, em
seguida, fizemos uma apresentacdo do livro, exploramos a capa
fazendo perguntas sobre o que eles achavam do que se trata a
histéria? Quais o0s tipos de gestos e simbolos que eles
conheciam?

Logo apds, entregamos copias do livro xerocado para eles e
pedimos que se juntassem em duplas para que acompanhassem
a leitura. Em seguida fizemos a leitura coletiva e individual para
de forma que todos participem.

Em seguida, fizemos perguntas sobre o que entenderam acerca
do livro, quais simbolos e gestos foram retratados? Quais outros
tipos de simbolos que estdo presentes no nosso cotidiano?
Como surgiram os meios de comunicagdo? Quais sdo 0S meios
de comunicacdo que eles conheciam?

Entregamos uma atividade escrita em que os alunos fizeram a
interpretacdo e uma pequena producdo textual contendo dois
simbolos das redes sociais 0s quais eles ja& conhecem que é
“curte” e “nao curte”.

Por fim, pedimos que eles fizessem em casa, uma pesquisa
sobre 0s meios de comunicacdo e que trouxessem na proxima
aula.

Recursos

e Copias xerocadas do livro;
e Atividade impressa.

Avaliacao

Foram observados se os alunos entenderam sobre os meios de
comunicacdo e se conseguiram produzir os textos propostos
para avaliarmos se realmente houve um envolvimento com a
leitura.

Referéncia

RUTH, Rocha. ROTH, Otavio. O Homem e a Comunicacao.
O Livro dos Gestos e dos Simbolos. Sdo Paulo. Editora
Melhoramentos. 2009.

04/Out.
2018

Fonte: Plano de aula do Estagio.

No dia 04 de Outubro, também foi a realizacdo do nosso quinto dia de intervencao,

em que ainda continuamos com o0 mesmo livro: “O Homem e a Comunicag&o. O Livro dos

Gestos e dos Simbolos”, dando continuidade as atividades interdisciplinares com as

seguintes disciplinas: Lingua Portuguesa (Interpretacdo e producéo textual), Historia (Como

surgiram os meios de comunicacéo) e Geografia (Quais 0os meios de comunicagdo). Nesse

dia estavam presentes 17 (dezessete) alunos, sendo que 6 (seis) eram meninos e 11 (onze)

eram meninas. Segue abaixo o quadro da quinta oficina.
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Quadro 8: Registro da quinta Oficia (Livro: O livro dos Gestos e dos Simbolos)

Livro: O Homem e a Comunicacdo. O Livro dos Gestos e dos Simbolos.

Data

Objetivos

e Apresentar como surgiram 0s meios de comunicacdo
através da pesquisa;
Apresentar 0s mais diversos tipos de comunicacao;
Desenvolver o gosto pela escrita e pela pesquisa através
da internet, na qual é um meio de comunicagéo;

e Despertar o desenvolvimento da imaginagdo e da
criatividade através do dialogo por meio do Whatsapp;

e Expressar emocdes e informacdes através do didlogo
através do Wahatsapp.

Tempo de
duracao

2 horas
e 40 minutos para as apresentacOes das pesquisas feitas
em casa;
¢ 50 minutos para a producdo e apresentacdo da atividade
em duplas;
30 minutos para a avaliacdo do livro.

Disciplinas e
Conteudos

Lingua Portuguesa (Producéo textual);
Historia (Como surgiram os meios de comunicagao);
e Geografia (Quais 0s meios de comunicacdo).

Procedimentos
metodologicos

Iniciamos a aula cumprimentado os alunos e alunas, em
seguida, socializamos a pesquisa realizada em casa pelos alunos
sobre como surgiram 0s meios de comunicagdo, bem como,
quais 0s meios de comunicagéo existentes.

Logo apds todos apresentarem suas pesquisas e fizemos um
debate em torno do tema, pedimos que formassem duplas,
entdo, entregamos folhas A3 de papel Sulfite gramatura 180,
folhas A4 brancas e verdes, imagens de emoticons do Whatsapp
para que simulassem uma conversa usando além das palavras,
os simbolos do whatsapp.

Logo em seguida, pedimos que cada dupla apresentasse suas
producdes para os demais alunos.

Por fim, fizemos uma avaliacdo sobre o livro para sabermos o
gue eles mais gostaram ou ndo gostaram sobre as oficinas.

Recursos

e Copias xerocadas do livro;

Folhas A4 brancas e verdes;

Folhas A3 sulfite gramatura 180;
Imagens de emoticons do Whatsapp;
Cola;

Tesoura;

Caneta.

Avaliacao

Foram observados se os alunos conseguiram produzir 0s

didlogos simulando uma conversa do whatsapp, bem

como a interagéo entre eles.

e Foi feita uma avaliagdo com os alunos sobre o livro, 0
que eles mais gostaram e 0 que menos gostaram.

e Também pedimos que expressassem através das

04/0ut.
2018
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maozinhas “curti” e “ndo curti” e escrevessem um
pequeno texto sobre que mais gostaram ou hao
gostaram.

Referéncia

RUTH, Rocha. ROTH, Otavio. O Homem e a Comunicacao.
O Livro dos Gestos e dos Simbolos. Sdo Paulo. Editora
Melhoramentos. 2009.

Fonte: Plano de aula do Estagio

No dia 16 de Outubro, foi a realizacdo do nosso sexto dia de intervencdo, em que

trabalhamos com o livro: “O Ponto e a Virgula”, com propostas de atividades

interdisciplinares com as seguintes disciplinas: Lingua Portuguesa (Interpretacdo, producao

textual e sinais de pontuacdo) e Matematica (NUmeros decimais). Nesse dia estavam

presentes 28 (vinte e oito alunos), sendo que 12 (doze) eram meninos e 16 (dezesseis) eram

meninas. Segue abaixo, o registro da sexta oficina.

Quadro 9: Registro da sexta Oficina (Livro: O Ponto e a Virgula)

Livro: O Ponto e a Virgula Data
e Despertar 0 gosto pela leitura através da Literatura
Infantil;
o Despertar o desenvolvimento da interpretacdo e da
producao textual;
Objetivos e Reconhecer os nimeros decimais a partir de panfletos
de supermercado.
2 horas
Tempo de ¢ 30 minutos para leitura e a inferéncias;
duracao ¢ 30 minutos para a atividade escrita;
o lhora para a elaboracéo e socializacdo do cartaz.
Disciplinas e e Lingua Portuguesa (Producdo textual, interpretacdo de
Conteados texto e Sinais de Pontuacéo);
e Matematica (NUmeros decimais).
Iniciamos a aula cumprimentado os alunos e alunas, em
seguida, fizemos uma apresentacdo do livro, exploramos a capa
fazendo perguntas sobre o que eles acharam de que se tratava a
historia? E o que eles achavam do titulo do livro e o0 que
significava.
Logo apos, entregamos copias do livro xerocado para eles e
pedimos que se juntassem em duplas para acompanharem a | 16/Out.
leitura, na qual foi feita de forma individual e coletiva. 2018

Procedimentos
metodologicos

Apos a leitura do livro, fizemos uma explanacdo acerca do
livro, sobre o que entenderam da historia.

Em seguida, entregamos uma atividade escrita sobre pontuagédo
e numeros decimais, na qual trabalhamos com panfletos de
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supermercado.

Ao término da atividade, pedimos que formassem grupos e
entregamos cartolina, cola, canetas coloridas e imagens de
pessoas com diferentes expressdes para que 0s grupos colassem
e fizessem baldes e escrevessem frases usando os sinais de
pontuacdo, de forma que usassem a criatividade e a imaginacao.
Por fim, cada grupo apresentou para oS demais, o cartaz
produzido e explicassem sobre o sinal de pontuacdo que foi
colocado.

Recursos

o Cartolina;

o Copias xerocadas do livro;

o Imagens de pessoas com diferentes expressoes;
o Atividade impressa.

o Panfletos de supermercado.

Avaliacao

Foram observados se os alunos entenderam a historia e como se
deu a interacdo do grupo na producdo do cartaz, bem como se
houve um envolvimento com a leitura.

Referéncia

CAULOS, Luis Carlos Coutinho. O Ponto e a Virgula. Rio de
Janeiro. Editora: Rocco Pequenos Leitores. 12 edicdo. 2014.

Fonte: Plano de aula do Estagio

No dia 16 de Outubro, também foi a realizacdo do nosso sétimo dia de intervencao,

em que ainda continuamos com o0 mesmo livro: “O Ponto e a Virgula” dando continuidade

as atividades interdisciplinares com as seguintes disciplinas: Lingua Portuguesa (Producédo

textual) e Artes (Encenagdo através do “Teatro de fantoches™). Nesse dia estavam presentes

28 (vinte e oito alunos), sendo que 12 (doze) eram meninos e 16 (dezesseis) eram meninas.

Segue abaixo, o registro da sétima oficina.

Quadro 10: Registro da sétima Oficina (Livro: O Ponto e Virgula)

Livro: O Ponto e a Virgula.

Data

Objetivos Despertar o gosto pela leitura;
Desenvolver a criatividade através da encenacao;
e Incentivar o desenvolvimento da interpretacdo de texto
e da escrita.
Tempo de 2 horas
duracéo e 20 minutos para leitura;
e 1 hora para a produgéo textual e confec¢édo dos
fantoches;
e 40 minutos para a encenagdo do “Teatro de Fantoches”.
Disciplinas e e Lingua Portuguesa (Producdo textual);
Conteados o Artes (Encenagdo através do “Teatro de fantoches”).
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Procedimentos
metodologicos

Iniciamos a aula cumprimentando os alunos e alunas, em
seguida, entregamos copias do livro xerocado para fizessem a
leitura do livro de forma individual e coletiva.

Logo apds, formamos grupos e entregamos folhas de papel
sulfite e fantoches de sinais de pontuagdo e pedimos que
rescrevessem a historia.

Em seguida, cada grupo apresentou suas producgdes em forma
de encenacdo através do teatro de fantoches.

Por fim, perguntamos 0 que mais gostaram ou 0 que Menos
gostaram do livro, como também, qual atividade gostaram
mais e quais disciplinas trabalhamos com o livro.

Recursos e Cortinade TNT;
e Copias xerocadas do livro;
e Fantoches dos personagens que compdem a historia;
e Folhas de papel sulfite.

Avaliacéo e Foram observados se os alunos entenderam a historia e
se conseguiram produzir 0s textos propostos para
podermos averiguar se realmente houve um
envolvimento com a leitura.

e Foi observado se houve interacdo entre 0s grupos.
CAULOS, Luis Carlos Coutinho. O Ponto e a Virgula. Rio de
Referéncia | Janeiro. Editora: Rocco Pequenos Leitores. 12 edigdo. 2014.

16/0ut.
2018

Fonte: Plano de aula do Estagio

No dia 18 de Outubro, foi a realizagdo da nossa oitava intervengdo, em que

trabalhamos com o livro: “O Saci e a Reciclagem do Lixo”, com propostas de atividades

interdisciplinares com as seguintes disciplinas: Lingua Portuguesa (Interpretacédo e producéo

textual), Ciéncias naturais (Os 3 R’s e Reciclagem do lixo) e Artes (Desenho com

dobradura). Nesse dia contavamos com a presenca de Nesse dia estavam presentes 30 (trinta

alunos), sendo que 14 (quatorze) eram meninos e 16 (dezesseis) eram meninas. Segue

abaixo, o registro da oitava oficina.

Quadro 11: Registro da oitava Oficina (Livro: O Saci e a Reciclagem do Lixo)

Livro: O Saci e a Reciclagem do Lixo
Data
o Despertar o gosto pela leitura;
» Desenvolver a criatividade e a sensibilidade através dos
Objetivos desenhos;
e Incentivar o desenvolvimento da interpretacdo de texto
e da escrita;
o ldentificar a diferenca entre separar, reciclar e
reutilizar.
2 horas 18/0ut.
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o 30 minutos para a leitura e as inferéncias acerca do

Tempo de livro;
duracgéo ¢ 30 minutos para uma pequena explicacdo sobre Lixo e
Consumo sustentavel;
¢ 1 hora para as atividades escritas e socializacdo das
pequenas producdes textuais.
e Lingua Portuguesa (Producdo textual e interpretacdo de
Disciplinas e texto);
Conteados e Ciéncias naturais (Os 3 R’s ¢ Reciclagem do lixo);

e Artes (Desenho com dobradura e folclore).

Procedimentos
metodoldgicos

Iniciamos a aula cumprimentado os alunos e alunas, em
sequida, fizemos uma apresentacdo do livro, exploramos a
capa fazendo perguntas sobre o que eles achavam de que se
tratava a historia? Perguntamos o que eles acharam do titulo do
livro e o que significava

Logo apds, entregamos copias do livro xerocado para eles e
pedimos que se juntassem em duplas para acompanharem a
leitura em que pedimos que nos ajudassem a ler (leitura
individual e coletiva).

Em seguida, fizemos perguntas sobre o que entenderam da
historia, e entdo explicamos sobre o lixo e o Consumo
sustentavel, reciclagem e o significado dos 3 R’s.

Entregamos aos alunos uma atividade escrita com os conteidos
de Lingua portuguesa (interpretacdo de texto e producdo
textual), Ciéncias naturais (Os 3 R’s).

Logo ap6s o término da atividade escrita, fizemos uma
atividade com o contetdo de Artes (Dobradura com desenho),
com a confecgdo de um desenho do Saci e a reciclagem do lixo
com dobradura e uma pequena producdo textual (conteudo de
lingua portuguesa) contextualizando o folclore, bem como a
reciclagem do lixo.

Por fim, fizemos uma exposicdo em um varal com todas as
producdes em que cada aluno pegou uma producdo gque ndo
fosse a sua para ler.

Recursos

. Copias xerocadas do livro;
Atividade impressa;

Folhas A4 branca e vermelhas;
Varal com pregadores de roupas;
Lapis de cor e cola.

Avaliacao

Foram observados se os alunos entenderam a histOria e se
conseguiram produzir os textos propostos para avaliarmos se
realmente houve um envolvimento com a leitura.

Referéncia

BRANCO, Samuel Murgel. O Saci e a reciclagem do lixo.
Editora Moderna, 32 ed. Reformulada, Sdo Paulo, 2011.

2018

Fonte: Plano de aula do Estagio

No dia 23 de Outubro, foi a realizagcdo do nosso ultimo dia de intervengdo em que

ainda continuamos com o mesmo livro: “O Saci e a Reciclagem do Lixo”, dando
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Lingua

Portuguesa (Producdo textual), Ciéncias Naturais (Reciclagem do lixo e coleta seletiva) e

Artes (Oficina de artesanato com materiais reciclaveis). Nesse dia contavamos com a

presenca de Nesse dia estavam presentes 30 (trinta alunos), sendo que 14 (quatorze) eram

meninos e 16 (dezesseis) eram meninas. Segue abaixo, o registro da nona oficina.

Quadro 12: Registro da nona Oficina (Livro: O Saci e a Reciclagem do Lixo)

Livro: O Saci e a Reciclagem do Lixo Data
» Desenvolver o gosto pela leitura;
o Utilizar a arte como meio de transformacdo e
sensibilizagéo;
e Compreender a linguagem escrita como ferramenta de
Objetivos aprendizagem;
e Reconhecer a relevancia da coleta seletiva do lixo para
0 bem do planeta;
o Diferenciar quais os tipos de lixo que podem ser
reciclados.
2 horas 23/0ut.
Tempo de e 1 hora para a leitura do livro e as atividades escrita | 2018
duracao (producéo textual) e do cartaz.
e 1 hora para a oficina de material reciclavel
Lingua Portuguesa (Producéo textual);
Disciplinas e Ciéncias naturais (Reciclagem do lixo e coleta
Conteados seletiva);

e Artes (Oficina de artesanato com materiais reciclaveis).

Procedimentos
metodologicos

Iniciamos a aula cumprimentado os alunos e alunas, em
seguida, pedimos que eles fizessem uma leitura silenciosa do
livro para reforcar a leitura, como também, fixar a histdria.
Logo apo6s a leitura, entregamos uma atividade em que eles
fizeram uma pequena producdo textual (Contetdo de Lingua
portuguesa) a partir da imagem de um desenho do planeta com
lixo ao seu redor, em que irdo socializar com os demais da
sala.

Em seguida, disponibilizamos um cartaz sobre a reciclagem do
lixo (Contetdo de Ciéncia naturais) em que eles foram colando
as imagens de residuos em seus devidos lugares.

Por fim, os alunos participaram de uma oficina de reciclagem
(contetdo de Artes), em que produziram porta lapis com
rolinhos de papel higiénico e CDs, fazendo uso de materiais
que certamente iriam para o lixo, mas que podem ser
aproveitados.

e Copias xerocadas do livro;
e Atividade impressa;
o Cartaz;
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Imagens relacionadas a reciclagem do lixo;

Papeis coloridos;

Fitas coloridas;

Rolinhos de papel higiénico;

CDs;

Cola e lapis de cor.

Observamos se os alunos entenderam a historia e se
conseguiram produzir 0s textos propostos e se
realmente envolveram com a leitura.

Recursos

Avaliacao

BRANCO, Samuel Murgel. O Saci e a reciclagem do lixo.
Referéncia Editora Moderna, 32 ed. Reformulada, Sdo Paulo, 2011.

Fonte: Plano de aula do Estagio

Realizamos as nove oficinas de acordo como foi planejado, com excecdo da oitava
oficina que durou mais de 2 (duas) horas, devido ao tempo que néo foi suficiente, estendendo-
se para o horario depois do recreio. Portanto, no capitulo das analises dos dados, serdo
relatados como sucederam-se cada oficina, em que serdo ressaltadas as vivéncias, as falas, as
indagacBes, como também as reacbes diante das atividades interdisciplinares por meio da

Literatura Infantil como possibilidades para formar futuros leitores.

5.3 Instrumento de coleta de dados

A coleta de dados, segundo Barros e Lehfeld (2007, p.105), “¢ a fase da pesquisa em
que se indaga a realidade e se obtém dados pela aplicacdo de técnica”, e, ainda de acordo com
Severino (2007, p.124) essas “técnicas sdo 0s procedimentos operacionais que servem de
mediagdo pratica para a realizagdo das pesquisas”. Sendo assim, para obtermos as
informacdes mais viaveis referentes ao nosso tipo de pesquisa, foram utilizados como
instrumento de coleta de dados, a observagéo participante, a roda de conversa e a entrevista

semiestruturada, as quais serdo abordadas nos subitens a sequir.
5.3.1 Observacéo participante
Durante o percurso do trabalho de campo, a observacdo participante pode ser

classificada como um instrumento elementar na pesquisa de natureza qualitativa, pois

possibilita ao observador ter uma comunicacao real e direta com seu objeto de estudo.
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Conforme Minayo (2009), mediante o convivio direto com os seus interlocutores, 0
observador consegue apreender aspectos que vao surgindo pouco a pouco, como por exemplo,
acontecimentos que ndo seriam possiveis de ser percebidos por um pesquisador que trabalha

com questionarios fechados e formulados com antecedéncia. Sendo assim, segundo a autora:

Definimos observacéo participante como um processo pelo qual um pesquisador se
coloca como observador de uma situagdo social, com a finalidade de realizar uma
investigacdo cientifica. O observador, no caso, fica em relacdo direta com seus
interlocutores no espaco social da pesquisa, na medida do possivel, participando da
vida social deles, no seu cenério cultural, mas com a finalidade de colher dados e
compreender o contexto da pesquisa. Por isso, o observador, faz parte do contexto
sob sua observagéo e, sem divida, modifica esse contexto, pois interfere nele, assim
como é modificado pessoalmente (MINAYO, 2009, p.70).

A observacdo participante é, portanto, um recurso de investigacdo que nos permite
ficarmos em contato direto com os interlocutores em seu ambito social, podendo observar e
colher suas falas e reacGes com o propdésito de captar informagBes para entendermos o
contexto da investigacao.

Portanto, foi através da observacdo participante que buscamos analisar como a
professora regente trabalha a Interdisciplinaridade em sala de aula e como trabalha, se é por
meio da Literatura Infantil, se h& um incentivo quanto as leituras literarias dentro e fora da

escola e quais as possibilidades de incentivo para que o alunos se formem leitores.

5.3.2 Roda de conversa

No dia 04 de dezembro de 2018, realizamos uma roda de conversa, em que estavam
presentes 30 (trinta) dos 32 (trinta e dois) alunos para avaliarmos através das suas falas, quais
foram suas percepgOes apreendidas durante todo percurso das oficinas, pois Moura e Lima
(2014) destacam que:

Nas rodas de conversa, o didlogo € um momento singular de partilha, porque
pressupde um exercicio de escuta e de fala, em que se agregam varios interlocutores,
e 0s momentos de escuta sdo mais numerosos do que os de fala. As colocagGes de
cada participante sdo construidas por meio da interacdo com o outro, seja para
complementar, discordar, seja para concordar com a fala imediatamente anterior
(MOURA,; LIMA, 2014, p.100).

Iniciamos fazendo um grande circulo dentro da prépria sala de aula e, como esse era 0
ultimo dia de aula, eles estavam muito euféricos devido a comemoragdo de encerramento do

ano letivo. Portanto, ndo foi possivel aplicarmos uma dindmica que tinhamos preparado.
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Comegamos entdo, mostrando atividades as quais eles fizeram durante o percurso do estagio
para que pudéssemos reavivar as suas memdrias e, a partir dessas atividades eles foram
dizendo o que mais gostaram de fazer, quais disciplinas foram trabalhadas através de cada
livro e quais os livros que mais gostaram de ler.

Por fim, pedimos que eles escrevessem quais foram as disciplinas que trabalhamos a
partir de um dos livros em que o escolhido foi “4 Zeropéia” para podermos avaliar a
dimensdo do entendimento deles em relacdo a variedade de disciplinas que podemos explorar
através de um unico livro.

A duracdo da roda de conversa aconteceu em torno de 35 (trinta e cinco) minutos e
todos os participantes ali presentes, tiveram a oportunidade de exporem suas opinides sobre o
gue mais gostaram e 0 que menos gostaram, bem como suas emocdes diante das atividades as
quais foram mostradas durante a roda de conversa e que serdo relatadas no capitulo das

analises de dados.

5.3.3 Entrevista semiestruturada

A entrevista é um dos recursos de grande relevancia para a coleta de dados, pois é uma
forma de colher as informacdes desejadas. Sendo assim, utilizamos como instrumento de
pesquisa, a entrevista semiestruturada, pois de acordo com Minayo (2009, p.64), é aquela
“que combina perguntas fechadas e abertas, em que o entrevistado tem a possibilidade de
discorrer sobre o tema em questdo” de forma que se sinta confortavel para expressar seu ponto

de vista acerca do tema. Ainda conforme Manzini (1990/1991):

[...] a entrevista semi-estruturada esta focalizada em um assunto sobre o qual
confeccionamos um roteiro com perguntas principais, complementadas por outras
questbes inerentes as circunstancias momentaneas a entrevista. Para o autor, esse
tipo de entrevista pode fazer emergir informagdes de forma mais livre e as respostas
ndo estdo condicionadas a uma padronizacdo de alternativas (MANZINI, 1990/1991,
p. 154).

Portanto, escolhemos a entrevista semiestruturada por ser a forma mais viavel de
trabalharmos com perguntas que ja foram previamente elaboradas, mas que permite o
pesquisador ao longo da entrevista modifica-las se assim achar necessario. Dessa forma, nossa
pesquisa foi feita através desse recurso com o objetivo de averiguar através da fala da
professora se a mesma trabalha com a interdisciplinaridade, com a Literatura Infantil e de que

forma essa unido pode possibilitar para que os alunos se tornem futuros leitores.
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5.4 Participantes da pesquisa

Escolhemos desenvolver essa pesquisa em uma turma do 4° Ano do Ensino
Fundamental e sua respectiva professora de uma escola da rede Municipal de Jodo Pessoa. A
turma era composta por 32 (trinta e dois) alunos matriculados, em que 17 (dezessete) eram
meninas e 15 (quinze) eram meninos com idades entre 9 (nove) e 10 (dez) anos, com excecao
de apenas um menino que tinha 11 (onze) anos. A escolha tanto do local, quanto dos
participantes da pesquisa, se deu devido a nossa intervencdo do Estagio Supervisionado 1V do
Ensino Fundamental por conter os objetos de estudos necessarios para nossa pesquisa.

A professora da turma € formada pelo curso de Pedagogia na UFPB e tem
especializacdo em Psicopedagogia. E atuante na area ha 19 (dezenove) anos, iniciou no
maternal, perpassando em seguida por todas as séries dos Anos Iniciais do Ensino

Fundamental, nessa escola a docente atua no 4° Ano desde 2011.

5.5 Local da pesquisa

Falaremos um pouco nesse topico sobre o Municipio de Jodo Pessoa — PB, onde a
pesquisa foi realizada, também apresentaremos alguns dados referentes a Escola, onde

efetuamos a coleta de dados para a referida pesquisa.

5.5.1 Municipio

A cidade de Jodo Pessoa foi fundada no dia 05 de agosto de 1585, no principio era
chamada de “Nossa Senhora das Neves”, Jodo Pessoa ¢ considerada a terceira capital mais
antiga do Brasil, também conhecida como “Porta do Sol”, ja que a cidade esta localizada na
Ponta do Seixas, em que é o ponto mais Oriental das Américas. Dentro da cidade ha duas
grandes reservas de Mata Atlantica.

A capital conta com um litoral com cerca de 24 quilébmetros de extensdo. Além disso, é
considerada a cidade mais verde do Brasil e, isso se deve em grande parte ao Jardim Botanico

Benjamim Maranh&o.
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5.5.2 A Escola pesquisada

A pesquisa foi realizada em uma escola da rede Municipal de Jodo Pessoa — PB,
localizada no bairro dos Bancéarios. A escola é dotada de um espaco fisico amplo e uma
excelente area arborizada, muito bem aproveitada pelas criangas nos intervalos do recreio. A
escola funciona pela manha com as turmas do 1° (primeiro) ano ao 5° (quinto) ano dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental no horario de 07h00min as 11h20min e a tarde, com as
turmas do 6° (sexto) ao 9° (nono) ano dos Anos Finais do Ensino Fundamental no horario de
13h00min as 17h45min.

A equipe gestora é constituida por uma 01 (uma) diretora e 02 (duas) vice-diretoras
com cursos de Graduacdo, Especializacdo e Mestrado, exercendo lideranca sobre a equipe
escolar, distribuindo responsabilidades e, junto ao Conselho Escolar, decidindo sobre
questBes administrativas e analisando coletivamente os problemas, buscando as possiveis
solucdes.

A equipe docente é constituida por professores com cursos de Licenciatura e, a
maioria, com Cursos de Especializacdo e Mestrado em areas diversificadas. A equipe técnico-
pedag6gica € constituida por pedagogos, sendo 02 (duas) supervisoras e 02 (duas)
orientadoras; 01 (uma) assistente social, 01 (uma) psicopedagoga e 01 (uma) psicéloga, todas
habilitadas em cursos de Graduacdo, e P6s-graduacdo, trabalhando de forma integrada em
prol da melhoria do processo de ensino-aprendizagem.

A referida escola possui 10 (dez) salas de aula, 01(uma) sala dos professores (espaco
pedagogico), 01 (uma) sala de recurso de Atendimento Educacional Especializado (AEE),
diretoria, secretaria, sala de cafezinho, laboratdrio de ciéncias, laboratério de informatica,
auditério, biblioteca, quadra poliesportiva coberta, sala de ballet, sala de vivéncia,
almoxarifado, despensa, refeitdrio, cantina, banheiro masculino para os professores, banheiro
feminino para as professoras, banheiros masculino e feminino para os alunos, banheiros e vias
adequados para os alunos com deficiéncia ou mobilidades reduzidas.

Conforme os dados do indice de Desenvolvimento da Educagfo Basica (IDEB), entre os
anos de 2009 a 2017, a Escola teve um desempenho superior em relacdo as metas previstas
pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP) como mostra os dados no

quadro a seguir:
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Quadro 13: Dados do IDEB da Escola

Ano Metas do IDEB Metas Obtidas pela escola
2009 3,7 5,8
2011 41 6,3
2013 4.4 5,8
2015 4,7 5,9
2017 5,0 6,4

Fonte: http://ideb.inep.gov.br/resultado/

Apresentaremos no proximo capitulo as analises e discussdes dos dados obtidos através

da pesquisa de campo.
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6 TECENDO REFLEXOES: OS DADOS DA PESQUISA E SUAS ANALISES

Em minha visdo “SER” no mundo significa transformar e re-
transformar o mundo, e ndo adaptar-se a ele. Como ser
humano, ndo resta ddvida de que nossas principais
responsabilidades consistem em intervir na realidade e manter
nossa esperanca (FREIRE, 2001, p. 37).

Nas sébias palavras do nosso inesquecivel Paulo Freire, compreendemos que temos o
dever de buscar sempre novos conhecimentos para transformar o mundo em que vivemos e
ndo nos adaptarmos a ele, pois, temos que “SER” acima de tudo, enquanto educadores, 0s que
impulsionam os educandos a lutarem sempre na esperan¢a de um mundo melhor, um mundo
com grandes ressignificagdes para uma educagéo reflexiva e libertadora.

Na abordagem qualitativa, a analise de dados tem como proposito a leitura dos dados
obtidos ao longo da realizacdo do trabalho de campo, em que o objeto de pesquisa é
compreendido a partir do enfoque tedrico acerca do tema. Para Liudke e André (1986, p. 46),
dentro da abordagem qualitativa, analisar os dados “significa ‘trabalhar’ todo material obtido
durante a pesquisa, ou seja, os relatos de observacdo, as transcricbes das entrevistas, as
analises de documentos e as demais informacdes disponiveis”. Portanto, os dados coletados
durante o percurso da pesquisa, foram sendo analisados com a finalidade de averiguar a sua
relevancia.

Assim sendo, verificamos o material obtido durante o percurso da pesquisa através dos
recursos gque foram utilizados por meio da observacdo, participacdo da professora durante as
aulas, oficinas pedagdgicas, entrevista semiestruturada e roda de conversa.

Para preservarmos o nome da professora sob sigilo, a titulamos de “Professora da
turma” e os alunos da turma pesquisada, por se tratar de 32 (trinta e dois) alunos, utilizamos
nameros para cada um deles, como por exemplo: Aluno 1, Aluno 2, Aluno 3, e assim,
sucessivamente.

De posse dos materiais coletados e apos fazermos a leitura e a releitura de todos os
dados, as analises foram organizadas em 3 (trés) eixos. Dessa forma, ndo foram perdidas a
relagdo existente entre os componentes que compdem toda a nossa pesquisa. Os dados

colhidos foram analisados e interpretados a partir dos eixos que apresentamos a seguir.

6. 1 O olhar da professora sobre o trabalho interdisciplinar por meio da Literatura

Infantil.
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6.2 A percepcédo docente sobre o olhar dos alunos e o trabalho interdisciplinar por meio
da Literatura Infantil.
6.3 Possibilidades de trabalho interdisciplinar por meio da Literatura Infantil para o

desenvolvimento da formacéo leitora

6.1 O olhar da professora sobre o trabalho interdisciplinar por meio da Literatura

Infantil

De acordo com o que ja discorremos sobre a interdisciplinaridade, esse ainda € um tema
complexo e muito discutido na &rea da educacéo, pois gera muitos questionamentos quanto a
sua aplicabilidade, muitas vezes por ndo entenderem seu real significado, por inseguranca ou
por ndo se sentirem preparados, uma vez que, essa proposta implica em se trabalhar
arduamente. Para tanto, é necessario que, ndo sO os professores, mas 0s gestores e
coordenadores pedagdgicos se empenhem nesse processo enriquecedor, pois “ndo existe
interdisciplinaridade se 0s sujeitos do processo de ensino e aprendizagem ndo se perceberem
interdisciplinares” (MARQUES, 2005, p.15).

Diante da perspectiva de que ainda pairam muitas dividas em relacdo do que realmente
significa a interdisciplinaridade, perguntamos a professora da turma o que ela entende sobre
esse tema, e sua resposta foi a seguinte:

E assim, é um tema que todo tempo estou aprofundando para saber o que de fato &,
porgue assim, vocé pensa que é so integrar disciplinas né? Tem essa... essa ideia, eu
tenho pra mim que a interdisciplinaridade é vocé buscar o apoio nas disciplinas,
ndo separa-las, encontrar assim.... Lingua Portuguesa, o que tem de Lingua
Portuguesa em Matematica também né? Entéo, assim, eu acho que é encontrar esse
vinculo, ndo é assim, vou trabalhar isso aqui em Portugués, isso aqui em
Matematica com um tema s, que ai é sd integrar, € como assim, eu vou trabalhar
s6 com vinculos. Portugués, o que eu posso ter de Portugués naquele assunto que
também remete a Matemética, a Geografia, a Ciéncias. E mais ou menos assim que
eu entendo, eu estou amadurecendo essa ideia também (Professora da turma).

Diante das palavras da professora, percebemos que a mesma entende o que significa
interdisciplinaridade, pois ndo é s6 misturar as disciplinas sem que haja “vinculos” entre elas
como se referiu a docente, ela também faz mencdo sobre a interdisciplinaridade ndo ser
apenas integrar uma disciplina com a outra com um Unico ponto em comum, em que nas suas
palavras ela diz: “ndo e assim, vou trabalhar isso aqui em Portugués, isso aqui em

Matematica com um tema so, que ai é so integrar”, OU Seja, ela entende que a
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interdisciplinaridade vai além de apenas integrar as disciplinas. Nessa perspectiva, Lick
(1994) elucida que:

A interdisciplinaridade perpassa todos os elementos do conhecimento, pressupondo
a integracdo entre eles. Porém, é errado concluir que ela é so isso. A
interdisciplinaridade esta marcada por um movimento ininterrupto, criando ou
recriando outros pontos para a discussdo. Ja na ideia de integracdo, apesar do seu
valor, trabalha-se sempre com os mesmos pontos, sem a possibilidade de serem
reinventados. Busca-se novas combinagdes e aprofundamento sempre dentro de um
mesmo grupo de informagfes (LUCK, 1994, p. 34).

Mesmo diante de tantos beneficios como a superacdo da fragmentacdo do
conhecimento, a interdisciplinaridade ainda ¢ uma pratica que “parece ser a grande utopia de
todo educador em sala de aula, o qual, ap06s varias tentativas de uma busca didatica, acaba por
desistir e volta ao seu cotidiano disciplinar” (Nogueira, 1998, p. 21). Sentimos, portanto, a
necessidade de questionar a professora se ela trabalha com a interdisciplinaridade em sua sala

de aula e como trabalha, ent&o, ela explicou da seguinte forma:

Bom, é como eu falei, eu tento trabalhar o que é possivel na dindmica daquele dia e
da turma também, né? entdo, assim, se eu tenho aula de é.... de Matemética, mas
devo fazer o qué, um estudo da aula dos nimeros, j& vou o qué, envolver Histéria
né? Entdo vou explicar o ano, alguns relatos, é.... alguns desenhos de nimeros, a
historia de nimeros, como é que os povos tinham sua forma de contar. Entdo, eu
Vejo que eu ja estou integrando bem a histéria em si de Matematica né? Ai, em
Portugués também, quando aqueles conteidos que ja séo interdisciplinar porque
assim, numeros fracionarios, nimeros ordinarios ja trabalha com a questdo da
matematica também né? Mas, assim, quantidade de letras de uma palavra, quando
eu faco a sele¢do do que é consoante, de quantos digrafos tem aquela palavra, ja
estou incluindo Matematica (Professora da turma).

Em suas palavras, a professora deixa evidente que tenta trabalhar com
interdisciplinaridade. Entretanto, percebemos através das suas palavras que ela ndo trabalha
de forma aprofundada. Também percebemos durante nossas observacGes que a docente
trabalhou a disciplina de Matematica isoladamente, ou seja, de forma disciplinar e ndo
interdisciplinar como ela mencionou durante a entrevista.

Durante os dias de observacdo, o unico traco interdisciplinar que presenciamos foi
quando a professora fez uma revisdo de Geografia em que o conteudo era “O ciclo da agua
(Os Rios)”. Ela fez uma interdisciplinaridade entre o contetido supracitado e a musica
“Planeta Agua” de Guilherme Arantes, ou seja, ela integrou Geografia e Lingua portuguesa
(género textual — masica). Porém, ambos faziam parte do livro didatico de Geografia. Sendo

assim, nessa perspectiva, os PCNs afirmam que:
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O livro didatico é um material de forte influéncia na prética de ensino brasileira. E
preciso que os professores estejam atentos a qualidade, a coeréncia e a eventuais
restricGes que apresentem em relacdo aos objetivos educacionais propostos. Além
disso, € importante considerar que o livro didatico ndo deve ser o Gnico material a
ser utilizado, pois a variedade de fontes de informac&o é que contribuira para o aluno
ter uma visdo ampla do conhecimento (BRASIL, 1997, p. 67).

Nesse sentido, mesmo que o livro didatico proponha essa integracdo entre as duas
disciplinas supracitadas acima, seu uso isolado ndo contribui de forma satisfatoria para um
conhecimento global. No entanto, no outro dia de observacédo, a professora trouxe um cartaz
com a letra da musica supracitada para fazer outra revisdo, em que ela pediu que os alunos
retirassem da mausica, 0s versos que se relacionavam com os Rios e Lagos, fazendo mais uma
vez a interdisciplinaridade. Desse modo, a professora complementou o contetdo para reforca-
lo com mais eficécia.

Seguindo ainda essa linha da interdisciplinaridade, buscamos entender quais as
dificuldades mais frequentes que a professora encontra ao trabalhar com atividades

interdisciplinares e sua resposta foi da seguinte forma:

E uma coisa facilitadora, mas assim, requer um planejamento mais criterioso
também né? Por que ndo é a pessoa pegar um contetdo e aplicar ali isolado, uma
coisa é vocé buscar em outras disciplinas esse apoio, mas quando vocé ja tem essa
linha, naturalmente sai, mesmo que vocé dando aula daquele contetdo ali
especifico e vocé diz: “Olha gente isso aqui também tem em matemdtica, a gente

pode encontrar isso...”, entdo assim, quando tem essa dindmica torna mais fdacil.

Entdo, a dificuldade em si é realmente adaptar sempre no dia a dia (Professora da
turma).

Quando a professora diz que é “uma coisa facilitadora”, entendemos que a mesma se
referiu em relacdo a um melhor aprendizado por parte dos alunos, pois realmente fica mais
facil para eles fixarem os contetdos de forma interdisciplinar.

Observamos na fala da professora que as dificuldades de se trabalhar a
interdisciplinaridade é a adaptacdo no dia a dia, ou seja, como ela mesma afirma: “requer um
planejamento mais criterioso” € 1550 implica em fazer um novo planejamento dos contetdos
curriculares, os quais ja sdo programados. Concordamos com Fazenda (1992, p. 39) quando a
mesma afirma que “um trabalho interdisciplinar depende basicamente de uma atitude”.

Conforme ja abordamos, a Literatura Infantil pode proporcionar um leque de
possiblidades para se trabalhar com a interdisciplinaridade, visto que através dela podemos
perpassar pelos mais variados caminhos do conhecimento, cabe portanto, ao professor saber

utilizar essa ferramenta tdo rica em conhecimentos, pois concordamos com Coelho (2000,
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p.46) quando ela elucida que a Literatura Infantil “provoca emocdes, dé prazer e diverte e,
acima de tudo, modifica a consciéncia de mundo de seu leitor, a literatura ¢ arte”.

Diante dessa perspectiva, perguntamos a professora se ela faz uso da Literatura Infantil
em sua sala de aula, como faz e que nos contasse sobre sua experiéncia. Sua resposta foi a
seguinte:

Eu vejo que é muito importante trabalhar a Literatura que eu acho assim, eu vejo
que é o ponto de partida que a leitura envolve, tanto vocé viaja, quanto vocé
também explora didaticamente aquele texto e assim é... eu tento porque assim, eu
ndo trabalho com frequéncia porque assim, a dinamica também n&o nos permite,
questdo dos conteildos ndo nos permite trabalhar com tanta frequéncia a Literatura,
mas, sempre que tem assim, algo ou algum tema que envolve aquele assunto, eu
busco para poder ter uma referéncia sim, olha, lembra aquela histéria que nés
contamos? E aqui, qual mais se encaixa nesse assunto? Lembra? Entdo assim, pra
remeter. Como €é 4° Ano eu fagco mais assim, essa men¢do de pegar um livro de
Literatura e fazer referéncia a um contetido ou vice e versa (Professora da turma).

Através da fala da professora, percebemos que a mesma acha importante trabalhar com
a Literatura Infantil, pois na sua concepcdo é o inicio para que os alunos se envolvam
realmente com a leitura, embora, a mesma enfatize que ndo é frequente usar a Literatura
Infantil devido a questdo dos contetidos que ja sdo programados ndo permitirem um espaco
durante suas aulas. Porém, de acordo com os PCNs (1997, p.43) de Lingua Portuguesa, “a
escola deve propiciar condi¢des necessdrias para que seja adquirida a pratica de leitura”.
Desse modo, sentimos a necessidade de sabermos com qual frequéncia a docente trabalha

com a Literatura Infantil, entdo ela respondeu da seguinte forma:

Como eu falei no inicio, ndo é cem por cento que trabalho sempre, é quando
realmente a dindmica, a demanda também daquele dia, daquele més, permite eu
estar usando aquela Literatura, porque assim, a gente usa a questao assim de textos
didaticos do livro de Portugués né? E assim, a Literatura como a gente usa, como
no caso como vocé usou também o da Centopeia, entdo assim, pra eles é como se
fosse uma coisa diferente, eles ndo percebem que estdo aprendendo aquele
conteido, entdo fica assim, uma leitura mais prazerosa. Entdo, ndo tenho uma
frequéncia de usar realmente pela propria dindmica da demanda, é quando surge
oportunidade. Eu gosto muito de ler todos os dias para eles, até faco referéncia com
os contedidos quando posso, mas dizer uma frequéncia que eu uso hoje, olha, eu uso
trés vezes por semana, vamos dizer assim, eu uso quando o conteldo esta
favorecendo naquele momento (Professora da turma).

Nas palavras da professora, observamos que apesar de concordar que, além de ser uma
leitura prazerosa, com a Literatura Infantil, as criancas aprendem sem perceber, ela ainda
continua afirmando que ndo usa com tanta frequéncia e quando usa, € para favorecer o

contetido daquele momento, mas faz uso dos textos do livro didatico de Portugués.
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Utilizar a Literatura Infantil como uma prética em sala de aula pode contribuir para o
desenvolvimento integral da crianca, uma vez que, sua linguagem pode se desenvolver com
mais facilidade. Além disso, “preservar as relagdes entre a literatura e a escola, ou 0 uso do
livro em sala de aula, decorre de ambas compartilharem um aspecto em comum: a natureza
formativa.” (ZILBERMAN, 2003, p. 25).

Diante das respostas da professora e para compreendermos melhor, j& que a mesma
afirma que ndo usa a Literatura Infantil com tanta frequéncia, achamos necessario sabermos
entdo, quais as dificuldades que ela sente em trabalhar com a Literatura Infantil, sua resposta

foi a seguinte:

De certa forma que vocé vai sair um pouco do seu roteiro da grade curricular que
somos tdo cobrados né? Como ja falei, a dificuldade da questdo da demanda
realmente daquele dia, do conteldo, da questdo de avaliagdo, porque assim,
trabalhar com a Literatura, ndo pode trabalhar de qualquer jeito, tem que
mergulhar, porque por exemplo, “A Centopeia”, quanto de coisas encontramos
para trabalhar ali, entdo nem sempre é possivel porque temos que dar conta de
outras realidades, de projetos da Prefeitura que temos que dar conta e dificuldades
das criangas, refor¢o que temos que dar para elas, entdo, essas sdo as dificuldades
(Professora da turma).

Percebemos dentre varias dificuldades que a docente sente em trabalhar com a
Literatura Infantil, a maior delas é justamente o fato de que tem que seguir o roteiro da grade
curricular, de que é tdo cobrada e que tem “que dar conta de outras realidades”, ou seja, para
a professora, o curriculo é visto como grade, algo que prende, tem que cumprir e seguir.
Entretanto, atualmente o curriculo ndo é mais visto como grade curricular, e sim como matriz
curricular. A docente diz ndo haver muito espaco para uma pratica tdo importante na
formacdo de futuros leitores que é o uso continuo das leituras literarias, quando na realidade
sabemos que essa pratica se “apresenta como o elemento propulsor que levara a escola a
ruptura com a educacdo contraditdria e tradicional” (ZILBERMAN, 2003, p. 25).

Vale ainda ressaltar que a Literatura Infantil apresentada e mediada pelo professor,
estimula o gosto pela leitura e desenvolve a criatividade, alem disso, a Base Nacional Comum

Curricular (BNCC) enfatiza que:

As experiéncias com a Literatura Infantil, propostas pelo educador, mediador entre
0s textos e as criancgas, contribuem para o desenvolvimento do gosto pela leitura, do
estimulo a imaginagdo e da ampliacdo do conhecimento de mundo. Além disso, 0
contato com historias, contos, fabulas, poemas, cordéis etc. propicia a familiaridade
com livros, com diferentes géneros literarios, a diferenciacdo entre ilustracBes e
escrita, a aprendizagem da direcdo da escrita e as formas corretas de manipulacao de
livros (BRASIL, 2017, p. 40).
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Diante dessa perspectiva, ndo podemos mensurar o quanto é essencial para a crianca,
que seja oferecido desde cedo, os mais variados tipos de leitura e uma das formas mais vidveis
¢ através da Literatura Infantil. Portanto, mesmo usando com pouca frequéncia, buscamos
entender de que forma a professora utiliza a Literatura Infantil na sala de aula. Sua resposta

foi a seguinte:

E como eu ja tinha falado, se eu vejo que tem algum contetdo, até tem um tema
assim sobre, “Bullyng”, eu gosto muito de trabalhar sobre Bullyng, eu vou trazendo
na semana e fazendo aquela leitura deleite como chama né? Leio um pouquinho ¢ ja
vou comentado com eles essa questdo e, assim, quando é possivel, nas sextas-feiras
que tem realmente a aula de leitura, ai a gente faz esse momento de interagéo, de
leitura e interpretacdo. Nas sextas-feiras eles levam para casa o livro da biblioteca
para na segunda-feira, ou ler algum texto que gostou, ou apresentar o seu livro
(Professora da turma).

Em sua fala, a docente afirma que quando necessita complementar algum contetdo, ela
trabalha com a Literatura Infantil como foi o caso do livro citado por ela sobre “Bullyng”, 0
qual realmente presenciamos durante nossas observacdes, em que a docente fez uso do livro
supracitado. No entanto, o uso do livro ndo foi utilizado no sentido de incentivar o gosto e o
prazer pela leitura e sim, para fazer uma possivel mediacdo sobre alguns conflitos que
poderiam acontecer ou que teriam acontecido entre os alunos. Conforme os PCN’s (1997) de

Lingua Portuguesa:

A questdo do ensino da literatura ou da leitura literdria envolve, portanto, esse
exercicio de reconhecimento das singularidades e das propriedades compositivas
que matizam um tipo particular de escrita. Com isso, é possivel afastar uma série de
equivocos que costumam estar presentes na escola em relacdo aos textos literarios,
ou seja, tratd-los como expedientes para servir ao ensino das boas maneiras, dos
habitos de higiene, dos deveres do cidaddo, dos topicos gramaticais, das receitas
desgastadas do “prazer do texto”, etc. Postos de forma descontextualizada, tais
procedimentos pouco ou nada contribuem para a formacgdo de leitores capazes de
reconhecer as sutilezas, as particularidades, os sentidos, a extenséo e a profundidade
das construcdes literarias (BRASIL, 1997, p. 30).

Por ndo coincidir com o dia das nossas observacdes, ndo tivemos o privilégio de
presenciar as visitas a Biblioteca, que ocorriam sempre nas sextas-feiras, com a finalidade de
escolher livros para serem lidos em casa. No entanto, a professora nos mostrou as fichas de
leitura feitas pelos alunos através dos livros que pegaram na biblioteca da escola. Vale
ressaltar que, para desenvolver o habito da leitura, o professor deve deixar o aluno ler o que
Ihe interessa e chama sua atengdo, j& que a leitura deve ser prazerosa e ndo forcada, pois, do
contrario, poderd “se transformar em um sério 6nus e provocar o desanimo, o abandono, a

desmotivagio” (SOLE, 1998, p. 42).
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Diante da fala da docente, na qual afirma que quando h4d uma necessidade, complementa
contelldos com a Literatura Infantil, questionamos se, na sua concepcao, trabalhar com a
interdisciplinaridade por meio da Literatura Infantil pode contribuir para um melhor

aprendizado dos conteudos. Obtivemos a seguinte resposta:

Sim, porque eu acho que vai reforcar de uma forma mais suave, mais prazerosa
aquele contetido para a crianca (Professora da turma).

A docente deixa claro em sua resposta, 0 quanto o trabalho interdisciplinar por meio da
Literatura Infantil pode ser uma forma prazerosa de apreensdo dos contetdos, visto que dessa
forma, os alunos aprendem com mais facilidade e leveza.

Seguindo ainda nessa linha, perguntamos a professora se ela acha que trabalhar a
interdisciplinaridade por meio da Literatura Infantil pode colaborar para formar futuros

leitores. Portanto em resposta, ela afirma que:

Sim, porque a Literatura é o que prende muito eles, desde a questdo da imagem que
associa ao ponto realmente da Literatura, desde a histéria em si. Entéo, ali vocé
pode realmente permear conteidos sem até mesmo eles nem perceberem e ficar na
mente da crianca aquilo dali, eu acho mais é...., mais ludico sem ser tdo infantil, eu
acho que ajuda muito na formacéo leitora (Professora da turma).

Em suas palavras, a docente concorda que a Literatura prende a atencdo dos alunos
desde as imagens até a historia em si, como também, ela menciona que 0 “lidico sem ser tao
infantil”, ajuda na formacdo leitora. Conforme Aguiar (1991), é justamente nessa fase ente 9 e
12 anos de idade que, por ser uma fase intermedidria, a crianga mesmo ja sabendo distinguir o
real do imaginario, ainda se interessa pelo mundo da fantasia.

Diante do que foi exposto até aqui, procuramos entdo saber se a professora ja havia
participado de algum projeto interdisciplinar proposto pela escola ou cursos de formacéo
continuada que envolvesse a interdisciplinaridade ou a Literatura Infantil. Ela respondeu da

seguinte forma:

Cursos nao né? Tem pequenos cursos de formagéo continuada que assim, fala um
pouco sobre isso, mas assim, na pratica, a Prefeitura aqui, todo ano tem projetos
interdisciplinares, da arte, da mdsica, teve um de Jessié Quirino que foi muito
bacana esse projeto também, porque assim a escola toda se envolve, é um projeto
maior, embora nos trabalhamos assim na sala de aula com a interdisciplinaridade,
porque trabalhamos assim, pegamos um poema daquele homenageado e ali vamos
buscar onde eu vejo nesse poema, nesse artista, nessa arte, onde é que eu vejo a
Matematica, Ciéncias, a Lingua Portuguesa? Entdo nos trabalhamos com projetos.
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Através de cursos de formacgdo continuada, os professores podem superar a falta de
conhecimento originada na formacdo inicial. Observamos na fala da professora, que a mesma
participa de “pequenos cursos de formagdo continuada” em que abordam um pouco a questao
da interdisciplinaridade. Também pelo que entendemos a partir da sua fala, a escola em
parceria com a Prefeitura, promovem todo ano um projeto em que toda escola trabalha esses
projetos de forma interdisciplinar, tais projetos giram em torno de homenagear artistas locais
e, a partir do poema ou da arte daquele artista como a professora mencionou, vao integrando

as disciplinas. No entanto, Nogueira (1998) ressalta que:

O sucesso de um projeto interdisciplinar ndo reside apenas no processo de
integracdo das disciplinas, na possibilidade da pesquisa, na escolha de um tema e/ou
problema a ser trabalhado, mas, principalmente como ja mencionamos, na atitude
interdisciplinar dos membros envolvidos (NOGUEIRA, 1998, p. 33).

Portanto, muitas vezes em “nome de um projeto interdisciplinar, varias atividades tém
sido realizadas nas escolas. Muitas das quais com caracteristicas absolutamente simplistas,
estando longe em conceitos, acOes, atitudes, posturas e resultados dos verdadeiros projetos
interdisciplinares” (NOGUEIRA, 1998, p. 32).

Assim, durante os dias observados, a Unica vez em que a interdisciplinaridade se fez
presente, foi para cumprir com os contetdos programados através do livro didatico, ja em
relacdo a Literatura Infantil, ndo participamos de nenhuma aula na sexta-feira, a qual ela disse
ser o dia destinado a Biblioteca. Portanto, o trabalho pedagdgico da professora da turma
aconteceu de forma pouco aprofundada e ndo evidenciou a pratica de atividades
interdisciplinaridade por meio da Literatura Infantil.

A sequir, discorreremos sobre o olhar dos alunos e o trabalho interdisciplinar por meio

da Literatura Infantil.

6.2 A percepcao docente sobre o olhar dos alunos e o trabalho interdisciplinar por meio

da Literatura Infantil

Como ja mencionamos anteriormente, a interdisciplinaridade por meio da Literatura
Infantil € uma forma enriquecedora de aprendizagem, visto que os livros literarios sdo fontes
que possibilitam aos leitores as mais variadas formas de conhecimento. Sendo assim,
perguntamos a professora, qual a reacdo que ela percebe em seus alunos quando é trabalhada

a interdisciplinaridade, ela respondeu da seguinte forma:
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Bom, primeiro na minha experiéncia que eu vejo assim por parte deles é o
estranhamento, oxe (sic) tia e né matematica? Como ta falando que é Portugués?
Uma vez eu estava falando sobre a questdo de localizagdo e eu falei: “olha gente é
como o xadrez, ndo tem assim B1, B2, oxe(sic) tia e é xadrez a aula?”. Entdo assim,
como os alunos ndo estdo acostumados com essa técnica, esse método, entdo, eles
mesmo estranham, mas quando eles veem que tem professor que tem essa linha, que
gosta de misturar e que fala assim: “olha vamos misturar os conteudos? hoje é
portugués com matematica, essa é a linguagem que eu uso com eles, no comeco eles
estranham e dizem: “Oxe(SiC) tia, mas, portugués e matemdtica? Ai eu falo: “gente,
a matemdtica estd em tudo”. E tanto que eu inicio as aulas de matemdtica com um
video que tem assim: Pato Donald no Pais da Matematica, porque ele vai viajar em
todos os lugares quando comecou em Pitagoras na Matematica, ai é na masica, é na
Literatura, é nas formas geométricas, ai eles ficam assim, encantados. Entdo eu
sempre remeto a isso ai e falo: Lembra que a Matematica estd em tudo? Ai quando
eles ja estdo acostumados, eles dizem: “Ah, tia trabalha assim realmente, entdo eles
j& estdo bem acostumados, mas no comego é estranhamento, mas depois eles gostam
muito (Professora da turma).

Nas palavras da professora, a reacdo dos alunos em trabalhar de forma interdisciplinar, é
0 “estranhamento”, na maioria das vezes, esse estranhamento se da devido aos conteddos
serem repassados para os alunos de forma tradicional e compartimentada, aos quais eles estdo
acostumados e quando se depararam com contetdos integrados, sentem-se confusos e néo
sabem qual a disciplina que o professor esté utilizando naquele momento.

Procuramos entender como a professora percebe em seus alunos o interesse deles pela
leitura, se eles gostam de ler, bem como se eles tém alguma dificuldade para ler e interpretar.

Sua resposta foi a seguinte:

O que eu percebo é assim, eles gostam de ler, eles gostam muito da biblioteca, numa
sala de aula em média, realmente pelo que eu observo pela minha experiéncia, a
maioria gosta de ler, de ir a biblioteca, pegar livro pra ler, mas eu vejo assim, que
ndo tem interpretacdo, eles gostam de ler pela historia, pelo desenho, pelo material
do livro, eles gostam de manusear o livro. Mas, assim, a interpretacdo ainda é uma
falha, quando chega no quarto ano, quando chega pra mim, essa crianga, ela tem
essa questdo assim de um letramento porque ler muitas imagens, leitura de mundo,
leitura de imagem, que é importante, é, mas se 14 atras nos anos terceiros, segundo,
primeiro ano ndo for feito uma alfabetizacdo, eu digo assim de alfabetizacdo de
decodificagdo mesmo. Eu tenho uns ainda que chegam tentando adivinhar qual é a
palavra, mas ainda ndo estdo aptos a decodificar para saber o que esta querendo
dizer aquela palavra dentro de um contexto, pois tem palavra que isolada é uma
coisa, ela dentro do contexto remete a outra. Entdo observo que a questéo € assim,
de alfabetizacdo nas séries iniciais, bem iniciais mesmo (Professora da turma).

Em sua resposta, a professora afirma que os alunos gostam de ler, porém, muitos tém
dificuldade de compreender o que estdo lendo e na sua concepgédo, essas dificuldades
geralmente acompanham esses alunos desde o inicio da alfabetizacdo e portanto, quando
chegam no 4° Ano dos Anos Iniciais ndo conseguem interpretar.

Para que o aluno tenha facilidade para compreender o que I&, é necessario além do

conhecimento prévio, que tenha sempre um incentivo as praticas da leitura, pois dessa forma,
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desenvolvera uma melhor habilidade para compreender o que 1€, porém esse deve ser um
processo continuo. Diante dessa perspectiva, os PCNs (1998) da Lingua Portuguesa afirmam

que:

A leitura é o processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de compreensdo e
interpretagdo do texto, a partir de seus objetivos, de seu conhecimento sobre o
assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a linguagem etc. N&o se trata de
extrair informacdo, decodificando letra por letra, palavra por palavra. Trata-se de
uma atividade que implica estratégias de selecdo, antecipacdo, inferéncia e
verificagdo, sem as quais ndo é possivel proficiéncia. E o uso desses procedimentos
que possibilita controlar o que vai sendo lido, permitindo tomar decisdes diante de
dificuldades de compreensdo, avancar na busca de esclarecimentos, validar no texto
suposigdes feitas (BRASIL, 1998, p. 69 - 70).

Diante da resposta da professora, sentimos a necessidade de perguntar o que ela percebe
em relacdo aos pais dos alunos, se 0s mesmos acompanham o desenvolvimento dos seus

filhos na questdo do incentivo a leitura. Sua resposta foi da seguinte forma:

E visivel a questdo do aluno que ndo tem um acompanhamento em casa, pois
quando tem em casa, pais que leem para as criancas e que cobra também as tarefas,
essas criangas vao tomar o gosto pela leitura e véo ficar mais atentos ao mundo da
leitura realmente. Entéo, é assim, a escola ndo anda sozinha n&o. E a escola, s30 0s
alunos e os pai (Professora da turma).

A professora deixa claro em sua resposta que todos tém que ter sua parcela de
contribui¢do no incentivo a leitura, ela também enfatiza que ¢ “visivel” perceber quando a
crianca ndo tem um apoio familiar nesse sentido. E notdrio percebermos que muitas vezes
uma das dificuldades para compreenderem o que leem, é caracterizada no ambito familiar,
pois na maioria das vezes, além de ndo terem o habito de ler, os pais ndo incentivam as
criancas a0 mundo da leitura e, dessa forma, quando sdo inseridas na escola, sentem
dificuldades para compreender o que estdo lendo. Na “maioria dos casos, a Escola acaba
sendo a Unica fonte de contato da crianca com o livro e, sendo assim, é necessario estabelecer-
se um compromisso maior com a qualidade e o aproveitamento da leitura como fonte de
prazer” (MIGUEZ, 2000, p. 28).

Na busca de uma melhor compreensdo, perguntamos a docente o que ela percebe nos

seus alunos quando trabalha com a Literatura Infantil. Sua resposta, portanto, foi a seguinte:

Eu acho que ja respondi né? E esse entusiasmo, essa motivacdo, esse encanto.
Percebo isso ai neles (Professora da turma)
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A resposta da professora foi bem sucinta, no entanto resume em trés palavras:
“entusiasmo, motiva¢do e encanto”, trés principios fundamentais para a formacao de futuros
leitores, entdo diante disso, reforcamos a pergunta e questionamos se ela gostaria de

acrescentar mais alguma coisa. Sendo assim, ela respondeu da seguinte forma:

S6 para enfatizar essa questdo da Literatura Infantil, porque assim, eu vejo que é
algo prazeroso e é fora do livro didatico, pois aqueles textos do livro didatico séo
muito pesados para eles e é assim, é um texto que eu vou ler para poder interpretar,
para poder responder, sempre com esse objetivo. Na Literatura eu percebo que eles
aprendem ali sem perceber, entdo os conteddos ficam fixados neles e até mesmo
ensinamentos para a vida. Ah! Como eu gostaria de ter mais tempo para poder
trabalhar mais a Literatura com as criangas na questdo da interdisciplinaridade, foi
uma experiéncia 6tima com a estagiéria, foi maravilhosa com os livros que ela
selecionou para a turma, foi enriquecedor (Professora da turma).

Em sua fala, a professora tem consciéncia de que s6 os textos do livro didatico por si s0,
ndo sdo leves e dindmicos para que as criangas tomem gosto pela leitura por serem textos
destinados apenas para a interpretacdo textual e que de fato através da Literatura Infantil
atrelada as atividades interdisciplinares, as criangas aprendem sem perceber, pois aprendem
através de uma leitura mais prazerosa. Percebemos também através da sua fala que ela
gostaria de trabalhar mais dessa forma, porém fica inviavel devido ao cronograma curricular
ja vir estabelecido como foi observado nas respostas anteriores. No entanto, Coelho (2000)

afirma que:

A escola é hoje o espaco privilegiado em que deverdo ser langadas as bases para a
formac&o do individuo. E, nesse espaco, privilegiamos os estudos literarios, pois, de
maneira abrangente do que quaisquer outros, eles estimulam o exercicio da mente, a
percepcdo do real em suas multiplas significacBes, a consciéncia do eu em relagdo
a0 outro, a leitura do mundo em seus varios niveis e, principalmente dinamizam o
estudo e conhecimento da lingua, da expressdo verbal significativa e consciente —
condicéo sine qua non para a plena realidade do ser (COELHO, 2000, p. 16).

Diante do que foi exposto, por ser um lugar privilegiado para a formacdo de futuros
leitores, a escola deve dedicar um espaco na sua matriz curricular para a pratica de leitura
atraveés da Literatura Infantil, pois de acordo com Coelho (2000, p. 14), os “professores dos
primeiros anos da escola fundamental devem trabalhar diariamente com a literatura, pois esta
se constitui em material indispensavel, que aflora a criatividade infantil e desperta a veia
artistica da crianga”. Ao ser oferecida enquanto forma de diversdo, também podera contribuir
para que a crianca adquira o gosto e o prazer pela leitura.

Assim, sendo, constatamos que mesmo ndo tendo o entendimento da palavra

interdisciplinaridade, os alunos perceberam que foram feitas atividades englobando varias
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disciplinas por meio da Literatura Infantil, percebemos que eles gostaram tanto dos livros,
quanto das atividades, pois interagiram expondo suas ideias e percepcOes diante de tudo que
foi proposto.

Abordaremos a seguir sobre as possibilidades de trabalho interdisciplinar por meio da
Literatura Infantil para o desenvolvimento da formacéo leitora, as quais serdo relatadas
através das oficinas pedagogicas e da roda de conversa.

6.3 Possibilidades de trabalho interdisciplinar por meio da Literatura Infantil para o

desenvolvimento da formacéo leitora

Por meio das oficinas pedagdgicas e da roda de conversa, foi possivel colhermos e
registrarmos as opinides, as falas e as reacBes dos alunos diante das atividades
Interdisciplinares por meio da Literatura Infantil com possibilidades de formar leitores, as
quais foram feitas durante as intervencdes da pesquisa em questdo. Dessa forma, trabalhamos
com 4 (quatro) livros: “A Zeropeia” de Herbert José de Souza, “O Homem e a Comunicag¢do.
O Livro dos Gestos e dos Simbolos” de Ruth Rocha e Otavio Hoth, “O Ponto e a Virgula” de
Luis Carlos Coutinho Caulos e “O Saci e a Reciclagem do Lixo” de Samuel Murgel Branco.
A seguir a imagem das capas dos livros.

Figura 1- Imagens dos livros

A ZEROPEIA
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Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora

O objetivo da nossa primeira oficina® pedagdgica foi despertar nos alunos o gosto pela
leitura, desenvolver a criatividade através da encenacdo com teatro de fantoches, estimular o

desenvolvimento da interpretacdo de texto e da escrita, bem como representar os nimeros em

% O registro da primeira oficina encontra-se no capitulo da metodologia, na pagina 52.
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ordem crescente e decrescente. Diante disso, a nossa proposta foi trabalhar a
interdisciplinaridade por meio da Literatura Infantil com possibilidades para uma formacéo
leitora.

Portanto, para esse primeiro momento, utilizamos o livro “4 Zeropéia” para darmos
inicio as nossas atividades interdisciplinares. Sendo assim, entregamos aos alunos cépias
xerocadas em formato de livros para que a leitura se tornasse mais prazerosa e atrativa.

Comecamos entdo fazendo a inferéncia da capa do livro e antes que comegassemaos, um

aluno levantou a mdo como mostra a imagem a seguir e logo fez a seguinte indagacéo:

O autor escreveu o titulo do livro errado, pois se escreve Centopeia e ndo Zeropéia
(Aluno 9).

Figura 2: Fazendo a inferéncia da capa do livro “4 Zeropeia”
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L

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora.

Entdo explicamos que o titulo do livro estava certo e que ao lerem, descobririam o
porqué desse titulo, percebemos entdo que os alunos estavam empolgados para ler e descobrir
porque o titulo era “A Zeropéia” e ndo “A Centopeia”. Diante do exposto, 0s PCNs (1998),
nos orientam que:

E preciso oferecer aos alunos inlmeras oportunidades de aprenderem a ler usando os
procedimentos que os bons leitores utilizam. E preciso que antecipem que fagam
inferéncias a partir do contexto ou do conhecimento prévio que possuem que

verifiguem suas suposicfes tanto em relacdo a escrita, propriamente, quanto ao
significado (BRASIL, 1998, p. 70).

Diante do que foi exposto, cabe ao professor como mediador do conhecimento,
oportunizar os alunos para que os mesmos consigam fazer as inferéncias em relacdo ao titulo
e a capa, Vvisto que essas sdo Otimas estratégias antes de iniciar a leitura, pois dessa forma, ird

agucar muito mais a curiosidade dos alunos para lerem a histdria.
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Pedimos entdo, que fizessem uma leitura silenciosa e ao descobrirem sobre o titulo,
todos queriam falar a0 mesmo tempo a respeito das suas descobertas em rela¢do ao titulo. A

seguir, a imagem de alunos fazendo a leitura do livro.

Figura 3: Alunos fazendo a leitura do livro

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora

Em seguida, fizemos a leitura através da encenacdo do teatro de fantoches e para isso,
pedimos que alguns alunos nos ajudassem, mas para nossa surpresa todos queriam participar e
como nao dava para todos participarem por se tratar de uma turma numerosa, combinamos
gue em outra ocasido quem nao participou dessa, participaria da proxima. Entdo 2 (dois)
alunos iam lendo enquanto outros, encenavam a histéria através dos fantoches (personagens

da histdria) como mostra a imagem a seguir:

Figura 4: Teatro de fantoches

Fonte: Acervo pessoal da pesquisador

Foi muito bom o envolvimento das criancas na apresentacdo do teatro de fantoches,
pois todos queriam participar. O mais dificil foi organizar a sequéncia dos fantoches atras da
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cortina, pois todos queriam ao mesmo tempo apresentar o seu fantoche, mas no final, deu tudo
certo e todos adoraram.

Apdbs a encenacdo, os alunos falaram sobre a historia, em que puderam expor suas
opiniBes e percepgdes acerca do que mais gostaram e o que fariam se estivessem no lugar da
personagem principal (centopeia). Em seguida, fizeram uma atividade escrita em que
contemplava a interdisciplinaridade por meio da Literatura Infantil com a interpretacéo de
texto, producao textual, bem como relembramos sobre ordem crescente e decrescente de 0 a
100, fazendo mencdo a quantidade de patas da centopeia, as quais iam sendo amarradas
durante o desenrolar da historia.

Uma das questbes da atividade escrita era uma producdo textual sobre a questdo de
aceitarmos como somos e ndo mudarmos nosso jeito de ser s6 para agradar 0s outros como

mostra a seguir a producdo textual feita por uma aluna:

Figura 5: Produgéo textual de uma aluna

doioidd o Escreva um pequeno texto sobre: “A
importancia de me aceitar como sou e nao
mudar meu jeito de ser sé para agradar 0s
outros”.

aito de
a0 G

Eu sou como eu sou, quem quiser ser meu
: amigo tem que primeiro aceitar como eu sou por
‘ A% 4 QO 0h (1 que se alguém realmente gosta de mim tem que
O ol i ! 7 3 aceitar as qualidades e os defeitos, ndo pode
tentar me mudar pois as pessoas apesar de
diferentes tem que se tratar como iguais.

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora

Percebemos que a turma se envolveu desde a leitura até a atividade, bem como
entenderam que a histdria tinha um ensinamento que serve para 0 nosso cotidiano. Todos que
estavam presentes fizeram a atividade, embora, observamos que muitos tinham dificuldades
para escrever e interpretar.

Pedimos que os alunos fizessem em casa uma pesquisa sobre os animais que faziam
parte da histdria e que trouxessem na préxima aula, imagens desses animais para darmos
continuidade com nossas intervenges interdisciplinares.

Objetivamos na segunda oficina* pedagdgica possibilitar aos alunos através da acdo da

pesquisa, relacionar as diferentes caracteristicas dos animais, locomocao, habitat, alimentacéo

4 O registro da segunda oficina encontra-se no capitulo da metodologia, na pagina 54.
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e revestimento do corpo. Mostrando entdo, a realidade cotidiana dos animais relacionados a
historia.

Diante disso, nessa segunda oficina, continuamos com o mesmo livro “A Zeropéia”,
para darmos continuidade as nossa atividades interdisciplinares. Dessa forma, para relembrar
a histéria, fizemos uma leitura compartilhada e em seguida, perguntamos o que eles
pesquisaram acerca dos animais.

Apds falarmos sobre as caracteristicas, alimentacdo, locomocéo, habitat e revestimento
do corpo dos animais relacionados a histdria, pedimos que se dividissem em cinco grupos
para que fizessem a confecgédo de cartazes, entdo, entregamos a cada grupo cartolina, canetas
coloridas, cola e imagens de um animal, com excecdo de apenas um grupo que ficou

responsavel por dois animais. A seguir imagens de alunos confeccionando cartazes.

Figura 6: Alunos confeccionando cartazes

D7 o)

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora

Figura 7: Alunos confeccionando cartazes

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora
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Todos participaram com muito afinco diante da proposta de trabalhar em grupo, pois
percebemos que houve uma boa interacdo dos alunos diante da atividade que lhes foram
atribuidas. S6 houve um contratempo com um dos grupos, pois observamos que um aluno se
afastou dos demais colegas, entdo perguntamos porque ele ndo estava junto com todos 0s
colegas fazendo a confecgdo do cartaz e ele respondeu: “ndo vou mais participar do grupo,
apagaram a barata que eu desenhei ”, entdo, falamos com o grupo que a partir do momento
que estamos trabalhando em conjunto, devemos respeitar e aceitar a opinido de todos os
integrantes, entdo eles pediram desculpas e o problema foi resolvido.

Outro momento interessante foi quando uma aluna falou: “ndo sabia que uma centopeia
de verdade era assim, ja vi uma na minha casa, mas eu pensava que uma centopeia € como
nos desenhos”. Sendo assim, o trabalho interdisciplinar possibilita aos alunos terem acesso a
um conhecimento mais amplo do mundo ao qual os rodeia, ou seja, através de um trabalho
interdisciplinar, podemos fazer uma jungéo dos contetdos estudados em sala de aula atrelado

ao cotidiano dos alunos. Conforme Liick (1994, p. 60):

O objetivo da interdisciplinaridade é, portanto, o de promover a superacdo da viséo
restrita de mundo e a compreensdo da complexidade da realidade, ao mesmo tempo
resgatando a centralidade do homem na realidade e na producdo do conhecimento,
de modo a permitir ao mesmo tempo uma melhor compreensdo da realidade e do
homem como o ser determinante e determinado (LUCK, 1994, p. 60).

Ao término da confeccdo dos cartazes, cada grupo apresentou seu cartaz e todos
participaram, uns com mais desenvoltura para se expressar e outros mais timidos, nao
quiseram falar, mas isso ndo os impediu de estarem junto ao grupo na hora da apresentagéo.
Na imagem a seguir, o registro dos cartazes confeccionados e apresentados pelos alunos sobre

os animais relacionados a histéria.

Figura 8: Cartazes confeccionados pelos alunos

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora
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O objetivo da nossa terceira oficina® pedagogica foi de estimular o gosto pela escrita,
desenvolvendo suas convicgdes e opinides através da reescrita do livro “A Zeropéia”, 0 qual
ainda demos continuidade as nossas atividades interdisciplinares. Relembramos a historia em
que cada um pdde expressar 0 que mais gostou, 0 que ndo gostou e o que aprendeu com a
historia. Diante disso, pedimos que se dividissem em cinco grupos para que produzissem a
reescrita da historia. Entdo entregamos a cada grupo imagens da personagem principal mais a
imagem de um dos animais, bem como folhas, cola e lapis de cor.

Observamos em todos 0s grupos que a preocupacdo era fazer linhas nas folhas de papel
para as letras ndo sairem tortas, visto que dessa forma perderam muito tempo com esses
detalhes, esquecendo do objetivo principal que era escrever a reescrita da histdria. Entdo
reforcamos que o importante era que eles usassem sua criatividade para recriar uma historia e
gue ndo importava se saissem tortas as letras. A seguir a imagem dos alunos fazendo a

reescrita do livro “A4 Zeropéia”.

Figura 9: Alunos fazendo a reescrita do livro: “A Zeropeia™

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora

5 O registro da terceira oficina encontra-se no capitulo da Metodologia, na pagina 55.



89

Apo0s todos terminarem, juntamos o que cada grupo produziu, fizemos uma capa e
demos um novo titulo ao livro: “Uma Centopeia feliz com sua propria opinido”. Todos 0s
alunos assinaram como autores e nesse momento em que estavam assinando, um aluno falou:
“vai ser publicado?”. Foi muito interessante essa indagacdo do aluno, pois demonstra o
guanto 0 mesmo se sentiu importante naquele momento Por fim, lemos para que todos
tivessem acesso a historia completa produzida por eles. Todos acharam engracado e se
divertiram muito, mas acima de tudo foi notorio percebermos que se sentiram orgulhosos por
terem escrito uma historia.

Portanto, através dessas trés primeiras oficinas, conseguimos alcancar nosso objetivo
que eram as atividades interdisciplinares, as quais promoveram reflexdes, opinides,
criatividade e interacéo.

Diante do exposto até aqui, percebemos que os alunos desenvolveram suas
competéncias leitoras, pois questionaram quanto a capa do livro “4 Zeropeia”, pois esses
pensavam que o titulo estava escrito errado. Conforme a Base Nacional Comum Curricular -
BNCC (2017, p. 113), “inferir o sentido de palavras ou expressdes desconhecidas em textos,
com base no contexto da frase ou do texto”, ¢ uma das formas de constatarmos que os alunos
realmente estavam atentos a leitura, além disso, opinaram, questionaram e reescreveram a
historia.

Ao término da aula e, antes que fossem para casa, pedimos aos alunos que fizessem uma
pesquisa na internet sobre 0s meios de comunicacao e que trouxessem imagens referentes para
a préxima aula, entdo eles perguntaram se iamos fazer uma atividade e dissemos que sim.

O objetivo da nossa quarta oficina® pedagdgica foi conhecer e compreender sobre o0s
diversos tipos de comunicagdo, fazer uso da internet como ferramenta atual dos meios de
comunicacdo, além de estimular o gosto pela leitura e pela escrita. Nessa perspectiva, nossa
proposta foi continuar trabalhando a interdisciplinaridade por meio da Literatura Infantil com
possibilidades para uma formacdo leitora.

Sendo assim, nessa quarta oficina trabalhamos com o livro “O Homem e a
Comunicacdo. O Livro dos Gestos e dos Simbolos”. Entregamos aos alunos copias xerocadas
em formato de livro para que a leitura se tornasse mais atrativa e prazerosa. A seguir imagem

de alunos fazendo a leitura do livro.

® O registro da quarta oficina encontra-se no capitulo da Metodologia, na pagina 56.
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Figura 10: Alunos fazendo a leitura do livro

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora

Apobs a leitura do livro, fizemos algumas perguntas sobre o que entenderam da histéria?
Quais os gestos e simbolos que foram retratados na histéria? Como surgiram os simbolos que
estdo no nosso cotidiano? Quais 0s meios de comunicagdo, como surgiram e quais meios de
comunicacéo que eles mais utilizam em seu cotidiano? E o que eles mais gostaram do livro.

Percebemos que a maioria dos alunos gostaram dos sinais em Libras, um dos simbolos e
gestos contidos no livro. Ndo imagindvamos que isso lhes chamaria a atencdo e se
soubéssemos, tinhamos preparado alguma atividade com Libras. Porém, fizemos algumas
demonstracfes do alfabeto e véarias outra palavras, como também, as sauda¢des como: bom
dia, boa tarde, boa noite, com licenca, obrigada, entre outras e ficamos surpresos com o

interesse deles por Libras e uma aluna falou:

Agora vou conseguir me comunicar com uma menina que estuda na outra sala que é
surda (Aluna 16).

Percebemos que muitas vezes preparamos uma aula e ela toma outro rumo, mas ficamos
muito felizes de ter repassado um pouco que aprendemos sobre Libras para os alunos.
Levamos um cartaz para demonstrar como surgiu 0s meio de comunicacdo como mostra a

imagem a seguir.



Figura 11: Cartaz sobre como surgiu 0s meios de comunicagéo
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Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora

correio, o qual era um dos mais antigos meios de comunicacdo, entdo uma aluna falou:
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Dessa forma, trabalhamos a interdisciplinaridade com as disciplinas de Histéria e
Geografia. O que os alunos mais acharam interessante foi quando falamos sobre o pombo

O Pombo Correio existiu de verdade? Pensei que era apenas uma lenda, coisa de

filme mesmo. (Aluna 5)

fixada na lousa. A seguir a imagem de um aluno colando uma figura no cartaz.

Figura 12: Aluno colando imagem no cartaz

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora

Apos as explicagbes sobre como surgiram 0s meios de comunicagdo pedimos aos alunos
que colocassem em cima da mesa as imagens que eles pesquisaram junto com as nossas
viradas para baixo. Entdo seguindo a ordem pelas carteiras iamos chamando os alunos para

gue pegassem uma imagem, falasse um pouco sobre ela e colasse na cartolina, a qual estava
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Os alunos acharam engragado alguns meios de comunicagdo mais antigos, como o radio
e o0 telefone em que 0 modelo era aquele tipo que para discar colocava o dedo e girava, entdo
um aluno perguntou: “como fazia para ligar?”. Entdo explicamos como fazia e eles acharam
muito engracado. De acordo com a BNCC (2017), algumas das habilidades desenvolvidas na

disciplina de Historia para o 4° Ano dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental séo:

Identificar as transformacgdes ocorridas nos meios de comunicacdo (cultura oral,
imprensa, radio, televisdo, cinema, internet e demais tecnologias digitais de
informacdo e comunicacao) e discutir seus significados para os diferentes grupos ou
estratos sociais (BRASIL, 2017, p. 413).

Os alunos tiveram a oportunidade de compreenderem as transformagbes que foram
ocorrendo com o passar dos anos com 0s meios de comunicacdo e o quanto as tecnologias
foram avancando. Observamos que eles ficaram muito curiosos e fizeram muitas perguntas e
uma delas foi a seguinte: “se antigamente ndo existia televisdo, como as pessoas assistiam as
novelas, os jornais, os desenhos animados?”, entdo, explicamos que quando ndo existia a
televisao, as pessoas escutavam as novelas e as noticias pelo radio, diante da nossa resposta,
outro aluno indagou: “ndo tia, esse tempo era muito ruim, ndo tinha nada de interessante
para fazer, nem celular tinha”. Constatamos, entdo, que os alunos desenvolveram suas
habilidades e competéncias leitoras, pois inferiram, perguntaram, indagaram e expressaram
suas opinides e percepcdes diante de tudo que foi exposto.

Objetivamos na quinta oficina’ pedagdgica, trabalharmos com algum meio de
comunicagdo que fizesse parte do dia a dia dos alunos para darmos continuidade com as
atividades interdisciplinares por meio do mesmo livro: “O Homem e a Comunicacédo. O Livro
dos Gestos e dos Simbolos ™.

Desse modo, comecamos fazendo uma leitura compartilhada do livro e em seguida,
pedimos que formassem duplas para fazermos a atividade, entdo entregamos folhas em
tamanho A3, imagens de emoticons do Whatsapp, cola, tesoura e canetas coloridas.

Nossa proposta de atividade foi estimular a criatividade e a imaginacdo através do

dialogo do whatsapp feito no papel, simulando um didlogo como mostra as imagens a seguir.

7 O registro da quinta oficina encontra-se no capitulo da Metodologia, na pagina 58.



Figura 13: Alunos confeccionando um didlogo com o Whatsapp

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora
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Ao término da atividade, cada dupla apresentou seu dialogo em formato de Whatsapp

para os demais colegas, todos riram e se divertiram com os didlogos apresentados e disseram

que essa foi a melhor atividade de todas. Ficamos felizes em proporcionar uma atividade em

que foi trabalhada a interdisciplinaridade de forma dindmica e de acordo com a realidade dos

alunos, ou seja, um tipo de comunicacao atual e que faz parte do cotidiano deles.

Por fim, fizemos uma avaliacdo escrita do livro para sabermos o que mais curtiram ou

ndo curtiram do livro e das atividades, bem como, quais disciplinas trabalhamos a partir de

um unico livro. Sendo assim, como estdvamos trabalhando com os meios de comunicacao,

fizemos uma atividade em que eles usaram os simbolos do Facebook, que é o sinal de “curti”

ou “ndo curti’

textual de uma aluna.

Figura 14: Produgdo textual de uma aluna
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Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora

Escreva um pequeno texto dizendo se vocé
“curtiu” ou “nao curtiu” o livro e as atividades.

Eu curti o livro porque ele ensina novas
maneiras de comunicacdo e eu descobri que 0s
pombos-correios realmente existiram, e a
atividade que eu mais gostei foi a de libras porque
eu ja sabia da maioria do alfabeto, fiquei fazendo
frases bem rapidinho porque eu ja sabia, também
gostei da atividade do Whats App porque foi
divertido.

As disciplinas que estudamos a partir desse
livro foram: Portugués, historia, geografia.

>, 0 qual também faz parte dos seus cotidianos. A seguir a imagem da producéo
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Todos puderam expressar suas opinifes através da produgdo textual em relagdo a
atividade e ao livro, o qual oportunizou os alunos conhecerem um pouco mais sobre 0s meios
de comunicacéo que fizeram de uma outra época e de outras culturas.

Desse modo, a leitura é essencial para termos acesso a novos conhecimentos,
informagdes e descobertas. Alem de promover o desenvolvimento intelectual das criancas.

Diante disso, Cagliari (2005) elucida que:

A leitura é uma atividade que faz parte da vida dos cidadaos, [...] ela contribui para a
formagdo intelectual e pessoal das pessoas. Ler é fundamental, é através da leitura
que podemos ter acesso ao conhecimento, de estar familiarizado com as informagdes
que aparecem na vida social e cultural, € por meio dela que podemos fazer reflexdes
do nosso aprendizado (CAGLIARI, 2005, p. 176).

Conseguimos alcancar 0s nossos objetivos ao trabalhar de forma interdisciplinar a
partir do livro “O Homem e a comunicac¢do — O livro dos Gestos e dos Simbolos”, com as
disciplinas: Lingua Portuguesa (Interpretacdo de texto e producgdo textual), Historia (Como
surgiram os meios de comunicacao) e Geografia (Quais 0s meios de comunicagao).

A partir dessas oficinas, verificamos o envolvimento dos alunos diante das propostas
interdisciplinares, contribuindo de forma positiva, tendo em vista que desenvolveram suas
habilidades e competéncias leitoras, pois inferiram, questionaram, perguntaram sobre 0s mais
variados tipos de comunicacdo, fizeram comparagdes de alguns objetos antigos de
comunicagdo com os atuais.

O objetivo da sexta oficina® pedagdgica foi além de despertar o gosto pela leitura,
estimular o desenvolvimento da interpretacdo e producédo textual, buscamos trabalhar com os
nameros decimais a partir de panfletos de supermercado.

Nessa sexta oficina, trabalhamos com o livro: “O Ponto e a Virgula”, para darmos
continuidade as atividades interdisciplinares. Entregamos copias xerocadas em formato de
livro para que a leitura se tornasse mais atrativa e interessante, entdo, comegamos fazendo a
inferéncia da capa do livro e em seguida pedimos que fizessem uma leitura silenciosa, pois
dessa forma, observamos que 0s alunos se concentravam mais para ler e entender a histéria. A

seguir imagem de alunas lendo o livro.

8 O registro da sexta oficina encontra-se no capitulo da Metodologia, na pagina 59.
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Figura 15: Alunos fazendo a leitura do livro “O Ponto e A Virgula™

-

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora

Apdbs o término da leitura, os alunos puderam expor suas opinides e percepcdes, em
relacdo a histdria, 0 que mais gostaram e 0 que entenderam sobre a histdria. Em seguida,
fizemos uma atividade na qual trabalhamos Lingua Portuguesa com interpretacdo de texto,
pois conforme os PCNs de Lingua Portuguesa, a “leitura é o processo no qual o leitor realiza
um trabalho ativo de compreenséo e interpretacdo do texto, a partir de seus objetivos, de seu
conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a linguagem, etc.”
(BRASIL, 1997, p. 51).

Também trabalhamos com a disciplina de Matematica, em que o conteldo era nimeros
decimais usando panfletos de supermercado, nessa atividade portanto, os alunos escolhiam
dois produtos, colavam e em seguida, faziam a soma dos produtos escolhidos. A seguir,

imagens dos alunos fazendo a atividade.

Figura 16: Alunos fazendo a atividade

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora
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Buscamos através dessa atividade, proporcionar aos alunos de forma dinamica, a soma
de nimeros decimais entrelacando com algo que faz parte do dia a dia deles que é a soma de
produtos aos quais sdo comprados em supermercados. A seguir a imagem da atividade feita

por um dos alunos:

Figura 17: Atividade com panfleto de supermercado (nimeros decimais)

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora

Observamos que mesmo depois de explicarmos sobre nimeros decimais, alguns alunos
demonstraram dificuldades em fazer as somas dos produtos escolhidos, pois ndo colocavam a
virgula abaixo da virgula e dessa forma, a soma ficava errada. Mediante as competéncias
especificas de Matematica para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental, a Base Nacional
Comum Curricular - BNCC (2017) enfatiza que:

Nessa fase espera-se também o desenvolvimento de habilidades no que se refere a
leitura, escrita e ordenacdo de ndmeros naturais e nimeros racionais por meio da
identificacdo e compreensdo de caracteristicas do sistema de numeragdo decimal,
sobretudo o valor posicional dos algarismos. Na perspectiva de que os alunos
aprofundem a nocdo de nimero, é importante colocéa-los diante de tarefas, como as
que envolvem medicBes, nas quais 0s nimeros naturais ndo sdo suficientes para
resolvé-las, indicando a necessidade dos nlmeros racionais tanto na representacéo
decimal quanto na fracionaria (BRASIL, 2017, p. 268 — 269).

Observamos que os alunos interagiram bem diante dessa atividade, pois mesmo 0s que a
principio tiveram dificuldades, conseguiram fazer a atividade. Ainda nessa mesma oficina
pedimos aos alunos que formassem cinco grupos e entregamos cartolinas, imagens com
diferentes expressoes, cola, tesouras e canetas coloridas para que soltassem sua imaginagéo e,
gue de acordo com as expressdes das imagens, fizessem balBes e escrevessem frases usando
0s sinais de pontuacdo (Lingua Portuguesa). De acordo com os PCNs de Lingua Portuguesa,

os alunos devem:
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Identificar a fungdo na leitura e usar na escrita ponto final, ponto de interrogacéo,
ponto de exclamacdo e, em didlogos (discurso direto), dois-pontos e travessao.
Diferenciar, na leitura de textos, virgula, ponto e virgula, dois-pontos e reconhecer,
na leitura de textos, o efeito de sentido que decorre do uso de reticéncias, aspas,
parénteses (BRASIL,1997, p. 115).
Sendo assim, trabalhar com cartazes fazendo o uso dos sinais de pontuacdo de forma
dindmica e criativa, possibilitou aos alunos uma forma de aprendizado dos contetdos de

forma mais eficaz. A seguir imagem dos alunos confeccionando e apresentando o cartaz.

Figura 18: Alunos confeccionando cartazes

Fonte: Acervo pessoal da pesquisador

Figura 19: Aluno apresentando o cartaz
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Na hora da confecgédo do cartaz, um menino com Deficiéncia Intelectual falou que ndo
sabia 0 que escrever no cartaz, observamos que ele tinha colado uma imagem de uma mae
com o filho, entdo, falamos para ele lembrar algo que sua mae lhe fala sempre, dessa forma
foi facil para o aluno e ele logo respondeu: “Minha mae sempre fala: arrume o seu quarto”.
Sendo assim, o aluno conseguiu colocar uma frase no cartaz usando a sua propria vivéncia,
tendo em vista que esse era 0 objetivo da atividade. Nessa perspectiva, o professor com
postura interdisciplinar deve atuar como mediador, de forma que possibilite ao aluno buscar

uma resposta e nao entregar a resposta ja pronta. Nogueira (1998) afirma que:

[...] a postura e a atitude interdisciplinar poderdo garantir uma atuacdo mediadora do
professor, que, tal qual um facilitador, buscara o foco de interesse, facilitara o acesso
aos materiais de pesquisa, indagara mais do que responderd, promovera discussoes
etc. Sempre preocupado mais com 0 processo do que com o produto, garantindo
dessa forma o sucesso do processo de aprendizagem (NOGUEIRA, 1998, p. 32).

Com base na citacdo acima, nos preocupamos para que o aluno fizesse parte do grupo
de forma autbnoma, sem nos importarmos como sairia o resultado final do seu trabalho, nos
importando apenas com sua aprendizagem. Foi notdrio a felicidade estampada no rosto do
aluno em conseguir interagir de igual para igual com os demais colegas e, principalmente
qguando a professora perguntou se ele tinha feito sozinho e ele disse que sim, percebemos a
dupla felicidade tanto do aluno, quanto da professora, a qual se mostrava sempre preocupada
em que fizéssemos atividades que ndo o excluisse dos demais.

Todos participaram da confeccdo do cartaz sobre os sinais de pontuagdo, observamos
que alguns ficavam em duvida e perguntavam se os sinais de pontuacdo colocados nos balGes
do cartaz estavam certos, 0 objetivo dessa atividade era justamente reforcar o uso correto da
pontuagdo. De acordo com a Base Nacional Comum Curricular — BNCC (2017), mediante 0s

elementos notacionais da escrita € importante:

Conhecer as diferentes funcBes e perceber os efeitos de sentidos provocados nos
textos pelo uso de sinais de pontuacdo (ponto final, ponto de interrogacdo, ponto de
exclamagcdo, virgula, ponto e virgula, dois-pontos) e de pontuagdo e sinalizacdo dos
didlogos (dois-pontos, travessdo, verbos de dizer) (BRASIL, 2017, p. 83).

Essa atividade tinha como objetivo mostrar de uma forma diferente como o uso correto
dos sinais de pontuacdo podem fazer uma grande diferenca e que a falta deles podem dar um
outro sentido as frases. Ao terminarem seus cartazes, cada grupo apresentou para os demais
colegas, porém, alguns se opuseram em apresentar, alegando estar com vergonha, entdo

respeitamos e deixamos livre para quem quisesse apresentar.
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Percebemos que diante dessas oficinas os alunos desenvolveram suas competéncias e
habilidades leitoras de forma positiva, pois todos leram o livro, inferiram, participaram de
todas as atividades propostas, interagiram entre si, opinaram, indagaram, perguntaram e
responderam espontaneamente diante das atividades propostas.

O objetivo da sétima oficina® pedagdgica foi desenvolver a criatividade através da
escrita de uma histdria com os sinais de pontuacéo e transforma-la em uma encenacéao através
do teatro de fantoches, bem como estimular o desenvolvimento da interpretacédo de texto.

Dessa forma, para darmos continuidade as atividades interdisciplinares por meio a
Literatura Infantil, continuamos com o mesmo livro: “O Ponto e a Virgula”. Fizemos
portanto, uma leitura compartilhada e em seguida, pedimos que formassem grupos e
entregamos fantoches com imagens de sinais de pontuacdo, papeis, tesoura, cola e canetas
coloridas para que reescrevessem uma nova historia. A seguir, imagem dos alunos fazendo a

reescrita da historia.

Figura 20: Alunos confeccionando cartazes

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora

Ao término da reescrita da historia, os alunos apresentaram através da encenagdo do
teatro de fantoches que foi apresentado da seguinte forma: enquanto um integrante do grupo

% O registro da sétima oficina encontra-se no capitulo da Metodologia, na pagina 60.
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lia, os outros apresentavam os fantoches de acordo com a histdria contada como mostra a

Imagem a seguir.

Figura 21: Encenagéo do teatro de fantoche

¥

b

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora

Todos se divertiram muito com as histérias, pois 0s alunos se mostraram muito criativos
diante da proposta de reescrever uma histdria. Percebemos também a interacdo entre eles na
hora da encenacdo a partir do teatro de fantoche, pois segundo a BNCC (2017, p.196), o
“fazer teatral possibilita a intensa troca de experiéncias entre os alunos e aprimora a
percepcdo estética, a imaginacdo, a consciéncia corporal, a intuicdo, a memdria, a reflexdo e a
emogao”.

O objetivo da oitava oficinal® pedagdgica foi despertar o gosto pela leitura; mostrar
atraveés da reciclagem do lixo, a diferenca entre separar, reciclar e reutilizar. Trabalhamos
portanto, nessa oficina, o livro: “O Saci e a reciclagem do lixo”, através de atividades
interdisciplinares. Sendo assim, entregamos cépias do livro xerocado em formato de livro
para que a leitura se tornasse mais atrativa e prazerosa. Fizemos a inferéncia da capa,
perguntando quais as percep¢Oes dos alunos em relacdo ao titulo, se eles conheciam o

personagem principal e o que eles imaginavam de que se tratava a historia.

10 O registro da oitava oficina encontra-se no capitulo da Metodologia, na pagina 61.
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Apo6s as inferéncias, pedimos que fizessem uma leitura silenciosa, entdo foi nesse
momento em que alguns alunos disseram que era muita coisa para ler, pois em relacdo aos
outros livros, esse era um pouco mais denso. Entdo falamos para eles que a histdria era muito
legal e que iriam gostar. Fizemos entdo uma leitura coletiva e compartilhada, pedindo para o0s
que tinham mais dificuldades com a leitura, que lessem para os demais.

Percebemos ainda mais nesse momento que eles gostam de ler livros com historias mais
curtas, talvez por ndo terem o habito de ler, com excec¢do de poucos alunos que se destacavam
através da forma de se expressarem, esses portanto, liam muito rdpido e conseguiam
interpretar e escrever com mais facilidade. Diante disso, concordamos com os PCNs da
Lingua Portuguesa quando enfatizam que:

Para tornar os alunos bons leitores — para desenvolver, muito mais do que a
capacidade de ler, o gosto e o compromisso com a leitura —, a escola ter4 de
mobiliza-los internamente, pois aprender a ler (e também ler para aprender) requer
esforco. Precisara fazé-los achar que a leitura é algo interessante e desafiador, algo
que, conquistado plenamente, dara autonomia e independéncia. Precisara torna-los
confiantes, condi¢do para poderem se desafiar a “aprender fazendo”. Uma pratica de
leitura que ndo desperte e cultive o desejo de ler ndo é uma préatica pedagdgica
eficiente (BRASIL, 1997, p.43).

Ao terminarmos de ler, um aluno falou: “gostei dessa historia e do Saci que fez muita
bagun¢a achando que ia atrapalhar todo mundo e no fim, sé ajudou”, entdo ficamos felizes
por terem gostado da historia e explicamos que nem todos os livros tém histdrias curtas e que
ndo devemos desanimar diante de livros que contenham mais paginas, o importante € nos
envolvermos com a leitura, pois através dos livros podemos adquirir muitos conhecimento,
além de ser uma 6tima opc¢éo de divertimento.

Perguntamos suas opinides acerca da histéria, do personagem principal “O Saci”, o qual
faz parte do nosso folclore ¢ em seguida, explicamos sobre os 3 R’s: reduzir, reutilizar e
reciclar (Ciéncias Naturais). Sobre esse ultimo conteldo citado, percebemos o quanto os
alunos demonstraram ter conhecimento em relacdo ao contedo, pois se tratava de algo que
fazia parte de suas vivéncias. Dessa forma, todos conseguiram ler e entender a historia, pois
“a verdadeira leitura so ¢ possivel quando se tem um conhecimento prévio” (LEFFA, 1996, p.
10).

Logo apos as explicagdes, fizemos uma atividade com interpretacdo de texto (Lingua
Portuguesa) e (Artes) com dobradura, desenho e uma pequena producdo textual acerca do

desenho. A seguir a imagem do aluno fazendo seu desenho e a producéo textual.
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Figura 22: Aluno fazendo desenho e produgdo textual

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora

Todos fizeram seus desenhos e escreveram de acordo com o que tinham desenhado,
porém, uns escreveram mais e outros escreveram menos, mas 0 importante € que todos
participaram e foram bem criativos e, dessa forma, atingimos nossos objetivos. Ao término da
atividade do desenho com dobradura e a pequena producéo textual, colocamos um varal e
cada aluno apresentava sua producéo para os demais colegas e prendia no varal como mostra

a imagem a sequir.

Figura 23: Varal com as produgdes dos alunos

S EEmmmEmEREER
Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora
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Assim, evidenciamos que os alunos desenvolveram suas competéncias leitoras e as suas
habilidades através da producdo textual, pois escreveram seus textos relacionando com a
historia do livro, reinventaram novos personagens além dos ja contidos no livro. Eles ainda
criaram outros cenarios e escreveram sobre suas opinides e percep¢des. Deste modo, mediante
as competéncias especificas de Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental, a Base
Nacional Comum Curricular (2017) afirma que é preciso desenvolver habilidades para:

Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemidticos que circulam em
diferentes campos de atuagdo e midias, com compreensdo, autonomia, fluéncia e
criticidade, de modo a se expressar e partilhar informagdes, experiéncias, ideias e
sentimentos, e continuar aprendendo (BRASIL, 2017, p. 87).

Portanto, ao realizarem a exposic¢do dos seus trabalhos no varal, os alunos se sentiram
valorizados, foi muito gratificante vé-los tdo realizados ao mostrarem suas atividades para 0s
demais colegas e, em especial a professora da turma, a qual um aluno perguntou: “tia, qual
estd mais bonito?” e ela respondeu: “todos estdo perfeitos e por isso, todos estdo de
parabéns” (Professora da turma).

Nesse dia a oficina pedagogica durou um pouco mais em relacdo as demais, pois 0
tempo ndo foi suficiente para que todos terminassem seus desenhos e suas producées textuais,
mas foi muito gratificante, visto que alcancamos de forma satisfatoria e positiva, 0s nossos
objetivos.

O objetivo da nossa nona oficina!! pedagégica foi além de motivar o gosto pela leitura,
utilizar a arte como meio de transformacao e sensibilizacdo através da oficina de artesanato
com materiais reciclaveis, como também mostrar a importancia da coleta seletiva para o meio
ambiente. Continuamos com o0 mesmo livro “O Saci e a Reciclagem do Lixo” para darmos
continuidade as nossas atividades interdisciplinares, buscando entrelacar com a realidade em
que vivemos.

Comecamos fazendo uma leitura compartilhada e coletiva para reforcar a leitura, devido
as indagacdes feitas em relacdo ao livro na oficina anterior. Apos a leitura, fixamos um cartaz
no quadro simulando uma coleta seletiva (Ciéncias Naturais), em que os alunos pegavam uma
imagem de residuos e colavam nos seus devidos lugares como mostra a imagem do cartaz a

sequir.

11 O registro da nona oficina encontra-se no capitulo da Metodologia, na pagina 63.



Figura 24: Aluno colando imagem no cartaz sobre coleta seletiva
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Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora

0 meio ambiente em que vivemos.

imagem de uma aluna fazendo a atividade.

Figura 25: Aluna fazendo atividade

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora
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Todos participaram dessa atividade e todos queriam ir primeiro, entdo falamos que
iriamos chamando na sequéncia das carteiras. Essa € uma atividade com tragos ludicos, pois

além de ser dinamica e descontraida, os alunos aprendem brincando sobre como preservarmos

Em seguida, entregamos uma atividade, na qual pedimos que fizessem uma pequena
producéo textual (Lingua portuguesa) a partir da imagem de um desenho do planeta com lixo
ao seu redor. A principio, reclamaram que estavam cansados de escrever e que queriam fazer
sO coisas legais, mas falamos que seria importante eles expressarem suas opiniées em relacao

ao que estava acontecendo com 0 nosso Planeta e, dessa forma escreveram. A seguir, a
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Percebemos através das produgdes textuais, o quanto os alunos sdo conscientes da
realidade em que vivem, demonstrando maturidade em relacdo ao que estd acontecendo com o
nosso meio ambiente. Nessa oficina os alunos participaram de todas as atividades,
expressaram suas opinides e percepcdes sobre o consumismo desenfreado, sobre os 3 R’s
(reduzir, reciclar e reutilizar). Nesse sentido, a BNCC (2017, p. 341), enfatiza sobre a
importancia de construir “propostas coletivas para um consumo mais consciente e criar
solucgdes tecnologicas para o descarte adequado e a reutilizacdo ou reciclagem de materiais
consumidos na escola e/ou na vida cotidiana”. A seguir mostramos o registro de uma das

producdes textuais feita por uma aluna.

Figura 26: Producdo textual de uma aluna

1 Diante de tanto desperdicio e do consumo

exagerado, 0 nosso planeta pede socorro.

- Entdo observe a imagem, solte sua
("‘i‘:" S imaginacao e escreva um texto sobre ela:

O Planeta poluido

O planeta estd ficando poluido por
causa de pessoas que ndo entende a
preocupacdo e a importancia de reutilizar,
reciclar e reduzir. Ex: Lixo nos lagos, lixo no
esgoto, tem até pessoas que ver a placa: nédo
coloque lixo e as pessoas ignoram e colocam
lixos.

Também pode ser melhorado com: todas
as pessoas colocando o lixo nas lixeiras que
organizam.

Também sem comprar objetos INUTEIS,
temos que ser responsavel, se responsabilizar
pelos seus atos, porque tem adultos concientes
que falam: - Quem jogou o lixo no chéo?

- Né&o foi eu! S6 que a verdadede é que foi sim.

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora

Por fim, os alunos participaram de uma oficina de artesanato com reciclagem (contetdo
de Artes), em que produziram porta lapis com rolinhos de papel higiénico e CDs, fazendo uso
de materiais que certamente iriam para o lixo, mas que foram aproveitados. Todos se
envolveram com a atividade, visto que proporcionou criatividade, autonomia, interacdo, pois
0s que iam terminado de confeccionar seu porta-lapis, ajudavam os que ainda ndo tinham
terminado e, além de tudo, proporcionou reflexé@o diante do desperdicio que nos deparamos no

dia a dia.



106

Observamos também, a satisfacdo dos alunos na producdo desses objetos. Ao
terminarem, colocamos todos na mesa da professora para que pudéssemos fazer uma

exposicdo como mostra a imagem a segulir.

Figura 27: Exposicédo da oficina de reciclagem

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora

Todas as oficinas pedagdgicas foram realizadas como planejamos e conseguimos a
partir delas, alcancar os nossos objetivos, pois a interdisciplinaridade por meio da Literatura
Infantil proporciona aos alunos uma forma de apreensdo dos conteudos de forma mais
eficiente, sem contar que pode contribuir para a formagdo de leitores. Diante disso, Solé
(1998), elucida que:

Formar leitores autdnomos também significa formar leitores capazes de aprender a
partir dos textos. Para isso, quem I€ deve ser capaz de interrogar-se sobre sua propria
compreensdo, estabelecer relagfes entre o que I e o que faz parte do seu acervo
pessoal, questionar seu conhecimento e modifica-lo, estabelecer generalizagbes que
permitem transferir o que foi aprendido para outros contextos diferentes [...] (SOLE,
1998, p. 72).

Portanto, constatamos que os alunos além de desenvolverem a competéncia leitora,
desenvolveram habilidades em outras areas do conhecimento como nas disciplinas de
Matematica, Historia, Geografia, Ciéncias Naturais e Artes. Visto que, todas essas outras
areas estavam integradas as propostas interdisciplinares por meio da Literatura Infantil.

O objetivo da roda de conversa foi obtermos mais informacfes através das falas,
opinides e percepcgdes dos alunos em relacdo as oficinas pedagodgicas. Os alunos ficaram
admirados e orgulhosos diante das atividades feitas por eles, as quais iamos mostrando para
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que fossem reavivadas nas suas memarias, percebiamos portanto, a satisfacdo e o brilho no
olhar de cada um deles ao mostrarmos tudo que foi produzidos por eles durante as oficinas
pedagdgicas.

Mostramos o primeiro livro que trabalhamos, “4 Zeropeia” de Herbert José de Sousa e
perguntamos quais foram as disciplinas e atividades que trabalhamos a partir desse livro e as

respostas foram:

Matematica com ordem crescente e decrescente (Aluno 28).
Também estudamos Ciéncias e fizemos cartaz dos animais (Aluno 15).
Portugués com interpretacdo e Artes com teatro de fantoche (Aluna 16).

Observamos que os alunos ficaram um pouco confusos com as respostas, mas quando
mostrdvamos as atividades feitas por eles durante as oficinas, eles conseguiam identificar de
quais disciplinas se tratavam, bem como de qual livro estavam relacionadas. Seguimos
perguntando em relacdo ao livro: “O Homem e a Comunicagdo. O Livro dos Gestos e dos
Simbolos” de Ruth Rocha e Otavio Hoth, quais disciplinas e atividades que fizemos a partir
desse livro, uma aluna respondeu da seguinte forma: “A gente ia pegando uma figura na
mesa, falava que tipo de comunicagdo era e colava no cartaz (Aluna 18)”, entdo reforcamos a
pergunta sobre quais disciplinas se relacionavam essas atividades e a aluna respondeu:
“Historia e Geografia (Aluna 18)”. Desse modo, percebemos que os alunos sabiam quais as
disciplinas estavam relacionadas as atividades.

No que se refere ao livro: “O Ponto e a Virgula” de Luis Carlos Coutinho Caulos,
mostramos o livro e perguntamos quais as disciplinas e atividades fizemos a partir daquele

livro e as respostas foram da seguinte forma:

A gente produziu uma histéria e depois apresentamos a histdria no teatro de
fantoches e também fizemos produgéo de texto (Aluna 21).

Cartaz com sinais de pontuacao (Aluno 29).

A gente estudou Matematica com nUmeros decimais com aquelas folhas com
produtos que a gente colou e armou a conta (Aluna 18).

Em sua fala, uma aluna lembrou que estudou matematica com 0s numeros decimais,
portanto, foi a atividade em que os alunos recortaram produtos de panfletos de supermercado,
colaram e armaram a conta de somar com nimeros decimais.

Referente ao ultimo livro que foi: “O Saci e a Reciclagem do Lixo”, de Samuel Murgel
Branco, perguntamos o que eles lembravam o que foi feito durante as oficinas referentes a

esse livro e uma aluna respondeu: “A gente colou o chapeuzinho e 0 rosto do Saci, fizemos
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um desenho e um texto sobre o desenho”, entdo, para complementar, perguntamos quais
disciplinas eles observaram que estudamos a partir do que a aluna mencionou, entéo ela
mesma respondeu: “Artes e Portugués”. Sentimos entdo, a necessidade de sabermos se eles

lembravam o que mais fizeram a partir desse mesmo livro e suas respostas foram:

Vimos Ciéncias com os 3R’s, coleta seletiva e reciclagem (Aluna 21).
Fizemos um texto sobre um desenho do Planeta Terra poluido (Aluna 18).
Fizemos também um porta-lapis com rolinhos de papel higiénico (Aluno 15).

Na busca de entendermos suas opinides e percepgdes em relacdo aos livros que foram

trabalhados, perguntamos qual livro que eles mais gostaram de ler e suas respostam foram:

Eu gostei mais do livro: “A Zeropeia” (Alunos 1, 6, 9, 10, 11, 16, 20, 21, 22 e 24).
Eu gostei mais do livro: “Gestos e Simbolos” (Alunos 7, 17, 18, 25 e 29).

Eu gostei mais do livro: “O Ponto e a Virgula” (Alunos 3, 4, 5, 12, 14, 15, 19 e 28).
Eu gostei mais do “Saci e a Reciclagem do Lixo” (Alunos 2, 8, 13, 27 e 30).

Eu gostei de ler todos (Alunos 23 e 26).

Através das respostas dos alunos, percebemos que a maioria gostou mais do livro: “4
Zeropeia”, ficando em segundo lugar: “O Ponto e a Virgula”, 0 que demonstrou que tanto os
meninos, quanto as meninas nessa faixa etéria, realmente gostam mais de livros que
transmitam o encanto e a fantasia. Escolhemos o livro: “4 Zeropeia” entre os quatro livros
trabalhados durante as oficinas pedagogicas e pedimos que escrevessem para que ficasse
registrado quais a disciplinas que eles estudaram através desse livro, apesar de reclamarem
que ndo queriam escrever nada naquele dia, pois se tratava do ultimo dia e era a aula da
saudade, dissemos que ndo seria muita coisa para escrever. Entdo conseguimos convencé-los

e todos ali presentes responderam: A seguir a imagem da resposta de uma aluna.

Figura 28: Resposta de uma aluna

‘/ s abaixa quais foram as disciplinas g ! ' Escreva nas linhas abaixo quais foram as

('IHIH‘I”. - - - ~ 7 .
disciplinas que vocé estudou através do livro: A
Zeropeia.

Artes: teatro de fantoche, Portugués: Producéo
textual e producdo de livro, Ciéncias: Producéo
de cartaz com animais, Matematica: ordem
crescente e decrescente.

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora
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Portanto, mesmo ndo tendo ainda a maturidade e o conhecimento do que significa
interdisciplinaridade, observamos através das suas respostas, percepcdes e opinides que eles
perceberam que a partir de um uanico livro, fizeram varias atividades envolvendo as mais
variadas disciplinas.

Sendo assim, através das oficinas pedagdgicas constatamos que as atividades
interdisciplinares por meio da Literatura Infantil sGo bem aceitas pelos alunos, percebemos
também que eles gostam de ler e que basta apenas serem estimulados através da pratica da
leitura atrelada as atividades interdisciplinares, pois dessa forma, perceberdo que podem
adquirir um vasto conhecimento através de um Unico livro, possibilitando entdo, a formacéo
de futuros leitores.

A seguir faremos as considera¢es finais da nossa pesquisa.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Ninguém caminha sem aprender a caminhar, sem aprender a
fazer o caminho caminhando, refazendo e retocando o sonho
pelo qual se pds a caminhar (FREIRE, 2002, p. 155).

Diante das suas palavras, 0 nosso estimado Paulo Freire nos faz refletir que € através da
nossa caminhada diaria e ardua que aprendemos a caminhar em dire¢do aos nossos sonhos, 0s
quais durante todo percurso vamos refazendo-os e retocando-os conforme os percalcos desse
caminho para podermos alcangar nossos objetivos antes tracados. Este trabalho exprime todo
0 percurso da nossa caminhada para se chegar ao sonho realizado.

Trabalhar com a interdisciplinaridade € dispor de uma metodologia que contribui para
que o aluno consiga uma melhor apreensdo dos mais variados contetdos de uma forma global
e sem a fragmentacdo a qual estdo acostumados com o ensino tradicional. Em relacdo a
Literatura Infantil, ao ser trabalhada de forma interdisciplinar, além de contribuir como
possibilidade de formar futuros leitores, contribui para um aprendizado mais significativo
diante da realidade que os rodeia, tornando as aulas mais significativas e interativas.

Nossa pesquisa teve como objetivo geral analisar se as atividades interdisciplinares por
meio da Literatura Infantil para o alunos do 4° Ano dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental
podem colaborar para a formacao leitora. E, como objetivos especificos, procuramos: analisar
como a professora e alunos do 4° Ano do Ensino Fundamental percebem o trabalho
interdisciplinar por meio da Literatura Infantil; Identificar as reagfes dos alunos diante da
proposta de trabalho interdisciplinar por meio da Literatura Infantil; Identificar quais aspectos
da formacdo leitora pode ser desenvolvido a partir do trabalho interdisciplinar com a
Literatura Infantil e propor possibilidades de trabalho docente que podem ser realizados de
forma interdisciplinar por meio da Literatura Infantil.

A metodologia aplicada nesse trabalho foi através da abordagem qualitativa, por meio
da pesquisa participante, a qual foi desenvolvida através do trabalho de campo durante o
Estagio Supervisionado em uma turma do 4° Ano dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.
Para que os objetivos dessa pesquisa fossem alcangados, foram utilizados os seguintes
instrumentos de coleta de dados: a observacao participante, a entrevista semiestruturada e a
roda de conversa.

Constatamos que a professora da turma demonstrou entender sobre o real significado da
interdisciplinaridade, embora aplique de forma bem limitada, por estar “presa” ao cronograma

curricular previamente elaborado e por esse motivo fica inviavel agregar algo a mais na sua
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metodologia de ensino. Percebemos também durante nossas observacfes, que a professora
trabalhou duas disciplinas com tracos interdisciplinares, fazendo uso do livro didatico e no
que se refere ao trabalho com a Literatura Infantil, observamos que a mesma trabalhou com
um livro sobre “Bullyng” para fazer uma mediacdo entre os alunos, porém, afirmou que
gostaria muito de trabalhar mais com a Literatura Infantil.

Atraveés das oficinas realizadas envolvendo as atividades interdisciplinares por meio da
Literatura Infantil, foi possivel identificar que os alunos realmente se envolveram nas
atividades propostas. A maioria demonstrou gostar de ler e entender o que estavam lendo,
pois sabiam expressar com suas préprias palavras o que tinham entendido e isso demonstrou
que realmente houve um envolvimento com a leitura.

Também na nossa pesquisa ficou evidenciada como os alunos por meio da Literatura
Infantil conseguiram desenvolver as habilidades leitoras, pois inferiram, questionaram,
perguntaram, indagaram e reescreveram outras historias.

Além das habilidades leitoras, eles desenvolveram também habilidades em outras
disciplinas, pois essas outras estavam integradas a esse trabalho como habilidades em
Geografia, Historia, Ciéncias Naturais, Artes e Matematica. Sendo areas de conhecimentos
trabalhadas a partir dos livros de Literatura.

Ainda por meio das oficinas pedagdgicas desenvolvidas através das atividades
interdisciplinares, observamos que os alunos interagiram bem diante das nossas propostas de
atividades, demonstraram criatividade, espontaneidade, alegria, expressaram suas opinides e
percepcOes, bem como demonstraram gostar de ler, com excecdo de poucos alunos que
reclamaram um pouco tanto para ler, quanto para escrever. Sendo assim, diante das
observacBes e da roda de conversa, constatamos através das falas dos alunos que eles
gostaram dos livros que lhes foram apresentados, bem como das atividades que foram
propostas e aplicadas, pois de um modo geral, suas reacdes foram bastante positivas. Com
base nas oficinas pedagdgicas, propomos algumas atividades interdisciplinares por meio da
Literatura Infantil. A partir do primeiro livro: “A Zeropeia”, de Herbert José de Sousa,
trabalhamos com a leitura, interpretacdo de texto, encenagdo do teatro de fantoches, ordem
crescente e decrescente, cartazes sobre os animais e producéo textual com a reescrita do livro.

Com o segundo livro: “O Homem e a Comunicagdo. O Livro dos Gestos e dos
Simbolos”, de Ruth Rocha e Otavio Hoth, trabalhamos além da leitura, interpretacdo de texto
e producdo textual usando os simbolos do Facebook, trabalhamos os meios de comunicagao

através da conversa de wahtsapp com folhas em A3 feitos pelos alunos.
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Com o terceiro livro: “O Ponto e a Virgula” de Luis Carlos Coutinho Caulos,
trabalhamos com a leitura, interpretacdo de texto, numeros decimais a partir da soma de
produtos com panfletos de supermercado, sinais de pontuacdo através de cartazes feitos pelos
alunos e reescrita de uma nova historia e encenada através do teatro de fantoches.

O ultimo livro: “O Saci e a reciclagem do lixo”, de Samuel Murgel Branco,
trabalhamos a leitura e interpretagcdo de texto, colagem com dobradura e producéo textual, a
importancia da coleta seletiva e os 3 R’s (reduzir, reutilizar e reciclar) e por fim, a oficina de
reciclagem com a producdo de porta-lapis com materiais que iriam para o lixo, feito pelos
préprios alunos. Sendo assim, essas foram as atividades propostas aos alunos que contemplou
a interdisciplinaridade por meio da Literatura Infantil.

Para a nossa formacdo tanto académica, quanto profissional, a experiéncia que tivemos
no campo de pesquisa, bem como em todo desenvolvimento desse estudo, foram de grande
relevancia, visto que foi através de todo esse processo realizado, que pudemos compreender o
qudo é importante a interdisciplinaridade por meio da Literatura Infantil, pois essa € uma das
formas mais viaveis e propiciadoras para um melhor desenvolvimento global dos alunos com
grandes possibilidades de forméa-los como leitores.

Consideramos entdo, ap06s todo percurso realizado, que esse estudo ndo acaba por aqui,
pois o0 tema € bastante amplo e pode ser retomado com infinitas possibilidades. Essa pesquisa
revela apenas um pouco da contribuicdo que as atividades interdisciplinares por meio da
Literatura Infantil podem colaborar na possibilidade de que os alunos dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental se formem como leitores.

Portanto, acreditamos que essa pesquisa possa contribuir para que os professores e
professoras possam refletir sobre suas concepgfes e metodologias de ensino e que possam
incluir nos seus cronogramas curriculares, a interdisciplinaridade, aqui em especial

destacamos, por meio da Literatura Infantil.
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APENDICE A - ROTEIRO PARA A ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

PERGUNTAS PARA A ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

Nome:

Formacao:

Série atuante: Turno: Quantidade de alunos:

1. Ha quanto tempo vocé atua nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental?

2. Sempre atuou nessa série?

3. O que vocé entende por interdisciplinaridade?

4. Vocé trabalha com a interdisciplinaridade em sua sala de aula? Como vocé trabalha?

5. Vocé trabalha ou ja trabalhou com a interdisciplinaridade por meio da Literatura Infantil?
6. Qual a reacdo dos alunos que vocé percebe quando é trabalhada a interdisciplinaridade?
7. Quais as dificuldades que vocé sente em trabalhar com atividades interdisciplinares?

8. Vocé acha que trabalhar com a interdisciplinaridade por meio da Literatura Infantil pode

colaborar para formar futuros leitores?
9. Vocé acha que trabalhar com a interdisciplinaridade por meio da Literatura Infantil pode
contribuir para um melhor aprendizado dos contetdos?
10. Qual a frequéncia que vocé trabalha com a Literatura Infantil?
11. Qual a reacdo que vocé percebe nos seus alunos quando vocé trabalha com a Literatura
Infantil?
12. Quais as dificuldades que vocé sente ao trabalhar com a Literatura Infantil?
13. De que forma vocé utiliza a Literatura Infantil na sua sala de aula?
14. Como vocé percebe o interesse dos seus alunos com a leitura? Eles gostam de ler? Eles
tém alguma dificuldade para ler e interpretar?
15. Vocé ja participou de algum projeto interdisciplinar proposto pela escola?
16. Vocé utiliza a Literatura Infantil nas suas aulas? Como vocé faz? Conte-me um pouco da
Sua experiéncia.
17. Vocé gostaria de acrescentar algo?

Pergunta acrescentada:

1. O que vocé percebe em relagéo aos pais dos alunos? Eles acompanham o desenvolvimento

dos seus filhos na questdo do incentivo a leitura?
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1 DEFINICAO DO PROBLEMA

Esta pesquisa tem como objetivo analisar o desenvolvimento das criangas atraves das
propostas interdisciplinares por meio da Literatura Infantil para uma formacéo leitora, mais
especificamente no 4° ano dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, tendo em vista que é
notdrio o quanto ainda € muito baixa a porcentagem de alunos que tém o habito de ler e que
por consequéncia, ndo sabem interpretar.

Nessa perspectiva, essa pesquisa sera norteada pelo seguinte questionamento: quais
propostas de atividades podemos trabalhar em sala de aula como colaboragédo para o
desenvolvimento e o interesse de futuros leitores a partir da Literatura Infantil?

Desta forma, ao trabalhar de maneira lidica e interdisciplinar, a Literatura Infantil
pode despertar na crianga o gosto e o envolvimento pela leitura, mas é fundamental que elas ja
tenham acesso a Literatura Infantil desde cedo através dos pais, 0s quais sdo 0s primeiros que
devem inseri-los nesse universo magico e ludico, pois esse é o primeiro passo para a formacao
de pequenos leitores.

Todos n6s sabemos que esse tipo de género textual € pouco utilizado nas escolas
publicas e quando utilizado, geralmente é de forma obrigatéria e sem atrativo algum que
estimule a imaginacdo e a criatividade das criangas. Portanto, € necessario que os professores
incluam nos seus planos de aula a Literatura Infantil, visto que aliada a interdisciplinaridade
de forma dindmica e prazerosa, as criangas possam pouco a pouco irem se habituando com a
leitura.

O ambiente também deve ser agradavel e propicio para que as criancas tenham acesso
aos mais variados livros para que possam manipula-los e visualiza-los, pois a forma atrativa €
um dos pontos chave desse primeiro contato com um mundo magico e cheio de imaginacdo
que é a Literatura Infantil.

Portanto, esse projeto sera abordado através de referenciais tedricos como: Zilberman
(2003), Solé (1998), Coelho (1991), Luck (2013), Minayo (2009), Gonsalves (2011) entre

outros.

2 JUSTIFICATIVA

A escolha por essa tematica surgiu quando a professora de Estadgio nos propds

aplicarmos a Leitura por meio dos géneros textuais como foco principal nas nossas regéncias,



121

entdo em conjunto com meu orientador, Joseval dos Reis Miranda, pensamos em trabalhar
com a interdisciplinaridade através da Literatura Infantil, visto que aplicadas de forma ldica,
a crianca desenvolve com mais facilidade o gosto pela leitura e pela escrita.

Portanto, a pesquisa sera feita no Estagio Supervisionado IV do Ensino Fundamental
de modo que iremos explorar a leitura atraves da Literatura Infantil, fazendo uso da
interdisciplinaridade de forma mais leve e dindmica para observar se os alunos do 4° Ano do
Ensino Fundamental tomam gosto pela leitura e pela escrita.

Podemos perceber através da nossa realidade atual, que as criancas estdo cada vez
mais distantes do habito de ler e por esse motivo, tem ocasionado vérias problemas como:
dificuldades na compreensdo dos textos, erros gramaticais, vocabularios escassos, producées
textuais precarias e conhecimentos limitados.

E através do hébito de ler e principalmente se for na sua idade mais tenra, que a
crianga vai conseguir se posicionar, criticar, refletir, resumir, encontrar as ideias principais do
texto, pesquisar, ter mais criatividade e imaginagao.

Do ponto de vista pedagogico, a aplicabilidade da Literatura Infantil tem grande
relevancia, pois quando o professor inclui essa técnica em sua pratica diaria, aliada a
Interdisciplinaridade e a forma ludica, estara proporcionando ao aluno um leque de
possibilidades para que 0 mesmo consiga desenvolver sua imaginagdo, a memoria, a fantasia,
a escrita e a oralidade.

Do ponto de vista cientifico e tedrico, existem indmeros estudos acerca dessa
tematica, na qual observa-se que a crianca desde cedo ja deve ter contato com os livros, pois
ao adquirir o habito da leitura, a crianca se torna mais criativa, critica, reflexiva e autbnoma
das suas proprias ideias. Portanto, pretendemos ampliar esse arcabouco teorico, investigando
de um modo mais aprofundado.

Do ponto de vista social, é primordial, pois a crianga que mergulha no universo
magico e ladico da Literatura Infantil desde cedo, certamente serd uma crianca mais sociavel,

reflexiva e transformadora do préprio mundo que a cerca.

2 OBJETIVOS
3.1 Objetivo Geral:

Analisar se as atividades interdisciplinares através da Literatura Infantil para os alunos
do 4° Ano dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental podem colaborar para que se tornem

futuros leitores assiduos
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3.2 Objetivos Especificos

e Analisar as reacfes dos alunos diante das propostas interdisciplinares por meio da
Literatura Infantil;

e Estimular o desenvolvimento da interpretacdo de texto e da escrita através da leitura;

o Verificar se a professora do 4° Ano das Séries Iniciais do Ensino Fundamental utiliza
em sala de aula, a leitura através da Literatura Infantil e como séo utilizadas;

e Propor atividades interdisciplinares atraves da Literatura Infantil.

4 REFERENCIAL TEORICO

4.1 Um Breve Historico da Literatura Infantil Brasileira

Para comecarmos a discorrer sobre Literatura € fundamental reavivarmos sua

definicdo, e de acordo com o ponto de vista da autora Coelho (2003):

Literatura ¢ uma linguagem especifica que, como toda linguagem, expressa uma
determinada experiéncia humana; e dificilmente podera ser definida com exatiddo.
Cada época compreendeu e produziu Literatura a seu modo. Conhecer esse “modo”
é, sem duavida, conhecer a singularidade de cada momento da longa marcha da
humanidade, em sua constante evolucdo. Conhecer a literatura que cada época
destinou as suas criangas € conhecer os Ideais e Valores ou Desvalores sobre os
quais cada Sociedade se fundamentou (e fundamenta...). (COELHO, 1991, p. 24)

Com a implantacdo da Vitdria Régia no Brasil em 1808, se deu oficialmente o inicio
da atividade editorial, mas essas publicacdes aconteciam eventualmente e dessa forma, eram
insuficientes para a composic¢do de uma producao literaria brasileira continua para a infancia,
a qual so teve inicio com a chegada da Republica (Lajolo; Zilberman, 1988).

A chegada da Republica traz consigo a modernizacdo e a transformacdo e em
consequéncia disto, surge a urbanizacdo acelerada e com ela, a necessidade de que as escolas
abram espacos para a construcdo didatica e literaria voltada para as criangas. Porém, havia
uma preocupacdo com a escassez de materiais adequados de literatura para o pablico infantil
brasileiro (Lajolo; Zilberman, 1988).

Diante de muitas solicitagcbes, muitos jornalistas, intelectuais e professores da época,

atenderam aos pedidos e comegaram a elaborar livros para o publico infantil voltados para os
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professores das escolas. Portanto, esse foi 0 ponto de partida para que as obras infantis
estrangeira comegassem a ser traduzidas e adaptadas.

Porém, muitas dessas adaptacdes e traducdes segundo Lajolo e Zilberman (1988),
eram editadas em Portugal e portanto, isso era um problema para que o leitor compreendesse
palavras que ndo condiziam com sua lingua padrdo. S6 entdo no final do século XIX é que
ocorreu a preocupacdo com as obras literdrias infantis de forma que elas passaram a se

adequar com nossos valores e padrdes de linguagens brasileiras.

4.2 A Literatura Infantil e sua importancia na escola

Para a formacdo de leitores assiduos, é fundamental que desde a sua idade mais tenra,
a crianca ja tenha contato com a Literatura Infantil, pois ela contribui para uma boa escrita
como também para uma boa comunicacdo e deste modo, a crianga vai se adaptando cada vez
mais a realidade, na qual vai enxergando o0 mundo que a cerca com novas perspectivas.

A sala de aula € um dos lugares mais propicios para o incentivo a Literatura Infantil,
pois ZILBERMAN (2003), ressalta que:

[...] a sala de aula € um espaco privilegiado para o desenvolvimento do gosto pela
leitura, assim como um importante setor para intercambio da cultura literaria, ndo
podendo ser ignorada, muito menos desmentida sua utilidade. Por isso, o educador
deve adotar uma postura criativa que estimule o desenvolvimento integral da crianca
(ZILBERMAN, 2003, p. 16).

Sendo assim, é fundamental que na sala de aula, os professores escolham obras
literarias que possam permitir a interagdo entre o pequeno leitor e o autor, de forma que possa
garantir o prazer pela leitura de forma leve e dinamica.

O exercicio da leitura na sala de aula € um recurso importante na construcdo de novos
conhecimentos, portanto, a escola deve disponibilizar aos alunos 0s mais variados textos
literarios, bem como professores qualificados que consigam desenvolver e incentivar desde
cedo nas criangas, 0 habito e o prazer pela leitura.

O professor deve propor aos alunos condicdes e formas dindmicas, as quais possam
agucar o interesse pela leitura, bem como escolher as obras literarias adequadas de forma que
eles possam compreender o que estdo lendo, pois de acordo com Zilberman (2003):

O trabalho com a literatura deve contar com um professor apto a escolha de obras
apropriadas ao leitor infantil; ao emprego de recursos metodolégicos eficazes, que
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estimulem a leitura, suscitando a compreensdo das obras e a verbalizacdo, pelos
alunos, do sentido apreendido (ZILBERMAN, 2003, p. 41).

O professor deve fazer da leitura, um habito diario no espaco escolar de forma que
possa oferecer para as criangas, a chance de estimuld-los com esse universo, através de
espacos que tenham livros para que possam ter um contato visual e manipulavel.

E através do hébito de ler que a crianca vai despertando a sua imaginacao, pois a partir
do momento em que vai tendo a familiaridade com a leitura, a crianga vai adentrando em um
mundo imaginario e cheio de fantasias, se inteirando de como eram as formas de agir e pensar
de outras culturas e de outras épocas, as quais ndo sao do seu tempo, gerando curiosidade e
enriquecendo seu vocabulario.

Através da Literatura Infantil as criancas podem descobrir um universo maégico,
cheio de possibilidades de aventura, bem como constituir uma relagdo entre a realidade e a
fantasia para a formacéo de leitores criticos, conscientes e acima de tudo, futuros formadores
de opinides.

Porém, é imprescindivel que o professor ndo esqueca de observar se os livros literarios
a serem trabalhados com os alunos, sejam adequados, interessantes e de facil compreensao
para que possam fazer a interpretacdo do que estdo lendo, pois do contrario, havera uma

desmotivacdo em relacdo a essas leituras. Nessa perspectiva, Solé (1998) evidencia:

Para que uma pessoa possa se envolver em uma atividade de leitura, € necessario
que sinta que é capaz de ler, de compreender o texto que tem em maos, tanto de
forma autdnoma como contando com a ajuda de outros mais experientes que atuam
como suporte e recurso. De outro modo, o que poderia ser um desafio interessante —
elaborar uma interpretacdo adequada — pode se transformar em um sério dnus e
provocar o desanimo, o abandono, a desmotivagdo. (SOLE, 1998, p.42)

4.3 A Interdisciplinaridade através da Literatura Infantil

A Interdisciplinaridade ndo € uma concepcao recente, mas esse € sempre um grande
desafio para a educacgdo na perspectiva de haver uma aproximagdo entre o pensamento e a

acdo. Luck (2013) ressalta que:

Interdisciplinaridade € o processo que envolve a integracdo e o engajamento de
educadores, num trabalho conjunto, de interagdo das disciplinas do curriculo escolar
entre si e com a realidade, de modo a superar a fragmentacdo do ensino, objetivando
a formacdo integral dos alunos, a fim de que possam exercer criticamente a
cidadania, mediante uma visdo global de mundo, e serem capazes de enfrentar os
problemas complexos, amplos e globais da realidade atual. (LUCK, 2013, p.47).
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Sendo assim, se faz necessario uma juncdo e interacdo entre os professores para as
propostas pedagogicas de forma que os alunos consigam ter uma visdo mais ampla do mundo
em que os rodeiam, pois sendo assim, sera mais facil enfrentar a realidade como sujeito critico
e consciente.

Através da Literatura Infantil, podemos apresentar aos alunos propostas
interdisciplinares, pois os conteidos dos livros literarios podem ser utilizados para trilhar as
mais variadas areas do conhecimento. Porém, cabe ao professor saber como aplicar a
interdisciplinaridade, pois se for de forma ludica, a crianca terd muito mais estimulo para uma
boa aquisicdo da leitura e da escrita.

Porém, é importante que o professor faca antes, uma avalia¢do do livro a ser utilizado
em sala de aula, para entdo verificar quais disciplinas podem ser exploradas através do
conteddo do livro. Dessa forma o professor pode trabalhar a Literatura Infantil vinculada a
interdisciplinaridade de forma que possa estimular o interesse dos alunos pela historia,
promovendo novos pensamentos e questionamento, tanto criticos, quanto reflexivos para a

formacédo de futuros leitores assiduos.

5 METODOLOGIA

5.1 Tipo de Pesquisa

O presente projeto de pesquisa terd como objetivo analisar os dados que serdo obtidos
através do levantamento bibliografico, pois segundo Severino (2007, p.122) “a pesquisa
bibliografica é aquela que se realiza a partir do registro disponivel, decorre de pesquisas
anteriores, em documentos impressos, como livros, artigos, teses e etc.”. Sendo assim, ¢
necessario termos um embasamento tedrico acerca do tema proposto através desse tipo de
pesquisa.

Também serd utilizada a pesquisa de campo, explicativa e exploratéria. Segundo
Marconi e Lakatos (2003), a pesquisa de campo € utilizada com a finalidade de conseguir
informacdes a respeito de um problema, para o qual se busca uma resposta, comprovagao ou

descoberta de novos acontecimentos. Gonsalves (2011) ainda ressalva que:

Denomina-se pesquisa de campo o tipo que se pretende buscar a informacéo
diretamente com a populacdo pesquisada. A pesquisa de campo é aquela que exige
do pesquisador um encontro mais direto. Nesse caso, 0 pesquisador precisa ir ao
espaco onde o fenbmeno ocorre — ou ocorreu — e reuniu um conjunto de informacg6es
a serem documentadas. Muitas pesquisas utilizam esse procedimento, sobretudo
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aquelas que possuem um carater exploratério ou descritivo. (GONSALVES, 2011,
p. 69)

Portanto, esse tipo de pesquisa é fundamental para que possamos alcancar as metas
desejadas, como também para conseguirmos as informacfes e 0os dados necessarios sobre a
importancia das Propostas Interdisciplinares por meio da Literatura Infantil no 4° Ano do
Ensino Fundamental para uma Formacéo Leitora.

Neste sentido, a referida pesquisa serd abordada de forma qualitativa, pois segundo
Minayo (2009), esse tipo de abordagem trabalha com o universo de significacdes, aspiracdes,
crencas, valores e atitudes, contribuindo entdo de forma objetiva para um entendimento
adequado de certos acontecimentos sociais de importancia no aspecto subjetivo,
possibilitando aos participantes da pesquisa, exporem suas opinides e percepcoes.

A referida pesquisa também sera feita através da observacdo participante, pois € uma
técnica fundamental para a pesquisa qualitativa e para o desenvolvimento do trabalho de

campo. Sendo assim, conforme Minayo (2009):

Definimos observacgéo participante como um processo pelo qual um pesquisador se
coloca como observador de uma situagdo social, com a finalidade de realizar uma
investigacdo cientifica. O observador, no caso, fica em relagdo direta com seus
interlocutores no espaco social da pesquisa, na medida do possivel, participando da
vida social deles, no seu cendrio cultural, mas com a finalidade de colher dados e
compreender 0 contexto da pesquisa. Por isso, 0 observador, faz parte do contexto
sob sua observagdo e, sem davida, modifica esse contexto, pois interfere nele, assim
como é modificado pessoalmente (MINAYO, 2009, p.70).

Sendo assim, esse tipo de observagdo nos permite de um modo mais amplo estar em
contato direto com o objeto a ser pesquisado e, nesse sentido, buscaremos averiguar como a
professora trabalha com a Literatura Infantil em sala de aula, de que forma esse género textual
é abordado, se é utilizado de forma ludica e interdisciplinar e como os alunos reagem diante

desse universo magico para que se tornem futuros leitores.
5.2 Local da Pesquisa

A pesquisa sera realizada durante o Estagio Supervisionado IV do Ensino
Fundamental em uma Escola da rede Municipal de Jodo Pessoa — PB, localizada no bairro dos

Bancarios.
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5.3 Sujeitos da Pesquisa e amostra da Pesquisa

A pesquisa sera feita com os alunos do 4° Ano do Ensino Fundamental e sua respectiva
professora. Em seguida de posse das informac6es recolhidas, analisaremos todas as opinides e
percepcOes acerca do problema proposto.

Em relagdo & amostragem sera do tipo intencional, pois segundo Matias-Pereira (2012,
p.92) “sdo aquelas que sdo escolhidos sujeitos que representem “o bom julgamento” da

populagdo/universo”. Sendo assim, trata-se de um tipo de amostra proposital.

5.4 Instrumentos de Coleta de Dados

A coleta de dados segundo Barros e Lehfeld (2007, p.105) “¢ a fase da pesquisa em
que se indaga a realidade e se obtém dados pela aplicacao de técnica”, sendo assim, sera
utilizado como instrumento de pesquisa, a entrevista semiestruturada, de forma que os
entrevistados se sintam confortaveis para expressarem seu ponto de vista acerca do tema, pois

segundo Severino, a entrevista é uma:

Técnica de coletas de informacBes sobre um determinado assunto,
diretamente solicitadas aos sujeitos pesquisados. Trata-se, portanto, de uma
interacdo entre pesquisador e pesquisado. Muito utilizada nas pesquisas da
area das Ciéncias Humanas. O pesquisador visa apreender o que 0s sujeitos
pensam, sabem, representam, fazem e argumentam. (2007, p. 124)

Apbs as entrevistas serem aplicadas, faremos um levantamento das informacdes
coletadas para um melhor entendimento e para a realizagdo da constru¢do da pesquisa em

evidéncia.

5.5 Analise dos dados

Ao serem coletados os dados da pesquisa de campo, através das questdes que serdo
propostas ao que nos interessa para essa tematica, e de posse dessas coletas, poderemos
analisar como as propostas interdisciplinares através da Literatura Infantil podem contribuir
para a formacdo de futuros leitores assiduos. Assim, partiremos da andlise da observacéao
participante junto aos alunos do 4° Ano das Séries Iniciais do Ensino Fundamental e sua
respectiva professora para compreendermos melhor sobre esse universo tdo magico que é a

Literatura Infantil.
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5.6 Aspectos Eticos

Sera considerado todos os aspectos éticos presente na resolucdo 466/12, conforme
recomenda o Conselho Nacional de Salde. Ressaltando que os participantes da pesquisa seréo
preservados pelo anonimato, como também serdo poupados de qualquer constrangimento que
a referida pesquisa possa lhes causar. As Institui¢cdes serdo informadas quanto ao objetivo da
pesquisa e quanto a coleta de dados. Portanto, contaremos com a assinatura de um documento
com autorizacdo a pesquisa na Instituicdo através do Termo de Consentimento e Livre
Esclarecimento (TCLE)

7 CRONOGRAMA

ATIVIDADES Meses de 2018 Meses de 2019
PREVISTAS

08 (09 |10 11| 12 |02 03 |04 | 05

1. Providéncias preliminares| X
sobre aspectos importantes a
serem evidenciados sobre o

projeto de monitoria

2.Levantamento bibliografico] X | X
e

revisao de literatura

3. Coleta de dados X | X X| X | X
4. Tabulacdo e tratamento X | X
dos dados

5. Discussao dos Dados X | X
6. Redacdo de artigos X[ X | X |X| X | X
7. Preparagdo de relatorio X [X] X | X
final

8. Revisdo geral do texto X

9. Defesa da monografia X
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APENDICE C - PLANOS DAS OFICINAS PEDAGOGICAS

Primeira Oficina - Livro: A Zeropeia Data

o Despertar o gosto pela leitura;
Desenvolver a criatividade através da encenagéo;
Incentivar o desenvolvimento da interpretacdo de texto

e da escrita;
Objetivos e Representar 0s ndmeros em ordem crescente e
decrescente.
2 horas
e 1 hora para as inferéncias acerca do livro, a leitura e a
Tempo de apresentacdo do teatro de fantoches;
duracao e 1 hora para a atividade escrita e socializacdo das

pequenas producdes textuais.

e Lingua Portuguesa (Producdo textual e interpretacdo de
Disciplinas e texto);

Conteuidos e Aurtes (Teatro de fantoches);
e Matematica (Ordem crescente e decrescente).

Iniciaremos a aula cumprimentado os alunos e alunas, em
seguida, faremos uma apresentacio do livro, exploraremos a | 28/Set.
capa fazendo perguntas sobre o que eles acham de que se trata 2018
a histéria? Qual animal estd na capa? Perguntar o que eles
acham do titulo do livro e o que significa.

Logo apds, entregaremos copias do livro xerocado para eles e
pediremos que se juntem em duplas para acompanharem a
leitura em que pediremos que nos ajudem a ler.

Em seguida faremos a leitura do livro atraves do teatro de
fantoches representados por alguns alunos, colocaremos uma
cortina de TNT com uma abertura no meio representando uma
janela e na medida em que for sendo lida a historia, os alunos
Procedimentos | irdo apresentando os personagens para que assim possa prender
metodologicos | mais a aten¢do dos outros alunos em relacdo a historia.

Logo ap6s, faremos perguntas sobre o que entenderam da
historia, para sabermos se realmente entenderam a moral da
histéria e qual mensagem que ela nos passa. Entdo,
enfatizaremos a importancia de aceitarmos as pessoas como
elas s@o e que ndo é preciso mudarmos para ficar igual aos
outros.

Em seguida, pediremos para os alunos identificarem quantos
s30 0s personagens que participam da histdria narrada e quais
sdo eles. Por fim, entregaremos uma atividade escrita em que
os alunos irdo responder questdes relacionadas ao contetudo de
matematica: ordem crescente e decrescente, como também, iréo
fazer a interpretacdo e uma pequena producéo textual sobre a
importancia de aceitarmos as pessoas como elas sdo. Depois
das produc0es feitas, os alunos irdo ler para aprimorarem suas
leituras, como também, socializarem suas ideias e pensamentos
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com 0s outros colegas.

Recursos

TNT;

Copias xerocadas do livro;

Fantoches dos personagens que compdem a historia;
Atividade impressa.

Avaliacao

Serd observado se os alunos entenderam a historia e se
conseguiram produzir 0s textos propostos para podermos
averiguar se realmente houve um envolvimento com a leitura.

Referéncia

SOUZA, Herbert José. A Zeropéia. Editora Salamandra, 1999.

Segunda Oficina - Livro: A Zeropeia

Data

Objetivos

Incentivar a criatividade através da acdo da pesquisa;
Desenvolver o gosto e o prazer pela leitura;

Relacionar as diferentes caracteristicas dos animais em
relacdo a locomocdo, ao habitat, a alimentacdo e ao
revestimento do corpo.

Tempo de
duracgéo

2 horas
e 1 hora para a leitura e as inferéncias acerca dos
personagens como: caracteristicas, habitat, locomocéo
e etc.;
e 1 hora para a pesquisa, confec¢do de cartazes e
socializagéo.

Disciplinas e
Contetdos

e Lingua Portuguesa (leitura em dupla);
o Ciéncias Naturais (Animais)

Procedimentos
metodologicos

Iniciaremos a aula cumprimentando a todo(a)s e em seguida,
pediremos que facam uma leitura silenciosa do livro para
reforcar a leitura, como também, fixar a histdria.

Logo apos a leitura, iremos perguntar sobre os personagens e o
que eles sabem sobre seus habitats, como se locomovem, como
sdo seus revestimentos, do que se alimentam, etc.

Em seguida, dividiremos a turma em cinco grupos e
entregaremos a cada grupo, cartolinas, canetas coloridas, e
materiais impressos para que facam suas pesquisas. Cada grupo
ficard responsavel por um animal para que possam fazer uma
pesquisa para a confecgdo de um cartaz. Depois da pesquisa
realizada, cada grupo ficara responsavel por apresentar sua
pesquisa para que os demais alunos possam também observar
sobre a vida dos outros animais.

Recursos

e Cartolinas;

Canetas coloridas;

Material para a pesquisa impresso;
Cola;

02/Out.
2018
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o Imagens de animais que compdem a historia.

Sera observada a interagdo dos alunos quanto a questdo de se

Avaliagéo trabalhar em grupo, como também a criatividade diante da
atividade proposta.
Referéncia | SOUZA, Herbert José. A Zeropéia. Editora Salamandra, 1999.
Terceira Oficina - Livro: A Zeropeia Data
o Despertar o0 gosto pela escrita através da producdo textual;
e Desenvolver suas convicgdes e opinides através da
Objetivos reescrita da historia.
2 horas
- g e 20 minutos para a revisao da histéria do livro;
Pk e 40 minutos para a reescrita da historia;
céo . . , .
¢ 30 minutos para a elaboracdo da capa e do titulo do livro e | 02/Out.
socializagéo do livro completo; 2018
e 30 minutos para a avaliacéo.
Disciplinas e e Lingua Portuguesa (Producéo textual);
Contetdos

o Artes (Confeccdo de um livro).

Procedimentos
metodoldgicos

Iniciaremos a aula cumprimentado a todo(a)s e em seguida
faremos uma revisdo sobre a histdria e depois entregaremos a
cada grupo uma folha A4, canetas coloridas, cola e imagens da
centopeia mais uma imagem do animal correspondente de cada
grupo. Pediremos que cada grupo construa um texto com as
imagens, fazendo um reescrita da historia.

Em seguida, cada grupo apresentara o seu texto produzido e por
fim faremos um livro com todas as produgdes dos alunos e todos
em conjunto, faremos uma capa e daremos um titulo para assim
produzirmos um livro.

Recursos

e Cartolinas;

Canetas coloridas;

Material para a pesquisa impresso;

Cola;

Imagens de animais que compdem a historia.

Avaliacéo

Serd observada a interacdo dos alunos quanto a questéo de
se trabalhar em grupo, como também a criatividade diante
da atividade proposta;

Referéncia

SOUZA, Herbert Jose. A Zeropéia. Editora Salamandra, 1999.
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Quarta Oficina - Livro: O Livro dos Gestos e dos Simbolos.

Data

Objetivos

e Conhecer e compreender sobre os diversos tipos de meios
de comunicacéo;

e Explorar a internet como ferramenta atual dos meios de
comunicacéo;

e Desenvolver o gosto pela escrita;

e Incentivar o desenvolvimento da interpretacdo de texto.

Tempo de
duracgéo

2 horas

40 minutos para a leitura e as inferéncia acerca do livro;
40 minutos para a realizagdo da atividade;

40 minutos para a socializa¢do das atividades.

Disciplinas e
Contetdos

Lingua Portuguesa (Producdo textual e interpretacdo de
texto);

e Historia (Como surgiram 0s meios de comunicagéo);

e Geografia (Quais 0s meios de comunicacao).

Procedimentos
metodologicos

Iniciaremos a aula cumprimentado os alunos e alunas, em
seguida, faremos uma apresentacao do livro, exploraremos a capa
fazendo perguntas sobre o que eles acham de que se trata a
histéria? Quais os tipos de gestos e simbolos que eles conhecem?
Logo apos, entregaremos copias do livro xerocado para eles e
pediremos que se juntem em duplas para acompanharem a
leitura. Em seguida faremos a leitura coletiva e individual para
que todos participem.

Em seguida, faremos perguntas sobre o que entenderam do livro,
quais simbolos e gestos foram retratados? Quais outros tipos de
simbolos que estdo presentes no nosso cotidiano? Como surgiram
0s meios de comunicacdo? Quais sdo 0s meios de comunicagdo
que eles conhecem?

Logo apds, entregaremos uma atividade escrita em que os alunos
irdo fazer a interpretacdo e uma pequena producao textual em que
ird conter dois simbolos das redes sociais 0s quais eles ja
conhecem que € “curte” e “ndo curte”.

Por fim, pediremos que eles facam em casa, uma pesquisa sobre
0s meios de comunicacdo e que tragam na proxima aula, mas
cada aluno ficara com um meio de comunicacdo, no qual sera
feito um sorteio.

Recursos

e Copias xerocadas do livro;
e Atividade impressa.

Avaliacao

Sera observado se os alunos entenderam sobre os meios de
comunicagéo e se conseguiram produzir 0s textos propostos para
podermos observar se realmente houve um envolvimento com a
leitura.

Referéncia

RUTH, Rocha. ROTH, Otavio. O Homem e a Comunicagdo. O
Livro dos Gestos e dos Simbolos. Sdo Paulo. Editora
Melhoramentos. 2009.

04/0ut.
2018




Quinta Oficina - Livro: O Livro dos Gestos e dos Simbolos.

134

Data

Objetivos

e Apresentar como surgiram 0s meios de comunicagdo
atraves da pesquisa;

e Apresentar os mais diversos tipos de comunicagéo;

e Desenvolver o gosto pela escrita e pela pesquisa através
da internet, na qual € um meio de comunicacéo;

e Despertar o desenvolvimento da imaginacdo e da
criatividade através do dialogo por meio do Whatsapp;

e Expressar emocdes e informacdes através do didlogo
através do Wahatsapp.

Tempo de
duracgéo

2 horas
e 40 minutos para as apresentagdes das pesquisas feitas em
casa;
e 50 minutos para a producéo e apresentacdo da atividade
em duplas;
30 minutos para a avaliacdo do livro.

Disciplinas e
Contetdos

Lingua Portuguesa (Producao textual);
Historia (Como surgiram os meios de comunicacao);
e Geografia (Quais 0s meios de comunicacao).

Procedimentos
metodoldgicos

Iniciaremos a aula cumprimentado os alunos e alunas, em
seguida, socializaremos a pesquisa realizada em casa pelos
alunos sobre como surgiram os meios de comunicagdo, bem
como, quais 0s meio de comunicacao existentes.

Logo ap6s todos apresentarem suas pesquisas e fazermos um
debate em torno do tema, pediremos que formem duplas, entéo,
entregaremos folhas A3 de papel Sulfite gramatura 180, folhas
A4 brancas e verdes, imagens de emoticons do Whatsapp para
que simulem uma conversa usando além das palavras, 0s
simbolos do whatsapp.

Logo em seguida, pediremos que cada dupla apresente sua
producdo para 0s demais alunos.

Por fim, faremos uma avaliacdo sobre o livro e 0 que eles mais
gostaram ou ndo gostaram sobre as oficinas.

Recursos

e Copias xerocadas do livro;

Folhas A4 brancas e verdes;

Folhas A3 sulfite gramatura 180;
Imagens de emoticons do Whatsapp;
Cola;

Tesoura;

Caneta.

Avaliacao

Sera observado se os alunos conseguiram produzir 0s
didlogos simulando uma conversa do whatsapp, bem
como a interagdo entre eles.

e Sera feito uma avaliagdo com os alunos sobre o livro, 0

que eles mais gostaram e 0 que menos gostaram.

e Também pediremos que expressem através das
maozinhas “curti” e “ndo curti” e escrevam um pequeno
texto do que mais gostaram ou ndo gostaram.

04/0ut.
2018
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RUTH, Rocha. ROTH, Otavio. O Homem e a Comunicacdo. O

Referéncia | Livro dos Gestos e dos Simbolos. S&o Paulo. Editora
Melhoramentos. 2009.
Sexta Oficina - Livro: O Ponto e a Virgula. Data
e Despertar 0 gosto pela leitura através da Literatura
Infantil;
e Despertar o desenvolvimento da interpretacdo e da
producdo textual;
Objetivos e Reconhecer os nimeros decimais a partir de panfletos de
supermercado.
Tempo de 2 horas
duracao
Disciplinas e e Lingua Portuguesa (Producdo textual e interpretacdo de
Conteudos texto);

o Matematica (NUmeros decimais).

Procedimentos
metodoldgicos

Iniciaremos a aula cumprimentado os alunos e alunas, em
seguida, faremos uma apresentacdo do livro, exploraremos a
capa fazendo perguntas sobre o que eles acham de que se trata a
historia? E o que eles acham do titulo do livro e o que significa.
Logo apds, entregaremos cépias do livro xerocado para eles e
pediremos que se juntem em duplas para acompanharem a
leitura, na qual sera feita individual e coletiva.

Apos a leitura do livro, faremos uma explanacao acerca do livro,
sobre o que entenderam da histéria.

Em seguida, entregaremos uma atividade escrita sobre
pontuacdo e numeros decimais, na qual trabalharemos com
panfletos de supermercado.

Ao acabarem a atividade, pediremos que formem grupos e
entregaremos cartolina, cola, canetas coloridas e imagens de
pessoas com diferentes expressdes para que 0s grupos colem e
fagcam balGes nos quais irdo escrever frases usando os sinais de
pontuacdo, de forma que usem a criatividade e a imaginacao.
Por fim, cada grupo ird apresentar para os demais o cartaz
produzido e explicar sobre o sinal de pontuacdo que foi
colocado.

o Cartolina;

o Copias xerocadas do livro;
Recursos o Imagens de pessoas com diferentes expressoes;

o Atividade impressa.

o Panfletos de supermercado.

Seré observado se os alunos entenderam a historia e como se
Avaliacao deu a interacdo do grupo na producdo do cartaz, bem como se

houve um envolvimento com a leitura.

CAULQS, Luis Carlos Coutinho. O Ponto e a Virgula. Rio de
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Referéncia

| Janeiro. Editora: Rocco Pequenos Leitores. 12 edicdo. 2014,

Sétima Oficina - Livro: O Ponto e a Virgula.

Data

Objetivos

e Despertar o gosto pela leitura;
Desenvolver a criatividade através da encenacao;

e Incentivar o desenvolvimento da interpretacdo de texto e
da escrita.

Tempo de
duracao

2 horas

Disciplinas e
Contetdos

e Lingua Portuguesa (Producdo textual);
o Artes (Encenacdo através do “Teatro de fantoches”).

Procedimentos
metodoldgicos

Iniciaremos a aula cumprimentado os alunos e alunas, em
seguida, entregaremos copias do livro xerocado para fazermos a
leitura do livro de forma individual e coletiva.

Logo apds, formaremos grupos e entregaremos folhas de papel
sulfite e fantoches de sinais de pontuacdo e pediremos que
rescrevam a historia.

Em seguida, cada grupo ird apresentar suas producdes em forma
de encenacdo através do teatro de fantoches.

Recursos

e Cortinade TNT;

Copias xerocadas do livro;

Fantoches dos personagens que compdem a historia;
Folhas de papel sulfite.

Avaliacao

Sera observado se os alunos entenderam a historia e se
conseguiram produzir os textos propostos para podermos
averiguar se realmente houve um envolvimento com a
leitura.

e Sera observado se houve interagdo entre 0s grupos.

Referéncia

CAULOS, Luis Carlos Coutinho. O Ponto e a Virgula. Rio de

Janeiro. Editora: Rocco Pequenos Leitores. 12 edicdo. 2014.

Oitava Oficina - Livro: O Saci e a Reciclagem do Lixo

Data

e Despertar o0 gosto pela leitura;
e Desenvolver a criatividade e a sensibilidade através dos

desenhos;
Objetivos » Incentivar o desenvolvimento da interpretagéo de texto e
da escrita;
« ldentificar a diferenca entre separar, reciclar e reutilizar.
2 horas
¢ 30 minutos para a leitura e as inferéncias acerca do livro.
Tempo de 30 minutos para uma pequena explicacdo sobre Lixo e
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duracgéo Consumo sustentavel;
e 1 hora para as atividades escritas e socializacdo das
pequenas producdes textuais.
e Lingua Portuguesa (Producdo textual e interpretacdo de
Disciplinas e texto);
Conteados e Ciéncias naturais (Os 3 R’s e Reciclagem do lixo);

o Artes (Desenho com dobradura e folclore).

Procedimentos
metodoldgicos

Iniciaremos a aula cumprimentado os alunos e alunas, em
seguida, faremos uma apresentacdo do livro, exploraremos a
capa fazendo perguntas sobre o que eles acham de que se trata a
historia? Perguntar o que eles acham do titulo do livro e 0 que
significa.

Logo ap6s, entregaremos copias do livro xerocado para eles e
pediremos que se juntem em duplas para acompanharem a
leitura em que pediremos que nos ajudem a ler (leitura
individual e coletiva).

Em seguida, faremos perguntas sobre o que entenderam da
histéria, e entdo explicaremos sobre o lixo e o Consumo
sustentavel, reciclagem e que significa os 3 R’s.

Entregaremos aos alunos uma atividade escrita com 0s
contedos de Lingua portuguesa (interpretacdo de texto e
produgdo textual), Ciéncias naturais (Os 3 R’s).

Logo ap6s o término da atividade escrita, faremos uma atividade
com o conteldo de Artes (Dobradura com desenho), com a
confecgdo de um desenho do Saci e a reciclagem do lixo com
dobradura e uma pequena producéo textual (conteudo de lingua
portuguesa) contextualizando o folclore, bem como a reciclagem
do lixo.

Por fim, cada aluno apresentara sua producdo para 0s demais
colegas e expor em um varal.

Copias xerocadas do livro;

[}

o Atividade impressa;
Recursos o Folhas A4 branca e vermelhas;

o Varal com pregadores de roupas;

0 Lapis de cor e cola.

Serad observado se os alunos entenderam a historia e se
Avaliacdo |conseguiram produzir 0s textos propostos para podermos

averiguar se realmente houve um envolvimento com a leitura.

BRANCO, Samuel Murgel. O Saci e a reciclagem do lixo.
Referéncia Editora Moderna, 3% ed. Reformulada, Sdo Paulo, 2011.

Nona Oficina - Livro: O Saci e a Reciclagem do Lixo

Data

e Desenvolver o gosto pela leitura;
o Utilizar a arte como meio de transformacdo e
sensibilizacéo;
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e Compreender a linguagem escrita como ferramenta de

Objetivos aprendizagem;
» Reconhecer a relevancia da coleta seletiva do lixo para o
bem do planeta;
o Diferenciar quais os tipos de lixo que podem ser
reciclados.
2 horas
Tempo de e 1 hora para a leitura do livro e as atividades escrita
duracgéo (producéo textual) e do cartaz.
o 1 hora para a oficina de material reciclavel
e Lingua Portuguesa (Producéo textual);
Disciplinas e ¢ Ciéncias naturais (Reciclagem do lixo e coleta seletiva);
Contetdos o Artes (Desenho com dobradura e folclore).

Procedimentos
metodoldgicos

Iniciaremos a aula cumprimentado os alunos e alunas, em
seguida, pediremos que eles fagam uma leitura silenciosa do
livro para reforcar a leitura, como também, fixar a historia.

Logo ap0s a leitura, entregaremos uma atividade em que eles
irdo fazer uma pequena producdo textual (Conteudo de Lingua
portuguesa) a partir da imagem de um desenho do planeta com
lixo ao seu redor, em que irdo socializar com os demais da sala.
Em seguida, disponibilizaremos um cartaz sobre a reciclagem do
lixo (Conteddo de Ciéncia naturais) em que eles irdo colar as
imagens de residuos em seus devidos lugares.

Por fim, os alunos irdo participar de uma oficina de reciclagem
(conteudo de Artes), em que irdo produzir porta lapis com
rolinhos de papel higiénico e Cd’s, fazendo uso de materiais que
certamente iriam para o lixo, mas que podem ser aproveitados.

e Copias xerocadas do livro;

e Atividade impressa;
o Cartaz;
o Imagens relacionadas a reciclagem do lixo;
Recursos e Papeis coloridos;
o Fitas coloridas;
¢ Rolinhos de papel higiénico;
° CdS;
e Cola e lapis de cor.
e Sera observado se os alunos entenderam a historia e se
conseguiram produzir os textos propostos para podermos
averiguar se realmente houve um envolvimento com a
leitura.
Avaliacao
BRANCO, Samuel Murgel. O Saci e a reciclagem do lixo.
Referéncia | Editora Moderna, 3% ed. Reformulada, S&o Paulo, 2011.
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APENDICE D - ATIVIDADE DA PRIMEIRA OFICINA

Atividade

Série: 4° Ano - Turma: A — Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Aluno (a): Data: /[

Qual o Titulo do livro?

Quais sdo os personagens da historia?

Qual a personagem principal da historia?

Qual o nome do autor do livro?

o b~ w0 DdPE

A centopeia encontra varios animais. Numere-os de acordo com a ordem em que

aparecem na historia:




6. Observe os numerais na tabela abaixo e escreva de acordo com o que se pede:

94 6

100

a) Escreva o numerais da tabela acima em ordem crescente:

b) Escreva o numerais da tabela acima em ordem decrescente:

140

7. Escreva um pequeno texto sobre “A importancia de me aceitar como sou e ndo mudar meu

jeito de ser so para agradar os outros”.




APENDICE E — ATIVIDADE DA QUARTA OFICINA

Série: 4° Ano - Turma: A — Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Aluno (a): Data: [/ |/
Atividade
1. Qual o Titulo do livro?
2. Qual o nome dos autores do livro?
3. O que os nativos da Africa usavam como forma de “se falarem” de longe?
4. Escreva uma forma de comunicagao contida no livro:

Enumere corretamente.

(1) Gestos dos surdos.

(2) Proibido fumar ()

[N
(3) Aceno de quem vai embora. () ./ :

141
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APENDICE F - ATIVIDADE DA QUINTA OFICINA

Avaliacéo do livro: Gestos e Simbolos
Aluno(a):
Data: / /

Escreva um pequeno texto dizendo se vocé “curtiu” ou “ndo curtiu” o livro e as atividades. Recorte 0s
simbolos abaixo e cole:

As disciplinas que estudamos a partir desse livro foram:

(=T olo] o (=T PR
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APENDICE G - ATIVIDADE DA SEXTA OFICINA

Série: 4° Ano - Turma: A — Anos Iniciais do Ensino Fundamental.
Aluno (a): Data: /[

Atividade

1. Qual o Titulo do livro?

2. Quais sdo os personagens da historia?

3. Qual os personagens principais da historia?

4. Qual 0 nome do autor do livro?

5. Vamos fazer uma adigdo usando os nimeros decimais? Vamos imaginar que estamos em um
supermercado para comprar alguns produtos que estamos precisando, entéo recorte dois ou trés
produtos do panfleto de supermercado, cole, arme a conta de somar e veja quanto vocé pagou
pelos produtos.
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APENDICE H - ATIVIDADE DA OITAVA OFICINA

Série: 4° Ano - Turma: A — Anos Iniciais do Ensino Fundamental.
Aluno (a): Data:. /[

1.
2.
3.
4,

Atividade

Qual o Titulo do livro?

Qual o principal personagem da histéria?

Qual o nome do autor do livro?

Na historia aparece outro personagem que faz parte do nosso folclore. Que personagem é esse?

Escreva o que significa os 3 R’s:

) e

De acordo com a leitura do livro, as travessuras que o0 Saci aprontou ajudou ou
atrapalhou? Explique porque:

Vamos reciclar o lixo? Ligue cada item ao seu devido lugar.

-
i {’.ﬂ

B

(1]

Orgéanico
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APENDICE |

Série: 4° Ano - Turma: A — Anos Iniciais do Ensino Fundamental.
Aluno (a): Data:_ /_ /

Atividade

1. Diante de tanto desperdicio e do consumo exagerado, 0 nosso Planeta pede socorro. Entéo
observe a imagem, solte sua imaginacao e escreva um texto sobre ela:
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BREVE CURRICULO DA AUTORA

GIRLENE ARAUJO DE ALBUQUERQUE

Graduada do curso de Licenciatura em Pedagogia da Universidade Federal da Paraiba
(UFPB). Atualmente mora na cidade de Jodo Pessoa — PB. Concluiu o Ensino Médio no ano
de 1992 pela Escola na época chamada de Escola de 1° e 2° Graus Senador José Gaudéncio,
situada na cidade de Serra Branca — PB. Ingressou no curso de Pedagogia no periodo de
2015.1 e concluiu no periodo 2018.2.

Participacdo em eventos

Fez parte da Comissdo Organizadora Integrando a monitoria (apoio) da Semana
Académica de Pedagogia, cujo tema versou sobre Saberes na Formacéo e
Atuacdo de Educadores, realizada no Centro de Educacdo da UFPB, em Jodo
pessoa — PB, em 2016.

Trabalhou como monitora do Il Coléquio Regional de Ensino, Pesquisa e
Extensdo na Area de Fundamentos da Educacdo (CREPEAFE), realizado no
Centro de Educacdo da UFPB, em Jodo Pessoa — PB, em 2017.

Participou do Il Coléquio Regional de Ensino, Pesquisa e Extenséo na area de
Fundamentos da Educacdo, como EXPOSITORA DE COMUNICACAO ORAL
de dois trabalhos, o primeiro intitulado: “Didlogo, criatividade e criticidade: a
contribuicdo de Ariano Suassuna para a pratica docente”; e 0 segundo
intitulado: “4 educa¢do feminina brasileira no século XIX”, no Centro de
Educacao da UFPB, em 2018.

Participou do 111 Coléquio Regional de Ensino, Pesquisa e Extensdo na Area de
Fundamentos de Educacdo, assumindo fungdes de Monitora, no Centro de
Educacao da UFPB, em Jodo Pessoa - PB, em 2018.

Apresentou dois trabalhos no evento Mostra Pedagodgica Cultural, o primeiro
intitulado: (RE)apresentacdes da(s) Africa(s): Abayomi, Lendas e Mascaras em
sala de aula; e o segundo intitulado: Os horizontes da Astronomia no Ensino de
Geografia: préaticas educativas para a compreensdo do espago e tempo nas
séries iniciais, no Centro de Educacdo da UFPB, em 2018.

Artigo Aprovado

O artigo intitulado “A Importdncia do Ludico na Educacdo Infantil: Aprender
Através do Brincar, é uma Forma de Educar?”, publicado nos anais do IV
CONEDU, evento realizado no Centro de Convencdes na cidade de Jodo Pessoa
—PB, em 2017.



