UNIVERSIDADE FEDERAL DANPARAI’BA
CENTRO DE EDUCACAO
CURSO DE LICENCIATURA PLENA EM PEDAGOGIA

JESSICA RODRIGUES ANIZIO LIRA

TECNOLOGIAS DA INFORNMA(;AO E COMUNICACAO NA FORMACAO
DOCENTE PARA A EDUCACAO DE PESSOAS JOVENS, ADULTAS E IDOSAS:
DESAFIOS E POSSIBILIDADES

JOAQ PESSOA - PB
2019



JESSICA RODRIGUES ANIZIO LIRA

TECNOLOGIAS DA INFORMACAO E COMUNICACAO NA FORMACAO
DOCENTE PARA A EDUCACAO DE PESSOAS JOVENS, ADULTAS E IDOSAS:
DESAFIOS E POSSIBILIDADES

Trabalho de Conclusdo de Curso apresentado ao
Curso de Pedagogia, do Centro de Educacao — CE, da
Universidade Federal da Paraiba - UFPB, como
exigéncia a obtencdo do titulo de Licenciada Plena
em Pedagogia.

Orientador: Prof. Dr. Timothy Denis Ireland

JOAQ PESSOA - PB
2019



Cat al ogacdo na publicacéo
Secdo de Catal ogacdo e C assificacéo

L768t

Lira, Jessica Rodrigues Anizio.

Tecnol ogi as da I nformacdo e Conuni cacdo na Fornmacao
Docente para a Educacdo de Pessoas Jovens, Adultas e
| dosas: Desafios e Possibilidades / Jessica Rodrigues
Ani zio Lira. - Jodo Pessoa - PB, 2019.

110 f. : il.

Oientacgdo: Tinmothy Denis Irel and.
Monografia (G aduacdo) - UFPB/ EDUCACAQ.

1. Tecnol ogi as da | nformacdo e Conuni cacdo. 2. Fornmacao
Docente. 3. Educacdo de Pessoas Jovens, Adultas e
| dosas. 4. Dialogo. 5. Extensdo em Anbientes Virtuais.
I. Ireland, Tinothy Denis. Il. Titulo.

UFPB/ BC




JESSICA RODRIGUES ANIZIO LIRA

TECNOLOGIAS DA INFORMACAO E ~COMUNICACAO NA
FORMACAO DOCENTE PARA A EDUCACAO DE PESSOAS JOVENS,
ADULTAS E IDOSAS: DESAFIOS E POSSIBILIDADES

Trabalho de Conclusdo de Curso apresentado ao
Curso de Pedagogia, do Centro de Educa¢do — CE,
da Universidade Federal da Paraiba - UFPB, como
exigéncia a obtencdo do titulo de Licenciada Plena
em Pedagogia.

Aprovado em: \Jr / O) 1 3019

BANCA EXAMINADORA

3

Vil

Pror. Dt T1m0thy Denme-madm)

Universidade Federal da Paraiba (UFPB)

MM(ZUM Jszgu,q dr O Frowea

P\rﬂa. Dra. Marlene Helena de Oliveira Fran(;a\(Membro)
Universidade Federal da Paraiba (UFPB)

ﬁm:eé / i&r/mM 1L z‘c,/f—))((—u

> /" Profa. Me. Daniele dos Santos Ferreira Dias (Membro)
Universidade Federal da Paraiba (UFPB)




Ao Mestre por exceléncia, Jesus Cristo,

Dedico.



AGRADECIMENTOS

Primeiramente a Deus, por me dar forca, resiliéncia e sabedoria para superar todas as
dificuldades impostas pelo mundo académico, por ter sido meu refagio, minha fortaleza e meu
guia em momentos de angustia, desespero e sensacdo de incapacidade, por ter me permitido
chegar até aqui, sem que me faltasse saude, recursos e esperanca de dias melhores.

Ao meu amado companheiro, Jodo Paulo Anizio Lira, que ao longo de toda minha
trajetoria académica esteve ao meu lado, sendo meu apoiador e incentivador mais assiduo, me
auxiliando a enfrentar todos os desafios, sendo compreensivo com relagdo as minhas auséncias
e suprindo todas as necessidades financeiras, espirituais e afetivas da nossa familia durante todo
esse processo, especialmente nos cuidados diarios com os nossos filhos, Jodo Samuel e Joédo
Gabriel.

As mulheres da minha vida, minha sogra Katia Cilene Anizio Lira, que dedicou
diuturnamente carinho e amor para com meus filhos durante minha ida as aulas, garantindo as
condicBes para que eu enfrentasse a exaustiva jornada académica. A minha mée, Maria das
Neves Rodrigues Barros, e minha avd, Alzira Rodrigues Barros, que sempre investiram na
minha formacdo, me ensinando desde a tenra idade o valor do conhecimento, dedicando suas

vidas e recursos para oferecer uma boa educacdo a mim e aos meus irmaos.

Foram anos de abnegacdo pessoal dessas mulheres para que eu alcangasse um espaco,
que em nossa familia era desconhecido, devido nosso lugar social. Meu sucesso € o resultado
da luta diaria de vocés, que mesmo sem consciéncia clara disso, resistem da maneira mais eficaz
contra as dificuldades que cada uma de nos, mulheres/mées, enfrenta para construir um futuro
mais digno. VVocés sdo minha maior inspiracdo, 0 meu lugar seguro em meio as turbuléncias da

vida, sem vocés nada disso seria possivel.

Ao meu sogro, Raniere Anizio da Costa, meu cunhado Lucas Emmanuel Anizio Lira, e
meu irmdo Marcos Aderson Claudino Silva Junior, por todo carinho, amor e dedicacdo a mim
e aos meus filhos durante essa ardua trajetéria, por todo suporte emocional, oferecido de forma

direta ou indireta, que teve parte importante deste caminho rumo ao aprendizado.

Aos parentes que acompanharam minha historia de vida e meu percurso académico, em

especial ao meu pai Jance Araljo dos Santos, que mesmo distante, tornou facilitada minha vida



académica, ao me presentear com um notebook, ja que nos primeiros semestres da graduacéo

eu ndo possuia esse instrumento tdo necessario para o bom desempenho académico.

As minhas amigas Thaise Pessoa e Raianny Régia, pelo companheirismo lealdade e
amizade, que resistiu ao teste do tempo e perduram desde nosso ensino fundamental na Escola
Publica, até os dias atuais e aos meus colegas de curso Afonso Lima, Luisa Carolina, Leticia
Felix, Soraya Ramos, Thayna Lais e Miriam Oliveira, que sempre me deram suporte nos

momentos em que eu mais precisei.

Gratiddo pelo tempo de escuta, pelo ombro amigo, pelas palavras positivas e pelas
orac0es, todos/as sdo incriveis, profissionais brilhantes e pessoas importantes demais para mim,

tiveram um papel importante nessa caminhada.

Aos estimados professores de graduacdo, por toda competéncia, organizacdo, zelo e
paciéncia em mostrar os caminhos para que eu me tornasse a cientista da educacdo, que hoje
sou, desempenhando suas fungbes de modo comprometido, humanizado, respeitoso e ético,
especialmente a Profa. Dra. Marlene Helena de Oliveira Franca, que tanto me ensinou nas
experiéncias de monitoria, que contribuiram de modo significativo para minha formacéo
docente, sendo ela, uma das grandes responsaveis pela minha identificacdo com a profissao

docente.

Gratiddo pela composicdo desta banca, pelas orientacdes, compartilhamento de
conhecimentos e amizade, cultivada durante esses anos de convivéncia. A luz que essa
professora transmite ultrapassa toda e qualquer aprendizagem formal, em sala de aula, ela da
um verdadeiro show gquando o assunto é respeito, solidariedade e espirito colaborativo, sua
histdria de vida inspiraram a mim e a tantas outras mées que a observam e se sentem motivadas
a conquistar cada um dos seus sonhos, gratiddo por nos faz perceber que somos sim, capazes

de superar as dificuldades impostas pela sociedade e ir além.

A Profa. Me. Daniele dos Santos Ferreira Dias, por ter aceitado o convite em fazer parte
desta banca, pois, tem sido um referencial para mim, enquanto ser humano e principalmente
como pesquisadora da area de tecnologias aplicadas a educacdo, gratiddo pelos vinculos de
amizade construidos, pelos ensinamentos para além da academia, pelas correcdes, apoio,

incentivos e parceria.

Ao meu querido orientador e amigo, Prof. Dr. Timothy Denis Ireland, por enxergar e
acreditar no meu potencial, por investir tempo na minha formagdo e na constru¢do dessa

pesquisa, por todas as palavras de incentivo, de animo e de encorajamento. Pelo trabalho



docente humanizado que desenvolveu junto a mim desde os periodos iniciais da graduagéo, por
todos os ensinamentos pessoais e profissionais que foram compartilhados nos mais diferentes
contextos. Seu legado para a educacdo brasileira é admiravel, sinto-me honrada em ter seu
direcionamento nas acOes e pesquisas desenvolvidas ao longo desses anos de trabalho. Sem
davidas suas orientacdes desde a elaboracdo do pré-projeto foram fundamentais para a

qualificacdo deste trabalho.

Por fim, agradeco pela oportunidade de ampliar meus conhecimentos sobre a Educagéo
de Jovens e Adultos (EJA), durante os anos de 2018 e 2019 anos, na Catedra UNESCO de EJA,
os quais foram fundamentais na escolha do tema deste trabalho, e ainda da linha de pesquisa
que desejo seguir investigando no decorrer de minha trajetoria académica, a todos os envolvidos

no projeto, e todos aqui citados, minha eterna gratid&o.



@@Wwwmew,uwoww,m
Wowmm,ﬂdm\f/woqmwu&m.
Paulo Freire



RESUMO

Este trabalho tem como objetivo geral analisar as contribui¢des das Tecnologias da Informacgéo
e Comunicacdo (TIC) para a formacéo inicial e continuada de professores/as da Educacéao de
Pessoas Jovens, Adultas e Idosas (EPJAI). Este estudo foi desenvolvido durante a execugédo da
atividade extensionista na Catedra UNESCO de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), entre os
anos de 2018 e 2019. A principal ferramenta de trabalho utilizada na extenséo foi a internet,
como fonte, veiculo e ferramenta de producdo e disseminacdo de conhecimentos, através de
novos Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVA), como sites, plataformas online e Redes
Sociais. A pesquisa caracteriza-se como um estudo de caso exploratério que teve como
instrumento gerador de dados um questionario semiestruturado, contendo 5 perguntas fechadas
e 10 abertas, além dos contabilizadores de acessos e dados das ferramentas digitais utilizadas.
O publico participante da pesquisa foi composto por 102 pessoas envolvidas nas atividades da
Catedra no ano de 2018. Dentre eles, 72 sdo estudantes de graduacdo, 13 de pds-graduacdo, 1
é aluno da EPJAL, 6 séo professores/as do ensino superior, 3 da EPJAI (presencial/a disténcia),1
do ensino fundamental, 2 s&o assessoras pedagogicas da EPJAI, 1 é Coordenadora de Rede da
EPJAI e 3 sdo Gestoras. Para Santos (1996) € primordial analisarmos o processo de
globalizacdo sob a perspectiva educacional, pois este trouxe alteracdes significativas nas
relacGes das pessoas entre si, e com o meio fisico e social, com a influéncia das midias digitais.
Por esta razdo justifica-se a importancia de pensar estratégias formativas através das
ferramentas digitais disponiveis na rede com o advento da cibercultura (SOARES, 2002). Ao
longo do trabalho discutiremos sobre os aspectos legais e educacionais que marcaram a EPJAI
no Brasil, desde a promulgacédo da Constituicdo Federal de 1988, ateé os dias atuais, a historia
das Céatedras da UNESCO e suas contribui¢fes para a educagédo na era digital, o processo de
globalizacéo e suas implicagcdes para a educacdo na contemporaneidade e a analise sobre os
desafios e possibilidades que se abrem para a formacdo docente a partir da utilizacdo do
conceito de midia-educacdo na préatica pedagogica e auto formativa de professores/as. Com
este estudo evidenciou-se que as TIC contribuem para a melhoria do trabalho docente em trés
aspectos: adequacdo de materiais, contextualizacdo de conteudos e auto formacdo de
educadores. Através disso se pode mudar a l6gica organizacional da sala de aula (que
conhecemos desde a criacdo da instituicdo escolar no Brasil) e pensa-la sob uma oOtica
“invertida”, na qual o foco de atuacdo ndo se prenda exclusivamente aos métodos de ensino,
mas na avaliacdo docente sobre as maneiras mais adequadas para desenvolver as
potencialidades de cada estudante, organizando, planejando e intervindo para atender as
necessidades especificas dos alunos/as. Nessa perspectiva o ensino pode ocorrer em espacos
presenciais ou virtuais, pois o foco do trabalho docente ndo estd no lugar onde o aluno/a
aprende, e sim no modo como ele/a aprende e quais 0s melhores recursos para facilitar a
mediacdo da aprendizagem para uma educacdo que possibilite a autonomia dos sujeitos.

Palavras-chave: Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo. Formacao Docente. Educacéo de
Pessoas Jovens, Adultas e Idosas. Dialogo. Extensdo em Ambientes Virtuais.



ABSTRACT

This work has as general objective to analyze the contributions of Information and
Communication Technologies (ICT) for the initial and continuous training of teachers of
Education of Young People, Adults and the Elderly (EPJAI). This study was developed during
the execution of the extension activity in the UNESCO Chair of Youth and Adult Education
(EJA), between the years 2018 and 2019. The main work tool used in the extension was the
Internet, as a source, vehicle and tool of production and dissemination of knowledge through
new Virtual Learning Environments (AVA), such as sites, online platforms and Social
Networks. The research is characterized as an exploratory case study that had as a data generator
a semi-structured questionnaire, containing 5 closed and 10 open questions, besides the access
and data accountants of the digital tools used. The public that participated in the research was
composed of 102 people involved in the activities of the Chair in 2018. Among them, 72 are
undergraduate students, 13 graduate students, 1 is a student of EPJAI, 6 are university teachers,
3 of EPJAI (face-to-face), 1 from elementary school, 2 are pedagogical advisors from EPJAI,
1 is Network Coordinator from EPJAI and 3 are Administrators. For Santos (1996) it is
primordial to analyze the process of globalization from the educational perspective, since it
brought about significant changes in the relations of the people among themselves, and with the
physical and social environment, with the influence of the digital media. For this reason the
importance of thinking about formative strategies through the digital tools available in the
network with the advent of cyberculture (SOARES, 2002) is justified. Throughout the work we
will discuss the legal and educational aspects that have marked the EPJAI in Brazil, from the
enactment of the Federal Constitution of 1988 to the present day, the history of UNESCO Chairs
and their contributions to education in the digital age, the process of globalization and its
implications for contemporary education and the analysis of the challenges and possibilities
that open up for teacher training from the use of the media-education concept in the pedagogical
and self-training of teachers. This study showed that ICT contribute to the improvement of
teaching work in three aspects: material adequacy, content contextualization and self-training
of educators. Through this we can change the organizational logic of the classroom (which we
have known since the creation of the school in Brazil) and think it under an "inverted" view, in
which the focus of action is not limited exclusively to teaching methods, but in teacher
assessment of the most appropriate ways to develop the potential of each student by organizing,
planning and intervening to meet the specific needs of the students. From this perspective,
teaching can take place in presential or virtual spaces, since the focus of the teaching work is
not on the place where the student learns, but on the way in which he / she learns and the best
resources to facilitate the mediation of learning for an education that allows the autonomy of
the subjects.

Key words: Information and Communication Technologies. Teacher Training. Education of
Youth, Adults and the Elderly. Dialogue. Extension in Virtual Environments.
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1 CONSIDERACOES INICIAIS

O presente Trabalho de Concluséo de Curso (TCC) apresenta as experiéncias adquiridas
a partir da execucgéo do plano de acdo do Projeto de Bolsas de Extenséo (PROBEX), realizado
na Catedra UNESCO! de Educacéo de Jovens e Adultos (EJA), no ano de 2018/2019, tendo
como objetivo geral analisar as contribui¢cdes das Tecnologias da Informacdo e Comunicacao
(TIC) para a formacgéo inicial e continuada dos professores/as, para a atuagdo na Educagéo de
Pessoas Jovens Adultas e Idosas? (EPJAL).

Tais experiéncias foram adquiridas durante a atuacdo como bolsista no referido projeto,
que tem se desenvolvido por meio de atividades virtuais e presenciais integradas, envolvendo
estudos, pesquisas, organizacdo de eventos e producdo de contetdo digitais que envolvam o
publico-alvo do projeto nas redes sociais, no site oficial da Catedra e nas atividades formativas

oferecidas presencialmente.

A principal ferramenta de trabalho utilizada é a internet, que tem sido fonte e meio de
producdo e disseminacdo de conhecimentos, criando novos Ambientes Virtuais de
Aprendizagem (AVA?3), que fazem jus as necessidades formativas dos Educadores de Jovens e

Adultos, em varios campos do saber.

A partir dos espacos de aprendizagem de cunho virtual, estendemos nosso trabalho aos
espacos presenciais de didlogo, que envolvem diversos atores que compdem EPJAI, tanto da
comunidade local, como nacional e internacional oportunizando ao publico-alvo das acdes o
debate mais aprofundado sobre a EPJAI, e a articulacdo com o que vem sendo desenvolvido
em todo o mundo neste campo cientifico, sendo esta, uma area de conhecimento vasta, tanto

em desafios quanto em possibilidades.

! Organizacdo das NagGes Unidas para a Educagéo, a Ciéncia e a Cultura.

2 A partir do ano de 2003 o Estatuto do Idoso instaurou requerimento da inclusdo da nomenclatura “idosos” na
modalidade de ensino reconhecida oficialmente como Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Esta constitui uma
luta que consideramos justa, dada a importancia das politicas de afirmacéo de grupos sociais invisibilizados. Por
esta razao adotaremos ao longo desse trabalho o termo “Educacdo de Pessoas Jovens, Adultas e Idosas”.

Além da afirmacdo dos direitos dos idosos, a nomenclatura EPJAI aponta para a afirmacdo dos direitos das
mulheres & educacdo nesta modalidade de ensino, abrangendo os seres humanos de modo mais ético, com a
utilizagdo do termo “pessoas” ao invés de flexionar para o género masculino.

O direito das mulheres pela educacdo é uma pauta de luta assumida pela autora desta obra, por compreender que
a justica social deve garantir a equidade de oportunidades para todas as pessoas, sem distincao.

3 O conceito de AVA “retne vérios e diferentes tipos de objetos virtuais de aprendizagem em um contexto
pedagogico comum” (SALVADOR et al, 2017, p. 605).
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Daremos énfase a exposi¢cdo detalhada do modo como executamos o plano de agéo,
utilizando uma abordagem descritivo-analitica. Em termos metodoldgicos, utilizaremos como
aporte tedrico deste relatorio, alguns dos materiais selecionados durante a fase inicial do
projeto, que teve como objetivo a selecdo de monografias, dissertacdes, teses, revistas
cientificas, entre outras producdes académicas que possuissem contelddos relacionados a

EPJAI, dos quais, alguns, foram utilizados para fundamentar as agdes outrora desenvolvidas.

Nesse sentido, a concepg¢édo de extensdo adotada durante o planejamento e execucéo do
projeto, compreende a agao extensionista como um processo dialégico, e interdependente aos
atos de pesquisar e ensinar, estando estes, necessariamente atrelados a agéo de refletir acerca
dos processos educativos. Consideramos, portanto, que os resultados obtidos durante a
execuc¢do do projeto, s6 puderam ser alcancados devido a compreensdo da indissociabilidade

entre esses trés atos, que devem estar presentes no cotidiano de todo educador/a.

Diante disso, é importante frisar que o objetivo geral do plano de a¢do do Probex girou
em torno de instituir a Catedra UNESCO de EJA como um polo consistente, confiavel e amplo
de informagdes sobre a Educacdo de Pessoas Jovens, Adultas e Idosas (EPJAI), tanto em nivel
local, como internacional, com o intuito de servir como uma base de dados (em diferentes
géneros textuais), fonte de pesquisa e informagdes, que contribuissem com a melhoria
educacional tanto em ambientes formais, como informais ou ndo-formais de aprendizagem,

tendo em vista o leque de areas de atuacdo que a EPJAI possui.

O projeto teve como publico-alvo das acdes extensionistas 0os educadores que atuam na
EPJAI, graduandos ou pds-graduandos que desejam aprofundar-se em pesquisas sobre a EPJAI,
e ainda os formuladores de politicas publicas voltadas a esta modalidade de ensino. Pois, o teor
do contetido produzido, sistematizado, e/ou disseminado no site da Catedra (cerne das acGes do
projeto), se propos a atender algumas das demandas educacionais e de in/formacédo do referido

publico.

Para alcancarmos uma compreensdo mais fidedigna acerca da importancia desse projeto,
é primordial analisarmos, sob a perspectiva educacional, o processo de globalizacdo, que atinge

as sociedades de todas as partes do mundo.

Tal processo teve inicio entre final do século passado e o principio deste, resultando em
inimeros avangos cientificos e tecnoldgicos, modificando rapidamente o cenario politico,
econdmico, e social do mundo, trazendo para ao campo da educagdo novas possibilidades e,

concomitantemente, inimeros desafios. (JOHN, 2003).
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Dentre as modificagdes decorrentes do referido processo temos a forte influéncia das
midias digitais nas relacfes das pessoas entre si, e com 0 meio fisico e social no qual se inserem.
Justifica-se, nesse contexto, a importancia do uso adequado das Tecnologias da Informagéo e
Comunicagdo (TIC) para o campo de desenvolvimento educacional dos seres humanos,
contribuindo para a aprendizagem e para 0 acesso a in/formacdo, uma vez que as midias
passaram a fazer parte do cotidiano social de grande parcela dos paises do mundo, ainda que

nao em sua totalidade.

Nota-se, no entanto, que a oferta de contetdo na rede é imensa. Surge dai a necessidade
de haver um espaco virtual que oportunize, aos interessados na EPJAI, encontrar materiais,
contetdos académicos e/ou noticias sobre o tema, de maneira sistematizada, organizada, e de
facil acesso. Conteudos estes, que serdo Uteis tanto aos alunos da EPJAI, como aos educadores
que atuam neste nivel da Educacdo, aos graduandos ou pos-graduandos que desejam
aprofundar-se em pesquisas sobre o tema, e ainda aos formuladores de politicas publicas
voltadas a EPJAL.

Em termos educacionais o avango tecnoldgico possibilita a criacdo de novos espacos de
dialogos, o acesso a conteudos cientificos, e a novos ambientes formativos, tanto para os alunos

como para os professores/as.

Nesse sentido, a ferramenta utilizada para a disseminacgdo dessas informacdes € o site da
Catedra, que funciona no formato de portal, contendo materiais Uteis ao publico que nos
propomos a atingir. Ja para o estabelecimento de didlogo com o publico-alvo, temos como
aliadas as redes sociais, responsaveis por parte da dialogicidade e interatividade do processo

educativo ao qual nos propomos a realizar nos AVA.

Portanto, tanto o site, quanto as redes sociais, poderdo se tornar um instrumento
extremamente Util para a melhoria da pratica pedagogica dos educadores, bem como, fonte de

pesquisa para educandos.

Bergmann e Sams (2016) defendem a criacdo de espacos nos quais ocorram interacfes
que viabilizem a aprendizagem, potencializando o acesso a novos tipos de relacbes e ambientes

pedagdgicos.

Com isso, o trabalho pedagdgico dos educadores ndo deve estar limitado ao espaco fisico

da escola, mas considerar como parte do processo organizacional do ensino, a criagdo de
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mecanismos de interacdo para que o aprendizado aconteca de modo satisfatorio, utilizando os

recursos tecnoldgicos que julgar necessarios para garantir a aprendizagem dos educandos.

Além da relevancia educacional expressa (relacionada a formagdo docente), podemos
considerar a importancia social do trabalho desenvolvido, para a valorizagdo e reconhecimento
inter/nacional dos profissionais que atuam com competéncia na EPJAI, dando visibilidade e
voz aos professores/as que fazem a diferenca no seu campo de atuacao profissional (mesmo em
meio a efervescéncia social de um pensamento que legitima os processos de negacédo do direito
subjetivo a educacdo), estimulando a criagdo de praticas educativas inovadoras na EPJAI, e
nesse sentido, as redes sociais e o site tém um papel fundamental, por possibilitar o engajamento

de um namero significativo de pessoas.

No intuito de facilitar a compreenséo desta obra, a organizamos da seguinte maneira: apos
essa breve introdugdo apresentaremos o percurso metodolégico adotado na construgdo desse
TCC, pontuando alguns dos elementos epistemoldgicos que embasaram a escolha do caminho
cientifico escolhido, pois, é de suma importancia a compreenséo de todas as etapas que fizeram
parte do movimento dialético da escrita desse texto. Apresentaremos, portanto, as

especificidades deste estudo, quanto ao tipo, a natureza, a abordagem e a analise dos dados.

Feito isto, apresentaremos o Referencial Teorico adotado para a construgdo do trabalho,
no intuito de evidenciar os principais conceitos que nortearam as a¢des executadas no decorrer
do projeto, que tem intrinseca relacdo com nosso objeto de estudo, que s@&o os AVA, como
estratégia alternativa na formacdo inicial e continuada de professores/as para a EPJAI, sendo
esta uma secao de fundamental importancia, tanto para a explicacdo tedrica acerca do que foi

executado, como também na construgdo do conhecimento a partir da Praxis*

Em seguida apresentaremos as atividades que foram realizadas, primando pela ordem
cronoldgica dos fatos, detalhando o modo como foram executadas, bem como trazendo o0s
recursos visuais e/ou estatisticos que corroborem para a melhor compreensdo do que foi

desenvolvido, apresentando as conexdes teoricas e conceituais acerca do que foi desenvolvido,

Ainda nesta secdo mostraremos os resultados da pesquisa de campo realizada junto aos
participantes dos eventos promovidos pela Catedra, durante a execucéo do projeto, analisando

o0s dados a partir de uma abordagem quanti-qualitativa, mostrando as relagdes existentes entre

4 «A Praxis é um modo de compreender a existéncia a partir da relagio entre subjetividade e objetividade, entre a
acdo e areflexdo[...] Paulo Freire aprofunda o conceito de praxis no universo pedagdgico como sendo a capacidade
do sujeito de atuar e refletir, isto é, de transformar a realidade de acordo com as finalidades delineadas pelo proprio
ser humana.” (PATROCINIO, 2010, p. 8).
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espaco de tempo em que ocorreram as ac0es e 0S impactos que tiveram nos resultados

alcancados na execucédo do projeto, tanto em termos quantitativos como qualitativos.

Por fim, apresentaremos as conclusdes que obtivemos, com relagdo aos resultados obtidos
e sua aplicacdo tedrico-pratica, expondo as principais contribuicdes deste estudo para a
sociedade, civil e académica, além de tornar conhecidos os principais aspectos formativos que

0s AVA podem proporcionar aos Educadores/as de Jovens e Adultos na chamada “Era Digital”.
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2 METODOLOGIA

O presente trabalho caracteriza-se como um Estudo de Caso, que de acordo com Gil
(2002, p. 54) “Consiste no estudo profundo e exaustivo de um ou poucos objetos, de maneira
que permita seu amplo e detalhado conhecimento”.

Ainda em termos metodoldgicos, este estudo pode ser classificado como sendo do tipo
exploratorio, pois “tém como objetivo principal o aprimoramento de ideias ou a descoberta de
intuicdes.”. (GIL, 2002, p. 42). Ele surge da inquietacdo da autora acerca da utilizagdo dos
espacos virtuais de aprendizagem na formacao inicial e continuada de professores/as, tendo em
vista as novas possibilidades interacionais que surgem com o avango tecnoloégico ao qual o
mundo esté inserido.

A organizacdo sistematica desse tipo de pesquisa tem como caracteristica a observacéo
de inimeros aspectos que envolvem o objeto de estudo. Por se tratar de um TCC, iremos focar
nos aspectos histdricos, conceituais e na analise dos dados gerados pela pesquisa,
compreendendo nosso objeto de estudo a partir das teorias escolhidas para a sua discussao.

No entanto, ao delimitar os caminhos escolhidos para desenvolver esta pesquisa,
consideramos que ela vai “além da simples identificacdo da existéncia de relacfes entre
variaveis, e pretendem determinar a natureza dessa relacdo” (GIL, 2002 p. 42), o que a
enquadra, também como sendo do tipo descritivo, pois, ha pesquisas “[...] que, embora definidas
como descritivas com base em seus objetivos, acabam servindo mais para proporcionar uma

nova visdo do problema, o que as aproxima das pesquisas exploratérias. (GIL, 2002, p. 42).

Quanto aos procedimentos utilizamos a ferramenta de pesquisa bibliografica e de
campo, que segundo Marconi & Lakatos (2003) se complementam, ou seja, a pesquisa
bibliografica precedeu, perpassou e sucedeu a pesquisa de campo trazendo os elementos
tedrico-conceituais necessarios a compreensdo do tema. O exercicio de pesquisa bibliografica
estd diretamente ligado as nossas acOes extensionistas, e ao trabalho docente de todo
educador/a, pois, 0s estudos ja publicados acerca do fenbmeno a ser investigado nos dardo
subsidios para formularmos nossas proprias hipdteses e contribuirmos na construcdo cientifica

do objeto de estudo em questdo, o uso das TIC na formacao de professores/as para a EPJAL.

Dessa forma, foi nutrida uma inquietacdo por parte da pesquisadora com relagdo as
problematicas existentes dentro do seu objeto de estudo, levando-nos a investigar e aprofundar

0s conhecimentos acerca das lacunas existentes na teorizacdo do tema escolhido, ampliando os
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horizontes acerca de um tema tdo complexo e atual, com o advento do processo de globalizacéo
discutido por Santos (1994).

Neste caso, a pesquisa de campo foi, extremamente necessaria e relevante nesse
processo de teorizacdo propria, pois, ela gerou dados importantes acerca das especificidades do
caso analisado, sendo, portanto, uma complementacdo metodoldgica, com o intuito de reiterar
ou refutar o que as pesquisas bibliograficas ja vinham apontando. Por esta razdo, a pesquisa de
campo ndo se dissociou, em momento algum da pesquisa bibliografica e garantiu a
possibilidade de trazer especificidades acerca das caracteristicas da pesquisa, no que se refere

ao seu lécus.

2.1 ANALISE E INTERPRETACAO DOS DADOS

Para analisar os dados gerados durante a pesquisa, optamos por uma abordagem de
natureza quanti-qualitativa, pois, “tanto a pesquisa quantitativa quanto a pesquisa qualitativa
apresentam diferencas [...] os elementos fortes de um complementam as fraquezas da outra,
fundamentais ao maior desenvolvimento da Ciéncia” (GERHARDT; SILVEIRA. 2009, p. 34).
Pelo fato de que os nimeros podem sugerir uma dimenséo do alcance do projeto, em termos de
participacdo e envolvimento do publico, poderemos associar as duas formas de analisar 0s

dados, a fim de trazer maior fidedignidade na apresentacdo dos resultados

Dessa forma, fizemos a leitura critica dos dados, ndo desprezando 0s aspectos
quantitativos, mas qualificando-os com base nos multivariados fatores que envolvem o
processo complexo de formar para a EPJAI, utilizando os AVA como ferramentas pedagogicas
nesse processo. As subjetividades ndo podem ser desconsideradas, portanto, a analise de cada
atividade terd como elo de ligacdo as caracteristicas mais importantes que observamos na
literatura para que o educador/a da EPJAI, seja um que tenha resultados positivos em sua

atuacdo profissional.

As fontes selecionadas durante a pesquisa, de cunho bibliografico, sdo fruto da fase
inicial do projeto, na qual, grande parte delas encontram-se disponiveis para o0 acesso dos
usuarios do site da Catedra. No decorrer das atividades extensionistas realizamos pesquisas em
varias bases de dados como a CAPES, a Scielo, os Repositorios Institucionais de Universidades

Federais do Brasil, além de consulta aos cadernos da UNESCO com énfase em EPJAI,
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utilizando termos como: “EPJA”, “EJA” “EJAI” “TIC”, “Formagdo Docente”, “mobile

learning ”, “midia-educa¢ao”, “AVA”, entre outros.

Utilizaremos os numeros apresentados pelo contabilizador de visitas e interaces do
portal da cétedra, e das redes sociais, Facebook, Instagram e Twitter, cruzando esses dados,
com os dados da pesquisa de campo, interpretando-os a partir de nossas hipéteses iniciais de
que as TIC sdo ferramentas poderosas de disseminacéo de informacao.

A partir dos resultados quanti-qualitativos acerca dos impactos desse acesso na
formacdo desse publico, poderemos confirmar ou refutar a ideia inicial supracitada, ou ainda
estabelecer novas perspectivas de analise acerca de como deve ser gerido o processo educativo
para a formacédo de professores/as nos AVA, dentre elas, as Redes Sociais.

Considerando as TIC, os AVA e as Redes Sociais como integrantes de um mesmo
processo, analisaremos os aspectos relacionados a capacidade formativa desses novos espagos

sociais, no intuito de mostrar quais as melhores estratégias de gestdo pedagdgica nesse contexto.

2.2 CARACTERIZACAO DOS SUJEITOS DA PESQUISA DE CAMPO

A pesquisa de campo contou com a participacdo voluntaria de 102 pessoas, que
avaliaram os eventos, e suas contribuicdes para a formacéo de cada uma delas, nos dando uma
perspectiva acerca do publico atingido pelas acBes presenciais do projeto, que, apesar de nao
abranger a totalidade do publico, nos fornece a caracterizacao de parte desse publico e o ponto

de vista deles acerca das discussoes realizadas nos eventos organizados no ano de 2018.

O publico foi composto por 77,5% de mulheres e 22,5% de homens, dentre 0s quais
47,5% tem entre 18 e 30 anos de idade, 35,6%, entre 30 e 50 anos, 10,9%, entre 50 e 70 anos e
5,9 tem 18 anos ou menos, residentes na Grande Jodo Pessoa, cidades circunvizinhas, como
Campina Grande, Cuitegi, Aracagi, Mari, Sapé, entre outras interestaduais como Sao Luis, do

Maranhdo e Taperoa, na Bahia.

Os participantes possuem formacao inicial (concluida ou em curso) em Pedagogia,
Letras, Biologia, Educagdo Fisica e Enfermagem ou po6s-graduacdo na area de Educagdo e
Biologia, sdo professores/as da EPJAI presencial/a distancia, ou estudantes da area da saude,

gestores/as, colaboradores/as, ou coordenadores/as de escolas ou redes de ensino, entre outros.
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2.3 INSTRUMENTOS GERADORES DE DADOS

Utilizamos como instrumento de geracdo de dados um questionario misto enviado aos
participantes dos eventos pelas plataformas de contato estabelecidas ao longo da execucgéo do
projeto. O questionario® conteve 3 perguntas abertas e 10 fechadas, no qual foi possivel
identificar e caracterizar o publico atingido pelas acdes extensionistas, bem como refletir sobre
os didlogos estabelecidos e os contetdos compartilhados em cada sessao, além de compreender
como o formato organizacional dos eventos contribuiram para o crescimento do interesse do

nosso publico em participar ativamente das discussdes acerca dos temas propostos.

Vale destacar a importancia do acesso aos conteudos cientificos na perspectiva da
informacao, mas vale a pena destacar o aspecto formativo do nosso trabalho, que passa pelo ato
de informar, e vai além, contribuindo para a formacao das pessoas, especialmente no que se
refere a pratica pedagogica, através do dialogo, da reflex@o e da a¢do, como Freire (1996) nos

recomenda.

Nesse contexto, utilizamos a internet como uma ferramenta potencializadora e
viabilizadora de novos espacos de interacdo, dialogo e aprendizagem. Ela foi, portanto, o
principal veiculo de comunicacdo com o publico-alvo desse projeto de extensdo, ou seja,
utilizamos o atual processo de democratizacdo do acesso ao conhecimento, advindo da
globalizacéo, a favor dos nossos objetivos educacionais, além de utilizar o poder mobilizador
dessa ferramenta, para estabelecer novos espacos de dialogo, que contribuem efetivamente para
ampliar as vozes dos sujeitos que compdem, atuam, formam e formulam politicas para a EPJAI,
trazendo importantes contribuicdes para a educacdo no atual cenario politico brasileiro, de

desvalorizacdo da profissdo docente e cortes de verbas para a educacéo.

5 O questionario se encontra no Apéndice A deste TCC.
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2.4 LOCUS DE PESQUISA

Todo o trabalho de pesquisa (bibliogréfica e de campo), se deu na sede da Cétedra
UNESCO de EJA: como dito inicialmente nosso vinculo institucional se da mediante o Probex,
na condicao de bolsista. O Probex possui uma delimitacdo de tempo para seu financiamento, a
proposta de trabalho, no entanto, tem um cunho de projecdo para o futuro, sendo a totalidade
deste projeto de extensdo, apenas o pontapé inicial para as a¢Ges de gerenciamento e
disseminacdo de informacBes importantes acerca desse segmento educacional a comunidade

escolar e a sociedade em geral interessada em (in) formar-se na EPJAI.

Na proxima secéo de trabalho abordaremos mais detalhadamente acerca da historia da
Catedra UNESCO de EJA, e como ela tem sido importante para a comunidade local, nacional
e inter/nacional, no que se refere ao cumprimento de alguns objetivos estabelecidos pela
UNESCO para a educacéo global, sendo uma ferramenta importante e util na disseminacéo do

conhecimento, na era da informacao.

O reestabelecimento do site e os eventos promovidos pela Catedra no ano de 2018
possibilitaram o trabalho futuro de selecdo, sistematizacdo e divulgacdo de conteudos
importantes para esse segmento educacional, além de contribuir efetivamente com os diferentes

espacos educativos, estimulando a solidariedade, o respeito e a paz entre as pessoas.

E importante frisar que os resultados foram obtidos com bastante empenho e espirito
colaborativo, pelo fato de que, toda a equipe do projeto foi composta por apenas 4 pessoas no
ano de 2018, o que poderia ter rendido resultados ainda mais expressivos, caso houvesse uma
maior quantidade de envolvidos nas acGes para que houvesse uma melhor distribuicdo de

funcbes dentro do projeto.
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3 A EPJAI NO BRASIL: PERSPECTIVAS LEGAIS E PEDAGOGICAS

Ao realizar uma andlise da construcdo historica da EPJAI no Brasil, observamos a
legitimacdo da negacdo do direito a educacdo das camadas menos favorecidas da populagéo.
De um modo geral, o tipo de educacdo que as pessoas recebiam estava relacionada ao seu

marcador social, ou seja, sua classe social, etnia, género, entre outros.

A lbgica liberal/ neoliberal que assola a Educacdo do Brasil na atualidade, ndo é uma
concepcdo educacional recente. Essa perspectiva esta enraizada na construcdo da estrutura
curricular das escolas brasileiras, desde o século XX.

Em 1948, com a Declarag@o Universal dos Direitos Humanos, a educacéo ganha o status
legal de direito fundamental a todas as pessoas, no entanto, muitos brasileiros permanecem sem

acesso a escolarizagdo até os dias atuais.

Segundo os dados preliminares do Indicador de Alfabetismo Funcional® (INAF)
aproximadamente 3 em cada 10 brasileiros sdo analfabetos funcionais, ou seja “tém muita
dificuldade para fazer uso da leitura e da escrita e das operacfes matematicas em situacdes da
vida cotidiana.” (INAF, 2018, p. 8).

Nesse sentido, constatamos que a organizacgdo social interfere diretamente no grau de
escolarizacdo das pessoas, 0 que nos leva a concluir que, na construcdo do curriculo escolar
brasileiro se manteve o principio “fundamental as forcas dominantes: manter sob controle as

condigdes de acesso ao conhecimento, para assegurar seu poder” (ALMEIDA; CORSO, 2015, p.15).

Da Constituicdo Federal (CF/1988) emana o objetivo de humanizar e ofertar uma
educacdo publica, laica, gratuita e de qualidade para todas as pessoas. No entanto, 0 que se
desenha com o atual cenario politico brasileiro é uma educacdo dualista, que prima pela

manutencdo das desigualdades sociais do pais.

O conceito de EPJAI possui caracteristicas amplas, que envolve “préticas formais e
informais relacionadas a aquisi¢cdo ou ampliacdo de conhecimentos basicos, de competéncias
técnicas e profissionais ou de habilidades socioculturais” (HADADD; DI PIERRO, 2000, p.
108).

& Os dados gerados pelo INAF néo nos oferecem uma visio geral acerca dos dados que envolvem o fenémeno do
analfabetismo no Brasil, ele € um indicador que considera apenas o aspecto educacional no processo de
investigagao das estatisticas analisadas.
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Dada a complexidade de se analisar praticas formativas em diferentes espacos sociais,
optamos por focar nos processos de escolarizagdo, que correspondem, no caso brasileiro, a uma

parcela importante do conceito mais abrangente de EPJAI.

Decidimos analisar com maior énfase este aspecto da EPJAI, pelo fato de estar presente
no cotidiano da maioria dos profissionais da educacdo. Além disso, a escolarizagdo é um campo
de estudo, que possui uma maior documentacao e quantificacdo de resultados, da qual podemos
fazer inferéncias sobre a qualidade da formacdo docente e ainda perceber o papel das TIC nesse

processo.

Jé se tem uma vasta literatura sobre a construcgdo histdrica da educacao no Brasil, autores
como Maria Clara Di Pierro, Sergio Hadadd, Vanilda Paiva e Celso Beisiegel trazem reflexdes
importantes para se pensar como a EPJAI vem se constituindo na sociedade brasileira, desde o

periodo colonial até os dias atuais.

Cabe aqui apontar alguns marcos historicos mais “recentes” acerca dos processos de
escolarizacdo que englobaram a EPJAI. Esta analise nos fornecera uma visao geral acerca das
concepcOes de educacdo que norteavam as politicas publicas para a EPJAI desde o periodo da

redemocratizacdo do Brasil (1985) até os dias atuais.

Hadadd e Di Pierro (2000) afirmam que, com a redemocratizacdo, os direitos sociais
civis foram ampliados. As organizacfes sociais, como: estruturas sindicais, associacdes de
moradores e partidos politicos ganharam forgas. Foram essas mobilizagdes sociais que levaram

0 Brasil a promulgar a CF/1988.

Nesse contexto, a educacdo passa a ganhar notoriedade pela populacdo e pelos
movimentos sociais, ou seja, a ideia de educacdo como um direito publico subjetivo é emanada

pela primeira vez na legislacéo brasileira.

As pessoas que, até entdo, encontravam-se eximidas de gozar desse direito, comegam a
receber atengcdo na pauta de luta pela efetivacdo do que propunha a CF/1988, ou seja, “0
reconhecimento social dos direitos das pessoas jovens e adultas a educagdo fundamental, com
a conseqlente responsabilizacdo do Estado por sua oferta pdblica, gratuita e universal.”.
(HADADD; DI PIERRO, 2000, p, 120).

No entanto, a EPJAI “é marcada pela contradicdo entre a afirmacdo no plano juridico
do direito formal da populagdo jovem e adulta & educacdo basica, de um lado, e sua negagédo
pelas politicas publicas concretas, de outro” (HADADD; DI PIERRO, 2000, p, 120).
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O que se observa desde o periodo da redemocratizacéo até os dias atuais é que no plano
do direito temos tido alguns avancos, porém, ha entraves atitudinais, de gestao, fiscalizacdo e
execugdo das agOes educativas no campo escolar. Isso € recorrente na historia e tém sido
impedimento para a efetivacdo das leis que garantem a educacgdo das pessoas jovens, adultas e
idosas.

Ou seja, enquanto a legislacdo reafirma direitos, falta gestdo adequada dos recursos,
fiscalizagdo sobre os resultados alcancados pelas escolas e investimentos na infraestrutura
escolar para que se garanta acesso, permanéncia e qualidade na EPJAI e talvez o mais

importante de tudo formac&o especifica para os educadores/as dessa modalidade.

Esses problemas acabam minando as possibilidades de que os cidaddos/as usufruam do
seu direito a educacdo, publica gratuita e de qualidade, o que fere o principio constitucional da

universalizagédo do ensino.

A inclusdo da EJA na legislacdo configura-se como uma opcao politica que
precisa ser legitimada pela pratica pedagdgica. Vale lembrar que a legislacao
prevé como forma de oferta da EJA 0s cursos e exames. Portanto, na base da
organizacao e da orientacdo do trabalho pedagdgico na EJA, esté o desafio de
desenvolver processos de formacdo humana, articulados a contextos socio-
historicos, a fim de que se reverta a exclusao e se garanta aos jovens e adultos,
0 acesso, a permanéncia e 0 sucesso no inicio ou no retorno desses sujeitos a
escolarizacdo bésica como direito fundamental. (ALMEIDA; CORSO, 2015,
p. 15).

Diante dessa afirmacdo podemos compreender o papel da acdo pedagogica do
professor/a no desempenho das suas funcdes profissionais e a importancia de uma formacéo
inicial e continuada que instrumentalize o docente para a execucdo de uma pratica educativa

transformadora.

Embora as ofertas da EPJAI, para fins certificatorios, sejam aceitaveis, considerando as
necessidades de cada sujeito, a inclusdo dos alunos no universo escolar é extremamente

importante para que haja na vida dessas pessoas a oportunidade de galgar novos espacos.

Consideramos a escola um lugar de apropriagdo mais ampla dos conhecimentos, que
possibilita a formacg&o critica e a apreensdo dos conteudos necessarios para o exercicio pleno

da cidadania, especialmente o dominio da leitura e da escrita.
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No entanto, é necessario repensar a estrutura, a organizacao e as fungdes escolares para
0 publico da EPJAI, pois o que temos observado é que a escola tem continuado a reproduzir os

processos excludentes ao qual as pessoas enfrentam na esfera social.

Observamos que a EPJAI é oferecida em um ambiente pensado para a educacdo de
criancas, tanto em seu aspecto organizacional (gestdo pedagdgica) quanto em sua estrutura
fisica (recursos didaticos, estrutura fisica, metodologias, mobiliario, etc.). Essa desconexdo com
a realidade do sujeito jovem, adulto e idoso pode ser apontada como uma das causas da evaséo
escolar desse publico, pois, 0s estudantes ndo reconhecem nesse espaco caracteristicas proprias
a sua identidade cultural.

Ou seja, ainda que acreditemos na instituicdo escolar como ferramenta educativa para a
sociedade, reconhecemos que 0 modelo posto ndo atende as demandas do publico jovem, adulto

e idoso, portanto, precisa ser reestruturado, considerando as especificidades do publico.

Os atuais exames de certificacdo ndo garantem a aprendizagem adequada para a plena
atuacdo dos sujeitos, na sociedade. Precisamos romper com a ideia de que a educacdo é apenas
uma necessidade certificatoria, e compreender que a sua funcdo vai além da comprovacao

documental em ser ou ndo concluinte de uma etapa de ensino.

A educacdo precisa ser vista como um instrumento de ampliacdo de outros direitos
sociais, e como um mecanismo de organizacao social. Por esta razdo nao pode ser reduzida a

escolarizagdo, embora este seja um aspecto importantissimo para a formacéo dos cidadaos/as.

A escolarizagdo € importante porque abre caminhos para novas aprendizagens e
consequentemente 0 percurso por novos espacos sociais, mas ela ndo tem finalidade em si
mesma, faz parte de um processo de aprendizagem mais amplo da vida dos sujeitos, portanto,
deve ser oferecida com base nesses outros contextos de vida, em consonancia com a demanda

social dos alunos/as e ndo o contrario.

O profissional da educacdo que atua com o publico da EPJAI, deve ser capaz de criar
estratégias pedagogicas inclusivas, e pertinentes para atender as especificidades de cada aluno/a
que compde sua sala de aula. As acbes do professor/a devem reverberar na superacdo das
dificuldades, e no estimulo a autoestima desses sujeitos que, na maioria das vezes, se sentem

incapazes de aprender pelo estigma social de incompeténcia que carregam.

Esse discurso astuto de culpabilizagdo do sujeito pela ndo escolarizagédo se fundamenta

na perspectiva neoliberal que atinge a sociedade brasileira desde 1980, de acordo com Padilha
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(2019). Essa visdo acerca dos sujeitos da EPJAI serve para eximir o estado da sua
responsabilidade social na garantia do direito a educacdo, e ainda para manter as relagdes de
poder que permeiam a sociedade seja por marcadores de classe, de etnia, de género ou outro.

Diante disso, refletimos sobre as caracteristicas do educador/a que consegue atuar na
perspectiva oposta a da culpabilizacdo do sujeito, identificando como um possivel fator comum
a qualidade da formacao inicial e continuada recebida por esse docente.

Pois, através da formacdo critica dos professores/as se estabelecem relacfes entre as
teorias e a praticas pedagogicas, no contexto escolar, e se pode reconhecer o papel legal, social
e humano da sua profisséo, dentro de uma turma de EPJAL.

Como podemos constatar a EJA, além da marca da exclusédo do direito a educagéo,
também é marcada pela sua diversidade e pluriculturalidade, tanto em aspectos geracionais,

como setoriais, institucionais e também pedagogicos.

Podemos afirmar que os principios norteadores para as acdes educativas, neste campo,
devem girar em torno da pluralidade de ideias e no respeito a diversidade cultural, ou seja, 0
educador precisa intervir pedagogicamente partindo dos conhecimentos dos educandos,
propondo atividades que tenham relacdo com o seu dia-a-dia, com seu cotidiano, com as

experiéncias de vida e com 0s conhecimentos que possuem.

Pinto (1982) se opbe ao pensamento behaviorista, pois esse modo de pensar a educagéo
se fundamenta na crenca de que a aprendizagem € um processo meramente individual. Esse
pensamento desconsidera o carater social e cultural da educacéo. Por essa razéo o autor acredita
que seja necessaria uma mudanca de paradigma na concepcdo de educacdo, escola,

conhecimento e aprendizagem.

Para Pinto (1982) a educacéo é de responsabilidade do Estado, que deve compartilhar
dos saberes produzidos pelas diferentes culturas, nos diferentes contextos, ou seja, a educagédo
€ um processo que envolve objetivos individuais e coletivos, no qual a escola deve ter como
principio o reconhecimento das diferentes culturas para estabelecer o curriculo e as estratégias

de ensino adequadamente.

Ao longo da historia tivemos alguns exemplos de politicas/programas educacionais
pensadas para o publico jovem, adulto e idoso, no entanto, a formagdo docente especializada

foi uma lacuna deixada durante a implementacdo de grande parte dessas ideias.
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Um desses programas foi o Ensino Supletivo, implementado no Brasil com o intuito de
garantir a melhor preparacdo das pessoas jovens e adultas para o mundo do trabalho, numa
sociedade que demandava cada vez mais qualificagdo. Esse tipo de oferta de educacéo assumiu
0 caréter reparador para 0s que nao haviam sido escolarizados na infancia, determinando em

sua proposta o cumprimento de trés fungdes principais: qualificacéo, aprendizagem e supléncia.

De acordo com Haddad, Di Pierro e Freitas (1989) a oferta do Ensino Supletivo se dava
de duas formas: presencialmente nas turmas ofertadas em apenas 4 estados brasileiros, e nos
cursinhos preparatdrios a certificagdo, tendo como regra geral a duragdo de um ano e meio para

a conclusdo do 2° grau.

Ainda de acordo com os autores 0s cursinhos preparatdrios ndo possuiam nenhum tipo
de mecanismo avaliativo por parte do governo, e a escassez de institui¢cdes no territério nacional
que ofertasse a modalidade contribuiu para que o setor privado fosse o principal responsavel
pela producéo e disseminacdo dos contetidos através dos recursos tecnologicos disponiveis na

época.

A oferta dessa modalidade no 2° grau’, enquanto instrumento educacional mediado por
tecnologias, atendeu apenas uma das funcbes designadas para o Ensino Supletivo, a de
supléncia, que, ao que tudo indica foi “assumida integralmente pelo setor publico no que
concerne a oferta de Exames Supletivos, unica modalidade amplamente disseminada e
sistematicamente organizada em todo territorio nacional”. (HADDAD; DI PIERRO; FREITAS,
1989, p. 66).

Nesse sentido compreendemos que 0 ensino supletivo estava mais relacionado com os
interesses do governo em qualificar a mao de obra do que em garantir 0 acesso a educacao que
havia sido negada a esses sujeitos ao longo de suas vidas, suprindo suas deficiéncias

educacionais para atender as demandas do mercado de trabalho da época.

O Ensino Supletivo no Brasil E valido destacar que, de 1971, quando o Ensino Supletivo
foi implementado no Brasil, até o periodo posterior ao da promulgacdo da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Basica (LDB), em 1996, alguns documentos brasileiros ainda se referiam a

EPJAI, como Ensino Supletivo.

Isso aconteceu mesmo com as amplas discussOes realizadas por Paulo Freire e outros

cientistas da Educacgéo sobre a teoria da Educagdo Popular, desde 1980. O que nos remete ao

" A nomenclatura “2° grau” compreende a etapa da Educagdo Bésica, hoje denominada de Ensino Médio.
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carater de supléncia que por muito tempo foi priorizado para a atuacdo pedagdgica nesta

modalidade de ensino.

A LDB/1996 significou um avango enorme em termos de conquistas legais para a
EPJAI, por reconhecé-la como modalidade da Educagdo Bésica. O documento buscou
regulamentar as préaticas de ensino para 0s processos de escolarizagdo, formacdo humana e
qualificacdo profissional dos estudantes, porém o carater de supléncia permanece priorizado,
em detrimento dos outros aspectos formativos da EPJAI.

Esse tom ambiguo da LDB que possibilitou a reforma de educagdo
profissional implementada pelo Poder Executivo no governo de Fernando
Henrique Cardoso (FHC). Uma reforma coerente com os principios
neoliberais de um Estado minimo cuja concepcdo de trabalho esteve
estritamente ligada aos interesses de expanséo do capital, da flexibilizagéo dos
postos de trabalho, da empregabilidade e do empreendedorismo. Tratou-se,
portanto, de uma reforma na educacao profissional coerente com os principios
do Governo FHC, porém excludente em relacdo a formacdo da classe
trabalhadora [...] se restringia ao atendimento da demanda de méo de obra do
mercado de trabalho, o que sinaliza para a compreensdo de que a reforma via
o trabalhador como “estoque” de capital humano a ser qualificado para
atendimento as necessidades do mercado. (AMORIM, 2016, p. 68).

O Ensino Supletivo, nos moldes implementados no Brasil, deu espago para a
participacdo do setor privado na esfera da educacdo publica. As primeiras experiéncias no
campo da EAD realizadas no Brasil se deram através do uso das TIC da época. O ensino
Supletivo passava a disseminar contetdos educacionais por meio da EAD, com utilizacdo de
cartas, radio e televisdo, como estratégia de ampliar a formacdo do publico que ndo tinha acesso

a educacao regular e/ou profissional.

O que se percebe é que o0 uso das tecnologias digitais ndo surtiu o efeito esperado no
que se refere a aprendizagem dos alunos. 1sso se torna evidente a partir da observacao das taxas

altas de reprovacao dos alunos/as que frequentavam essa modalidade de ensino.

As andlises feitas por Haddad, Di Pierro e Freitas (1989, p. 67), mostraram que:

O MEC tem financiado instituicdes privadas para realizarem tal tarefa,
duplicando, assim os gastos com o setor. As instituicfes privadas, por sua vez,
tem se beneficiado ndo apenas dos subsidios oficiais, mas também com a
venda dos livros fasciculos e modulos instrucionais que constituem o material
didatico de apoio a tais programas. As pesquisas indicam que a recepgao
organizada e controlada de telepostos e condigdo necesséria para 0 sucesso de
projetos na &rea da teleeducacdo. Entretanto, nem o MEC nem as instituicGes
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privadas envolvidas nos projetos de teleeducacdo tem realizado investimentos
na area de recepcdo organizada e controlada de telepostos, cujos recursos
destinados ao Ensino Supletivo sdo por demais escassos. Assim, observa-se
um nitido divorcio entre os investimentos realizados na producdo e na
recepcao dos programas teleeducativos, tornando-os antiecondémicos.

A interpretacdo dos autores acerca dos dados apresentados nos remete a uma das
possiveis causas da ndo utilizacdo das tecnologias pelos educadores da EPJAI, que se refere
justamente a falta de receptividade da escola em termos de capacitacdo dos recursos humanos
e de estrutura fisica para suportar 0 uso dos novos equipamentos.

Isto nos leva a refletir sobre as reais intenc6es do governo em propor a realizacdo de
programas, recursos e metodos inovadores. Serd que o foco da execucdo dos programas, e
insercdo dos recursos tecnoldgicos, tem sido melhorar a qualidade educacional dos alunos/as?
Ou contribuir para o enriquecimento do setor privado com dinheiro puablico? Se, de fato, a

preocupacao do governo fosse a aprendizagem, onde estaria o foco de investimento?

Na medida em que se investe massivamente na criacdo dos programas pelas empresas
privadas e se nega investimento para que a infraestrutura escolar, se evidencia que falta
preocupacao com a aprendizagem dos alunos/as, afinal sem recursos tecnoldgicos ndo se pode
inserir os estudantes no mundo digital, mas sem as condi¢cdes de uso desses equipamentos

tampouco.

Quando falamos em condicdes, ndo estamos nos referindo apenas a parte estrutural, mas
ao conjunto de elementos que envolvem o uso eficaz das tecnologias como ferramenta de
transformacdo e insercdo social dos alunos, que envolve a formacdo adequada dos
professores/as, a gestdo ética dos recursos e também a estrutura fisica da escola, como salas

adequadas, estrutura elétrica compativel, conectividade, entre outros fatores.

Percebe-se que as concepcOes educacionais que moviam as agdes e investimentos
politicos para a EPJAI, consideravam os alunos/as pessoas passivas no processo de apropriacao
do conhecimento. Imprimindo metodologias completamente abstratas para a aquisicdo do
conhecimento, 0 que acabava por tornar a escola um ambiente pouco atrativo, punitivo e

excludente.

Ao longo da histéria percebemos que a vontade politica de oferecer uma EPJAI que
melhorasse a qualidade de vida dos alunos/as foi reduzida ou inexistente. Vemos a proposital

falta de investimento em programas, politicas pablicas e recursos para esse segmento da
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educagdo. Com isso, 0 governo federal acabava por transferir sua responsabilidade para os
estados e municipios, que por sua vez, continuavam a deixar a EPJAI em segundo plano, tanto
em financiamento quanto em investimentos estruturais e de recursos humanos para melhoria da
oferta de ensino. (HADADD; DI PIERRO, 2000).

Durante o governo Fernando Henrique Cardoso houve alguns avangos minimos em
termos de politicas publicas voltadas a EPJAI. No entanto, quando se criou o Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizacdo do Magistério
(FUNDEF) foi vetada a inclusdao da EPJAI como participe na utilizagdo desses recursos. Como
reacdo, a sociedade civil organizada teve maior criatividade para propor agdes para 0
acompanhamento da qualidade da EPJAI no pais, como a criacdo dos conselhos e foruns de
EJA, como forma de resistir a falta de investimento e politicas publicas nessa modalidade de

ensino.

Seguindo a mesma linha de organizacdo, a sociedade civil representada pelos
movimentos sociais, pelas universidades e pelo Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma
Agréaria (INCRA) tem suas reivindicacOes atendidas pelo poder publico com a criagdo do
Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA), em 1998, que tinha

“objetivo de atender as populagdes situadas nas areas de assentamento” (STRELHOW, 2010).

Este programa foi uma importante conquista para os cidaddos do campo, por atender
parte das reivindicacOes dessas pessoas pela garantia do seu direito a educacdo. Embora ndo
tenha sido uma experiéncia totalmente satisfatoria no que se refere a qualidade do ensino, o
PRONERA deu visibilidade a grupos sociais que muitas vezes eram deixados de lado, na

proposicdo de politicas publicas educacionais, e esta em funcionamento até os dias atuais.

Em 2003, o governo federal langou o Programa Brasil Alfabetizado, que no
inicio tinha caracteristica de mais uma campanha, com énfase no trabalho
voluntario, prevendo erradicar o analfabetismo em 4 anos, tendo uma atuacéo
sobre 20 milhdes de pessoas. No entanto, em 2004, com a mudanca do
Ministro da Educacdo, o programa foi reformulado, retirando-se a meta de
erradicar o analfabetismo de 4 anos e a duracéo dos projetos de alfabetizacéo
foi ampliada em 2 meses, de 4[sic] meses para 8 meses. Assim, chegamos ao
século XXI com uma alta taxa de pessoas que ndo tém o dominio sobre a
leitura, a escrita e as operagbes matemdticas basicas. (STEPHANOU;
BASTOS, 2005, p. 273).
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Por muito tempo foi atribuida ao analfabetismo a causa da estagnacdo econémica do
Brasil, portanto, a qualificagdo da méo de obra passou a ser uma preocupac¢ao do governo com
relacdo a formacao das pessoas jovens e adultas.

No governo de Lula surge o Programa Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional
com a Educacdo Bésica na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (PROEJA), que,

segundo analise de Amorim, (2016, p. 75):

E, antes de tudo, reflexo e construgdo em um campo de disputas politicas: é
reflexo de um conjunto de embates politicos e sociais que se digladiam em
posicdes e interesses antagbnicos no contexto da sociedade mais ampla,
portanto, reflete as lutas entre as classes sociais e 0s projetos de sociedade
defendidos por cada segmento marcado, sobretudo, pela dindmica da relagéo
entre capital e trabalho e proprietarios dos meios de producéo e trabalhadores;
é construcdo no sentido de possibilidade de formar um cidaddao auténomo e
emancipado capaz de criar uma nova sociedade em que a producéo social seja
distribuida de forma democratica e igualitaria e o trabalho ndo seja mais
submisso ao capital na sua forma exploratoria.

A partir destas constatacbes podemos inferir que a educacdo de um pais pode ser
considerada o motor reprodutor ou equalizador das desigualdades sociais. Em uma nacao que
baseia seu desenvolvimento econémico a partir das relagdes de poder entre a grande massa
trabalhadora e a pequena elite econbmica que detém maior parte dos recursos financeiros, é
contraditério pensar em um programa educacional de governo que mova os trabalhadores a
reconhecer essas relacbes e a romper com as légicas de explora¢do ao qual sdo submetidos
diuturnamente, quando a elite brasileira possui representantes em todas pelas cadeiras politicas

da nacdo.

A grande esperanca dos brasileiros era que com a chegada de um trabalhador ao cargo
politico de maior importancia do pais a educacdo tivesse como base a busca pela equidade de
oportunidades entre as classes, rompendo com o sistema capitalista em sua vertente mais

perversa.

O marcador social de classe é um que “determina” quem sera o sujeito da EPJAI no
futuro, portanto, uma educacgdo libertadora, em consondncia com a proposta Freireana de
Educacédo Popular, deveria estar presente no programa educacional de um governo que tem seu
representante maximo alguém advindo das camadas populares menos favorecidas, que também

enfrentou esse processo de exclusdo do direito a educacéo de qualidade.



35

O Proeja era responsavel por ofertar para os estudantes da EPJAI:

1- Educacéo profissional técnica integrada ao ensino médio;

2- Educacdo profissional técnica concomitante ao ensino médio;

3- Qualificagdo profissional, incluindo a formagéo inicial e continuada
integrada ao ensino fundamental,

4-  Qualificacdo profissional, incluindo a formacdo inicial e continuada
integrada ao ensino médio;

O atendimento ao publico da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) ocorre,
também, no:

= Programa Mulheres Mil, realizado pelas instituicbes da Rede Federal;

= Programa Nacional de Inclusdo de Jovens (ProJovem Urbano); e via

» Rede Nacional de Certificacdo Profissional e Formacdo Inicial e
Continuada (Certific), no caso de reconhecimento de saberes e certificacao
profissional, tendo em vista peculiaridades dos perfis do publico e
especificidades relacionadas aos processos de aprendizagem. (MEC, s/d).

No entanto, se estabeleceu uma contradicdo entre a finalidade do programa e sua
execucdo, pois, o Proeja pretendia diminuir as disparidades entre a escolarizacdo e a educacgéo
profissional, porém o “Governo criava outros Programas [...] concorrenciais totalmente
desassociados de um compromisso com a elevacdo da escolaridade béasica e a formacéo
profissional de qualidade da classe trabalhadora” (AMORIM, 2016, p. 98).

Nesse sentido se estabeleceu um imenso desafio para as ciéncias da Educacdo, que

perdura até os dias atuais.

Especialmente no que diz respeito a construcdo de caminhos didaticos e
metodologicos que efetivamente materializem o processo de ensino e
aprendizagem sobre os eixos estruturantes — trabalho, ciéncia, tecnologia e
cultura; e, por fim, provoca a reflexdo sobre as consequéncias politicas e
sociais desta formagdo para a vida das classes trabalhadoras [...] (AMORIM,
2016, p. 101).

As contradicdes apresentadas ndo mudam o fato de que foi no governo Lula que a
educacdo no Brasil recebeu maior investimento de curtos, medios e longos prazos. Podemos
inferir que, feitos os ajustes necessarios, teriamos um caminho possivel de concretizacdo de
mudancas no quadro educacional defasado, em alguns anos, caso houvesse a continuidade do

projeto educacional proposto, 0 que ndo aconteceu.

Ja na gestdo do governo de Dilma Rousseff foi criado o Programa Nacional de Acesso
ao Ensino Técnico e Emprego (PRONATEC), em 2011, que é um exemplo de investimento em

politicas publicas com a finalidade de qualificacdo para o trabalho.
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Nessa perspectiva, as tecnologias ganham espaco tanto na aplicacdo das atividades
pedagogicas, como na qualificacdo dos estudantes, pois, este conhecimento se faz necessario
para a atuacdo profissional em todas as areas.

O PRONATEC, assim como outros programas voltados para a profissionalizagdo, é
voltado para a formacdo do estudante para o trabalho, numa perspectiva técnica e tecnoldgica.
Quando falamos de EPJAI, ndo podemos esquecer que estamos lidando com um publico que
possui uma demanda de formacgéo para o trabalho urgente, pois esse sujeito, quando ndo se
encontra em situacdo de desemprego, se insere no mercado formal ou informal de trabalho, com

precérias condicdes e baixos salarios.

Ampliar a oferta de Educacéo Profissional Tecnoldgica (EPT), articulada com
a educacdo basica é um grande desafio ainda a ser superado, constituindo-se
uma meta do Plano Nacional de Educacédo 2014-2024 (Lei n° 13.005/2014),
com a expectativa de que, pelo menos 25% da oferta da matricula de EJA
esteja integrada a EPT. (MEC, s/d).

Embora reconhegcamos a importancia desses programas para a inclusdo digital dos
alunos, ndo podemos negar as dificuldades para alcangar resultados satisfatorios. O publico da
EPJAI apresenta, em sua maioria, caréncias basicas a ser supridas, como: alimentacao,
habitacdo, saneamento basico, etc. Ficamos entdo com o questionamento: como incluir os

alunos/as no meio digital sem garantir-lhes ao menos uma incluséo social?

E necessério trazer melhorias na qualidade de vida dos alunos para que eles possam
protagonizar as proprias historias e construir conhecimentos de maneira autbnoma. Portanto ao
lidar com as questdes educacionais devemos fundamentar nossa pratica pedagdgica na
perspectiva social da educacdo, intervindo pedagogicamente a partir desse contexto social, que

envolve tanto fatores econémicos quanto culturais dos estudantes.

Diante disso refletimos sobre o lugar social do professor/a nessa relacdo ensino-
aprendizagem na perspectiva da Pedagogia Social, no sentido de considerar os mais variados
aspectos da realidade do aluno para intervir de modo eficaz na aprendizagem fazendo com que

os alunos reflitam, e transformem suas realidades.

Para uma atuacdo desta natureza o professor/a necessita suprir algumas necessidades
basicas que, muitas vezes ndo sdo prioridade da gestdo escolar, ou do governo. Politicas

publicas voltam-se muito mais para atender as necessidades do aluno do que em dar as
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condigdes necessérias para que o docente cumpra sua funcdo profissional com qualidade, ou
seja ao longo da historia percebemos a falta de investimento politico na qualidade de vida do
professor/a com o objetivo de oferecer aos alunos/as acesso, qualidade, permanéncia e equidade
de oportunidades na educacéo.

Professores/as cada dia mais somatizam doencas em detrimento das longas jornadas de
trabalho devido ao baixo piso salarial da categoria. Isso reflete diretamente na qualidade
educacional oferecida aos estudantes da EPJAI, pois, para a efetivacdo de um trabalho
pedagogico de qualidade é necessario, antes de tudo que esse profissional possua qualidade de
vida, seguridade social, tempo para planejar, recursos para produzir materiais pedagdgicos,

entre outras condicGes de trabalho que na préatica pouco se concretizam.

Essas caréncias do professor/a sdo decorrentes do processo de desvalorizagédo
profissional que o professorado assume a partir de programas governamentais que contribuem,
cada vez mais para a desqualificacdo do docente, o que reverbera numa sociedade
extremamente necessitada de educacdo e num professor/a extremamente despreparado para o

exercicio de sua profisséo.

Na realidade, o problema educacional do Brasil ndo é simples, portanto, envolve
solucgdes que passam pela modificacdo nos programas de formacao docente inicial e continuada,
mas que demandam, além disso, outras a¢des transformadoras da propria organizagédo social do

pais.

O que se percebe € que ndo ha interesse politico em melhorar a qualidade da educacdo,
tendo em vista que ndo investe em programas e politicas que visem a melhoria da qualidade de
vida das pessoas como um todo, considerando que os sujeitos sdo indivisiveis e por esta razdo
ndo se pode falar em melhorias educacionais sem garantir melhorias em todos o0s outros

aspectos da atividade humana.

Nesse sentido, chamamos atencédo para as duas possibilidades que se abrem em frente a
massificacdo do acesso as TIC. A ampliacdo de ofertas para a qualificacdo de alunos e a

possibilidade de ampliacdo de mecanismos formativos para professores/as.

A primeira tem relagdo com a formacéo dos alunos, que se evidencia mais fortemente
com a criagdo dos referidos programas, gerando qualificagcdo profissional para o estudante da

EPJAI, e consequentemente a melhoria da sua qualidade de vida.
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A segunda relaciona-se com a formagéo dos professores/as a partir dessa ferramenta,
ampliando significativamente as possibilidades de dialogo, compartilhamento de experiéncias,
pesquisas, participacdo em eventos, cursos, seminarios entre outros espagos importantes para a

formacéo docente.

Entretanto, ndo podemos esquecer que, antes de adentrarmos as especificidades
escolares precisamos identificar e levar em consideracdo os graves problemas sociais que o
publico da EPJAI enfrenta.

A partir dessas constata¢des, poderemos propor uma educacgdo que, de fato, transforme
a vida dos sujeitos, incluindo-os digital e socialmente. 1sso exige dos professores/as e gestores
uma formacao critica, que os levem a exercer seus trabalhos pedagdgicos para atender esses

objetivos.
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4 A IMPORTANCIA DO DIALOGO NA FORMACAO DOCENTE PARA A EPJAI

Para Freire dialogicidade é um processo dialético problematizador, é também
uma das categorias centrais de um projeto pedagdgico critico, proativo e esperancoso em
relagdo ao nosso futuro. E através do dialogo que efetivamos nossa praxis social, reforcando
nosso compromisso entre a palavra dita e sua acdo humanizadora. A dialogicidade abre
caminhos para repensar a vida em sociedade, discutir o papel da cultura e da educacao. A partir
da linguagem, podemos refletir sobre nosso modo de agir para que, de fato, transformem o
mundo ao nosso redor. (STRECK; REDIN; ZITKOSKI, 2015).

Freire (2005) apresenta a dialogicidade, a criticidade, a humildade, a fé, a esperanga e o
amor como parte importante do processo de formacdo de professores/as. Com a aplicacéo
dessas vertentes teorico-praticas em sua praxis o autor defende a importancia de conectar os
contetdos a ser ensinados aos conhecimentos ja consolidados pelos educandos, relacionando-

os dentro de um contexto socio-cultural.

Na era tecnologica, o didlogo toma uma proporcdo ampliada. A partir dos ambientes
virtuais se criam novas oportunidades de discutir sobre as questdes de interesses comuns aos

diferentes grupos sociais, na busca pela evolu¢do humana no que se refere a garantia de direitos.

Com o gradual avanco do uso digital de comunicacdo, como as redes sociais, temos
acesso a opinido de diferentes pessoas, de diferentes nacionalidades, faixas etarias, grupos

sociais entre outras distingdes acerca de um mesmo tema.

Partindo dessa observacdo acerca da dindmica de interacbes nas redes sociais,
verificamos que elas estdo inseridas num contexto em que 0s debates geram espago para 0
contraditério, o tempo inteiro. Essas contradi¢es fazem parte do processo historico que nés,
seres humanos, enfrentamos ao longo da vida e tornam o ato de aprender uma atividade que
cada dia mais demanda criticidade, humildade, respeito, ética e acima de tudo capacidade de

argumentacao e defesa de suas convicgdes e posicionamentos.

Diante da concepc¢do apresentada por Freire (1980, p. 43) o diadlogo € compreendido
como “o encontro amoroso dos [...] [seres humanos] que, mediatizados pelo mundo, o
pronunciam, isto é, o transformam”. A partir disso, destacamos o papel do didlogo na
cibercultura a qual estamos inseridos, uma vez que os ambientes virtuais sdo potencialmente

dialégicos e educativos a depender das escolhas que se faz com relacdo a sua utilizacéo.
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Vale destacar que a amorosidade deve estar presente nas relagdes dialogicas em que sdo
construidos os conhecimentos e a propria cultura. Nesse sentido apontamos para a urgéncia de
um trabalho social educativo para que esse principio esteja presente no contexto de interacéo
digital, no qual, por muitas vezes, a possibilidade de anonimato deixa margem para a destilacéo
de ddio e discriminacdo nesses espacos. Torna-se papel do educador e da escola trabalhar a
ética para a utilizacdo das midias digitais, pela compreensdo de que elas sdo uma extensdo

virtual da sociedade e ndo um ambiente “sem lei”.

Segundo Streck, Redin e Zitkoski (2015) Paulo Freire defende o conceito de criticidade
como a capacidade do educador/a e do educando para refletir sobre a realidade de maneira que
ultrapasse a capacidade de descrever os fatos, sendo capazes de analisar, dentro de um contexto

real, os multiplos fatores que envolvem um acontecimento.

Diante disso a criticidade faz com que professor/a e aluno/a se percebam e se
transformem mutuamente a partir da reflexdo-acdo no contexto em que estdo inseridos,
permitindo processos de verificacdo, problematizacdo e de intervencdo assertiva, para a

efetivacdo dessa transformacao.

Esta capacidade critica exige rigor metodologico, que combina o "conhecimento da
experiéncia pura” com o "conhecimento organizado”, mais sistematizado. Seu principal
objetivo é fazer com que pessoas e classes oprimidas, que aceitem esse desafio, possam pensar
verdadeiramente e construirem a si mesmos como sujeitos histdricos sociais que pensam,
criticam, refletem, tém sonhos, comunicam-se e dao sugestdes para transformarem suas

realidades.

Para Freire dialogo e criticidade estdo sempre caminhando de maos dadas, pois a leitura
que se faz do mundo deve estar sempre associada a essas concepgdes. Ao educador/a cabe atuar
segundo esses principios (dialégicos, esperangosos, criticos, amorosos, humildes, etc.) e
executar uma pratica pedagogica que estimule os alunos través da curiosidade a adquirir as
competéncias necessarias para romper com as amarras sociais que Ihes sao impostas e avancar,

aprender e construir coletivamente um futuro mais digno e equitativo para todos/as.

De acordo com Freire (1996, p. 146) “o progresso cientifico e tecnologico que nao
responde fundamentalmente aos interesses humanos, as necessidades de nossa existéncia,
perdem [...] sua significacdo. Dessa forma o didlogo entre os seres humanos entre si e com o
mundo faz parte do processo historico que caracteriza a prépria natureza humana. (FREIRE;
SHOR, 1986).
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No livro Pedagogia da Autonomia Freire (1996, p. 60) supde que “a dialogicidade
verdadeira, em que os sujeitos dialégicos aprendem e crescem na diferenca, sobretudo, no
respeito a ela, é a forma de estar sendo coerentemente exigida por seres que, inacabados,

assumindo-se como tais, se tornam radicalmente éticos”.

Com isso refletimos sobre a formagdo docente para a atuacdo pedagdgica fundada na
ética no contexto computainformacional o qual demanda habilidades e competéncias maltiplas,
que envolvem tanto os aspectos de contetdo, como técnicos e acima de tudo, humanos, para
que a utilizacdo desses recursos nao caia na falacia do tecnocentrismo discutido por Costa e
Silva (2013) mas que sejam realmente inclusivos a todas as pessoas e atendam a fins

pedagdgicos e ndo mercantis.

Segundo Alencar (2005, p. 2), assim como o dialogo, a tecnologia também faz “parte
do natural desenvolvimento dos seres humanos (FREIRE, 1968a, p.98), e é elemento para a
afirmacéo de uma sociedade (FREIRE, 19933, p. 53)”.

O referido autor parafraseia Freire trazendo uma reflexdo importante acerca do papel

social-educativo que as tecnologias assumem, pois:

[...] além de ser compreendida, dominada, deve ser contextualizada [...],
desvelando os interesses e a ideologia implicita, os beneficios e as limitagdes
do uso [e também] identifica-la com o contexto local, discutindo suas
implicacdes na vida dos usuarios ativos e a melhor forma de incorpora-la para
0 bem daquele grupo naquele contexto. (ALENCAR, 2005, p. 9).

Nesse sentido o papel educativo das TIC ganham um firme fundamento na concepcao freireana,
pois segundo Freire (1989, p. 67) “comunicacdo ¢ didlogo” e o ato de comunicar-se mediatizado pela
criticidade é uma acdo que reverbera na construgdo de conhecimentos, valores éticos e transformagéo

social.

Nesta mesma linha de pensamento analisamos o processo de inclusdo digital na era
computainformacional e supomos que para que seja efetivada no ambiente educativo e social

das pessoas € necessario que a dialogicidade e a criticidade estejam presentes nos ciberespacos.

Educadores/as tanto de espagos formais como informais de educacdo, precisam ter o
entendimento de que a utilizagdo das TIC no contexto educacional em que se insere possibilitam

a minimizagédo dos aspectos excludentes do processo de globalizagéo e viabilizam a incluséo
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digital, de modo pleno, contribuindo para o desenvolvimento humano, profissional e cidadéo

das pessoas.

A prética libertaria defendida por Paulo Freire em suas obras é a chave para uma
educacdo que ultrapasse o aspecto de instrucao/instrumentalizacdo técnica, e dé condi¢des para

que os educandos fagam reflexdes criticas acerca do mundo, de si mesmos e de seu papel social.

Essa concepcgdo educacional requer o reconhecimento pessoal por parte de cada
professor/a, no sentido de ter consciéncia do seu proprio inacabamento e construir uma préatica
educativa que se fundamente no amor aos educandos, na esperanga no poder transformador da
docéncia e na humildade para desempenhar o ato de educar, provocando a curiosidade e a
criticidade numa perspectiva dialogica.
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5 A INSERCAO DAS TIC NA EDUCACAO: REFLEXOS DA GLOBALIZACAO

De acordo com Santos (1994) o processo de globalizagdo por muitas vezes tem se
configurado como excludente. O autor analisa a existéncia de problemas de cunho social como,
fome, pobreza extrema e falta de saneamento basico, por exemplo, como pontos de reflexdo
acerca do uso da tecnologia a favor da humanidade, apresentando uma contradicdo entre o
conceito de globalizagdo, sua potencialidade e seu real uso, que ainda esta distante do que o
autor considera ideal em termos de beneficios a populacéo.

O autor nos leva a refletir sobre o sentido da globalizacéo, e problematizar acerca do
seu papel em termos humanitarios. Afinal de contas todos os saberes produzidos pelos seres
humanos ao longo da Historia devem estar a servico da prépria humanidade, e ndo aos interesses
de grupos sociais especificos. Ao longo desse processo de reflexdo, levantamos os seguintes
guestionamentos: a servi¢o de quem esta a globalizacdo? Para que ela serve? Como podemos

utilizar o processo de globalizacdo a favor da educacao dos que tem sido deixados para tras?

Acerca dessa mesma problematica Freire (1986) apud Alencar (2005, p. 3) analisa o
pensamento freireano com relacédo a inclusdo digital afirmando que:

A tecnologia, como pratica humana, é politica, é permeada pela ideologia. Ela

tem um fim bem determinado, serve a um grupo de pessoas e aos mais

diversos interesses: a tecnologia ndo é neutra, € intencional e ndo se produz

nem se usa sem uma visdo de mundo, de homem e de sociedade que a

fundamente. Freire chega a afirmar que o problema nédo é tecnolégico, mas

politico, “e se acha visceralmente ligado a concepg¢do mesma que se tenha de
produgao”.

De acordo com Santos (1996) sdo inimeras as contradi¢fes existentes em torno do
conceito de globalizacdo. Dentre elas podemos destacar que o referido processo fomentou o
investimento dos paises em tecnologia, mas contraditoriamente, esta mesma tecnologia néo se
encontra acessivel a todas as camadas da populacdo, ou seja, apesar do recente processo de
massificacdo do acesso as tecnologias, ainda temos uma seletividade no acesso, em decorréncia

do fator econdmico do usuario.

As descobertas cientificas e tecnoldgicas realizadas a partir disto, vém alterando
significativamente 0 modo como 0s sujeitos se relacionam entre si e com o mundo, trazendo a
tona uma gama de informagdes das quais ndo se tinha acesso sem a mediacdo dos dispositivos

eletronicos, que possibilitam o acesso a informacdo de maneira rapida e eficaz.
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No entanto, a falta de formacdo dos sujeitos para lidar com a imensidao de conteudo
disponivel na rede torna o processo de globalizacdo passivel de mediacdo pedagdgica no uso
das informagdes disponiveis na internet e ainda na conscientizacdo social acerca das
responsabilidades que os veiculos digitais assumem frente ao avanco tecnoldgico vivenciado

na atualidade.

Essa capacidade de lidar com as informagdes disponiveis na rede e utiliza-las
adequadamente faz parte de um conjunto de habilidades que Buzato (2010) e Soares (2002)

denominam de letramento digital.

Com base no que temos observado o uso das tecnologias pelos professores/as pode
representar diferentes finalidades: dentre elas, a interacdo, a adequacéo e a auto formacao. No
entanto, para que o educador/a utilize as TIC com estes trés propdsitos € necessario que possua
formacdo inicial e/ou continuada que possibilite uma pratica educativa na perspectiva da
inclusédo digital e ainda que possua condi¢Oes de vida e trabalho que permitam a insercéo das

TIC junto aos alunos/as da EPJAL.

O professor/a pode usar as TIC para ampliar as interacdes entre os alunos e possibilitar
novas experiéncias e espacos educativos que ampliem o tempo de contato do estudante com um

determinado contetido, como por exemplo, a criagdo de um blog educativo.

Quando o uso das TIC representa a finalidade de adequacdo, o professor/a pode utilizar
as TIC como forma de personalizar a experiéncia dos alunos com relacdo aos contetdos
ensinados, ou ainda, promover acessibilidade dos alunos que necessitam de suportes visuais

e/ou téteis.

Por exemplo, o uso da realidade virtual aumentada através de aplicativos em
dispositivos moveis, possibilita uma aproximacdo entre conteudos mais abstratos, como o

sistema solar, ampliando as possibilidades de levantamento de hip6teses por parte do aluno/a.

Podemos citar também, o uso de aplicativos Uteis para a educacao, como o VLibras, que
traduz mensagens orais ou escritas para a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), que pode
auxiliar o professor/a na inclusdo de um aluno/a com surdez, podendo servir como suporte de
ensino da Libras para alunos/as surdos/as e ouvintes, além de inGmeras ferramentas
pedagdgicas disponiveis em plataformas online como o Ative Libras e o Aragones de la
Comunicacion Aumentativa y Alternativa (ARASAAC). Esse ltimo auxilia o professor/a na

construcdo de pranchas de comunicagédo alternativa, para alunos com necessidades especiais,
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facilitando o planejamento e a construgdo de recursos didatico-pedagogicos para alunos com

ou sem deficiéncia.

O que chama atencdo € que para que o professor/a seja capaz de realizar as finalidades
de interacdo e adequacdo ele precisa da formacao apropriada.

N&o podemos negar que o uso das tecnologias tem sido trabalhado de modo inadequado
por muitos professores/as, o que evidencia a falta de conhecimento acerca do uso (técnico) das
maquinas, do carater pedagogico das TIC em sala de aula, e ainda da falta de autonomia em

buscar AVA como ferramentas auto formativas.

E importante frisar que, de acordo com Costa e Silva (2013), o termo tecnologia possui
uma conotacdo diferente da que advém do senso comum, pois trata como tecnologia toda e
qualquer ferramenta que instrumentalize os seres humanos a realizar determinadas tarefas com

maior facilidade.

Isso se aplicaria a objetos que ndo necessariamente tenham relagdo com as tecnologias
digitais. No entanto, elas fazem parte do conceito amplo de tecnologia problematizado pelo
autor. Nos diferentes tempos historicos a sociedade aprendeu a lidar com diferentes tipos de
tecnologia, e cada uma delas alterou o cotidiano social das pessoas, como uma caneta, um carro

ou a eletricidade, por exemplo.

As TIC sdo consideradas pelo autor uma ferramenta de comunicacdo que tem
modificado a sociedade atual. Em consonancia a isto vemos que, redes de internet, tém-se
tornado cada vez mais uma fonte de pesquisa, producédo de conteudo, e interacdo social, da qual
uma parcela consideravel da populacdo mundial recorre na atualidade, seja para se manter
informado, ou para informar, seja para interagir socialmente com seus conterraneos ou conhecer
novos espacos. Com isso as TIC ganham uma utilidade impar nas relagdes sociais, como
também ampliando as possibilidades de aprendizagem, independente do espaco fisico que o

sujeito ocupe.

Milton Santos (1996) explica que o avan¢o atual em termos de tecnologia oferece ao
mundo uma ferramenta poderosissima para a resolucédo de problemas sociais, como citamos na
introducéo deste trabalho. J& em termos educacionais o0 avanco tecnoldgico possibilita a criagdo
de espacos de dialogo, o acesso a conteudos cientificos e a novos ambientes formativos, tanto

para o0s alunos como para professores/as.



46

E nessa perspectiva que o trabalho de extensio realizado na Catedra UNESCO de EJA,
atinge diretamente nosso publico-alvo, pois, as redes sociais atualmente sdo utilizadas por

grande parte da sociedade.

Segundo a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilio (PNAD) Continua do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2017), o nimero de pessoas no Brasil com contas
em algum tipo de rede social é crescente ao longo dos Ultimos anos. S&o contabilizados 93,2 %
dos domicilios brasileiros com a presenca de um aparelho de celular com a fungéo de acesso a

internet.

Pimenta (1999, p. 23) afirma que “a educagdo ¢ um processo de humanizagdo, que
ocorre na sociedade humana com a finalidade explicita de tornar os individuos participantes do
processo civilizatorio e responsaveis por leva-los adiante.”. Nesse sentido, é tida como pratica
social, que ¢ de responsabilidade de toda a sociedade (escolas, familias, instituicdes religiosas,
etc.). A autora defende a ideia de que a profissdo docente é carregada de uma identidade, que é
construida a partir dos conhecimentos teoricos e préaticos do seu oficio. Portanto, o trabalho
pedagdgico bem realizado depende da postura do professor/a frente ao seu aluno/a, bem como

as concepcoes de educacdo sob os quais ele baseia sua pratica.

No contexto atual, pensar numa educacdo que desconsidere o uso das TIC, em sala de
aula, como recurso facilitador da aprendizagem dos alunos é pensar em uma educagédo

descontextualizada.

Santos (1996) explica que a mudanca tecnoldgica que atinge o planeta, modificou as
relacbes pessoais e de trabalho, isso significa que, tanto no ambiente social, como profissional

sdo exigidos conhecimentos tecnoldgicos que antes do seculo XIX ndo eram necessarios.

De acordo com Melo (2016) os avangos tecnologicos acontecem de forma muito rapida
e alteram a sociedade como um todo, no entanto, o professor/a, muitas vezes, ndo esta preparado

para lidar com essas mudancas.

Ou seja, a medida em que a tecnologia digital tem sido inserida no cotidiano pessoal e
profissional das pessoas, 0s professores/as continuam a da énfase exclusiva em recursos

tecnoldgicos analdgicos.

Na maioria dos casos os docentes desconsideram a ampliacdo das possibilidades
experienciais ocorrida com o acesso as TIC, e eximem 0s alunos de ter essa vivéncia, por

desconhecimento ou falta de preparo para uso dos recursos tecnolégicos existentes.
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Obviamente que muitas escolas publicas ndo dispdem do aparato minimo para a
utilizagdo de recursos tecnoldgicos mais avangados, como telas interativas, laboratérios de
informatica, etc., porém, o que temos Vvisto nas escolas, sdo professores/as que ndo utilizam nem
0s recursos disponiveis, por ndo dominar o uso da maquina (computador, smartphones, internet,

data show, tablet, etc.).

Melo (2016) chama atencdo para a situacdo de analfabetismo tecnoldgico® que se
encontram alguns professores/as, e as consequéncias disso para a formacao dos alunos. Essa
espécie de exclusdo social reverbera na visdo da escola distorcida pelo aluno, que a percebe

como um ambiente que ndo condiz com a realidade atual.

Isso também apresenta implicacGes na utilidade pratica do que se aprende nesse espaco,
que segundo a Carta Magna brasileira deve contribuir para o desenvolvimento profissional,
humano e cidaddo dos alunos/as, 0 que na pratica ndo se efetiva, justamente pela excluséo do

mundo digital, que sdo acometidos muitos professores/as.

Sob esse mesmo argumento, defendemos a ideia de que este recurso pode e deve ser

utilizado de modo inteligente pelo docente para ampliar seus proprios conhecimentos.

As TIC mostram caminhos acessiveis, rapidos, e simples para ampliacdo de
conhecimento. No entanto, é necessario reconhecer que a nao utilizacdo desses recursos pelo

professor/a se justificam pela falta de intimidade com a prépria tecnologia para essa finalidade.

Para resolver esta questdo propomos caminhos de curto, longo e médio prazos.
Poderiamos rapidamente disponibilizar para os professores/as da rede uma capacitacdo para o
uso de dispositivos tecnologicos importantes para o processo educativo. A formacao pode ser
atrelada como parte do programa de formacgéo docente continuada, evidenciando a necessidade
da instrumentalizacao do professor/a para auto formar-se melhorando sua pratica pedagdgica a

favor da aprendizagem dos alunos/as.

A médio prazo poderiamos universalizar o componente de Educacdo e Tecnologias
como obrigatério em todas as licenciaturas, tendo em vista que professores/as de diferentes

areas devem ser autdnomos para decidir quando e porqué utilizar tecnologia em suas aulas,

8 Para Melo (2016, p. 22) o conceito de analfabetismo tecnoldgico envolve a “ndo competéncia para “ler” o mundo
digital e mexer com a tecnologia moderna, principalmente com relagdo ao dominio dos contetidos da informatica,
como planilhas, internet, editor de textos etc. A causa desse analfabetismo ¢ associada a “exclusdo digital”,
denunciada em todo o mundo como a forma mais moderna de violéncia aos direitos de cidadao e modalidade sutil
de manutencdo e ampliagdo das desigualdades”.
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além de contribuir no processo auto formativo desses profissionais, que também s&o habilitados
para atuar na EPJAL.

Jé a longo prazo, seria integrar 0s conteudos relacionados as tecnologias na Educacao
Basica, como um todo, especialmente na EPJAI, que é composta por um publico que tem sido
duplamente excluido, primeiro no que se refere ao direito a educacéo e segundo da inclusao

digital em uma sociedade que se insere na cibercultura.

E importante destacar que os caminhos aqui apresentados para o enfrentamento da
problematica da ndo insercdo das TIC na EPJAI, ddo conta do aspecto formativo do professor/a,
no entanto, junto a essas ac¢oes de integralizacdo das TIC como instrumento pedagdgico devem
estar integradas acOes outras que viabilizem os processos de formagdo, como investimento em
infraestrutura escolar, valorizacdo profissional do professor/a, estimulo a capacitacdo e ao
aperfeicoamento docente, incentivo a elaboracdo de projetos em rede, entre outras, pois o
trabalho pedagogico do professor ndo se reduz apenas a sua formacgdo, mas a totalidade

complexa que envolve os aspectos educativos para a EPJAI.

No decorrer deste trabalho veremos que os AVA, como o portal da Catedra e as redes
sociais, sdo ferramentas extremamente Uteis no processo de auto formacéo do/a professor/a,
mas pressupde a inclusdo digital desse docente para lidar com essa ferramenta, com objetivos

formativos.

Por essa razdo, o trabalho colaborativo com as instituicdes de ensino e 0s eventos
presenciais, sdo importantes, pois possibilitam o dialogo com outros profissionais da area e o
acesso a fonte dos materiais digitais disponiveis na rede. J& os docentes que ndo possuem
dominio de uso de sites ou atividades formativas em AV A séo estimulados a conhecer e utilizar

essa ferramenta a favor da sua propria qualificacdo profissional.
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5.1 MIDIA-EDUCACAO NA FORMACAO DOCENTE: DESAFIOS E POSSIBILIDADES

Como vimos na explanacdo do texto o processo de globalizacéo trouxe para o trabalho
pedagogico do professor/a novos desafios de adequacdo e atualizagdo, em termos de dominio

de algumas tecnologias presentes no cotidiano dos alunos.

Em termos de formacao inicial, o atual PPC do Curso de Pedagogia da UFPB oferta
apenas 1 disciplina obrigatoria, com eixo tematico na aplicacdo das tecnologias na educacéo.
Infelizmente o que observamos durante os estagios € que a maior parte dos professores/as nas
escolas ndo tiveram formacdo inicial adequada para auxilid-los a planejar atividades que
envolvam tecnologias digitais durante as aulas, ou ainda, a escolher conscientemente quando e
porqué aplicar, ou ndo, uma atividade mediada por um equipamento tecnoldgico, em um

determinado contexto.

Vale salientar que a ndo insercdo das tecnologias num contexto formativo mais amplo é
o reflexo de uma politica educacional que ndo tem interesse em melhorar a qualidade da
educacdo através da contextualizacao de contetidos e da preparagdo das pessoas para 0 exercicio
pleno da cidadania através do dominio da leitura, da escrita e das tecnologias digitais numa
perspectiva critica. Os projetos educacionais trabalham na perspectiva mecanicista, em que
pensam uma formacdo escolar destituida de reflexdo sobre as acdes o que reflete diretamente

na elaboracdo das propostas curriculares para os cursos de formacao de professores/as

O que fica claro, tanto na revisdo da literatura sobre esse tema, quanto na observacédo
realizada nos estagios supervisionados, é que o ndo uso das tecnologias em sala de aula se da
pela falta de capacitacdo do docente para dominar as tecnologias digitais, tanto na dimensédo
instrumental como de inclusao social através das TIC. Essa problematica pode estar diretamente
ligada a ndo insercdo das tecnologias digitais como contetdo formativo nas diferentes areas do

conhecimento.

Supomos ainda que mais um fator que pode estar relacionado a ndo utilizacdo das TIC
em sala de aula se deve a falta de seguranca que alguns educadores sentem com relacdo a
utilizagdo desses recursos em sala de aula, tanto no que se refere a falta de apoio relacionada a
gestdo escolar, quanto ao turno de funcionamento das turmas de EPJAI, que em sua maioria

estdo localizadas nos bairros periféricos das cidades, e contam com histérico de assaltos para
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apropriacdo ilicita dos equipamentos digitais disponiveis, em decorréncia dos altos indices de

criminalidade que assola o pais.

Nesse sentido, atender as demandas formativas da sociedade atual esta sob a
responsabilidade do Estado na criacdo de politicas de formagdo continuada para que a escola e
os professores/as estejam melhor preparados para atuar na EPJAI, tendo em vista que os
conhecimentos ndo sdo estaveis, portanto, exigem do profissional da educacéo e dos gestores/as
escolares a constante rotina de estudo e atualizacao.

Diante desse contexto de inovac@es tecnolégicas e o surgimento de novos meios de
comunicacdo, comeca-se a discutir o conceito de Midia-educacdo que ‘¢ um campo
relativamente novo, com dificuldades para se consolidar, entre as quais a mais importante &,
sem davida, sua pouca importancia na formacdo inicial e continuada de profissionais da
educacdo” (BERVOT; BELLONI, 2009, p. 1082).

As autoras supracitadas destacam a importancia de conhecermos cinco, dos principais

obstaculos enfrentados na aplicacdo do conceito de Midia-educacéo no contexto escolar:

i) auséncia de preocupacdo com a formacdo das novas geracbes para a
apropriacdo critica e criativa das novas tecnologias de informacdo e
comunicacao (TIC);

ii) indefinicdo de politicas publicas e insuficiéncia de recursos para acGes e
pesquisas;

iii) confusdes conceituais, praticas inadequadas, “receitas prontas” para a sala
de aula, em lugar da reflexdo sobre o tema na formacdo de educadores;

iv) influéncia de abordagens baseadas nos efeitos negativos das midias que
tendem a bani-las da educagdo, em lugar da compreensdo das implicacdes
sociais, culturais e educacionais;

V) integragdo das TIC a escola de modo meramente instrumental, sem a
reflexdo sobre mensagens e contextos de producio. (BERVOT; BELLONI,
2009, p. 1082).

Com relacéo ao primeiro obstaculo citado pela autora, ja temos visto alguns avangos no
que se refere ao curriculo do Curso de Pedagogia da UFPB, com a insercdo de uma disciplina
especifica na area, porém, os demais professores/as do curso acabam ndo assumido a

importancia do trabalho desta tematica de modo transversal.

Nos dias atualis, a falta de reflexdo sobre a pratica pedagdgica e o planejamento de aulas
desconectadas com a realidade dos educandos tem sido uma das causas de 0 ensino estar tdo

aquém do avanco tecnologico existente na sociedade.
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O modelo de sala de aula e 0 modelo de escola, sdo uns dos poucos espagos sociais que
praticamente ndo alteraram sua configuracgdo (fisica e organizacional) no decorrer dos anos, o
que indica a falta de adequacdo as reais demandas da sociedade atual, e consequentemente um
processo de exclusdo social do direito dos alunos a educagdo. Geralmente aqueles que se
encontram mais vulneraveis socialmente sdo os que acabam fracassando nesse modelo de escola
ultrapassado, em consequéncia da inadequacgdo dos contetdos, metodologias e organizacéo do
trabalho pedagdgico, e condi¢fes sociais minimas de permanéncia desses alunos.

Evidentemente, estas dificuldades ocorrem de modo extremamente
diferenciado nos diferentes paises e regifes do planeta, mas se pode observar
tendéncias comuns. Tais dificuldades e obstaculos explicam-se em grande
parte, no plano epistemoldgico, pelas caracteristicas estruturais do campo da
midia-educacdo, que se situa na interseccdo dos campos da educacdo e da
comunicacao, tendo, pois, enquanto campo de estudo e de intervencdo, as
mesmas caracteristicas destes dois campos, complexos em razdo de suas
ambivaléncias estruturais: sdo a0 mesmo tempo teoricos e praticos, exigindo
para sua compreensdo abordagens interdisciplinares que colocam em relacao
diferentes disciplinas das ciéncias humanas. (BERVOT; BELLONI, 2009, p.
1083).

Isso significa dizer que, o processo de uso das TIC no contexto educacional,
especialmente o escolar, ndo é tarefa facil ao educador/a. E necessario o dominio das
competéncias pedagogicas inerentes a ciéncia da educacdo, propondo intervencdes didaticas
que se baseiem numa reflexdo sobre 0s objetivos educacionais que se pretende chegar para cada
estudante, considerando suas especificidades e ainda conhecimentos especificos da area de
comunicacgdo para que 0 uso nao se restrinja a mera instrumentalizacao técnica dos alunos, mas
gue desempenhem a funcdo pedagogica pela qual o professor/a deseja ensinar os conteddos

mediado pelas TIC.

Planejar refletindo sobre as necessidades formativas dos alunos é uma atividade
recorrente no cotidiano de trabalho docente. Nesse sentido, considerando que a EPJAI, na
atualidade, passa por um processo de juvenilizacdo, as turmas de EPJAI, estdo cada dia mais
compostas por um publico que apresenta diferencas geracionais consideraveis, podemos entao
concordar que a “midia-educacgdo é parte essencial dos processos de socializacdo das novas
geragdes, mas ndo apenas, pois deve incluir também populagdes adultas, numa concepcdo de
educacio ao longo da vida.”. (BERVOT; BELLONI, 2009, p. 1083), uma vez que 0 sujeito
adulto e idoso se insere na mesma sociedade que o jovem e precisa ir se adequando as novas

formas de comunicacgéo que a sociedade adota, na chamada era computa informacional.
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Também € preciso ressaltar que as midias sdo importantes e sofisticados
dispositivos técnicos de comunicacdo que atuam em muitas esferas da vida
social, ndo apenas com funcdes efetivas de controle social (politico,
ideoldgico...), mas também gerando novos modos de perceber a realidade, de
aprender, de produzir e difundir conhecimentos e informagdes. (BERVOT;
BELLONI, 2009, p. 1083).

A afirmacdo das autoras é extremamente pertinente quando pensamos nas midias como
ferramenta pedagdgica para a formacdo docente, pois a criacdo desses espacos que adentraram
aos cotidianos das pessoas, carrega em si, a potencialidade de construir dialogos, trocar
experiéncias, compartilhar saberes e aprender nesse processo dindmico/dialético.

O conceito de midia-educacédo supracitado apresenta semelhancas aos objetivos gerais
de criacdo das Catedras UNESCO, uma vez que a intengdo de movimentar a sociedade através
dos AVA, (como o portal da Catedra e as redes sociais) é justamente o conceito para o qual as
autoras chamam atencao, de socializar os conhecimentos, a fim de estimular novas experiéncias

teodrico-praticas.

A expressdo “educac¢do para as midias” ou “midia-educac¢do” aparece em
organismos internacionais, particularmente na UNESCO, nos anos de 1960 e,
num primeiro momento, refere-se de modo um tanto confuso a capacidade
destes novos meios de comunicacdo de alfabetizarem em grande escala
populacdes privadas de estruturas de ensino e de equipes de pessoal
qualificado, ou seja, as virtudes educacionais das midias de massa como meios
de educacio a distancia. (BERVOT; BELLONI, 2009, p. 1083).

Ao acumular conhecimentos e estudos sobre a area, a concepcdo da UNESCO, passa

por uma reformulacdo conceitual (tedrica) no que se refere a midia-educacdo, que engloba:

O estudo, o ensino e a aprendizagem dos meios modernos de comunicagao e
expressdo, considerados como parte de um campo especifico e autbnomo de
conhecimentos, na teoria e na pratica pedagdgicas, o que é diferente de sua
utilizacdo como auxiliar para o ensino e a aprendizagem em outros campos do
conhecimento, tais como a matematica, a ciéncia e a geografia. (UNESCO,
1984).

De acordo com os Cadernos de Debate da Classificacdo Indicativa — Educagéo para a
midia (2014), do Ministério da Justica, os debates teodricos acerca do conceito de midia-

educacdo comegam a tomar maiores proporcoes em termos de politicas governamentais. Foram
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organizados inimeros congressos e encontros para discutir o papel das midias na educacdo, e
formular os mecanismos necessarios para a democratizagdo do conhecimento, defendida pela
UNESCO na atualidade.

Nesse sentido o conceito mais recente apresentado como resultado desses eventos
cientificos sobre o tema demonstram que o conceito de midia-educagcdo contemporaneo
“objetiva cobrir todas as formas de midia, novas e tradicionais, incluindo toda a midia presente
na internet fixa e mével.”. (MINISTERIO DA JUSTICA, 2014, p. 14).

Diante disso, o que importa “¢ unir for¢as para ampliar os espagos de negociagao,
especialmente com as politicas publicas, ainda resistentes em entender a importancia de se

tornar a midia e a comunicac¢ao objetos de consideragdo no trabalho educativo” (Idem, p. 35).

Portanto, a midia-educacgéo assume, atraves das redes sociais, um papel importantissimo
na organizacao, mobilizacao e criacdo de espacos de dialogos entre os diferentes grupos sociais.
Para que as pautas de uns sejam conhecidas por todos e que as lutas ganhem notoriedade e
acolhimento pela sociedade as redes sociais ndo apenas podem ser utilizadas como instrumento
de formacédo docente, considerando unicamente a dimensdo educativa, mas deve trabalhar na
perspectiva da organizacdo social, enquanto classe trabalhadora, que defende os mesmos

interesses e ideais (libertarios e equitativos, humanizadores ...).

Este ambiente torna-se favoravel ndo apenas a formacgédo, mas também a mobilizacédo
social, para promover mudangas estruturais na sociedade, numa dimensdo politica. Tal
caracteristica/potencialidade da midia-educacao esta diretamente ligada a um dos objetivos do
projeto de extensdo na Catedra UNESCO de EJA, de servir como parametro de analise
governamental acerca do tema, podendo levar a formulacdo de politicas publicas mais
condizentes com a necessidade formativa real do publico da EPJAI (estudantes, gestores/as e/ou

professores/as).
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5.2 CONTRIBUICOES DA PEDAGOGIA SOCIAL E DO DESIGN INSTRUCIONAL PARA
A FORMACAO DOCENTE NA EXTENSAO EM AVA.

Nas pesquisas de aprofundamento realizadas no dmbito do projeto de extensdo na
Catedra UNESCO de EJA, nos deparamos com inimeros conceitos educacionais de cunhos
norteadores, dentre eles a Pedagogia Social, uma concepgéo educacional adotada neste trabalho
COmo uma nova perspectiva de pensar a educacao, que abrange processos de:

Escolarizacdo formal, educacdo profissional, atividades artistico-culturais,
abordagem social e psicolégica de cada caso, praticas esportivas, assisténcia
religiosa e todas as demais atividades que estejam associadas ao prop6sito de
desenvolver no jovem seu potencial para ser e conviver, prepara-lo para
relacionar-se com ele mesmo e com os outros. (COSTA, 2006 apud
TEIXEIRA, 2015, p. 235).

Tal conceito comeca a ser difundido no Brasil no final do seculo XX, a partir do
processo de globalizacdo, mencionado anteriormente, o qual pode estar mais atrelado as préaticas
educativas ndo formais, do que as escolares, pelo fato de estabelecer links entre os
conhecimentos pedagdgicos e a realidade social do sujeito para o qual esta voltada a educacéo.
Dessa forma, a pedagogia social vem ganhando espago como campo cientifico, pelo consenso
entre os cientistas da educacao, na atualidade, sobre a necessidade de uma educacgdo que se
pretenda mais integral, ou seja, que atenda aos mais variados aspectos do desenvolvimento
humano, e ndo apenas o escolar, estando a propria escola vivenciando um processo de mudanca
de paradigma acerca do seu papel e das habilidades e competéncias que devem desenvolver nos

seus alunos, conforme explica Severo (2017).

Nesse sentido, compreendemos que a formacdo docente deve girar em torno da
capacitacdo que abranja trés aspectos. Em primeiro lugar, a formacéo inicial, que garanta os
conhecimentos teodricos necessarios para que o pedagogo/a compreenda o papel social da
educacdo, no sentido de ter os instrumentos necessarios para intervir de modo assertivo na
formacdo do seu aluno/a, entendendo quem sdo 0s sujeitos 0s quais pretendemos formar e para

gue os estamos formando.

Em segundo lugar, devemos alicercar nossas praticas pedagogicas na aprendizagem dos

alunos, desvinculando nossas aulas de metodologias estruturadas em desconexd com as



55

realidades dos individuos. Para isso, cabe-nos auxiliar os discentes na construgdo dos
conhecimentos tedricos necessarios para que possam executar seus respectivos projetos de vida,
além de planejar e executar cada atividade pedagogica (em sala de aula ou em outros espagos

formativos) pensando nos interesses individuais especificos de cada aluno.

E, em terceiro e ultimo lugar, devemos investir na formagdo continuada dos educadores,
que deve acontecer de modo coletivo e dialgico, reconhecendo o inacabamento de sua
caminhada rumo ao aperfeicoamento de sua pratica, como recomenda Freire (1996).

Enfatizamos aqui que pensar na educacao sob a perspectiva da Pedagogia Social, seja
em ambientes formais ou ndo formais, € ampliar as ferramentas para o aperfeicoamento das
praticas pedagdgicas, pois as necessidades sociais e de mercado alteram-se de modo muito

acelerado na era da globalizagdo, como explica Santos (1996).

Nesse sentido, a formacgdo dos alunos deve estar em consonancia com as demandas
sociais e de mercado atuais, pois o papel da educacdo, de acordo com a carta magna brasileira,
é o de formar para o pleno desenvolvimento humano, a cidadania e o trabalho, e diante disso o
uso dos AVA pelos educadores/as se mostram ferramentas importantes para a constante e

necessaria atualizacdo de saberes docentes em consonancia a essas modificagdes.

O conceito de educacdo emanado da CF/1988 esta em consonancia ao conceito de
Pedagogia Social, que nos auxiliam a refletir sobre as a¢des pedagogicas com base em uma
necessidade real dos educandos, considerando todas as dimensfes de suas vidas, nédo
supervalorizando esta ou aquela, mas pensando no ser humano como um dotado de
especificidades particulares indissociaveis e interdependentes, ou seja, o0 desenvolvimento de

uma dimensao reverbera no melhoramento da vida desse sujeito como um todo.

Discutindo sobre essa necessidade, Paquette (2002) discute o uso de algumas
metodologias, que auxiliam o professor/a a produzir seus materiais pedagogicos de modo
assertivo no que se refere aos seus objetivos. A principal delas é o que o autor chama de Design
Instrucional, no qual, todos os conhecimentos (epistemoldgicos, sociais, psicoldgicos,
pedagdgicos, etc.) sdo fonte de inspiracdo para que o docente produza materiais que subsidiem
a aprendizagem, utilizando as tecnologias (aqui compreendidas como todos os tipos de
ferramentas, sejam eletrénicas, ou ndo) que ajudem o aluno a construir conhecimentos Uteis

para todas as dimensdes de sua vida.
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Baseados nesses conceitos analisamos as ag0es desenvolvidas no projeto como um
exemplo real e préatico do uso das TIC a favor do processo educativo/formativo/informativo do
nosso publico-alvo, evidenciando o poder de mobilizacdo da internet, no que se refere a
promoc&o e organizagéo de eventos académicos e disseminacdo de informagdes e debates sobre

temas relevantes para a sociedade atual.
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6 A HISTORIA DAS CATEDRAS DA UNESCO E SUA IMPORTANCIA PARA A
EDUCACAO NA ERA DIGITAL

Dentro de um contexto de “luto mundial” causado pelo pos-guerra, 50 paises, entre eles
0 Brasil, assinam a Carta das Nagbes Unidas (1945), na qual reafirmam-se a garantia dos

direitos humanos fundamentais a todas as pessoas.

Também em 1945 a UNESCO foi criada, que desde entdo, se dedica a incentivar seus
paises-membro a facilitar 0 acesso ao conhecimento acumulado pelas civiliza¢des ao longo da
historia. Para a UNESCO esses saberes sdo considerados patrimdnio da humanidade e as
tecnologias® existentes em cada época, uma ferramenta para o alcance dos principais objetivos
da UNESCO.

De acordo com a referida carta os objetivos de criagdo da UNESCO estao diretamente
relacionados a necessidade de se promover o desenvolvimento cultural, social, econémico e
educacional de todos os paises-membro, atuando em regime de cooperacdo internacional

articulada, para garantir a preservacao dos principios apresentados no documento.

A UNESCO fundamenta suas a¢des nos principios de irmandade, solidariedade, respeito
a diversidade e equidade de oportunidades. Especificamente contribui para a producao e
disseminacdo de conhecimentos nos campos da Educacdo, da Cultura, da Comunicacao e
Informacdo, das Ciéncias Naturais, Humanas e Sociais, que sdo fundamentais para o

crescimento qualitativo das nacdes.

A garantia dos direitos e liberdades do ser humano é o principio de preservacdo da
dignidade humana, e parte essencial para o pleno desenvolvimento de todas as nacdes. A nao

utilizacdo deste principio gera resultados desastrosos, como 0s das guerras.

A historia da criacdo das Catedras esta diretamente ligada aos objetivos de criacdo da

propria UNESCO, ou seja, foi um meio encontrado de organizar, acompanhar, incentivar e

® No contexto ao qual utilizamos o termo “tecnologias”, enfatizamos que a conotagdo adotada se refere aos meios
de informacédo e comunicagdo utilizado pelas sociedades, considerando as descobertas tecnoldgico-cientificas de
cada época. Portanto, ndo associamos, nesse caso, o termo “tecnologias” ao sentido de TIC, que se caracteriza
majoritariamente pelo uso de ferramentas digitais para comunicacdo e informacdo. Cada época possui
caracteristicas de comunicacao diferenciadas, nesse sentido, em dado periodo historico, as cartas, por exemplo,
foram consideradas tecnologias de informacdo e comunicagéo, conforme analisa Costa e Silva (2013).
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articular as atividades realizadas em todos os campos de atuagdo da institui¢éo, entre os paises-
membro, oferecendo ao mundo 0 acesso ao que se produz nas areas em questao, sendo, portanto,
fundamental no alcance da sociedade baseada nos principios humanistas defendidos pela
UNESCO.

De acordo com UNESCO (2017), o Programa UNITWIN foi estabelecido em 1992, de
acordo com uma resolucdo adotada pela Conferéncia Geral da UNESCO durante sua 262 sessao,
ocorrida no ano de 1991. O Programa promove a cooperacao interuniversitaria internacional e
0 trabalho em rede para melhorar as capacidades institucionais através da partilha de
conhecimentos e do trabalho colaborativo. Por meio do Programa, instituicdes de ensino
superior e de pesquisa em todo o mundo relnem seus recursos para enfrentar desafios e

contribuir para o desenvolvimento de suas sociedades.

E importante destacar que a UNESCO ndo oferece nenhum tipo de financiamento para
auxiliar o desenvolvimento das acBes das Catedras. Sabemos que o0 apoio institucional oferecido

é bastante importante, porém, ndo é suficiente para realizar as atividades exigidas.

Para que uma instituicdo de ensino superior ganhe o reconhecimento internacional de
pertencimento a Rede University Twin (UNITWIN) é necessaria a submissao de uma proposta
em consonancia aos critérios estabelecidos pela UNESCO. Apds a aprovacdo da proposta, a
instituicdo assume compromissos de cumprir requisitos para a permanéncia no programa,
como: a vinculacdo de coordenador/a que faca parte do corpo docente da instituicdo,
pesquisadores, colaboradores e estudantes da area do conhecimento a qual esta relacionada a

Catedra e ainda a submissao de um relatorio de avaliacdo a cada dois anos.

Segundo a UNESCO (2017), este Programa serve como um dos principais meios para
melhorar as capacidades das instituicdes de ensino superior e de pesquisa por meio de um
sistema integrado de pesquisa, treinamento, atividades de informacdo e documentacao
relacionadas a diversos campos. Facilita a colaboracdo entre pesquisadores de alto nivel,
reconhecidos internacionalmente e professores/as nas universidades e outras instituicbes de

ensino superior e pesquisa, em um espirito de solidariedade internacional.

O Programa UNITWIN promove a cooperacdo Norte-Sul, Sul-Sul e Norte-Sul-Sul
como estratégias para o desenvolvimento de instituicGes. Essas instituicGes trabalham em
parceria com Organizagdes ndo governamentais (ONGs), fundagdes e organizacgdes dos setores
publico e privado e desempenham um papel importante no avanco do ensino superior. O

Programa abre caminhos atualmente para a comunidade global de ensino superior e pesquisa
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unir forgcas com a UNESCO para contribuir no alcance dos Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel (ODS).

E importante refletir sobre a urgéncia do alcance desses objetivos, que visam garantir
uma vida mais digna para todas as pessoas, melhorando suas relagdes com o meio ambiente, a

familia, o trabalho e a escola.

De acordo com o site oficial da ONU, o objetivo 4 da ODS aponta para o desafio de
elevarmos a qualidade da educacéo, para todas as pessoas. Diante disso, reconhecemos que a
EPJAI, precisa estabelecer as relacdes necessarias para formar cidaddos plenos para o exercicio
da sua cidadania.

Embora o ODS 4 seja o Unico dedicado especificamente para a educacdo, sem a
superacdo dos problemas da EPJAI, metas globais como a superagédo da pobreza, a garantia de
salde, emprego e bem-estar das pessoas, e a criagdo de uma sociedade sustentaveis dificilmente

serdo atingidas.

Compreendemos, portanto, que investir na EPJAI, ndo apenas melhora a qualidade da
educacdo, como influencia o desenvolvimento global das nac¢des, por impactar diretamente a

elucidacéo de outros problemas sociais a serem resolvidos no milénio.

A partir de 2016, no campo da politica, o Brasil tem retirado recursos para a Educacéo.
Consideramos que qualquer nacdo que pretenda se desenvolver econdmica, social e
politicamente, hd de comecar investindo em educacéo. 1sso requer financiamento, e nao corte,

como temos presenciado no atual cenario politico brasileiro.

Os estudos em EPJAI sugerem que viabilizar o processo de escolarizagéo, pressupfe a
superacdo da falta de condicBes sociais, educacionais, politicas e econdmicas. E ainda
investimento em formacéo docente especializada, politicas publicas que atendam as demandas

reais do publico da EPJAI, e gestdo escolar que garanta os direitos adquiridos na esfera legal.

Todos os fatores apresentados estdo diretamente relacionados a formacéo docente, pois,
ndo se pode pensar em melhoria qualitativa da educacéo sem refletir sobre como temos formado

professores/as, tanto no ambito académico, como no escolar.

O trabalho do professor/a s6 pode ser realizado de modo satisfatério quando este
recebeu/recebe formacdo inicial e continuada de qualidade. Portanto, investir na qualificagéo

profissional do professor/a é possibilitar a formacao de qualidade dos educandos.
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O trabalho que se desenvolve nas Catedras UNESCO, engloba atividades de
treinamento, pesquisa e intercambio de académicos e oferece uma plataforma para
compartilhamento de conhecimento em todos os campos dentro do mandato da UNESCO,
sendo uma importante ferramenta para a melhoria da formacdo docente, e, portanto,

contribuindo para o alcance da meta 4 dos ODS e dos ODS correlatos.

Universidades e instituiches de ensino superior e pesquisa podem responder mais
prontamente e com maior autonomia as demandas por novas aprendizagens e pesquisas em um

mundo que passa por rapidas mudancgas econdmicas, sociais e tecnologicas.

Desde o inicio, os dados coletados pela prépria UNESCO demonstram que as Catedras
e 0s Programas de Cooperacdo do UNITWIN séo Uteis no estabelecimento de novos programas
de ensino, gerando novas ideias por meio de pesquisa e reflexdo, e facilitando o enriquecimento
dos programas universitarios existentes, respeitando a diversidade cultural dos paises que estéo

inseridas.

Considerando a realidade social na qual o professor/a esté inserido na atualidade, é
importante compreender como as diferentes modificagcdes ocorridas decorrentes do processo de
globalizacdo aumentaram o acesso ao uso das TIC, na sociedade mundial e brasileira, de um

modo geral.

Nesse contexto, a EPJAI passa por algumas reformulacdes curriculares estruturantes no
que se refere ao tipo de oferta de ensino. A Resolucdo n° 3/2010 do Conselho Nacional de
Educacdo (CNE), considera a Educacéo a Distancia (EAD) como uma possibilidade de trabalho
pedagdgico voltado ao publico jovem, adulto e idoso, na tentativa de garantir o acesso a

educacdo daqueles que ndo foram escolarizados na idade adequada.

Para tanto, se “indicou a necessidade de formacdo especifica para os professores que

vao trabalhar com as tecnologias, bem como para os produtores dos contetidos das tecnologias™

(CNE/RESOLUCAO n °© 3/2010, p, 25).

Nesse sentido, a Resolucdo n° 3/2010 do CNE, apesar de ndo atribuir a formacdo de
professores/as e produtores/as de contetdos a total responsabilidade pelo sucesso (em termos
de aprendizagem dos alunos/as) no sistema EAD, trata como primordial que exista esse trabalho

de formacéo especializada junto aos educadores/as da EPJAI.
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Diante disso, torna-se nitida a importancia de espacos dialégicos e colaborativos em que
se cultivem as experiéncias empiricas e cientificas relacionados a EPJAI, na atualidade, nos

seus diferentes contextos e especificidades.

O trabalho desenvolvido por professores/as, gestores/as, coordenadores/as pedag6gicos
e representantes institucionais deve estar articulado a um objetivo maior, que tem relacdo a
qualidade de ensino para todas as pessoas equitativamente e ao longo de toda a vida. Dessa
forma a producéo de conhecimento no campo educacional terd o estimulo necessario para se

desenvolver e gerar resultados para a sociedade.

Nesse contexto, a Catedra UNESCO de EJA realiza, através dos AVA, um trabalho
pedagdgico que contribui para auxiliar na formacgéo docente inicial e continuada para a EPJAL.
Os materiais produzidos e/ou disseminados na rede sao ferramentas importantes para 0 processo
de qualificacdo profissional do educador/a da EPJAI com o advento do processo de

globalizacdo.

Além disso, a oferta de eventos presenciais facilita o processo de socializagdo das
atividades realizadas por professores/as em seus cotidianos, dando suporte na qualificacdo

desses educadores/as frente as demandas atuais, exigidas pela profissdo docente na EJA.
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7 RESULTADOS ALCANCADOS

O conceito de midia-educacao esta imbricado aos objetivos do projeto de extensdo, pois
seu objetivo geral foi o de instituir a Catedra UNESCO de EJA como um polo consistente de

disseminagéo de informacdes.

Desde as primeiras semanas de funcionamento do Projeto, no més de margo/2018,
foram realizadas reunides, tendo como pauta a reestruturacdo do site (portal) da Catedra, uma
Vez que, seria necessaria a atualizacdo das fungdes e capacidades do mesmo, tendo em vista a

evolucgdo tecnoldgica ocorrida desde a sua criacéo.

Esta etapa do projeto, portanto, teve como foco principal a reestruturacdo do site ja
existente, no sentido de readapta-lo a partir das demandas especificas da area de Tecnologias
da Informagdo (TIC) no que se refere a0 armazenamento, compartilhamento e acesso a
informacGes, sem as quais ndo seria possivel alcancar maior parte dos principais objetivos

especificos tracados.

Durante as reunides ficou definido que a antiga estrutura ndo respondia mais as
necessidades do projeto, em termos de capacidade de armazenamento de dados, praticidade no
acesso e layout, desse modo, pensamos em cada elemento do site que fosse efetivamente (til
para o publico-alvo das acBes. Esse momento de planejamento e de escolha de composicdo do
site foi fundamental para que pudéssemos ter um site de facil manuseio, tanto para o cadastro

dos conteddos, como para 0 Usuario.

Dialogar sobre esses aspectos operacionais do site possibilitou a experiéncia de analise
e planejamento de estratégias tecnoldgicas que respondessem ao que pretendiamos possibilitar

em termos de experiéncias virtuais aos usuarios do site.

O trabalho pedagdgico de todo educador deve partir dos atos de constatar,
problematizar, e propor intervencdes. Essa perspectiva educacional tem, em sua esséncia o

conceito de Educacao Popular teorizado pelo patrono da educacéo brasileira, Paulo Freire.

Nesse sentido, justifica-se a importancia da participacdo de toda a equipe no
planejamento editorial do site, que teve como meta a viabilizacdo da biblioteca digital, ja
existente, ampliando-a e modernizando-a através da catalogacdo de artigos, monografias,
dissertacOes e teses, entre outras produgdes cientificas, com énfase em EPJAI, servindo também

para a disseminacao de noticias sobre a EPJAI, na Paraiba, no Brasil e no mundo.



63

Foi pensado também no suporte a divulgacdo dos eventos promovidos pela Cétedra e
por outras organizagGes/instituicbes que promovam algum tipo de evento com eixo tematico
em EPJAI. Foi definido que, na atual conjuntura politico-social ampliar a visibilidade, trazer
elementos de valorizacdo a Educacdo como um direito, favorecer o debate popular e académico
sobre a EPJAI, entre outras acles é extremamente importante para a constru¢do da educacgao

que queremos, ndo sO para a América Latina, mas para 0 mundo.

Educacdo esta, que seja acessivel a todos, sem distingdo de qualquer natureza, gerando
debates sobre Justica Social, Inclusdo, Equidade, Direitos Humanos, entre outros, que sdo
fundamentais para compreender o papel da Educacdo do publico Jovem e Adulto e Idoso. Criar
espacos dialogicos é contribuir para a formagéo das pessoas de um modo amplo, tendo em vista
que, direitos sociais s6 se adquirem a partir de lutas advindas de movimentos populares,
compostos por cidad&dos que se unem em favor da garantia de seus direitos comuns, ouvindo as
pessoas e reverberando em acdes que atendam as demandas reais da EPJAI, na

contemporaneidade.

O teor das reunifes consistiu em discutir sobre as principais func¢des do site, ficando
definido que, os usuéarios do site teriam ampliadas as possibilidades de uso, a partir do novo
formato editorial. A primeira, e uma das principais func6es do site, € a disponibilizacdo da
biblioteca digital, que foi reestabelecida com novas configuracdes, dando ao usuario, diversas
opcdes de pesquisa (por autor, por titulo, por tema, entre outras), tornando 0 acesso mais
simples, rapido e personalizado, pois o usuario pode utilizar os filtros de pesquisa, para

especificar o que deseja buscar naquele momento de acesso.

Uma outra possibilidade de uso para o site, pensada e discutida nas reunides é a
atualizacdo constante do usuario sobre noticias relacionadas a EPJAI, tanto em ambito local,
como nacional e internacional. Montando uma rede de links Uteis para pesquisa de materiais e
informacGes sobre a EPJAI, a partir das parcerias estabelecidas pela Catedra por diversos paises
da América Latina, sendo um espaco no qual o usuario pode se manter informado sobre os
acontecimentos mais relevantes da EPJAI a nivel mundial e ter acesso a conteudos diferentes

dos que ofertamos, ampliando ainda mais as possibilidades do usuario do site.

Definidas as principais func6es do site, de modo coletivo e dialogado, foram iniciadas
pesquisas para identificar as principais revistas cientificas que contemplam a EPJAI em seu
conteldo, sendo cada uma delas catalogada para serem divulgadas no site pronto, bem como

para ser utilizada como fonte de pesquisa para todos os envolvidos no projeto.
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Foram também realizadas diariamente pesquisas sobre a EPJAI, tanto em bases de dados
nacionais, como internacionais, para a posterior disponibilizacdo desses dados e informagoes
coletados j& analisados e sistematizados de acordo com a edi¢do do portal, também discutida

COm 0 grupo.

Durante o més de abril trabalhamos intensamente na escolha de noticias sobre a EPJAI,
tanto em nivel local, como nacional e internacional, selecionando informacBes que possuiam
temas geradores de discussdes sociais e politicas importantes dentro do campo da EPJAI, que,
em acordo com o esperado foram enriquecedoras para a formacao de toda a equipe, uma vez
que foram sempre analisadas de modo critico e de acordo com o contexto
social/politico/cultural, na qual cada uma delas se insere, e, discutindo sobre suas repercussdes
sociais, politicas e educacionais, para 0S espagos em que ocorreram, ampliando

consideravelmente a nossa viséo e concepcdes de educacédo e aprendizagem.

Todo esse trabalho com o site reverberou em 33.1 k em visitas, 1.7 k em download e
218 buscas desde o lancamento no més de setembro/2018, o que evidencia que as informacdes
estdo sendo vistas e disseminadas na sociedade, e ainda contribuindo como fonte de pesquisa
para o usuario do site, conforme observa-se nos dados fornecidos pelo contabilizador oficial

do site no més de abril/2019.

Imagem 1 — Dados de acesso do site da Catedra UNESCO de EJA.

@ 33.1K visitas 3 1.7K downloads Q 218 buscas

Fonte: http://www.catedraunescoeja.com.br/. Acesso em: 18 abr. 2019.

O conteudo do site é diverso e atende a diferentes finalidades formativas e consequentemente
atinge um puablico variado de pessoas. Os dados do site revelam o carater formativo e
informativo do site, com a disponibilizacdo de noticias, eventos, relatérios, monografias, teses,
artigos, entre outros, além de suportes pedagdgicos visuais para melhor compreensdo dos

conceitos mais utilizados para estudos educacionais voltados para a EPJAL.


http://www.catedraunescoeja.com.br/
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Grafico 1 — Tipo de conteudo disponivel no site — online.

Tipo de contetido disponivel no site - online
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H Imagens H Videos i Projetos

Fonte: http://www.catedraunescoeja.com.br/

Os materiais foram selecionados com base nos critérios de relevancia social e académica
das pesquisas, bem como na qualidade de linguagem adotada pelos autores na exposicdo dos
seus achados de pesquisa. Os trabalhos foram encontrados em bases de dados nacionais e
internacionais, além de disponibilizamos versdes digitais de contetdos que s6 poderiam ser
acessados em meio fisico, com o trabalho de digitalizacdo realizado pela Céatedra entre 2015 e
2016.

A escolha dos temas de pesquisa foi feita com base nos interesses tematicos
demonstrados pelos participantes dos eventos em aprofundar/discutir. A partir de junho de 2019
entrardo em fase de insercéo no site 0os materiais que foram selecionados durante as pesquisas
de 2018, e devido o nimero reduzido de pessoas envolvidas no projeto ainda ndo estdo

disponiveis em nosso portal para consulta e download.


http://www.catedraunescoeja.com.br/
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Gréfico 2- Contetdos selecionados — off-line.

Conteudos selecionados - offline

H Artigo B Monografia H Dissertagdo M Tese M Videos

Fonte: Dados da Pesquisa / 2019.

Os materiais foram selecionados com base nos critérios de relevancia social e académica
das pesquisas, bem como na qualidade de linguagem adotada pelos respectivos autores. Os
trabalhos foram encontrados em bases de dados nacionais e internacionais, como revistas
especializadas, portais de periodicos cientificos, sites oficiais e repositorios institucionais. Os
temas das pesquisas tiveram como base os interesses demonstrados pelos participantes dos
eventos em ampliar conhecimentos expostos durante os diadlogos presenciais e virtuais

estabelecidos com o publico.

Entre os meses de marco e abril foram iniciadas as moderacdes das paginas da Catedra
no Facebook e no Twitter, no intuito de estabelecer uma ponte de contato com o nosso publico-
alvo, ampliando consideravelmente o namero de seguidores nas redes sociais, que ja existiam,
porém estavam em desuso desde 2016, por falta de bolsistas ou voluntarios que

desempenhassem a manutengdo das mesmas.

Como podemos observar no grafico a seguir a conta do Instagram foi criada apenas a
partir do més de agosto, pelo fato de ndo haver tempo suficiente para executar todas as
atribuicbes do projeto simultaneamente. O trabalho de divulgacdo teve maior investimento
inicialmente no Facebook, tendo como objetivo para o plano de acéo de 2019 a equidade entre

0s seguidores nessas trés redes sociais existentes.
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Gréfico 3 — Redes sociais — Seguidores/2018

Redes sociais — Seguidores/2018
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Fonte: Catedra UNESCO EJA/2018.

O trabalho nas redes sociais iniciou-se com a producdo de conteddos digitais em
comemoracdo a algumas datas comemorativas ocorridas nesse espaco de tempo, como o dia
mundial da juventude e o dia do indio, estabelecendo espaco virtual de dialogo e evidenciando
a atualizacdo das referidas paginas nestas midias, compartilnando também noticias relevantes

para a EPJAI, em niveis locais, nacionais e internacionais.

A interacdo com o publico das midias sociais foi crescente, ampliando-se

gradativamente no decorrer dos meses, com a divulgacéo de eventos e noticias compartilhadas.

E importante destacar que ao longo dos anos algumas redes sociais como Facebook,
Instagram e Twitter se tornaram comunidades digitais. Nelas sdo reunidos grupos sociais que
se organizam e definem suas pautas de dialogo e interacdo com base em interesses e objetivos

comuns.

E valido destacar que as comunidades virtuais s3o criadas de forma natural e espontanea
nas redes sociais, nelas o0s sujeitos buscam, por vontade prépria, acompanhar os temas de seu

interesse, numa perspectiva dialogica/interativa. A participacdo dos seguidores da Catedra nos
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eventos presenciais demonstrou que o envolvimento do publico tem sido estimulado através da

extensdo em ambientes virtuais, especialmente nas redes sociais.

7.1 CICLOS DE DIALOGOS INTER/NACIONAIS SOBRE APRENDIZAGEM E
EDUCACAO DE ADULTOS (CIDIAEJA)

Um dos pontos-chave, durante a execugdo do Projeto, foi a realizagcdo das sessoes do
CIDIAEJA, que foram pensadas e organizadas desde o primeiro més de execucao do Projeto e
realizados a partir do més de abril, com o objetivo de promover espacos presenciais de didlogo
que articulasse o0s saberes académicos produzidos atualmente a favor da capacitagédo

profissional dos professores/as da EJA.

Nosso maior objetivo com a oferta dos eventos foi o de contribuir para a aproximagao
com nosso publico local, conhecer e divulgar os trabalhos executados pelos professores/as da
UFPB, além de proporcionar ao publico local o didlogo com o que tem sido pesquisado no

campo da EPJAI, em outros paises, como Guiné Bissau, Cabo Verde e Espanha.

Durante toda a execucdo do projeto obtivemos um crescimento satisfatorio do pablico

presente a cada sessdo do evento, que ja havia tido 10 sessdes, em anos anteriores.

Na 112 (décima primeira) sessdo, ocorrida no dia 04 de abril de 2018 tivemos a
participacdo do professor da faculdade Unifuturo Dr. Heldomiro Henrique Correia que trouxe
algumas reflexdes sobre “Os desafios para a inclusdo educativa em Guiné Bissau e Cabo
Verde”. O professor iniciou a sua apresentacao com um breve histdrico da educacdo em Guiné
Bissau e Cabo Verde, apontando para os principais problemas sociais econdmicos e politicos
dos referidos paises, e apresentando algumas propostas acerca da atuacdo docente nesse
contexto social, bem como alguns relatos de experiéncia sobre sua atuacdo no projeto

Africanidade.
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Imagem 2: 11° CIDIAEJA.

Fonte: Catedra UNESCO EJA/2018.

Como observamos na imagem 2, o formato de exposi¢do das palestras priorizou a
dialogicidade entre os palestrantes e participantes, sendo dividido em trés momentos: o primeiro
se refere a abertura do evento pelo Coordenador da Catedra, em que apresenta o tema da palestra
e conta um pouco da biografia do palestrante, o segundo a exposicdo do palestrante sobre o
tema e o terceiro a abertura para a participacdo do publico seja através de comentarios ou

perguntas sobre o tema em questéo.

Na 122 (décima segunda) sessdo, ocorrida no dia 03 de maio de 2018, tivemos a
participacdo da professora da UFPB, Dra. Queézia Vila Flor Furtado, que apresentou uma
palestra intitulada “A juvenilizagdo na EJA e a¢des de interven¢do”, que fomentou discussoes
sobre gquestBes sociais importantissimas, uma vez que expos alguns resultados do projeto de
extensdo ao qual coordena, intitulado “A escolarizagdo que promove superagio de dificuldades
e necessidades de aprendizagem da vida de adolescentes residentes em casas de acolhimento”
que visa atender as demandas educacionais de adolescentes que se encontram em situacdo de
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vulnerabilidade social, tendo como desafio a conscientizacdo desses adolescentes de

conceberem a educagdo como um direito garantido por lei, e n&o como um favor que lhes fazem.

Foram levantados alguns pontos de reflexdo importantes para o educador que deseja
atuar na EPJAI, especialmente nesses ambientes que ndo se restringem ao ambiente escolar. As
acOes de intervencdo apresentadas durante a palestra, enfatizam a exposicéo da fundamentacao
tedrico-metodoldgica do projeto realizado nas casas de acolhimento, a partir das contribuicfes
de grandes tedricos da Educacéo, como Paulo Freire e Bernard Charlot.

Os dialogos sobre o tema foram debatidos a partir da experiéncia do publico presente,
em que ficou nitida a necessidade que o professor/a tem, de conhecer a realidade dos seus
alunos, além de, compreender sua funcdo social, nestes e em outros espacos educativos,

inclusive a escolar regular.

As falas da palestrante e dos participantes deixaram claro que o educador precisa sempre

observar as dimensdes que envolvem o processo educativo.

Os educandos, precisam de uma formacao que va além da aprendizagem dos conteudos,
para isso, 0s educadores precisam intervir, para formar sujeitos ativos em todas as esferas da
vida, sendo este, um trabalho pedagogico desafiador e extremamente importante do ponto de

vista ético.

Podemos observar que além de contribuir para a formacdo dos participantes, as sessdes
do evento proporcionam também o conhecimento sobre outros projetos da EPJAI em execucdo,
sobre aspectos metodoldgicos e tedricos que estdo sendo utilizados, nos diferentes contextos,
ampliando a visdo dos estudantes, especialmente os licenciandos em Pedagogia, acerca do seu
campo de atuacdo profissional, contribuindo para a construcdo da sua identidade docente, ou
ainda para sua identificacdo com as diferentes areas de atuacdo do Pedagogo/a na

contemporaneidade.
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Imagem 3: 12° CIDIAEJA.
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Fonte: Catedra UNESCO EJA/2018.

A 132 (decima terceira) sessdo do CIDIAEJA, aconteceu no dia 07 de junho de 2018 e
teve como palestrante a professora Dra. Suelidia Maria Calaca, que desenvolveu uma fala

acerca do tema “Formacao de professores e pratica educativa na EJA”.

A palestra possibilitou a reflexdo acerca das necessidades formativas do professor/a da
EPJAI, apresentando as concepc¢des educativas relevantes para a pratica docente nesta

modalidade de ensino.

A palestrante enfatizou a importancia do dialogo e do trabalho coletivo e cooperativo
na construcdo da identidade docente e das melhorias metodologicas nas acdes pedagogicas

voltadas para este publico.

Também foi exposto durante a fala da debatedora, um conjunto de conhecimentos,
habilidades, e atitudes que sdo necessarias para que o docente possa atuar de modo incisivo no

que se refere a aprendizagem dos seus alunos.

Foram compartilhadas as observacgdes relacionadas as especificidades escolares na
modalidade EPJAI, na qual o professor/a deve sempre estar atento aos objetivos e necessidades

do seu aluno.
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Faz parte da boa execucdo do trabalho pedagdgico oferecer aulas que tenham como
ponto de partida a realidade dos sujeitos, para que, posteriormente aproxime-os dos

conhecimentos formais necessarios para que atinjam seus objetivos de vida.

Foi levantado durante a exposicao da fala, que muitas vezes esses objetivos podem estar
diretamente ligados ao mundo do trabalho, de acordo com a vivéncia da Profa Dra, Suelidia
Maria Calacga, na coordenacdo de projetos pelo Programa Educacdo Tutorial (PET) Conexéo de

Saberes.

Durante o debate com os participantes do CIDIAEJA, nos chamou atencao, as falas de
professoras que lecionam na EPJAI, tanto na modalidade presencial, como A Distancia (EAD),
que enfatizaram a importancia da articulacdo tedrico-pratica das posturas necessarias ao

docente, que deve, o tempo inteiro, refletir sua pratica pedagogica.

As professoras mostraram como conseguem construir e reconstruir 0s mecanismos de
intervengdo pedagogica a fim de atender as demandas educativas dos seus alunos/as,
observando, dialogando, problematizando e propondo estratégias para que seus alunos

aprendam os conteidos que possuem interesse.

Essas falas remetem ao conceito de educacdo libertadora e emancipatoria conforme

recomenda Freire (1976), Pinto (1982), e outros cientistas da Educacao.

Na imagem a seguir, podemos observar o0 momento em que as professoras expdem suas
experiéncias. A imagem ilustra bem o formato dial6gico no qual organizamos todos 0s eventos
da Catedra.

Momentos como estes sdo extremamente ricos para os professores/as, pois a pratica
pedagdgica é aperfeicoada pela relacdo fala-escuta, que promove a reflexdo e a superacdo das

dificuldades que se interpGem ao ensino-aprendizagem, na EPJAL.
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Imagem 4: 13° CIDIAEJA

Fonte: Catedra UNESCO EJA/2018.

Ficou evidente nos discursos dos docentes presentes, a necessidade de espacos de
dialogos, como os que propomos, para a formacdo continuada desses professores, tendo em
vista a complexidade e os desafios que envolvem o trabalho pedago6gico do professor da EPJAI,
seja na modalidade presencial, ou a distancia, pois cada uma delas apresenta especificidades e

necessidades formativas distintas, porém correlatas.

Para Gadotti e Romdo (2011, p. 32) “a educacao de jovens e adultos esta condicionada
as possibilidades de uma transformacéo real das condi¢des de vida do aluno-trabalhador”. Por
este motivo as politicas publicas para a educacdo e a formacdo docente para a area, devem
atender a essas especificidades, tornando o processo educacional coerente com sua funcéo

social.

Segundo os relatos de experiéncias dos profissionais da educagdo presentes no 13°

CIDIAEJA, tais espacos abrem os horizontes para o professor/a atuar e refletir sobre sua pratica
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pedagogica, portanto, é no compartilhamento de experiéncias sejam elas exitosas, ou ndo, que

as préticas educativas podem ser refletidas, ressignificadas e aperfeicoadas.

Em consonéncia a este pensamento Pinto (1982, p. 48), enfatiza que:

A preparacdo do educador é permanente e ndo se confunde com a aquisi¢do
de um tesouro de conhecimentos que Ihe cabe transmitir a seus discipulos. E
um fato humano que se produz pelo encontro de consciéncias livres, a dos
educadores entre si e os destes com os educandos.

Como podemos notar, a educacdo permanente ou continuada € uma necessidade no
cotidiano do educador, ela acontece de modo dindmico e dialogico. Nesse sentido, 0s eventos
ofereceram suporte para que os docentes da EPJAI compartilnassem experiéncias, que

certamente reverberaram em melhores praticas pedagdgicas com os educandos.

O que foi observado a cada evento é que, além de possibilitar a continuidade da
formacdo do professor/a coletiva e individualmente, eles ampliaram a visibilidade da EPJAI em

nivel local e nacional, contando com participantes de outros estados do Brasil.

Obviamente que, o foco da atuacdo extensionista ndo foi o de promover eventos, no
entanto, eles resultaram no auxilio a uma demanda descrita pelos préprios docentes da EPJAI,

que se refere a partilha de experiéncias entre professores/as.

Os participantes com perfil docente enfatizara m que o0s eventos contribuiram para a
melhoria de suas atuacdes profissionais, corroborando para a confirmacdo das propostas

tedricas dos autores acima mencionados.

O trabalho de divulgacdo de conteudos, atrelado a ferramenta presencial dos eventos,
potencializa o carater formativo da extensdo, uma vez que possibilita uma aproximacado com

diferentes contextos educacionais na EPJAI e cria estratégias de compartilhamento de saberes.

O trabalho de criacdo de contetdos para as midias digitais, bem como sua divulgacéo,
contribuiu para o desenvolvimento de habilidades técnicas Gteis para varios ambitos de atuacdo

profissional dos professores/as, incluindo a docéncia.

As interagBes estabelecidas mediante a divulgacdo dos contetdos desencadearam
processos de aprendizagem dialdgico, entre os participantes e os organizadores. Com isso ficou

evidente o poder mobilizador das midias digitais, e como elas podem contribuir para a
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in/formacdo e o0 engajamento das pessoas no campo da EPJAI, aqui compreendida como direito

social, que deve ser assegurado e garantido pelo Estado, familia e sociedade civil.

O trabalho com midias digitais €, portanto, algo que exige conhecimento sobre 0s
objetivos acerca do que se pretende divulgar, ou seja, conhecer todas as informacoes
importantes para o publico-alvo, ou seja, identificar os seus pontos de interesse, e aplicar os

conhecimentos técnicos sobre como elaborar artes graficas que atendam a esses requisitos.

O curso de Pedagogia da UFPB, atualmente, oferece a disciplina de Educagdo e
Tecnologias como um componente curricular obrigatorio, que possui uma ementa que abrange
a atuacdo do Pedagogo nos espacos virtuais, e a fundamentacdo tedrica atrelada a
instrumentalizacdo dos futuros profissionais da Educacéo para a utilizacdo dos mais variados

tipos de tecnologias em sala de aula ou em ambientes educativos.

No curso da supracitada disciplina, tivemos a oportunidade de participar do projeto
Pedagogos on-line, que nos possibilitou a participacdo em um dos eventos promovidos pelo
Departamento de Midias Digitais (DEMID), denominado Bitweek, que consistiu na oferta de
palestras e oficinas praticas, acerca da criacdo de programas, produtos, e designs aplicados a

educacéo, explorando o conceito de Design Instrucional, apresentado por Paquette (2002).

Paralelo ao planejamento, a organizacdo, a producdo de materiais e a divulgacdo das
sessOes dos ciclos de dialogos, chegamos a um ponto crucial no desenvolvimento do projeto,
que foi a fase de analise de funcionalidade no gerenciamento do site, que no més de junho
esteve em fase de producao ativa, ja com o aprimoramento tecnoldgico e operacional solicitado,
avancando em termos técnicos para lancarmos o site para uso do publico. Para tanto, foram
feitos testes funcionais e operacionais no site, pensando em cada item necessario para sua

elaboracdo, verificando se estava atendendo aos critérios previamente estabelecidos.

Cada etapa do projeto contribuiu para o amadurecimento das ideias sobre o aspecto
pedagdgico do site e das redes sociais. O primeiro momento, que deu o pontapé inicial no
desenvolvimento das acBes do projeto, ampliou os conhecimentos acerca dos conceitos que

fazem parte do cotidiano extensionista, através das pesquisas no campo da EPJAL.

A producéo de materiais teve uma contribuicdo prética/técnica para a formagdo docente
no que se refere ao aprendizado sobre o uso de uma nova linguagem de comunicacdo mediada
pelos recursos iconograficos, sonoros, visuais e interativos proporcionados pelas midias

digitais.
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Ainda no més de junho, especificamente dia 25, ocorreu a 142 (décima quarta) sessao
do CIDIAEJA, conduzida pela professora Dra. Paquita Sanvicén-Torné da Universidade de
Lleida, na Espanha, que falou acerca da tematica “Aprendizagem ao longo da vida no século
XXI- Espagos de aprendizagem Formal, N&o-formal e Informal” ampliando o conceito de

aprendizagem, levantando questdes como: o que ensinar? Como ensinar? Porque ensinar?

Tais provocac6es nos levaram a ampliar o conceito de aprendizagem que atribuimos as
pessoas jovens, adultas e idosas, de forma institucionalizada, compreendendo que ela esta
presente desde o primeiro ao ultimo dia de vida dos sujeitos e €, portanto, uma atividade inerente
ao ser humano, que ndo deve limitar-se ao espago formal da escola, muito menos ao espaco
fisico da sala de aula, sendo de extrema importancia identificar o que o aluno pretende ao forma-

se, para intervir pedagogicamente de maneira mais eficiente.

Esse conceito de aprendizagem ao longo da vida fundamenta as acGes presenciais e
virtuais desenvolvidas no projeto da Catedra, e esta presente na concepg¢éo de educacao adotada
pela UNESCO na promocao e incentivo a formacéo integral das pessoas nos diferentes espacos

sociais.

O aumento do namero de participantes do evento, tem uma relagédo direta com o alcance
da divulgacdo através das redes sociais, uma vez que, a medida em que se disseminam as
informacGes por esta via, elas tomam proporces ampliadas, de dificil mensuracéo, tendo em
vista o0 compartilhamento das informacdes pelos seguidores das redes sociais, nestas e em outras
redes que possuam, reiterando ainda mais a ideia de que este meio de comunicacdo tem se
tornado cada dia mais frequente e eficiente na disseminacdo da informacgéo e na mobilizacédo

social.

De acordo com os dados contabilizados!® pela nossa Pagina do Facebook, foram 12,4
mil contas alcancadas pelos nossos eventos, dentre as quais 441 responderam aos eventos nas

redes sociais, nos ultimos 365 dias.

10 Os dados foram contabilizados pela Pagina do Facebook no més de dezembro/2018.
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Imagem 5: Dados da Pagina da Catedra no Facebook
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Fonte: Catedra UNESCO EJA/2018.

Tendo em vista 0 aumento de seguidores, realizamos a criagdo da pagina da Catedra no
Instagram, por considera-lo uma rede em ascensdo no mundo virtual, e pelo uso diario dos
estudantes de varios niveis de escolarizacdo, bem como suas ferramentas peculiares e
interativas que possibilitam diferentes abordagens de divulgacdo e/ou compartilhamento de
noticias programacdes, videos e imagens, estando logadas aos perfis do facebook e do twitter,

retroalimentando uma a outra.

Desse modo, ao ouvir os (as) proprios (as) participantes do evento, percebemos que é
importantissimo para a formacdo profissional dos educadores da EPJAI a criacdo de eventos
como este, para contribuir com a formacao docente continuada, uma vez que momentos para
reflexdo sobre a pratica, a luz das teorias, € um trabalho constante na vida de qualquer educador.
E este déficit, citado pelos (as) participantes do evento, pode ser minimizado a partir de
iniciativas como a proposta do Ciclo de Dialogos Inter/nacionais sobre Aprendizagem e

Educacgdo de Adultos.

Nesse sentido, as a¢cbes do més de agosto tiveram como foco principal a organizac¢éo do
evento realizado pela Céatedra, em parceria com o Centro de Educagdo (CE) da UFPB e o
Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo (PPGE), intitulado “Seminario sobre Politicas de
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Educacéo e Aprendizagem de Jovens e Adultos na Contemporaneidade”, que aconteceu entre
0s dias 13 e 14 de setembro de 2018.

O Seminério foi pensado numa proposta integrativa, interdisciplinar e intersetorial, que
envolvesse os atores da EPJAI, das diferentes instituicdes de ensino, coordenagdes, secretarias,
nlcleos e foruns de EPJAI, entre outros. O evento contou com a participacéo de estudantes do
ensino superior, representantes municipais e estaduais da EPJAI, professores/as de diferentes

areas, profissionais da satde, entre outros.

Os participantes foram atualizados quanto aos projetos sobre a EPJAI, vigentes nos
campus da UFPB e nas instituicdes de ensino da Paraiba. O objetivo principal do seminario foi
a (re) inauguracgéo do site da Catedra como uma fonte de pesquisa, informacdes e dados sobre
a EPJAI em nivel local e nacional.

Durante o processo de inscri¢cbes, foram avaliados 36 artigos cientificos produzidos
pelos participantes, distribuidos entre os 9 Grupos de Trabalho (GT’s) do evento. Todos 0s
trabalhos considerados aprovados pela comissédo cientifica serdo publicados em formato de

livro digital no site da Catedra, no ano de 2019.

O evento se constituiu como um momento importante para o projeto de extensao, pois
tornou evidentes as propostas educacionais para a EPJAI, em nivel local. A posterior divulgacao
desses resultados em formato de e-book tornardo essas propostas educacionais conhecidas em

todas as partes do mundo, atraves portal da Catedra.

No primeiro dia do evento contamos com a apresentacdo cultural do grupo Paraibones,
composto por trombonistas do curso de licenciatura em musica da UFPB. Posteriormente, o
Prof. Dr. Timothy Ireland deu inicio a nossa primeira mesa redonda intitulada “Politicas de EJA
na Paraiba” composta por representantes da Secretaria de Estado da Paraiba, da Secretaria
Municipal de Jodo Pessoa, e dos Foruns de EJA da Paraiba, que trouxeram dados recentes
acerca da EPJAI no Estado.

Durante o painel os palestrantes enfatizaram a necessidade da efetivacdo de politicas
publicas voltadas as especificidades do publico da EPJAI, em articulacdo com a comunidade

escolar.

O fortalecimento dos vinculos, nesse trabalho articulatério entre comunidade e escola,
torna o ensino adequado as demandas reais dos sujeitos e possibilita a permanéncia dos alunos

nas turmas de EPJAI.
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Os palestrantes analisaram os dados estatisticos apresentados, a luz de tedricos como
Paulo Freire e propuseram reflexdes para pensarmos a diminuigcdo das taxas de evasdo e

fracasso escolar na EPJAI, que infelizmente tem sido altissimas no Estado e municipio.

Esses problemas tém como ponto de partida a propria desestrutura social em que vivem
a maioria desses alunos/as e ainda a ma qualidade da formacdo docente inicial para o ensino,

que muitas vezes adota metodologias inadequadas as especificidades das turmas.

Foram propostas intervencGes para a melhoria desse quadro em primeiro lugar, a
elaboracdo de um plano de carreira para o educador/a de adultos, pois ndo podemos pensar no
aumento qualitativo do quadro docente sem a valorizacdo salarial do profissional da educacao,
e ainda o engajamento dos professores/as em atividades formativas tanto no ambito interno
guanto externo a instituicdo de ensino ao qual esta vinculada, incluindo as ferramentas auto

formativas disponiveis para a ampliacdo dos saberes docentes.

No segundo dia do evento, no periodo da manhd houve a segunda mesa redonda,
conduzida pela Profa. Dra. Suelidia Calaca, composta pelo representante da area de
aprofundamento em EJA da UFPB, do curso de Pedagogia Educacdo do Campo, nucleos de
EPJAI, e coordenadores dos projetos de Extensdo e Programa Bolsas de Licenciaturas
(PROLICEN) da UFPB, abordando os dados mais recentes e algumas reflexdes sobre “As
contribui¢cdes da UFPB para a EJA”, titulo da mesa.

Esta mesa foi extremamente oportuna e rica em termos de informacéo aos participantes,
pois apontou para 0s mais relevantes projetos desenvolvidos no campo da EPJAI, estimulando

0 engajamento e a participacdo dos estudantes nesses trabalhos de sucesso.

Dar notoriedade a estes trabalhos, faz parte da missdo da prépria Catedra, a partir dos
resultados alcancados nas pesquisas e atuacfes pedagogicas apresentadas pelos palestrantes
refletimos sobre o papel da universidade para a comunidade jovem e adulta local, que usufrui

dessas acdes em niveis em termos mais praticos.

A coordenadora dos Projetos de Extensdo reforcou o papel social das atividades de
extensdo no sentido de contribuir para as demandas educativas da comunidade, paralelamente
torna a formacdo dos alunos envolvidos nessas atividades uma mais solida e melhor qualificada

para sua futura atuacdo profissional.

A EPJAI tem sido um campo menos procurado pelos estudantes do curso de Pedagogia

da UFPB, como area de aprofundamento. Isso reflete que muitas vezes o trabalho pedagdgico
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dos professores/as do proprio curso de Pedagogia ndo contempla a abrangéncia dos campos
profissionais de atuacdo do pedagogo na atualidade, ndo atribuindo, na maioria das vezes, um
sentido dos conteddos trabalhados com a prética educativa para a EPJAL.

No decorrer do painel pudemos conhecer mais profundamente o0s aspectos
desenvolvidos nos estudantes que optam por esta area de aprofundamento, além de avaliar os
projetos desenvolvidos na EPJAI. Os profissionais da educacdo que tem acesso a essas
informacdes se tornam melhor preparados para decidir se desejam ou ndo nessa modalidade de

ensino.

Para encerrar as atividades do turno da manhd foram apresentados os trabalhos
selecionados pela comisséo avaliadora do Seminario, composta por professores/as de graduagéo
e/ou pos-graduacdo da UFPB, de 4 dos 9 grupos de trabalho do evento: Alfabetizacdo de Jovens
e Adultos (AJA), EJA e trabalho, EJA em prisdes, EJA e diversidade.

Imagem 6: Seminario sobre Politicas de Educacdo e Aprendizagem de Jovens e Adultos na
Contemporaneidade — Mesa Redonda
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Fonte: Catedra UNESCO EJA/2018.
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No periodo da tarde as atividades foram abertas pelo grupo poética Evocare, composto
por estudantes de licenciaturas da UFPB. Posteriormente tivemos a abertura da nossa terceira
mesa redonda, conduzida pelo representante da Secretaria de Estado da Educacdo da Paraiba,
representante da direcdo da escola penitenciaria, e uma educadora, Cira Maia, atuante nas
unidades prisionais de Jodo Pessoa, tendo como titulo “EJA para pessoas privadas de
liberdade”.

A educacdo no contexto prisional é um tema pouco debatido em nivel de graduacéo nos
cursos de Pedagogia. Ampliar esses debates ajuda a superarmos 0s estigmas sociais que muitos

possuem com relacdo a esta area de atuacéo dos professores/as.

E importante compreender o papel transformador da educac&o, especialmente para 0s
privados de liberdade e continuar defendendo que em sua grande maioria os educandos do
sistema prisional sdo pessoas que tiveram suas vidas marcadas pela pobreza, pela
vulnerabilidade social e pela negacdo de muitos direitos humanos fundamentais até chegar ao
ato de cometimento de crimes. No entanto as “janelas para o futuro” podem ser abertas para
esses jovens através de uma educacdo prisional que sirva como prética de liberdade e auxilie

no processo de (re) insercao social dessas pessoas.

Com isso, concluimos que o evento trouxe uma importante contribuicdo as bibliotecas
penitenciarias através da arrecadacdo de doacgdes de obras literarias ao longo de sua duracéo,
que reforcam a atuacao da Céatedra na construcdo de uma sociedade mais solidaria, respeitosa,
justa, igualitdria e que contribui para a justica social e a cultura da paz, como outrora

mencionamos.

Como descrito nos objetivos do Seminario, ele se tornou palco do langamento oficial do
site da Catedra, que desde o dia 06 de agosto de 2018 ja estava disponivel ao publico na rede,
mas foi oficialmente lancado no evento, durante o qual o Coordenador da Catedra mostrou

algumas de suas principais funcées e apresentou um pouco da histdria da Catedra e do site.
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Gréfico 4 - Eventos 2018 — NUmero de participantes
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Como observamos no grafico 2 o numero de participantes veio tendo um crescimento
significativo, com destaque para o més de setembro, que foi a realizacdo do Seminario, que teve

duracdo de dois dias, e, portanto, um nimero maior de interessados.

O seminario contou com uma equipe organizadora composta por 10 estudantes de
graduacéo e pos-graduacdo da UFPB, contendo uma diversidade de licenciaturas representadas
pelos organizadores do evento, deixando clara a boa divulgacéo do evento nos mais diferentes
centros da UFPB, através das redes sociais, além de evidenciar a interdisciplinaridade intrinseca
a EPJAL.

No més de novembro demos continuidade a recuperacdo dos arquivos disponibilizados
na versao antiga do site, e concluimos a postagem de todos os documentos existentes na versao
anterior, alguns deles tém carater inédito e/ou exclusivo em versdo digital, por se tratar de

producdes académicas que antecederam o uso de digitalizacdo de documentos.

Além desses arquivos, foram acrescentados ao site as imagens inéditas da VI
Conferéncia Internacional de Educacdo de Adultos (CONFINTEA), ocorrida em Belém, no ano
de 20009.

As CONFINTEAS foram, desde sua primeira edi¢cdo, um marco importante na Histéria

da EPJAI, em nivel internacional, pois contemplaram discussdes sobre os parametros legais,
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curriculares e pedagogicos que deveriam nortear as acdes na EPJAI em todas as partes do

mundo.

Divulgar os registros dessa Conferéncia significa contribuir para constru¢cdo de um
repertorio memoristico, por considerarmos as CONFINTEAS um patrim6nio histdrico da
EPJAI. Esses arquivos podem ser utilizados como fonte de pesquisa para estudantes deste
campo cientifico e de areas correlatas.

Dada a continuidade dos trabalhos do ano de 2018, organizamos mais uma sessao do
CIDIAEJA. Esta 157 sessdo aconteceu no auditério do Centro de Educacgdo, no dia 29 de
novembro, a palestra contou com um formato um pouco diferente dos anteriores, pelo fato de
ser conduzida por trés interlocutores, mas primando a esséncia dos dialogos, que é o espago de

abertura para as intervencgdes dos presentes.

Participaram o professor Timothy Ireland, a professora Zezinha Moura e o Sindicalista
Paulo Marcelo de Lima, que possuem uma intrinseca relacdo com o Projeto Escola Zé Pedo
(PEZP), desde a sua fundacdo, até o encerramento de suas atividades. Os palestrantes
apresentaram dados impressionantes sobre a importancia do projeto tanto para a formacéo dos
diferentes licenciandos, como dos trabalhadores da construcdo civil, pelas décadas de

funcionamento.

O 15° CIDIAEJA teve como objetivo principal informar o puablico acerca do
encerramento de funcionamento do PEZP. A justificativa para a escolha deste tema para a
sessdo de encerramento do ano de 2018 se fundamenta no significado do PEZP para a UFPB,
0 CE e a Catedra UNESCO de EJA.

De acordo com os palestrantes do 15° CIDIAEJA o PEZP tem uma importancia
reconhecida mundialmente pela estrutura de escola que ofereceu durante 28 anos aos
trabalhadores da construcdo civil, propondo que a escola fosse levada ao espaco de trabalho dos

operarios ampliando seus niveis de escolarizacéo.

Além de contribuir com a formacéo desses trabalhadores o projeto escola serviu como
campo de atuacdo profissional para muitos estudantes de graduacdo da UFPB, especialmente
pedagogos/as em formacdo pelo CE, no qual todos que passaram por esta experiéncia

extensionista, receberam certificagdo como alfabetizadores de adultos.

Oliveira (2016) explica que o projeto era composto por uma gama de subprojetos, que

atuavam de acordo com a perspectiva geral do projeto, contribuir para o processo de formacao
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escolar dos sujeitos. Dentre estes subprojetos que atuaram no PEZP destacamos o Programa de
Alfabetizacdo em Lingua Materna (PALMA).

O PALMA foi atrelado ao programa de Aprendizagem Modvel no Canteiro de Obra
(AMCO) coordenado pela Catedra UNESCO de EJA. Este projeto teve duracéo de quase 5 anos
e trouxe resultados estatisticos e qualitativos sobre a insercdo dos dispositivos mdveis no
processo de alfabetizacdo de adultos, oferecendo dados cientificos importantes sobre as
potencialidades do uso das TIC como ferramenta pedagdgica.

A utilizacdo das TIC na EPJAI se fundamente na teoria da Educacdo Popular, que de
acordo com Freire (1976) considera no processo de ensino-aprendizagem a realidade do sujeito.
No qual as constatacdes do educador servem de pontapé inicial para a discussdo com os alunos
acerca dos contetdos, para entdo se propor acdes com base nessas reflexdes que evidenciem os
contetdos a sua aplicabilidade social. Esse trabalho resultou no empoderamento de muitos

sujeitos através da alfabetizagdo/escolarizacdo contextualizada.

Nessa perspectiva compreendemos que a educagdo ndo pode ser estatica, ou reduzida a
um método de ensino, a educacdo perpassa a escolarizacdo, e esta precisa contemplar a
formacdo do sujeito como um todo, indivisivel, integral, que na medida em que desenvolve
adequadamente habilidades cognitivas, melhora as habilidades sociais, emocionais,

econdmicas, e assim sucessivamente.

O projeto mostrou a0 mundo que uma educacdo transformadora e emancipadora é
possivel, quando os interesses na aprendizagem dos alunos sdo maiores do que o desejo de

atender a l6gica mercantilista da educacéo.

Como ato de encerramento do 15° CIDIAEJA foi exibido um video, roteirizado e
produzido pelo Professor da UFPB, Dr. José Barbosa, que materializou as falas dos palestrantes,
em formato digital. Este video posteriormente foi disponibilizado aos usuérios do site da
Catedra.
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7.2 RESULTADOS DA PESQUISA DE CAMPO

As pesquisas bibliograficas realizadas durante a fase inicial do projeto foram
extremamente importantes sob duas perspectivas, distintas e complementares. A primeira tem
relacdo a nossa formagéo docente, pois possibilitou que houvesse uma maior aproximagdo com
0s principais conceitos que estédo ligados ao campo da Educacéo de Jovens e Adultos, suprindo
uma lacuna curricular observada no PPC do Curso de Pedagogia da UFPB.

Analisando o supracitado PPC, podemos ressaltar que o atual curriculo do Curso de
Pedagogia tem deixado lacunas na formacao inicial de professores/as em alguns aspectos, entre
eles a EPJAI. Percebe-se que as ementas de 90% das disciplinas ndo contemplam estudos
tedrico-metodoldgicos para a atuacdo na EPJAI o que resulta em uma formacao inicial
incompleta para atender as demandas que os educadores/as de adultos enfrentardo no espaco

escolar.

Enguanto estudante do Curso de Pedagogia observamos, ao longo de toda a graduacéo
que a EPJAI tem sido uma tematica pouco trabalhada pelos professores/as das disciplinas em
geral. Notamos que existe uma “certa prioridade” para a formacdo docente para o exercicio do
magistério junto a criancas das mais variadas faixas etarias, porém, pouco se trabalham aspectos

metodologicos para a EPJAI, especialmente nas disciplinas voltadas ao ensino.

Tal observacdo pode ser comparada ao que analisa Pinto (1982) quando torna mais
nitida a ideia de que a EPJAI tem sido cada vez mais desvalorizada, enquanto area de atuacao
do Pedagogo/a, e também em efetivacdo de politica publica, pelo fato de que, a caracteristica
mais marcante do publico da EPJAI é a vulnerabilidade social, seja em aspectos econdémicos,

sociais, culturais ou familiares.

Portanto, a educacdo que ja vem sendo negada a essas pessoas ao longo de suas
trajetérias de vida, passa a continuar sendo mais desvalorizada politicamente, devido a légica
neoliberal que vem se institucionalizando gradativamente na educacédo brasileira, adotando o
conceito errdneo de educacdo como uma mercadoria, 0 que fere diretamente aos principios

educacionais emanados da CF/1988.

Diante disso, realizar pesquisas com énfase em EPJAI, enquanto modalidade da
educacéo béasica, e enquanto campo cientifico, trouxe-nos subsidios tedrico-metodologicos para

fundamentar nossas futuras opg¢des didaticas para o ensino de Pessoas Jovens, Adultas e/ou
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Idosas. Além disso, ampliamos, em termos conceituais as no¢des acerca do que é a Educacédo
de Pessoas Jovens, Adultas e ldosas, que vai além do sentido legal brasileiro, mencionado no

capitulo anterior.

Este conceito mais ampliado nos fornece melhores subsidios para compreendermos a
funcéo social do educador da EPJAI, pois, a medida em que se considera essa modalidade de
ensino como parte do processo de aprendizagem dos individuos, reconhecemos que as praticas
pedagdgicas realizadas no ambiente escolar devem contribuir para que 0s estudantes
desenvolvam capacidades auto formativas ao longo de sua vida, na esfera do que a UNESCO

compreende como aprender a aprender, a ser, a conhecer e a conviver em sociedade.

O conceito de aprendizagem ao longo da vida considera todos os processos educacionais
existentes como sendo campo de atuacdo do pedagogo/a, sendo a escolarizacdo parte de suas

atribui¢des, mas ndo a sua Unica finalidade, incorporando uma

concepc¢do ampliada de educacdo de jovens e adultos, que entende educagéo
como direito de aprender, de ampliar conhecimentos ao longo da vida, e ndo
apenas de se escolarizar. Em outras palavras, os adultos passam a maior parte
da sua vida nesta condi¢do, e muitas sdo certamente as situacfes de
aprendizado que vivenciam em seus percursos formativos. (BRASIL, 2008,

p.1).

A segunda perspectiva que trazemos acerca da EPJAI relaciona-se ao proprio objetivo
geral do projeto de extensdo da Catedra UNESCO de EJA, que pretendeu institui-la como um
polo de informacdes que seja congruente e torne-se gradativamente referéncia em termos de

pesquisa na area.

Esse objetivo ndo poderia ser alcangado sem o uso adequado da ferramenta de pesquisa
bibliogréafica, pois foi a partir dela que conhecemos, analisamos, classificamos, sistematizamos
todo material que faz e fara parte do acervo documental e multimidiatico do site, 0 que néao

pode ser feito sem fundamentacéo teorica.

Como mencionamos na sec¢do anterior, a partir do lancamento do site iniciamos a
divulgacdo desses materiais multimidias e producdes cientificas em nossa base de dados, que
pretende atender a um publico variado de pessoas, por possuir uma diversidade de formatos e

apresentagdes visuais do contetdo do site.
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A partir da pesquisa de campo®! realizada junto aos participantes dos eventos (102
pessoas) conhecemos a caracterizacdo de parte do publico alcangado, que deixou claro que as

acOes tém alcancado o publico-alvo delimitado na proposta do plano de acéo do projeto.

Os dados da pesquisa demonstram que o publico participante foi composto por 72 estudantes
de graduacdo, 13 de pds-graduacao, 1 aluno da EPJAI, 6 professores/as do ensino superior, 3
da EPJAI (presencial/a distancia),1 do ensino fundamental, 2 assessoras pedagdgicas da EPJAI,
1 Coordenadora de Rede da EPJAI e 3 Gestoras. Cada participante envolvido nas atividades da
Catedra no ano de 2018 recebeu, via plataforma digital, o formulario de avaliagdo sobre os

eventos, dentre os quais foram recebidos 102 questionarios preenchidos voluntariamente.

Quando questionados sobre a contribuicdo dos eventos para suas formacdes 100% dos
participantes afirmaram que o evento contribuiu de modo positivo para suas formacoes. A fala
da Participante 12, deixa evidente que a formagdo continuada é um dos interesses do publico
em participar dos eventos, dado o enorme desafio contemporaneo da EPJAI. Ela afirma que:

Preciso aprofundar meus conhecimentos a respeito dessa modalidade para
fortalecer cada vez mais o trabalho que desenvolvo em sala de aula e 0 que
coordeno na rede. Visto que trabalhar coma EJA é um constante desafio a fim
de garantir o acesso, a permanéncia e formacao com equidade e qualidade a
guem esse direito foi negado.

Ja o participante 23 tem interesse em participar dos eventos na tentativa se suprir “a
caréncia de abordagem na formacéo de professor de educacao fisica, destinada a esse publico
especifico”. Ou seja, participacdo nesse tipo de evento pode contribuir para preencher algumas

lacunas existentes na formac&o inicial dos professores/as das diferentes licenciaturas.

Optamos por selecionar as falas destes participantes por refletirem de forma concisa a
ideia central que esteve presente nas respostas dos demais integrantes da pesquisa. Ou seja, a
partir desses recortes evidencia-se que a abordagem interdisciplinar das palestras favoreceu a

formacdo docente, independentemente de sua area especifica de atuacdo, sendo no

UNesta pesquisa, o termo “campo” se refere ao publico virtual que respondeu as perguntas relativas aos eventos
presenciais, tendo em vista que alguns dos instrumentos de formacdo docente utilizados no projeto de extensdo
foram mediados pelas TIC.

12 professora da Educacdo de Jovens e Adultos e Coordenadora de rede no municipio de Bayeux.

13 Estudante de Licenciatura em Educacéo Fisica pela UFPB.



88

compartilhamento de experiéncias que o aprendizado ocorre, bem como a reflexdo pessoal

acerca das metodologias e abordagens selecionadas durante o ensino.

De acordo com Freire (1996) e Barcelos (2009) o didlogo é um elemento necessario a
pratica pedagogica do professor/a. Nesse sentido os eventos contribuem para a formagdo
docente de modo amplo como fica evidente na fala da participante 3, que afirma: “Sou
educadora e atuo em escola publica, que se encontra em area de risco. Com isso a EPJAI me
ajuda a lidar com muitos que estdo fora de faixa etaria, em turmas ditas normais. [...]”, o que
reitera 0 pensamento dos referidos autores acerca da dialogicidade que envolve o ato de ensinar,
aprendendo com sua pratica, além de considerar as experiéncias de outrem como fonte de
reflex@o sobre as agdes de intervencdo mais adequadas para cada grupo de alunos, levando em

conta a realidade, social/cultural/econdmica/politica, no qual se insere.

De acordo com o participante 44,

A atual conjuntura politica e econdmica que o Brasil esta vivenciando nos faz
pensar o papel da educacdo, inclusive a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA),
na transformacao social deste pais. Assim, compreendemos gue a tematica que
vem sendo discutida nos Ciclos de Dialogos se faz necessaria, uma vez que
possibilita diversas reflexdes sobre a EJA, além de indicar caminhos que
melhore a educacéo brasileira.

Nessa perspectiva a disseminagdo e a abertura desses debates, no cenario académico,
pode e deve reverberar para o cenario politico, contribuindo, de fato, para a mudanca de
paradigmas acerca da real funcdo da EPJAI, pelos que formulam os programas educacionais e

as politicas publicas para esta modalidade.

Pode-se afirmar que as politicas educacionais vigentes fazem emergir projetos
com uma concep¢ao de formacdo, em que “formacgdo inicial e continuada”
estdo intrinsecamente articuladas num mesmo processo, especialmente no
caso da formacdo na EJA, até mesmo pelo lugar que a legislacéo ainda lhe
relega. (LAFFIN, 2012, p. 218).

Os eventos tornam-se, portanto, fonte de mobilizagao social acerca do direito a educagéo
do publico da EPJAI, marcado pela exclusdo social e pela negacéo desse direito ao longo de

sua trajetéria de vida.

14 Estudante de Pés-graduagcio.
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A Educacgdo de Jovens e Adultos (EJA) ndo se d& somente pela oferta da
escolarizacdo e pela viabilizagdo da apropriagdo de saberes, mas também
porque os sujeitos jovens e adultos encontram nessa escolarizagdo um espago
que lhes é de direito e no qual interagem socialmente. (LAFFIN, 2012, p.223).

Dada a atual conjuntura politica se faz necessario tornar publico as histérias de sucesso
que a educacdo traz na vida dessas pessoas que nao se encontram na faixa etaria correspondente
ao seu nivel de escolarizacdo, além de refletir sobre as praticas pedagdgicas ndo escolares, na
qual formamos as pessoas nos mais variados &mbitos - empresariais, hospitalares, prisionais,

etc.

De acordo com a fala da participante 5, que atua como professora da EPJAI, muitos
alunos procuram as escolas como meio de (re) insercdo social, em busca de um futuro
profissional melhor, ou até mesmo de estabelecer vinculos e se manter com a mente ativa,

como é o caso dos idosos:

Verifico que os alunos que frequentam a EJA retornaram as instituicdes
escolares ndo s6 em busca de um certificado ou diploma. Esperam muito mais
do que ler e escrever, eles pretendem continuar os estudos e utiliza-los para
sua formacdo critica e social. Enxergam a escola como uma chance, uma
oportunidade para um futuro melhor. Isso é fazer cidadania.

As falas dos participantes evidenciam que o projeto, de fato trouxe contribuicfes de
cunho formativo para os que participaram dos eventos. De acordo com a pesquisa de campo,
42,6% dos participantes estiveram presentes em 2 ou mais eventos promovidos pela Catedra
no ano de 2018.

E importante destacar que a participacdo nos eventos tem motivacdes de cunho pessoal,
ou seja, individualmente ao receber a informacédo sobre o evento, sua afinidade com o tema
da palestra, ha a constatacdo da necessidade de participar desses processos formativos para a

melhoria de sua pratica junto ao publico da EPJAL.

Vale salientar que os participantes receberam informac6es sobre os eventos através das
plataformas digitais na rede. As acBes de informacdo na rede possibilitam o acesso ao
conhecimento e aos espacos de dialogos entre as comunidades digitais, tendo em vista a
necessidade apontada pelos estudantes e profissionais da area, conforme vemos no quadro a

sequir.



90

Quadro 1 — Interesse de participa¢do nos eventos.

Questao 10: Qual seu interesse em participar de eventos sobre EJA?

Tematicas importantes que pouco sdo discutidas durante a formacdo mesmo sendo na area

da Licenciatura.
Contribuir com a aprendizagem de jovens e adultos.

Participo de prética educativa voltada a pessoas jovens e adultas e preciso estar
acompanhando as discussdes, iniciativas e politicas com o objetivo de fundar uma préatica

significativa, colaborativa, critica e contemporanea.

Durante minha graduacdo, o assunto que mais me chama atencéo. Desde que estagiei na eja,
me identifiquei. Amo a eja e sempre gosto de aperfeicoar meus conhecimentos com 0s

eventos.

A motivacdo foi o interesse em participar de um espaco académico para discussao de ideias
e formacdo na area de EJA, pois ultimamente no Grupo de Estudos e Pesquisas em Ensino
de Biologia, Educacdo Cientifica e Ambiental (GEPEBIo) temos uma pesquisa em Estado da
Arte sobre o tema Educacdo em Ciéncias e Ensino de Biologia e a Educacdo de Jovens e
Adultos e temos interesse em desenvolver outras pesquisas com a EJA na perspectiva da
Alfabetizacdo Cientifica e o Ensino de Ciéncias/Biologia por investigacdo, que possa dotar
0s sujeitos com os elementos da cultura cientifica e promover o engajamento em atividades
cientificas escolares (protagonismo de jovens e adultos) e o empoderamento para
enfrentamentos sociais, politicos e culturais com a intencdo de que os sujeitos facam uso
desses elementos da cultura cientifica entrelacados com outras culturas (abordagem
intercultural). Portanto um aprofundamento na area de EJA é necessario para tal imersao
cientifica, académica e cidada.

Vejo na EJA uma possibilidade de mudar histdrias, alertar pessoas ja desacreditadas e
motiva-las a buscar seus objetivos. Sendo eu graduando em licenciatura vejo na EJA um

universo de possibilidades que merece ser melhor explorado.

Fonte: Dados da pesquisa/2019.

As falas selecionadas para compor o quadro de interesse dos participantes nos eventos
tiveram como parametro de escolha o discurso que traduz as ideias centrais apontadas como

motivacgao para 0 comparecimento aos eventos. A partir desse recorte ficou claro o desejo dos
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participantes em ampliar os espacos de compartilhamento de experiéncias entre profissionais

do seu campo de atuacao.

As sessdes do CIDIAEJA se tornaram a resposta a esse anseio dos participantes com
relacdo a lacuna formativa apontada pelos mesmos, tanto em seus ambientes de trabalho, quanto
académicos. Com isso, ampliamos a visibilidade e contribuimos para o fortalecimento de boas
praticas educativas na EPJAI, visando a qualidade do ensino oferecido aos sujeitos que estudam
nessa modalidade. Além disso, trouxemos novas perspectivas, abordagens e experiéncias para

o desenvolvimento de pesquisas cientificas na area.

Nesse contexto as TIC assumiram um papel de mediacéo entre 0s sujeitos com campo
de interesse em comum, e com alguns dos trabalhos de maior relevéancia para a area no Brasil,
América Latina e mundo. Com isso, gerou-se novas aprendizagens e novas possibilidades de
didlogo com outras areas do conhecimento, na perspectiva expansiva da aprendizagem, tendo
em vista a lacuna existente na formacdo docente inicial e continuada dos diferentes

profissionais, acerca dessa tematica.

Ainda de acordo com a pesquisa de campo, os veiculos de comunicacao digital foram a
principal forma de acesso ao conhecimento acerca dos eventos pelos participantes. 24.8%
souberam dos eventos pelo Facebook, 11% pelo site da Catedra, 2% pelo Instagram, 25,7 %
por E-mail, e 24,8 pelos Murais de Avisos da UFPB e 32,7% por outro meio de comunicacao.
Destes Ultimos, que optaram por “outros meios de comunicacdo” foi apontada pelos
participantes como sendo pelos grupos e conversas privadas no aplicativo WhatsApp, ou seja,

apenas 24,8% dos participantes nao ficaram sabendo do evento por vias digitais.

O que inferimos com isto e que a atuacdo através das midias digitais favorece o acesso
as noticias e informacdes sobre a EPJAI de maneira simples e rapida. De acordo com os dados
estatisticos apresentados na subsecdo anterior podemos observar a ampliacdo do niumero de
participantes, o que significa que o contetido produzido e/ou disseminado tem chegado ao

publico-alvo e tido aceitagdo do mesmo.



92

8 CONSIDERACOES FINAIS

Defendemos no decorrer deste trabalho que a EPJAI precisa ser oferecida com qualidade
aos sujeitos que passaram ao longo de suas vidas por um processo de excluséo social do direito

a educacao.

Identificamos ao longo desta pesquisa a falta de preparacdo inicial e continuada do
professor/a para realizar intervencfes pedagdgicas assertivas como elemento potencializador
da reproducdo das negacGes de direitos, pois o despreparo docente reverbera em altos indices
de reprovacdo, evasdo e consequentemente na reproducdo da exclusdo do direito a educacdo,

embora esta seja apenas uma das causas para estas problematicas.

Os participantes dos eventos realizados pela Catedra em 2018, que atuam diretamente
no ambiente escolar, seja em nivel de docéncia, gestdo ou formacao inicial, enfatizaram que ha
necessidade de criacdo de espacos de compartilhamento de experiéncias, tendo em vista que
este € um aspecto que por muitas vezes tem sido negligenciado pelos sistemas/redes de ensino,

a gestdo escolar e as politicas publicas educacionais, de um modo geral.

Com as acOes executadas no projeto de extensdo demonstramos como as TIC podem
auxiliar professores/as, gestores/as, formuladores/as de politicas publicas, estudantes e
profissionais envolvidos com a EPJAI no que se refere a ampliacdo de possibilidades auto

formativas.

O aspecto auto formativo que as TIC possibilitam reverberou em uma melhor atuacao

do professor/a, gestor/as e outros profissionais para atender as especificidades desse publico.

A EPJAI € por natureza intersetorial, por esta razdo engloba diferentes areas de atuacéo
junto ao publico jovem, adulto e idoso, como exemplo, os profissionais da salde, que exercem
funcbes pedagdgicas sobre as praticas cotidianas desses sujeitos para a melhoria do seu estado
clinico, o que exige desses profissionais conhecimentos pedagdgicos, sociais, metodologicos,

psicoldgicos, entre outros para o cumprimento de sua funcéo.

A soma dos acessos que tivemos nas redes sociais e no portal da Catedra e o
envolvimento desse publico nas acdes presenciais organizadas no ano de 2018 evidenciaram
que a midia-educacao é uma ferramenta poderosa para auxiliar na formacéo de professores/as

e profissionais que lidam com o publico jovem, adulto e idoso, em grande escala.
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No entanto, é necessario trabalhar a autonomia desses e de outros profissionais para a
utilizacdo desses recursos de modo eficiente, oferecendo-Ihes suporte pedagoégico tanto para a
selecdo dos contetdos, como instrumentalizacdo para o0 uso dos préprios equipamentos

tecnoldgicos.

Isso pode ser realizado com a insercdo de um componente curricular com articulacéo
temética entre os conceitos de Educacdo, Aprendizagem e TIC, para todos 0s cursos de

graduacéo, tendo em vista a transversalidade que as TIC assumem na cibercultura.

Essas sugestdes se fundamentam na ideia de que a formacgédo dos professores/as deve
estar em consonancia as transformaces sociais que atingem o mundo globalizado,
considerando 0s aspectos positivos da globalizagcdo para a melhoria da formacédo docente,
ressaltando que a utilizagdo dessas ferramentas requer tempo e dedicacdo em ampliar seus

conhecimentos, por parte do professor/a.

Obviamente que fatores como as jornadas exaustivas de trabalho e a ma remuneragao
docente, sdo outros que impedem o professor/a de buscar qualificacdo, no entanto, para que
consigamos romper com o processo de desvalorizacdo da nossa profissdo precisamos ter
argumentos para reivindicar direitos trabalhistas, o que dificilmente acontece sem uma

formacdo adequada.

Com isso compreendemos que a educacdo ndo pode estacionar no tempo, precisa
acompanhar o desenvolvimento da sociedade como um todo. Desse modo a profissao exige do
docente dedicacdo, estudo constante e reflexdo sobre as praticas pedagogicas. Tais acOes

beneficiam mutuamente aluno/a e professor/a.

O profissional da educacdo precisa estar atento ao uso de novas ferramentas
facilitadoras do aprendizado, sabendo que a tecnologia é uma forte aliada nesse processo, uma

vez que a ciberlinguagem tem adentrado cada dia mais o cotidiano das pessoas.

A cada ano que se passa vemos surgir uma nova gama de profissdes, especialmente
ligada ao mundo tecnoldgico. Desse modo, os educadores/as precisam (numa espécie de
previsdo do futuro), formar pessoas autdnomas no processo de aprendizagem, pois, se 0S
estudantes ndo se tornarem produtores de conhecimento terdo dificuldades para lidar com as

alteracOes que a sociedade inevitavelmente passara ao longo dos anos.
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A formacdo deve ser voltada para a vida e ndo para o contetido. Os estudantes precisam
ser capazes de criarem e expandirem seus conhecimentos, maximizando suas chances de

sucesso na integralidade de atividades que executam em seus cotidianos.

Portanto, a formag&o docente na atualidade ndo pode deixar de reconhecer a importancia
que as tecnologias assumem nesse momento de globalizacdo, nem de perceber as
potencialidades que as TIC trazem para o contexto educacional, podendo ampliar o tempo de
imersdo dos alunos/as em contato com os contetidos ao longo do seu dia, € ndo apenas no tempo

de aulas presenciais na escola.

E importante frisar que o uso das tecnologias em sala de aula deve ser uma opgéo do
professor/a, e ndo uma imposi¢do para atender ao avango tecnoldgico da atualidade. A ideia
aqui proposta é que o docente saiba definir quando, onde, como e porque usar a tecnologia, para
iss0, é importante que ele tenha passado por um processo de formacao que Ihe garanta o poder
de escolha.

Além disso, defendemos a ideia de que as TIC ampliam significativamente a capacidade
auto formativa do professor/a. Projetos como o que temos desenvolvido na Catedra UNESCO
de EJA demostram as inumeras possibilidades de expansdo de aprendizagem decorrentes do
processo de globalizacdo e gradual massificacdo do acesso a internet.

Nesse contexto, as redes sociais tornam-se grandes aliadas na divulgacao, in/formacéo
e interacdo entre as pessoas interessadas em conhecer e se aprofundar na EPJAI, estabelecendo
vinculos interativos entre instituicGes que visam a melhoria qualitativa da modalidade de ensino
enquanto campo politico e pedagdgico, e o publico interessado em conhecer essa area. Com
isso se faz uma espécie de mediacdo pedagdgica virtual entre os profissionais e/ou interessados
na area e 0s materiais, contedos digitais, e eventos indicados para esse campo cientifico.

A formacdo docente por estas vias torna-se acessivel, prazerosa, atrativa e interativa,
pois considera um ambiente informal de educagdo!® como um espago capaz de oportunizar
aprendizagens que facam a diferenca nas acdes pedagogicas dos diferentes profissionais para

atuarem com o publico da EPJAL.

Nessa perspectiva, entendemos que o educador se depara com inumeros desafios e
possibilidades. Desafios no sentido de pensar em uma formacdo que ofereca os subsidios

necessarios para gque esse conhecimento seja Gtil e significativo para a vida cotidiana desses

15 Nesse caso, consideramos as redes sociais e a internet como um espaco educacional informal.
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alunos/as e possibilidades no sentido de ter acesso a inimeras ferramentas para desenvolver ao

maximo o potencial de cada estudante.

Dentre as possibilidades que se abrem com o processo de globalizagdo destacamos trés
maneiras distintas e eficazes para que o docente utilize as TIC na EPJAI: a interagdo, a

adequacéo e a auto formacao.

Interagir com os alunos em outro contexto que ndo a sala de aula traz maior experiéncia
dos alunos com relacéo aos temas geradores para o ensino de contetdos especificos, tornando

a aprendizagem mais significativa.

Adequar®® materiais para atender as necessidades de aprendizagem dos alunos torna
facilitada a aprendizagem, pois os recursos didatico-pedagdgicos devem ser condizentes com o
publico em que se trabalha, sendo fundamental que o professor/a saiba como produzi-los e/ou
indica-los para atender essas especificidades.

E a auto formacdo contribui para a melhoria da pratica pedagogica do professor/a, que
ird ajuda-lo a aprofundar-se em conhecimentos especificos para o seu publico-alvo e utilizar os

recursos de interacdo e adequacdo em sua pratica junto aos alunos/as da EPJAL.

A experiéncia de extensdo em AVA da Catedra UNESCO de EJA nos levou a refletir
sobre dois aspectos que devem ser levados em consideracdo na execucdo de extensdes em

ambientes virtuais.

O primeiro se refere ao aspecto pedagogico da extensdo em AVA, que deve ter bem
definido o publico alvo das acGes, os objetivos que se deseja atingir com esse publico e a
flexibilidade na execucdo das atividades. A gestdo de projetos em AVA deve considerar as
necessidades citadas pelos seus interlocutores, uma vez que a dinamica da cibercultura
estabelece uma relacdo horizontal com os participantes, pois, ndo faria o menor sentido propor

atividades e indicar materiais que ndo tem relacdo com a préatica cotidiana do publico.

O segundo se refere a necessidade de apoio financeiro por parte das instituicfes
apoiadoras do projeto para a potencializacdo dos resultados. O que percebemos é que o apoio

institucional ndo é suficiente para o desenvolvimento qualitativo das a¢6es do Programa.

16 Producdo/indicacdo de contelidos audiovisuais como suporte didatico para o ensino de contelidos, tecnologias
assistivas para atender as especificidades de alunos/as com necessidades especiais, softwares, aplicativos e/ou
programas educacionais para ser utilizados dentro e fora de aula, entre outras formas de adequacao.
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No caso especifico da Catedra UNESCO de EJA, realizamos um trabalho de pesquisa e
disseminacdo dos conhecimentos produzidos neste campo da Educacéo, porém ndo possuimos
parte dos equipamentos necessarios para a realizacdo dessas atividades, como por exemplo,
camera profissional para registro das atividades, recursos para a promocao dos eventos, que
demandam muitas vezes despesas com passagens e hospedagens de palestrantes, identificacéo

de participantes, e materiais para utilizagdo durante as palestras e oficinas.

Poderiamos, portanto, sugerir a disponibilizacdo de equipamentos no ato de aprovacgao
dos projetos da UNESCO, viabilizando a qualidade na realizacdo do trabalho de cada Catedra,
dentro da necessidade de equipamentos de cada campo cientifico abrangido pelo Programa.
Alem disso, poderia ser oferecido um recurso financeiro mensal que funcionasse de maneira
suplementar aos recursos internos, muitas vezes escassos, das instituicbes de ensino superior,
especialmente em tempos de corte de verbas, como temos enfrentado atualmente no cenario

brasileiro.

Compreendemos que existem inimeros outros fatores que coadunam para melhoria da
pratica pedagogica dos professores/as, e outros tantos que se configuram como entraves para a
qualidade de ensino ofertado nas turmas de EPJAI no Brasil. Trazemos com este trabalho uma
visdo acerca das contribuices das TIC para a formacdo docente, tendo em vista as

possibilidades que o acesso a ferramentas digitais fornece aos educadores.

No caso especifico da formacdo em AV A, na proposta extensionista aqui apresentada,
cabe exclusivamente ao educador/a buscar ampliar seu conhecimento sobre a EPJAI e expandir
suas capacidades de intervencdo pedagOgica, seja na participacdo de eventos, seja na
participacdo dos dialogos virtuais nas redes sociais ou ainda na utilizacdo do site como fonte de

pesquisa e informacao sobre a EPJAI na atualidade.

Concluimos esse trabalho reafirmando a EPJAI, como um direito humano, puablico e
subjetivo, defendendo que as pessoas jovens, adultas e idosas que continuam fora da escola por
falta de oferta, adequacéo ou condicdes sociais minimas para a frequéncia na escola, precisam

ser atendidas em seu direito a educacao.

Por muitos anos se atribuiu ao analfabetismo ou a falta de escolarizacdo a culpa pela
falta de desenvolvimento do pais. Com base nos estudos realizados até aqui compreendemos
que o analfabetismo é apenas o reflexo de um projeto educacional que desconsidera as
desigualdades sociais existentes e que permite que seus cidaddos/as sejam eximidos de gozar

dos seus direitos humanos mais basicos.
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Portanto, faz-se necessaria uma mudanca estrutural na sociedade para que se minimizem
as desigualdades e se produzam sujeitos capazes de construir um futuro que lhes ofereca
cidadania plena, qualidade de vida e bem-estar.

Para alcancar essa transformacdo social apontamos para quatro estratégias de curtos,
médios e longos prazos que poderiam contribuir para a elevacdo da qualidade da educagédo do

pais.

Em primeiro lugar apontamos para a necessidade de investimento governamental na
valorizacdo de todas as profissdes, minimizando as desigualdades sociais, tendo em vista que
todas as atividades laborais sdo dignas e importantes para a populacéo.

Em segundo lugar, € importante investir na formacéo das pessoas desde a infancia e ao
longo de toda a vida, reconhecendo as especificidades da populacdo brasileira e as diferentes
intencdes na busca pelas institui¢cdes de ensino, considerando a experiéncia de educacao integral
para 0 publico infanto-juvenil aplicada no municipio de Joao Pessoa —PB como uma
possibilidade de melhoria qualitativa da educacdo, que poderia ser ampliada para a rede

nacional de ensino.

Em terceiro lugar destacamos a urgéncia de investimentos na infraestrutura escolar,
oferecendo as condicGes necessarias para um trabalho pedagdgico de qualidade. Os entraves
relacionados a aplicabilidade de alguns projetos em detrimento de falta de equipamentos, salas

adequadas, conectividade, entre outros, séo fatores que impedem a aprendizagem dos alunos/as.

E por fim propomos a elaboracdo e aplicacdo de um projeto nacional de formacao
continuada de educadores, que valorize a carreira docente, em todas as etapas e modalidades.
Atualmente existem planos fragmentados de progressdo de carreira docente para algumas

etapas de ensino, como por exemplo, 0 ensino superior.

No entanto, ndo se valoriza a carreira docente para a modalidade de EJA. Os concursos
publicos que contratam professores/as para atuacdo nessa modalidade de ensino ndo exigem
formacdo inicial, especializacdo ou cursos profissionalizantes na area, o que leva as salas de
aula de EPJAI terem os processos educativos mediados por professores/as, sem nenhuma
afinidade com a profisséo, desestimulados, mal remunerados e sem qualificacdo profissional
que os instrumentalizem para a intervengdo pedagogica junto a esse publico, tdo diverso e

complexo.
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APENDICES

APENDICE A — QUESTIONARIO

17/04/2019 Avaliagdo dos eventos promovidos pela Catedra UNESCO de EJA - 2018

Avaliacao dos eventos promovidos pela Catedra
UNESCO de EJA - 2018

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Prezado (a) participante

Esta avaliagao faz parte da pesquisa intitulada "Tecnologias da Informagao e Comunicagao
(TIC) na Formagéo Docente para a Educacao de Pessoas Jovens Adultas e Idosas: desafios e
possibilidades’ e esta sendo desenvolvida por Jéssica Rodrigues Anizio Lira, do Curso de
Pedagogia da Universidade Federal da Paraiba, sob a orientag@o do Prof. Dr. Timothy Denis Ireland.

O objetivo do estudo & analisar as contribuigdes das TIC para a formagao inicial e continuada
dos professores, para a atuagdo na Educagao de Pessoas Jovens Adultas e Idosas (EPJAI).

Solicitamos a sua colaboragao para responder ao presente questionario, como também sua
autorizagao para apresentar os resultados deste estudo em eventos da area de educagao e publicar
em revista cientifica nacional e/ou internacional. Por ocasido da publicagao dos resultados, seu
nome sera mantido em sigilo absoluto.

Esclarecemos que sua no estudo é voluntaria e, portanto, o (a) senhor (a) néo & obrigado (a) a
fornecer as informagoes e/ou colaborar com as atividades solicitadas pela Pesquisadora. Caso
decida n&o participar do estudo, ou resolver a qualquer momento desistir do mesmo, néao sofrera
nenhum dano. Os pesquisadores estardo a sua disposigao para qualquer esclarecimento que
considere necessario em qualquer etapa da pesquisa.

Considerando, que fui informado (a) dos objetivos e da relevancia do estudo proposto, de como sera
minha participacao, declaro o meu consentimento em participar da pesquisa, como também
concordo que os dados obtidos na investigagao sejam utilizados para fins cientificos. Estou ciente
que o preenchimento deste formulario eletrénico se configura como minha assinatura digital em
concordancia com a participagdo no referido estudo.

*Obrigatorio

1. Endereco de e-mail *

2. Qual a sua faixa etaria?

Escolha a alternativa que melhor representa sua idade
Marcar apenas uma oval.

) Até 18 anos
) 18 a30anos
) 30a50anos

) 50 a 70 anos

) 70 anos ou mais

3. Qual seu sexo? *
Marcar apenas uma oval.

) Feminino

Masculino

4. Onde vocé reside (bairro/cidade)? *

hitps://docs. google.com/forms/d/19F TIPWyR3Cx9I0Rn789tgt2CIOOLazowPbIHKWeSDHw/edit 116
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5. De quantos eventos promovidos pela Catedra vocé participou este ano? *
Marcar apenas uma oval.

D G A W N -

hitps.//docs.google.com/forms/d/19F TIPWyR3Cx9I0Rn789tgt2CIOOLazcwPbiHkWcSDHw/edit 2/6
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6. Quais? *
Selecione apenas os evenlos que vocé esteve presente

Marque todas que se aplicam.

B 4 &k @

A LIWESCE 00 00 3 00 v ¢ AT ot s 3 (W) H0ss (MDY
B T T N P
A, 0 v nabt it s Y s, O e atel] e JOAR, 1 et e FOOEAIF O,
"1 PIT—,
vt I, Sabhe g Cnra don L) e "8 dend e
P RIS 4150w o AR Bhin & 16 et

Combumes com s bad presnie

Temctty O wetans
()

[ | 11° Ciclo de Dialogos Inter/nacionais sobre Aprendizagem e Educagéo de Adultos

12* Ciclo de Didlogos Inter/nacionais Sobre
Aprendizagem ¢ Educagiio de Adultos

Rraiumda

m o 8

2

|| 12° Ciclo de Dilogos Inter/nacionais sobre Aprendizagem e Educagéo de Adultos

EZ b

l 13° Ciclo de Dialogos Inter/nacionais sobre Aprendizagem e Educagao de Adultos

https.//docs google.com/forms/d/19F T|PWyR3Cx9I0Rn789tgt2CIO0LazewPbiHkWeSDHw/edit 36
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“Aprendizagem ao
longo da vida no
wéculo XXI -
Espagos de

2 S
de D\a\ogg Sobt e

oM 0
NDO COM U
E“:.DEE'JDU‘ 7t PEAD

P
TEMAL A
TRABALH

|| Seminario sobre Politicas de Educagéo e Aprendizagem de Jovens e Adultos na
Contemporaneidade

7. Como ficou sabendo dos eventos *
Marque todas que se aplicam.

| Site da Catedra
| Facebook
Instagram
| Murais de aviso
|| E-mail

| | Outro veiculo de comunicagao

https. //docs google.com/forms/d/19F TjPWyR3Cx910Rn7891gt2CIOOLazewPblHKWeSDHw/edit 4/6
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8. Qual?
Especifique o outro meio de comunicagdo pelo
qual teve acesso a noticias sobre os eventos.

9. Selecione a atividade que vocé realiza atualmente *
Marcar apenas uma oval.

) Estudante de graduagéo

Estudante de pés-graduagao

Estudante da Educagao de Jovens e Adultos
| Professor da Educagao de Jovens e Adultos

| Professor do Ensino Superior
| Gestor Escolar
( ! Funcionario de uma escola

; Outra

10. Qual ?
Que outra atividade vocé realiza?

11. Qual seu interesse em participar de eventos sobre EJA? *

Escreva sobre o que te motivou/motiva a participar de eventos com esta tematica, ou seja,
apresente de que modo a EJA esta presente em seu dia-a-dia e quais a suas identificagbes com

essa area

12. Sugira formas em que seria possivel melhorar a qualidade dos eventos.

13. O evento contribuiu para sua formacgao? *
Marcar apenas uma oval.

. Sim
) Nao

https://docs. google.com/forms/d/19F TJPWyR3Cx910Rn789tgt2CIOOLazcwPbiHkWeSDHw/edit
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14. Proponha temas de seu interesse, dentro do campo da EJA, para os proximos eventos da
Catedra.

15. Vocé indicaria nossos eventos para seus amigos? *
Marcar apenas uma oval.

) Sim
| Nao

Powered by

B Google Forms
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