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RESUMO

A presente monografia destaca que a docéncia é um dos focos principais na
formagdo do pedagogo, com o zelo de realgar a Didatica como um dos principais
esteios no desenvolvimento desse profissional. Um trabalho que buscou resposta a
seguinte questdo: Para os formandos de Pedagogia qual é a contribuicdo oferecida
pelo componente Didatica? Buscamos descobrir em que local o formando pensa em
atuar, quais componentes curriculares foram fundamentais na sua formacéo e se o
estudo das tendéncias pedagodgicas trouxeram contribuigdes relevantes. Utilizamo-
nos de uma pesquisa qualitativa, amparada pela consulta a documentos e pelo uso
de um questionario para estudantes concluintes. Varios estudiosos nos serviram de
referéncia, dentre eles, Libaneo (1990), Saviani (1995; 2005), Piletti (2004),
Comenius (2002), entre outros. A organizacao e interpretacdo dos dados apoiaram-
se em recomendagdes de Gil (2008). Os resultados obtidos apontam para uma
valorizagao da Didatica pela maioria dos concluintes e ainda indicaram que a
compreensao da Didatica esta mais centrada no enfoque metodolégico do que nas
reflexdes politico-sociais do ensino.

Palavras-chave: Didatica. Formagdo do Pedagogo. Tendéncias pedagdgicas de

ensino.



ABSTRACT

This monograph highlights that teaching is a major focus in the formation of the
pedagogue, with the zeal to emphasize the didactics as one of the main pillars in the
development of this professional. A paper that sought to answer the following
question: For the Pedagogy graduates what contribution did the Didactic component
offer? We sought to find out where the trainee thinks about acting, which curricular
components were fundamental in his formation, and whether the study of
pedagogical trends brought relevant contributions. We use a qualitative research,
supported by the consultation of documents and the use of a questionnaire for
students who finish. Several scholars have served in the reference, including,
Libaneo (1990), Saviani (1995; 2005), Piletti (2004), Comenius (2002), among
others. The organization and interpretation of the data were supported by
recommendations of Gil (2008). The results point to an appreciation of Teaching by
most graduates and also indicated that understanding the Teaching is more focused
on methodological approach than in political and social reflections of education.

Keywords: Didactics. Formation of the Pedagogue. Trends in teaching.
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1. INTRODUGAO

A preocupacgao principal desta monografia € a busca pela compreenséao
do que é a Didatica para a formagdo do Pedagogo na visdo de quem esta se
formando em Pedagogia. Este trabalho nos exigiu muita investigacdo, desde a
compreensao da Didatica, enquanto area especifica de estudos, até o lugar deste
componente nos espagos da Pedagogia, enquanto ciéncia que estuda a Educacao
da espécie humana.

Temos observado que a docéncia € um dos focos principais na
formagdo do pedagogo e a Didatica € de total relevancia para a Pedagogia no
processo de estudo e formacdo. Por meio dela, o docente se abastecera de
reflexdes que |he proporcione uma melhor atuagcdo na sala de aula. O estudo da
Didatica faz com que o docente conheca outras perspectivas para a instrugdo e olhe
criticamente para as diversas tendéncias pedagdgicas hoje praticadas no ensino.

Percebi em minha experiéncia enquanto graduando de Pedagogia, que
a Didatica é fundamental para a capacitacdo docente, logo me perguntei: como os
demais graduandos percebem a contribuicdo deste componente curricular para a
formacdo do pedagogo? A partir deste questionamento, que permeou meu
pensamento desde que cursei Didatica, resolvi transforma-lo em meu objeto de
estudo.

Essa curiosidade foi reforcada durante a realizagdo dos estagios
supervisionados, espago onde eu, com meus colegas de turma, compartilhavamos
as experiéncias vivenciadas por todos nos seus campos de estagios. Era quase uma
unanimidade a constatagao de que havia necessidade de formacgao dos professores
para atuarem com um desempenho apropriado ao ensino em sala de aula. Muitos
nao eram licenciados, vinham de cursos de graduacdo em bacharelado. Havia
fragilidade metodolégica nas agdes de professores na sala de aula, sem que
houvesse dominios tedricos que embasassem suas atuagdes docentes.
Gradualmente, agugou-se em mim uma curiosidade de saber mais sobre a formagao
docente de professores e de localizar neles quais contribui¢des trouxeram dos seus

estudos sobre Didatica.
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Pesquisar sobre a relevancia e contribuicao da Didatica para quem faz
Pedagogia é significativo para ndés que, enquanto licenciandos, estdvamos atuando
em sala de aula. O pedagogo, quando atua no ensino, € o profissional que interage
com os alunos dos anos iniciais, ele € o mediador entre a arte e técnica da leitura e
da escrita, facilita a introdugdo de pessoas, de varias idades, a uma cultura letrada,
calculos matematicos, valores éticos, etc.

Com esse estudo queremos contribuir para uma quebra da visao sobre
a Didatica enquanto ciéncia instrumental, ligada apenas aos métodos de ensino,

percebida como “livro de receitas metodoldgicas”, tal como apresenta Moura (2012,
p.8):

E interessante observar que, nas mais variadas turmas, quando se
matriculam na disciplina Didatica, alguns estudantes chegam
carregados de expectativas haja vista que acreditam que
aprenderdo, passo a passo, a receita de como se deve ensinar, como
se comportar em sala de aula e como agradar seus alunos.

Nao obstante, buscamos investigar, para além das estratégias
metodoldgicas que a Didatica propde, se os estudantes de Pedagogia estavam se
apropriando das discussdes politicas que o componente oportuniza, pois, tinhamos
uma hipotese de que mesmo os concluintes tendo estudado o componente Didatica,
nao haviam se apropriado das discussbes sobre fundamentos e condi¢cdes do
ensino. Levantamos essa hipotese através dos discursos de alguns estudantes em
sala. Para tanto, tomaremos enquanto problema de pesquisa a seguinte questao:
Para os formandos e formandas de Pedagogia, qual € a contribuigdo do componente
curricular Didatica em suas formacgdes?

Esse problema nos levou a tracar os objetivos geral e especificos da
pesquisa.

Objetivo geral:
e Investigar a percepcao do formando e formanda em Pedagogia para o
componente curricular Didatica.
Objetivos especificos:
¢ |dentificar nos documentos que regem o curso de pedagogia a importancia e

contribuicdo do componente Didatica.



e Examinar o PPP do curso de Pedagogia e o lugar da Didatica nele.

e Analisar as interpretagbes dos graduandos de Pedagogia sobre o
componente curricular Didatica.

e Demostrar conclusdes sobre as analises feitas deste estudo.

Na tentativa de cumprir os objetivos apontados, buscaremos apontar
diferengas entre a Educacao, Pedagogia e a Didatica, teorizando sobre a relevancia
da Didatica para os estudantes de Pedagogia, haja a vista, a docéncia ser uma das
areas de sua atuacgao profissional. Destacar, ainda, que a docéncia nao se efetiva
por um unico caminho, mas configura-se como acao intencional e de intengdes
politicas, este empenho, por sua vez, diferencia as abordagens de ensino,
compreendidas como tendéncia pedagogica.

Para o esclarecimento dos passos metodologicos seguidos,
descrevemos a metodologia assumida para cada parte do trabalho, como também, a
menc¢ao dos autores que mais contribuiram para a realizacdo desta pesquisa. Em
seguida, o estudo esclarece os rumos assumidos pelo Curso de Pedagogia da
Universidade Federal da Paraiba, campus |, tomando como base a analise do
documento que norteia as opgdes curriculares locais assumidas, o Projeto Politico
Pedagogico (PPP) do Curso, em vigor no ano de 2019 e tece interpretacdes sobre
os dados obtidos por meio do questionario entregue aos estudantes concluintes. Por
fim, utilizamos a captagcdo e andlise dos dados colhidos para que possamos

apresentar algumas consideracgoes finais em tom de hipoteses.
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2. AEDUCAGAO, PEDAGOGIA E DIDATICA

Para estudar a Didatica faz-se necessario situa-la no campo das ciéncias
humanas. Concordamos com Libaneo (1990), quando afirma que a Didatica é parte
integrante dos conhecimentos pedagdgicos, logo, ela pertence a Pedagogia. Faz-se
necessario entender que tanto a Didatica como a Pedagogia objetivam estudar a
Educacao, porém, em diferentes aspectos. Sendo assim, é necessario conhecer o
que é Educacao, por ser o fendbmeno estudado pela Pedagogia e pela Didatica de
forma distinta, e por estar presente em toda a sociedade, de maneira sistematizada
e ndo sistematizada, porém, ambas com objetivos a serem alcancados. E
necessario, ainda, conhecer o que é a Pedagogia e a Didatica, na perspectiva de
alguns autores que ja escreveram sobre o tema, na tentativa de enriquecer e cobrir

lacunas sobre o assunto.

2.1 AEDUCACAO

Quando falamos em educagao, nos vem a memoria a escola, por ser
um local destinado a pratica educativa, lugar onde se aprende a ler, escrever, somair,
subtrair, contar historias, conhecer histérias, aprender sobre localizagao, produzir e
apreciar as artes, exercitar o fisico. A compreensao acerca do sentido de educacao,
numa acepg¢ao mais profunda do termo, ultrapassa os muros da escola, pois néo se
limita a pratica educativa escolar. O fendmeno educacional é exercido muito antes
da existéncia das escolas. Libaneo (1990), aponta a educagcdo como pratica social
indispensavel para a existéncia humana, ele diz ser a educacgdo, universal e
necessaria para o funcionamento das sociedades. Basta pensarmos nas sociedades
mais primitivas nas quais nao havia escola, contudo, existia educagdo. Mesmo sem
a ideia de que suas praticas seriam chamadas de educagao, nossos antepassados
passavam seus conhecimentos para os mais jovens por meio do exemplo, de
historias, de ensinamentos praticos, de sistematizagcées simples, até que, pela
complexidade gerada nas relagbes sociais e complexificagdo das estruturas sociais,
gerou-se a necessidade da escola. A partir dessa compreensao, entendemos que a

educacédo, enquanto proposta ou intengdo de repassar conhecimentos as geragdes
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futuras, é algo que sempre existiu. Valores, crencas, costumes, praticas de trabalho,
eram passados de geracao a geragado. Nao houve sociedade sem educagao.

A palavra Educacdo traz sua importancia desde sua etimologia, ela
possui “[...] sua origem nos verbos latinos Educare e Edurece. Educare tem o
significado de alimentar, transmitir informacdes a alguém. Edurece tem o significado
de extrair, desabrochar, desenvolver algo que esta no individuo” (UCB, 2007, p. 13).
A Educacgado, segundo sua definigdo etimoldgica, seria transmitir informacdes e
também desenvolver algo que esta no individuo. Logo, podemos refletir que essa
pratica acontece naturalmente em nossas relagdes sociais. Tudo que aprendemos e
que vivemos € fruto dessa pratica chamada Educacéo. Ela acontece nas grandes
sociedades, plurais e contemporaneas, como também acontece nas pequenas
sociedades, singulares e ancestrais. Como todo conceito que define praticas sociais,
a Educacéao, apesar de sua etimologia, sofre mudancas com o passar dos anos,
deixando-se atualizar pelas sociedades que dela fazem uso.

Em sintese, a educacdo é o reflexo do comportamento de uma
sociedade, no qual, os fatores sociais, politicos e econédmicos estao intrinsecamente

relacionados. Segundo Pinto (2000, p. 30),

A educacgao é a transmissao integrada da cultura em todos os seus
aspectos, segundo os moldes e pelos meios que a propria cultura
existente possibilita. O método pedagdgico € fungdo da cultura
existente. O saber € o conjunto dos dados da cultura que se tém
tornado socialmente conscientes e que a sociedade é capaz de
expressar pela linguagem. Nas sociedades iletradas nao existe saber
graficamente conservado pela escrita e, contudo, ha transmissao do
saber pela pratica social, pela via oral e, portanto, ha educacéo.

Conforme a citagao acima, a Educacéo € a transmissao da cultura, por
meio dos modos que a sociedade achar cabivel. Os modos de repasse das diversas
formas de educagao variam de sociedade a sociedade. A palavra, a fala, o desenho,
a arquitetura, habitos diarios adquiridos, tudo passa a fazer parte dos modos de se

transmitir cultura. A Educacao, por tudo o que a caracteriza, € um fendmeno amplo.
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2.2 APEDAGOGIA

Pela sua amplitude, em sociedades modernas que se interessam em
estudar tudo o que afeta o homem, a Educagéo passou a ser objeto de analise. Pela
sua dimensao de alcance, ela ndo se tornou um mero conceito, mas um campo
especifico de atuagdo humana, feito de modo intencional ou por um costume, sem
que a intencionalidade de gestos e acdes fosse percebida. A amplitude da
investigacado desse fenbmeno ocupou uma ciéncia, hoje conhecida como Pedagogia.

Para Libaneo (1990, p. 24), a Pedagogia é

[...] um campo de conhecimento que investiga a natureza das
finalidades da educacdo numa determinada sociedade, bem como os
meios apropriados para a formag¢ao dos individuos, tendo em vista
prepara-los para as tarefas da vida social.

Ao mesmo tempo que a pedagogia investiga as razbes da educagéo
numa determinada sociedade, também busca meios para a melhor formacao do
individuo, a fim de cumprir as tarefas que a sociedade precisa realizar. Sobre isso,
Pimenta (2013, p.146) afirma:

Compete a pedagogia articular os diferentes aportes/discursos das
ciéncias da educacao, de significa-los no confronto com a pratica da
educacgao e diante dos problemas colocados pela pratica social da
educacdo. As ciéncias da educacdo e a pedagogia, por si, ndo
modificam a educacdo, uma vez que as modificagdes ocorrem na
acdo. A elas compete alargar os conhecimentos dos educadores
sobre sua acao de educar, nos contextos em que se situa (escola,
sistemas de ensino e sociedade). Por isso, essas ciéncias serao
significativas se tomarem intencionalmente a agédo como objeto de
estudo.

Estudar a educacgao, tendo em vista que esse fenbmeno acontece por
caminhos diversos, promove uma série de divergéncias entre os estudiosos da area,
sobretudo no referido ao ensino, as praticas, aos costumes, teorias e pesquisas.
Nesse sentido, Demo (1991), ao investigar a separacdo entre ensino e pesquisa
feita por professores de universidades, em que alguns deles hierarquizam a
pesquisa em detrimento do ensino, algo que reflete na prépria configuracao e énfase

no bacharelado como formagao académica superior a licenciatura. Para Demo, trata-
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se de um equivoco, pois a pesquisa pode ser ensino. Outra vez, pois ambas as
acdes se completam; o professor que pesquisa descobrindo e sistematizando
assuntos sobre a educacdo, deve também intervir na realidade vivida por meio do
ensino.

A raiz etimoldgica da palavra pedagogia deriva do grego, pais, paidos
que significa crianga, agein que significa conduzir, e logos que significa tratado ou
ciéncia. Segundo Piletti (2004, p.39), os escravos que conduziam as criangas para a
escola na Grécia antiga eram chamados de pedagogos. Porém, a origem da palavra
nem sempre explica o uso social que ela vai adquirindo. Hoje, a Pedagogia objetiva
estudar a Educagao, vista em sentido amplo, incluindo todas as geragbes que dela
facam uso. Nesse sentido, a Pedagogia ndo esta exclusivamente direcionada ao
estudo da Educacao de criangas, mas a todas as formas de intervengao educativas,
direcionadas a todas as idades. Raciocinio que se articula com a definicao de
Pedagogia fornecida por Piletti (2004, p.39): “[...] o conjunto de conhecimentos
sistematicos relativos ao fendmeno educativo”. Assim, assumimos neste texto a
Pedagogia como a arte de educar, ciéncia da educagao ou, simplesmente, ciéncia e
arte de educar.

A Pedagogia, por se dedicar ao estudo da Educagado, se ampara por
estudos vindos de outras areas que ampliam o lastro de alcance desse fenbmeno.
Ela conta com a contribuicdo da filosofia, sociologia, psicologia, biologia, medicina,

entre outras. Libaneo (1990, p.25) diz que:

A pedagogia, sendo a ciéncia da e para a educacdo, estuda a
educacao, a instrugdo e o ensino. Para tanto compde-se de ramos de
estudo préprios como a Teoria da educacdo, a Didatica, a
organizacao Escolar e a histéria da Educacédo e da Pedagogia. Ao
mesmo tempo, busca em outras ciéncias os conhecimentos teéricos
e praticos que concorrem para o esclarecimento do seu objeto, o
fendbmeno educativo. Sao elas a filosofia da Educagao, Sociologia da
Educagao, Psicologia da Educacao, Biologia da Educacao, Economia
da Educacéo e outras.

Seguindo a mesma diregdo apontada por Libaneo, Piletti (2004), faz
uma divisdo dos aspectos fundamentais da Pedagogia: filoséficos, cientificos e
técnicos. O aspecto filosdfico trata da ligagdo da educacdo com os valores, a vida,

os ideais da sociedade. A filosofia educacional considera as diretrizes, significados e
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intengbes da educagao na sociedade. O aspecto cientifico enfatiza o comportamento
das pessoas, tendo em vista a apropriacdo das teorias do comportamento para uma
melhor atuagdo do pedagogo em suas praticas docentes, valendo-se, em grande
parte dos achados da Psicologia. Por fim, os aspectos técnicos que estudam e
sugerem técnicas para o ensino, as normas orientadoras das escolas, as leis que

regem a educacgao escolar.

2.3 ADIDATICA

A Didatica é parte integrante dos conhecimentos pedagdgicos. Para
Libaneo (1990, p. 25), ela é “[...] o principal ramo de estudos da pedagogia. Ela
investiga os fundamentos, condi¢cbes e modos de realizagdo da instrugdo e do
ensino”. A Didatica € o ramo da pedagogia empenhada em desvelar a ciéncia do
ensino nas diversas ocasides que ele acontecga, seja ele no ambiente escolar, nas
empresas, em associacoes e sindicatos. A Didatica pensa o ensino em qualquer
situacdo em que ele possa acontecer. E uma ciéncia que se ocupa com as questdes
proprias do ensino-aprendizagem, que investiga o ensino sem deixar de observar a
aprendizagem, mesmo sendo a aprendizagem uma area de estudo do campo da
psicologia.

A Didatica observa os fundamentos pelos quais o ensino é feito, e as
formas pelas quais ele é compartilhado. Ela observa metodologias, conteudos e
intencdes. E teoria embasada em praticas concretas, e se configura em teorias
especificas e gerais, gerando a Didatica Especial e a Didatica Geral. Essas
concepgdes, segundo Piletti (2004, p.43), sdo: a primeira, “[...] estuda aspectos
cientificos de uma determinada disciplina ou faixa de escolaridade. [...] analisa os
problemas e as dificuldades que o ensino de cada disciplina apresenta e organiza os
meios e as sugestdes para resolvé-los [...]". E, a segunda, “[...] estuda os principios,
as normas e as técnicas que devem regular qualquer tipo de ensino, para qualquer
tipo de aluno”.

Dentre outros campos de atuagao profissional do pedagogo, a

docéncia vem ocupando uma posi¢cao consideravel. Logo, a Didatica, por ter o
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ensino como foco principal de estudo, se mostra fundamental dentro dos
conhecimento da Pedagogia.

Diante da revisao da literatura sobre o tema tratado, observamos que a
Didatica como ciéncia reguladora do ensino surge no inicio da ldade Moderna
impulsionada pelo iluminismo e o renascentismo, mas as especula¢des sobre a arte
de ensinar, discussdes metodoldgicas, debates sobre como deve acontecer o
processo educacional sdo muito mais antigas.

Cambi (1999) tece comentarios sobre a histéria da pedagogia desde
tempos primérdios. Para ele, desde o periodo da Grécia antiga, Socrates (470-399
a.C.) apontava a educacao através da sua famosa maxima “conhece-te a ti mesmo”
que remete a existéncia de uma esséncia de conhecimento dentro de cada pessoa,
bastando ser conhecida e explorada. Segundo Anténio Joaquim Severino (2010),
quando fala em seu DVD sobre a Filosofia de Santo Agostinho, Sécrates falava de
um mundo de ideias sem ter em seu pensamento um viés religioso. Esse mundo de
ideias nao era o mundo espiritual. A concepcédo de educagao e ensino era voltada
para o desabrochar de verdades intrinsecas no homem e a educagao tinha o poder
de fazé-la florescer.

Na idade média a educacao era vista sempre dependente de Deus

para entrega-la aos homens. Santo Tomas de Aquino dizia:

“So6 Deus é o verdadeiro agente da educagdo, da mesma forma que
€ a causa principal do ensino, pois a doutrina humana, que o mestre
procura comunicar, ndo pode ser compreendida pelo aluno sen&o em
virtude da luz da razdo que Deus infunde na sua mente” (UCB, 2007,

p. 13).
Seguindo, ainda, o pensamento de Anténio Joaquim Severino (2010),
por nao existir no império Romano uma educacdo direcionada para toda a
populacao, depois de sua queda a Igreja recebe a funcdo de educar a sociedade,
sendo entdo necessario se pensar um método para essa pratica de ensino. A
metodologia educacional e o corpo doutrinario neste periodo foi a Escolastica,
formada durante o milénio da ldade Média. No método Escolastico a razdo era
submissa a fé, todos os pensamentos emergidos da razdo nao poderiam divergir das
doutrinas religiosas. O autor ainda diz que na filosofia Agostiniana a Educacgéao seria

o esforgo de aprimoramento da esséncia humana para atingir a perfei¢do, se
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aproximando de Deus; logo, entendia-se que a educacgao era voltada para questdes
puramente espirituais € nao sociais, materiais ou politicas. Entende-se que
Agostinho cristianiza o platonismo, o mundo de ideias de Platéo, agora, € o mundo
metafisico religioso.

De acordo com Piletti e Piletti (2008), o principal objetivo da escolastica
para o ocidente foi integrar pessoas pagas a fé cristd e a nova cultura. Enquanto
Santo Agostinho se apoiava nas ideias de Platdo, que as esséncias séo ideias
existentes de toda a eternidade que possui uma natureza separada da realidade
concreta em que vivemos, séculos depois Santo Tomas de Aquino (1225-1274)
defende a ideia da realidade baseando-se no pensamento de Aristételes (394-322
a.C.), na existéncia apenas do mundo em que vivemos, e na inteligéncia humana
como a unica forma de alcangar a verdade.

Para Cambi (1999), a reforma protestante, em 1517, Martinho Lutero
(1483-1546) e outros homens comegcam a pensar um novo modelo escolar, a
preocupacao inicial era a autonomia da leitura dos textos sagrados, mas isso acaba
influenciando outros pensadores. Depois da Reforma Religiosa, muitos autores
comegaram a idealizar um modelo de escola que se opde as ideias da Escolastica.
E importante entender que essa nova visdo de escola ndo rompe de uma vez com
questdes religiosas, a presenca da religido continuou forte.

Para esse mesmo autor, a nova proposta de escola feita por Comenius
foi construida no inicio da ldade Moderna. Contribuiram para sua formatacgao
Desidério Erasmo (1466-1536), Francis Bacon (1561-1626), Ratke (1571-1635) e
René Descartes (1596-1650). E é dessa visdo moderna de escola que a Didatica se
implanta enquanto area especifica de estudo.

Conforme Tezza (2018, p. 13), o termo Didatica comega a ser encarado

como instancia reguladora do ensino:

[...] foi utilizado pela primeira vez entre os séculos XVI e XVII por
Ratichius (1571-1635), da Europa Central. Mas, foi Jodao Amods
Comenius (1582-1670), também da Europa Central, pedagogo,
educador e bispo protestante da Moravia, o criador da Didatica
Magna ou “arte de ensinar tudo a todos”.

Segundo Silva (2016), Wolfgang Ratke ou Ratichius inicia seus estudos

e trabalhos pedagodgicos antes de Comenius. Hoff (2002) informa sobre o inicio do
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trabalho pedagogico de Ratke que se inicia com o langcamento do Memorial de
Frankfurt, em 1612. Ratke trazia consigo inovagdes para o sistema educacional e
religioso da Alemanha. Em “Histéria da Didatica”, Silva (2016) informa que Ratke
deixou-se influenciar pelas maximas de Francis Bacon, seguindo os padrdes
modernos de educagao, langa em 1629 o seu mais conhecido livro: Principais
Aforismos Didaticos. No entanto, € Comenius (1592-1670), leitor de Ratke, quem
consegue ser consagrado como o “Pai da Didatica”. Reconhecimento que veio
através de sua sistematizacao escrita em favor de uma nova didatica de ensino, a
“‘Didatica Magna”. Nela, ele tece consideragdes sobre o objetivo da didatica do seu

tempo:

[...] a proa e a popa da nossa didatica sejam: buscar e encontrar um
meétodo para que os docentes ensinem menos e os discentes
aprendam mais; que nas escolas haja menos conversa, menos
enfado e trabalhos inuteis, mais tempo livre, mais alegria e mais
proveito; que na republica cristd haja menos trevas, menos confuséo,
menos dissensdes, mais luz, mais ordem, mais paz e tranquilidade
(COMENIUS, 2002, p.12).

Comenius era de fé protestante. No seu livro “A Didatica Magna”
(2002), objetivava que as pessoas pudessem ler a biblia sem precisar de
intermediacao, através da citacao feita, percebemos que ele buscava um ensino que
nao provocasse fadiga, confusbées ou trevas. Ademais, tinha, ainda, o interesse de

proporcionar ensinos que fossem mais significativo ao aprendiz.
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3. AS VARIAS VERTENTES DE ENSINO NO BRASIL

Neste tdpico apresentaremos as principais vertentes de ensino que foram
desenvolvidas no Brasil. As tendéncias de ensino sdo motivadas por principios
filosoficos e politicos que orientam procedimentos de ensino. Tragaremos um
panorama das questdes sociais que motivaram as mudancas de concepgdes para
as intengdes de ensino, afetando as ag¢des pedagdgicas nas escolas. Segundo
Meksenas (2007, p. 55),

Se analisarmos o cotidiano das salas de aula nas escolas brasileiras,
veremos que os professores misturam as técnicas. Em alguns
momentos, o professor utiliza o principio da pedagogia tradicional.
Em outros, recorre a elementos da pedagogia nova ou tecnicista. Por
exemplo: € comum ver professores que tém uma postura tradicional
adotarem livros didaticos tecnicistas.

Concordamos com esta afirmagdo por constatarmos essa mistura
acontecendo nas escolas que frequentamos como campos de estagio. Todas as
tendéncias trazem suas contribuicdes para o ensino, cabe ao professor saber as
finalidades de sua aula, e o tipo de aluno que ele quer formar a partir de suas

contribuigdes.

3.1. AESCOLA TRADICIONAL

Ainda motivada pelo iluminismo e pela contraposicdo ao modelo
escolastico de escola, a Educagao ganha outro rumo, de carater laico, desvinculado
do viés cristdo. Saviani (1995) diz que com a ruptura do modelo de Produgao Feudal
o lema era liberdade entre os cidad&os, livre acesso ao comércio e a propriedade
privada. Mas esses ideais ndo poderiam se estabelecer com o grande indice de
marginalizacdo social, logo, responsabilizaram a escola de redimir a marginalidade,
trazendo ao aluno o conhecimento cientifico e cultural que foram criados e
acumulados pela humanidade. Nesse sentido, “[...], cabe ao aluno adquirir o maior
numero possivel de informagdes, com o objetivo de enriquecer sua cultura individual
para, com isso, desenvolver uma fungao util na sociedade” (MEKSENAS, 2007, p.
52).
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Comenius (2002), ao pregar o ensinar tudo a todos, de certa forma
dava inicio ao modelo moderno tradicional de ensino, complementado por Herbart
(1776-1841). Segundo Silva (2016), a caracteristica da aula na escola tradicional
consiste na figura do professor tomando o protagonismo na sala de aula. O aluno é
caracterizado como aprendiz. Cabe ao professor organizar aulas, utilizando-se do
controle do tempo, da selecdo de conteudos e de recursos didaticos proprios que
permitam aprendizagens equivalentes ao que foi ensinado.

Na aula tradicional o aluno pode tirar duvidas acerca do assunto em
pauta e o professor deve sanar as duvidas que o aluno tiver. As aulas nao precisam
ser apoiadas somente na palavra do professor, devem utilizar-se de instrumentos
visuais, auditivos, audiovisuais, no propdsito de ilustrar o assunto que esta sendo
estudado. A caracteristica da aula tradicional € ser aula expositiva, ainda que

amparada por suportes didaticos. Sobre isso, Saviani (2005, p. 2) diz:

[...] pensavam a escola como uma agéncia centrada no professor,
cuja tarefa é transmitir os conhecimentos acumulados pela
humanidade segundo uma gradacdo légica, cabendo aos alunos
assimilar os conteudos que lhes s&o transmitidos. Nesse contexto a
pratica era determinada pela teoria que a moldava fornecendo-lhe
tanto o conteudo como a forma de transmissao pelo professor, com a
consequente assimilagido pelo aluno.

Na concepgdo tradicional de ensino, cabe ao aluno memorizar as
informagdes trazidas como cientificas. O aluno ndo questiona o porqué do conteudo,
ele memoriza. O conteudo das aulas sera o mesmo, independentemente dos
interesses individuais presentes na sala de aula. A regra € “ensinar tudo a todos”, tal
qual pregou Comenius, quando redigiu Didatica Magna.

Apesar dessa configuracdo de uma aula tradicional moderna, laica, o
que se firmou no Brasil foi a escola jesuitica, marcada por aproximagdes com a
tradicdo escolastica, firmada em memorizag¢des, autoritaria e de carater filosofico

conservador. Tradicdo que até hoje permanece, na maioria das escolas.

3.2. AESCOLANOVA
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A proposigao metodoldgica da escola nova interrompe o modelo de
uma escola baseada em ensinos para que as pessoas pudessem aprender.
Alimentou-se uma nova crenga: ninguém ensina nada a ninguém. O filésofo
americano, John Dewey (1859-1952), contribuiu de maneira significativa para a
criacdo dessa filosofia que ampara a escola nova. Ele diz que a educacado é uma
reconstrugdo ou reorganizagdo das experiéncias e afirma que tudo é fruto das
nossas descobertas e experiéncias. A Pedagogia ou escola nova segundo
Meksenas (2007, p. 52-53):

Parte do principio de que a melhor forma de adaptar e preparar o
individuo para a vida em sociedade é fazer com que ele, em lugar de
apenas acumular conhecimentos, aprenda a forma como eles se
criam. A énfase ndo esta no acumulo de informacdes, mas nas
formas e métodos que possibilitem chegar a elas.

Para atingir esse fim, a tendéncia pedagdgica nova propde a
elaboragéo de pesquisa por parte dos alunos. O objetivo passa a ser
ensinar os alunos a pesquisar para que possam criar conhecimento,
em lugar de recebé-lo pronto, como prega a pedagogia tradicional.

Logo, entendemos que, diferente da tendéncia tradicional de ensino, a
escola nova vem desconstruir a ideia de muito conteudo na cabega dos alunos para
oferecer uma pedagogia que desfocalize sua aten¢cdo do professor e do conteudo
direcionando-a para o aluno e suas condigdes de aprendizagem. O estudante deve
ser estimulado a desenvolver suas técnicas de estudo para a construcdo do
conhecimento. Ainda que o assunto escolar seja o mesmo, a diferenca esta na
aquisicdo do conteudo, que agora € fruto do protagonismo do aluno, de suas
leituras, debates e pesquisas. O aluno passa a defender o que estudou e a
argumentar em seu favor de suas descobertas.

A educacado passa a ser compreendida como democratica, contudo, essa
tendéncia continua com a missdo de manter a adaptacido do individuo a sociedade
em que ele esta inserido. “A democracia € vista como a liberdade de ascensao social
através da competicdo e, nesse sentido, essa tendéncia pedagodgica também nao
questiona e nao critica os fundamentos da nossa vida social” (MEKSENAS, 2007,
p.53). Agora, a compreensdo da causa da marginalizagdo social ndo acontece pela
auséncia de dominio de conteudo pelo aluno, no pensamento critico de Saviani

(1995), aconteceu que a burguesia ao se sentir ameacada pelas camadas populares
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apods terem absorvido o conhecimento transmitido pela escola tradicional e, apds
concluir a fase escolar, haverem comecado a discordar do modelo de produgao
capitalista, a burguesia decide repensar a educagdo, aceitando as diferencas de
cada pessoa para poderem justificar o posto de elite € o de dominados. Quando os
oriundos das camadas dominantes se empoderavam, comeg¢ando a influenciar o
sistema politico por meio da eleicdo de seus representantes, a burguesia nao
mantém a escola tradicional, ela apela para a pedagogia das diferengas, da
individualidade. Tanto a pedagogia tradicional quanto a nova nao pretendem que a
educacao escolar proporcionem a transformagao social, porém que mantenham a
hegemonia elitista.
Para Silva (2016, p. 13),

Nesta abordagem o aluno se transforma num estudante. Em outras
palavras, a escola transforma o aluno num pesquisador, numa
pessoa capaz de estudar e resolver problemas teéricos ou praticos,
ou, como dizia Jean Piaget, capaz de aprender a aprender.

Nesta tendéncia pedagogica de ensino, o professor ndo é mais o
centro das atencbes, nem detém o conhecimento. Sua funcdo € a de mediar as
relagbes de aprendizagem do aluno, ajudando-o a crescer na elaboragdo de
questionamentos. O professor deve motivar aos alunos para que eles se envolvam
na construgcédo de saberes, através da pesquisa e do dialogo. Uma filosofia de escola
que tem Rousseau (1712-1778) como um de seus idealizadores, continuada por
Pestalozzi (1746-1827), que exercitou concretamente essa forma de estimular a
aprendizagem com criangas e teve John Dewey como o sistematizador dos passos

metodoldgicos dessa abordagem de ensino.

3.3. AESCOLA TECNICISTA

Com o passar do tempo, outras tendéncias pedagodgicas surgiram,
sempre pensando modos de ensino para as novas configuragbes e ideais da
sociedade. A partir dos anos de 1964 o Brasil comega a vivenciar o periodo de

intervencao militar, neste periodo ganha forga a proposta tecnicista de ensino.
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Meksenas (2007) fala que o eixo norteador para a tendéncia tecnicista é o
estimulo resposta que surge das linhas psicolégicas comportamentalistas. O
estimulo é compreendido como o0 método elaborado para o que se deseja ensinar, e
a resposta sera o cumprimento do método pelo aluno, sem pular etapa alguma do
método. Sobre a relacdo dos envolvidos na sala de aula, nessa tendéncia tecnicista
“ao aluno ndo cabe o direito ao debate ou questionamento. Apenas reacdo aos
estimulos que o instrutor lhe determinar’ (MEKSENAS, 2007, p. 54)

Nessa nova tendéncia de ensino as aulas expositivas que predominam
da tendéncia tradicional ndo sao valorizadas, nem os trabalhos em grupo dos alunos
da escola nova. O que importa € o método, o aluno deve seguir o método
indiscutivelmente. O professor apenas auxilia na execug¢do, enquanto o aluno
apenas realiza as tarefas indicadas. Pedagogia que traz a ideia de objetividade e
operacionalidade para as a¢des do ensino.

Sobre esse caminho metodolégico, Silva (2016, p. 14) comenta:

[...] os passos metodolégicos estao todos indicados e as informagdes
de cada momento da aula também. Nessa abordagem o
planejamento da aula é a coisa principal, [...]] Um aluno
indisciplinado ndo rende adequadamente nesta abordagem.

Ao aluno cabe se abster de reflexbes acerca do assunto em pauta, e
seguir com suas tarefas, entregando-as nos prazos determinados. Se na tendéncia
tradicional o foco se concentrava no professor, na escola nova era no aluno, agora, o
novo enfoque estd na sistematizagdo cuidada do conteudo e na disposi¢cao de
sugeri-lo em doses homeopaticas, seguindo rigores do método que parte de
aspectos faceis para os dificeis, tudo no passo a passo. Uma aprendizagem
mecanica, do tempo em que a mecanica é parte do processo de produgéo.

Apresentadas essas tendéncias fechamos o bloco das Pedagogias ou
Teorias ndo Criticas como define Saviani (1995), ou segundo Meksenas (2007),

fechamos o bloco das Pedagogias Conservadoras.

3.4. TEORIAS CRITICO REPRODUTIVISTAS
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Em oposigdo as Tendéncias nao criticas, Saviani (1995), aponta a
aparicdo de um novo pensamento sobre a escola, as teorias Critico reprodutivistas.
Para o autor, estas teorias trazem uma visdo critica sobre a educagao ao
enxergarem a acado que a sociedade realiza sobre a escola, se distanciando das
teorias nao criticas, que olham apenas para a acdo da escola no individuo de
maneira isolada.

Meksenas (2007) destaca a existéncia de dois tipos de educagao, uma
educagao elitista para a classe dominante e uma subalterna para classe
trabalhadora. Por essas razbes, a escola comeca a ser entendida como
propagadora dos desejos da classe bancaria, como aponta Freire (1996), uma
educacao que objetiva formar dominadores e outra que se ocupa em formar
dominados.

As teorias Critico Reprodutivistas viram a escola como reprodutora da
classe dominante, contribuindo para a necessidade de se pensar uma educag¢ao que
modifique a realidade. Esse pensamento dava forca para as novas teorias
progressistas que tiveram a missao de pensar como a escola pode contribuir para a
transformacao da realidade atual.

A partir disso, essas novas teorias propdem a conscientizagdo das
classes dominadas sobre a posicao subalterna que ocupam, podendo assim
reivindicarem uma mudanga social significativa, projetando o estabelecimento de
uma igualdade social, conforme aponta Meksenas (2007). Saviani (1995) nomeia
essas novas tendéncias apenas de Criticas, pois ndo objetivam reproduzir as
relacdes estabelecidas mas, além de identificarem a ideologia da classe dominante
sobre a escola, a reconhecem como agente de transformacéo social através dos

movimentos sociais e empoderamento trazido pelos conteudos hegemonicos.

3.5. ESCOLA LIBERTADORA

Paulo Freire (1921-1997) foi o grande idealizador dessa abordagem de
ensino. A tendéncia libertadora surge na década de 1960. E muito utilizada nos
movimentos sociais € possui um carater progressista. Em Freire (2005), vemos que

o autor, enquanto professor, se dedicou a educacao de jovens e adultos, modalidade
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que nossos estagios mostraram ser carente, sobretudo, de alfabetizacao.
Entendemos que essa caréncia foi um dos motivos que o levou a trabalhar com esse
publico.

Freire empenha a sua didatica a favor do processo de alfabetizacao,
porém de um modo diferente do habitual da época, na medida que ele trabalha para
uma alfabetizagc&o a partir da realidade dos participantes dos grupos de debates que
ele criava. Conforme Freire (2005), nessa pedagogia os assuntos concernentes a
alfabetizagcao partem de discussdes, mediadas pelo coordenador de debates que
seria o “professor”, as discussoes tratam da problematizagcado e reconhecimento do
lugar onde os “alunos” moram, dos objetos que os cercam em seus locais de
trabalho e dos temas sociais que os envolvem.

Nessa tendéncia, os alunos possuem liberdade de reflexbes e

construgdes de ideias. Meksenas (2007) diz que:

Por suas caracteristicas, sera uma pratica pedagogica muito utilizada
por grupos de trabalhadores que ja possuem certa pratica politica e
que necessitam, ao mesmo tempo, aprofundar os conhecimentos
sobre as relagdes sociais. Assim, essa tendéncia aparece nos grupos
de estudos dos sindicatos, dos partidos politicos, das associa¢des de
bairro, clubes de maes e recentemente nas comunidades eclesiais
de base. (MEKSENAS, 2007, p. 87-88.)

A partir dessa citacdo, podemos ver o viés ndo conteudista desta
tendéncia. A abordagem objetiva empoderar a classe trabalhadora para a busca de
uma mudanca social a partir de uma conscientizagao critica. O estudo do conteudo
escolar nao é o foco dessa tendéncia, por isso é dificil pensa-la em outro viés, a ndo
ser nos momentos de reflexdes das relagcdes entre as classes. Meksenas (2007)
enuncia que essa tendéncia prioriza o cotidiano do aluno e o fato que o incomoda
nesse ambiente, para a partir dai ver os conteudos relevantes para o seu
empoderamento, e ndo o estudo dos conteudos escolares para depois se pensar
nas questdes politicas.

No quesito metodoldgico, a Tendéncia Freiriana, segundo Silva (2016),
segue passos parecidos com os da escola nova, porém essa tendéncia esta ligada
as categorias marginalizadas pela sociedade. Nela, o que motiva a aula é um

problema social que atinja uma populagdo. A partir da identificagdo do problema,
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serao feitas reflexdbes que ajudem a populagdo na compreensdo da causa do
problema apontado. Depois que os alunos se munem de reflexdes sobre o problema
social, eles elencardo possiveis hipoteses para a resolugdo desses problemas. A
fase final da aula acontece quando os alunos realizam a experimentagdo das
hipdteses, que predominantemente os direcionardo para a promog¢ao de movimentos
sociais.

A principal critica tecida por Saviani (1995) para essa tendéncia esta na
auséncia de seu compromisso com o conteudo escolar total, ela defende com
prioridade a formacédo de um pensamento critico sobre a realidade vivida, modos de
lutas sociais e apropriagao da cultura local como bastantes para a promogao das
mudangas sociais. Como nova proposta Didatica, a fim de preencher algumas
lacunas dessa tendéncia, surge a pedagogia Historico-critica. Segundo Meksenas
(2007, p. 89), essa nova abordagem entende que “[...] os alunos ndo desenvolvem o
censo critico apenas quando o professor problematiza a vida deles. E necessario
fazer com que o aluno tenha também seu direito garantido ao conhecimento
acumulado pela civilizagdo humana”. Isso abrange os conhecimentos globais em
detrimento dos locais, apenas. Freire, em sua pedagogia inicial, valoriza muito o
local, isso, para Saviani, ndo permite o oprimido sair do seu lugar, conforme aponta
Meksenas (2007).

3.6 ESCOLA HISTORICO-CRITICA

Demerval Saviani € o idealizador dessa abordagem de ensino, ele
objetivou criar uma pedagogia que fosse diferente das até entdo difundidas no meio
educacional. Os autores Gasparin e Petenucci (S/d, p. 4), explicam o porqué das
palavras Histérico e Critica: “Histérico: Porque nesta perspectiva a educacéo
também interfere sobre a sociedade, podendo contribuir para a sua transformacéo.
Critica: Por ter consciéncia da determinacao exercida pela sociedade sobre a
educacao”. Nesta analise vemos que essa pedagogia pretende colocar o que faltava
nas pedagogias tradicionais, dentre as quais citamos: a historizagao dos fatos que

envolviam a escola, seus conteudos, e seus sujeitos, a conscientizacdo do papel da
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escola enquanto influenciadora da sociedade, contudo, sem negar a influéncia social
que a escola sofre modificando seus objetivos e formas de realizagdo do ensino.

Na pedagogia Historico Critica o aluno deve se munir de reflexdes
histéricas e conceituais dos classicos, para a partir desse empoderamento poder
reagir contra sua situagao atual. Sobre isso explica melhor Saviani (2007, p. 55), ao
dizer que “[...] o dominado nédo se liberta se ele ndo vier a dominar aquilo que os
dominantes dominam. Entdo dominar o que os dominantes dominam é condicéo de
libertacdo”. Se as pedagogias Nao-Criticas veem a apropriagdo de conteudos
apenas para o acumulo de informagdes, e as teorias Critico reprodutivistas trazem
para a educagédo um viés critico que n&o traz mudancgas, essa nova teoria deseja o
empoderamento dos conteudos para que haja luta igualitaria que possibilite a
transformacao social.

A teoria Critica traz de volta a escola um sentimento de “poder”, ao
contrario do enfraquecimento trazido pelas teorias Critico Reprodutivistas. Nessa
teoria, a escola deve lutar contra a imposi¢cao do pensamento hegemonico da classe
dominante ao mesmo tempo que luta para a garantia de uma boa e sélida educagao
para a classe trabalhadora, a fim de que estes possam ascender das camadas

populares como aponta Saviani (2007, p. 34):

Do ponto de vista pratico, trata-se de retomar vigorosamente a luta
contra a seletividade, a discriminagdo e o rebaixamento do ensino
das camadas populares. Lutar contra a marginalidade através da
escola significa engajar-se no esforco para garantir aos
trabalhadores um ensino da melhor qualidade possivel nas
condicbes histéricas atuais. O papel de uma teoria critica da
educacao € dar substancia concreta a essa bandeira de luta de modo
a evitar que ela seja apropriada e articulada com os interesses
dominantes

Diferente da Tendéncia Libertadora, Saviani enxerga o dominio dos
conteudos pelas classes dominadas como possibilidade para uma transformagao
social. Ele entende que o oprimido deve se munir dos mesmos conhecimentos
conteudisticos que seus dominantes possuem para s6 assim poder reagir contra
essa dominagao. Isso néo tem nada a ver com uma postura tradicional que visa o
conteudo para a autoemancipacao intelectual, mas pensar o conteudo como recurso

a ser utilizado para a transformacdo social. E sabido que existem varias outras
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tendéncias pedagodgicas e teorias sobre a educagao, escola e didatica, no entanto,
essas tendéncias e teorias expostas aqui sao o bastantes para a construgao teorica

deste trabalho.
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4. METODOLOGIA DE TRABALHO

Para a construcdo da pesquisa optamos pelo tipo exploratéria que
como aponta Gil (2008, p. 27),

[..] s&o desenvolvidas com o objetivo de proporcionar visdo geral, de
tipo aproximativo, acerca de determinado fato. Este tipo de pesquisa
€ realizado especialmente quando o tema escolhido & pouco
explorado e torna-se dificil sobre ele formular hipéteses precisas e
operacionalizaveis.

Embora tenha-se trabalhos na mesma linha tematica, o seu diferencial
estd no seu sujeito de pesquisa, que consiste nos alunos concluintes do curso de
Pedagogia da UFPB, semestre 2018.2.

A abordagem utilizada foi de cunho qualitativo, pois nos permitiu a
interpretacdo de fenbmenos e atribuicdo de significados ao ambiente natural,
conforme explica Prodanov e Freitas (2013). Ainda sobre a pesquisa de cunho
qualitativo, Minayo (2012, p. 623) diz que o “[...] verbo principal da analise qualitativa
€ compreender. Compreender € exercer a capacidade de colocar-se no lugar do
outro, tendo em vista que, como seres humanos, temos condicdes de exercitar esse

entendimento™

Sobre o procedimento técnico desta investigacdo, utilizamos a
pesquisa bibliografica que, segundo Gil (2008), consiste na consulta de materiais ja
elaborados e permite um profundo conhecimento do tema abordado, coisa que seria
impossivel saber pesquisando diretamente. Este procedimento € indispensavel para
qualquer pesquisa, portanto foi escolhido para nos atualizar sobre as discussdes
atuais a respeito do nosso tema tratado. Nesta etapa, procuramos os autores que
contribuiram para o embasamento da nossa fala sobre a Educacéo, a Pedagogia, e
a Didatica. Depois, procuramos em outras referéncias o aprofundamento num viés
metodolégico e social das Tendéncias pedagodgicas para confrontarmos e
compararmos com as repostas posteriormente obtidas pelo questionario da

pesquisa.
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Nosso trabalho ainda contou com a pesquisa documental, cuja principal
caracteristica “é que a fonte de coleta de dados esta restrita a documentos, escritos
ou nao, constituindo o que se denomina de fontes primarias” (LAKATOS; MARCONI,
2003, p. 174). Essa pesquisa foi primordial para a apuragao de informagdes sobre as
diretrizes do nosso curso expostas em seu Projeto Politico Pedagdgico (PPP), além
de permitir construir uma visédo geral do curso a partir das ementas curriculares nele
contidas. Como sabiamos que as opinides dos concluintes de pedagogia nas
respostas do questionario se deviam também ao tipo de formacao e reflexdo que
neles foi estimulada pela instituicdo, entendiamos ser indispensavel essa analise,
pois pudemos contrastar as relagdes entre o oferecido no curriculo do curso e o
exposto pelos alunos quando questionados sobre o tema Didatica. sabiamos que os
desejos de atuagao profissional poderia ser modificado ou formado a partir dos

rumos que o curso traz em seu curriculo.

Para o fechamento da pesquisa, coadunando com as informacoes
coletadas nos documentos e bibliografias, nos restava a utilizagdo da pesquisa de
campo no Centro de Educagao — CE, sede do curso de Pedagogia e um dos centros
da Universidade Federal da Paraiba — UFPB. Segundo Lakatos e Marconi (2003, p.
186),

Pesquisa de campo é aquela utilizada com o objetivo de conseguir
informagdes e/ou conhecimentos acerca de um problema, para o
qual se procura uma resposta, ou de uma hipétese, que se queira
comprovar, ou, ainda, descobrir novos fendmenos ou as relacoes
entre eles.

O Centro de Educacao esta localizado no campus | da UFPB, na
cidade de Jodo Pessoa. O CE visa atender as demandas da sociedade e da

comunidade académica objetivando, como aponta o PPP do curso:

Possibilitar condi¢cdes para producao cientifica relativa ao Ensino,
Pesquisa e Extensdo nos trés segmentos: professores, servidores
técnico-administrativos e alunos; produzir e socializar o
conhecimento académico e outras manifestagcdes culturais; subsidiar
as reflexdes pedagodgicas no ambito do CE e da Universidade;
implementar a¢des de fortalecimento dos processos politicos formais
e informais; estimular a reflexao critica e intervencdo nas politicas
publicas em educacéo. (PPP, 2006, p. 3-4)
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A motivagao para que a pesquisa tenha se realizado no CE, se deu por
ser a sede do curso de pedagogia que estamos concluindo. Nos proporcionou mais
contato com o campo e disponibilidade para a coleta de dados. Na pesquisa,
consultamos os/as concluintes de licenciatura em Pedagogia, ocasido em que ja
cursaram o componente curricular Didatica, além de possuirem uma melhor
compreensao empirica do curso devido aos estagios realizados.

Para a coleta de dados foi utilizado o recurso do questionario. Gil
(2008, p. 121) aponta ser “a técnica de investigagcdo composta por um conjunto de
questdes que sao submetidas a pessoas com o proposito de obter informagdes
sobre conhecimentos, [...] etc”. Escolhemos esse instrumento por saber do seu
alcance quantitativo de questionados e por ser um instrumento que nao precisa da
transcricdo como na entrevista. Precisavamos dessa agilidade, de outro modo, nao
seria possivel entrevistar todos os alunos que pretendiamos alcangar, por isso o
questionario nos pareceu mais util. Estamos conscientes das limitagdes desse
instrumentos de coletas de dados, contudo acreditamos mais nas suas vantagens.

Para essa coleta de dados foi necessario o envio de uma solicitagao
para a coordenagao do curso a fim de recebermos os e-mails dos possiveis alunos e
alunas concluintes. A coordenacdo nos disponibilizou o e-mail de 77 estudantes,
afirmando que ndo era um numero exato, contudo, enviamos o questionario para
todos, através de e-mail, WhatsApp e pelo formulario Google. O questionario era
formado por cinco perguntas abertas.

Quanto a analise e interpretacdo de dados sabemos que sdo duas
acgodes distintas, porém indissociaveis. Conforme Gil (2008), a andlise dos dados é
um momento em que O pesquisador organiza, seja em forma de tabela, graficos,
quadros tematicos ou analise de discurso, os dados obtidos, podendo assim retirar
deles as informacdes relevantes para a pesquisa. De outro modo, Lakatos e Marconi
(2003, p. 168) dizem que,

Na analise, o pesquisador entra em maiores detalhes sobre os dados
decorrentes do trabalho estatistico, a fim de conseguir respostas as
suas indagacdes, e procura estabelecer as relagdes necessarias
entre os dados obtidos e as hipbéteses formuladas. Estas sao
comprovadas ou refutadas, mediante a analise.
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Por sua vez, a interpretagcdo dos dados consiste na “procura do sentido
mais amplo das respostas, o que €& feito mediante sua ligacdo a outros
conhecimentos anteriores obtidos” (Gil, 2008, p.156). Nao basta apenas analisar, &
preciso interpretar os dados coletados nas pesquisas. Na o6tica de Lakatos e Marconi
(2003, p. 168) interpretar,

E a atividade intelectual que procura dar um significado mais amplo
as respostas, vinculando-as a outros conhecimentos. Em geral, a
interpretagdo significa a exposicao do verdadeiro significado do
material apresentado, em relagdo aos objetivos propostos e ao tema.
Esclarece ndo so6 o significado do material, mas também faz ilacdes
mais amplas dos dados discutidos.

Para a analise e interpretacdo dos dados, fizemos uso do material
bibliografico e documental junto aos dados coletados por meio dos questionarios no
campo da pesquisa. Feito isso, nés os submetemos a comparacéao, reflexdo e
interpretacdo. Organizamos nossa analise tendo como tdépico cada pergunta do
questionario e a partir dessa organizagdo tracamos, através das analises,
consideragdes sobre as respostas obtidas. Nas questdes trés e cinco, criamos uma
tabela para uma melhor visualizagdo. Para as outras perguntas conseguimos fazer
graficos e analisar sem apresentar tabelas no corpo do texto. Contudo, todas as
tabelas que organizam os dados do questionario foram colocados nos apéndices
deste trabalho.

O estudo respeitou todas as consideracbes éticas da pesquisa, para
tanto a pesquisa foi pautada nas recomendagdes 520/2016 que apontam para o

anonimato dos sujeitos para que suas identidades sejam preservadas.
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5. ANALISE E INTERPRETAGAO DE DADOS

5.1 PROJETO POLITICO PEDAGOGICO

A analise do PPP do curso de Pedagogia da UFPB, campus |, objetivou
consultar um registro legal de sua forma de trabalho no processo de formagao dos
seus graduandos, pretendendo tragar uma analise sobre a importancia da Didatica

nesta formacao.

Em sua fundamentacéo tedrica, vemos uma citagao indireta de Veiga e
Resende (1998), a citagao afirma que o PPP das escolas tém sido objeto de estudo
para os pesquisadores, professores, entre outros que trabalham com a educacgao.
Sendo assim, esses profissionais visam uma melhoria para a qualidade do ensino.
Por sua vez, podemos entender a preocupagéo do curso de Pedagogia pela area do
ensino em meio as ramificagbes que o curso possui. Logo, a Didatica é
indispensavel no curriculo deste curso, pois, como aponta Libaneo (1990), ela se

ocupa em investigar as bases, formas e condi¢des do ensino.

No item cinco, o PPP discorre sobre os objetivos do curso, nesse topico
vemos que o seu maior paragrafo é escolhido para tecer comentarios sobre a

docéncia:

O Curso de Licenciatura em Pedagogia tem como objetivo a
formacédo de professores para exercer fungbes de magistério na
Educacédo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos
cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal, na Educacéo de
Jovens e Adultos, e/ou na Educacéao Profissional na area de servicos
e apoio escolar e em outras areas nas quais sejam previstos
conhecimentos pedagdgicos. (PPP, 2006, p. 13)

Essa afirmativa ratifica a area de formacao de maior interesse do curso
que é a docéncia. Nos objetivos, sdo citados a gestdo e a producéo e difusdo do
conhecimento cientifico-tecnolégico do campo educacional, contudo, ndao sao
elucidadas na mesma intensidade que a docéncia.

No item sete, temos as Competéncias, Atitudes e Habilidades que o

Pedagogo deve ter. Uma delas € promover o aprendizado de diversos sujeitos em
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diferentes niveis e modalidades educativas, como aponta o seu PPP (2006). Outra
habilidade destacada no PPP do curso (2006, p. 14) é “aplicar modos de ensinar
diferentes linguagens, Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Historia,
Geografia, Artes, Educagdao Fisica, de forma interdisciplinar e adequada as
diferentes fases do desenvolvimento humano, particularmente de criangas”. Nessas
citagbes, observamos a importancia da Didatica para a formagao do pedagogo, pois
através da Didatica, seja ela Geral ou Especial como define Piletti (2004), o
formando em Pedagogia podera pensar nos processos educativos restritos as areas
de conhecimentos como também aos processos educativos gerais, que se
direcionam a cada grupo de pessoas.

No item oito, vemos os campos de atuagédo do Pedagogo. Entendemos
que hoje esses campos foram dilatados, hoje o pedagogo consegue prestar o seu

trabalho em diferentes lugares, mas o PPP (2006, p. 15-16) nos habilita a:

docéncia na Educagao Infantil, nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, nas disciplinas pedagdgicas do curso de Ensino Médio
na modalidade Normal, na Educagcdo de Jovens e Adultos, assim
como em Educacéo Profissional, na area de servigos e apoio escolar,
além de em outras areas nas quais conhecimentos pedagdgicos
sejam previstos; gestdo educacional, entendida numa perspectiva
democratica, que integre as diversas atuacgdes e fungdes do trabalho
pedagogico e de processos educativos escolares e nao-escolares,
especialmente no que se refere ao planejamento, a administragéo, a
coordenacdo, ao acompanhamento, a avaliagdo de planos e de
projetos  pedagdgicos, bem como analise, formulacao,
implementagao, acompanhamento e avaliacdo de politicas publicas e
institucionais na area de educacdo; e producdo e difusdo do
conhecimento cientifico e tecnoldgico do campo educacional.

Em todos esses campos de atuacdo, a Didatica € necessaria. Para a
Docéncia, seja em que modalidade for, a Didatica € essencial. A comprovagao desta
afirmacgao se mostra no fato de todos os cursos de licenciatura, que tém como foco a
docéncia, terem como componente obrigatério a Didatica. Esta ainda, na
preocupacgao da Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional, (BRASIL, 1996),
ao regularizar nas escolas, para a atuagao docente, pessoas que tenham formacao
académica.

Na area da gestao escolar, a Didatica € muito importante pois a nova

gestdo escolar se difere em muito do papel do antigo diretor. Hoje, as demandas
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administrativas e pedagdgicas estdo a cargo do gestor da escola e de sua equipe,
como aponta Varjao e Falcdo (2004). Sendo assim, ndo podemos dicotomizar a
tarefa do gestor. Ele ndo pode se preocupar apenas com demandas administrativas,
mas ele deve ter embasamento tedrico-metodoldgico para, quando for preciso, fazer
uma mediagao entre o aluno e o professor. Isso s6 sera possivel se o gestor estiver
munido de reflexbes pedagogicas, inclusive, reflexdes sobre Didatica.

Podemos afirmar que o terceiro ponto € 0 que menos precisa da
Didatica. O pesquisador pode optar por escrever em areas especificas do
conhecimento pedagdgico, sendo assim, ele poderia em suas publicacbes decidir
nao tecer falas sobre a Didatica. Contudo, o pesquisador da area da educacao deve
ter nogdes basicas das ramificacbes que esse tema traz consigo precisando ter
nogdes basicas das discussdes que rodeiam a Didatica por esta ser um componente
nobre no tema educacao. Inclusive, para a propria decisdo de como difundir o
conhecimento, a Didatica oferece suas contribuigdes.

O item nove trata da Composi¢cao Curricular do curso. Temos a

seguinte declaragcado no seu quinto paragrafo:

Sendo a docéncia a base da formagéo oferecida, os seus egressos
recebem o grau de Licenciados (as) em Pedagogia, com o qual
fazem jus a atuar como docentes na Educacéo Infantil; nos anos
iniciais do Ensino Fundamental;, em disciplinas pedagégicas dos
cursos de nivel médio, na modalidade Normal; na Educacdo de
Jovens e Adultos e na Educacao Profissional na area de servigcos e
apoio escolar e em outras em que disciplinas pedagdgicas estejam
previstas, no planejamento, execucao e avaliagdo de programas e
projetos pedagdgicos em sistemas e unidades de ensino, e em
ambientes nao-escolares. (PPP, 2006, p. 16).

Esta declaragao ratifica nossas afirmagdes sobre a importancia do
componente curricular Didatica para os graduandos e graduandas do curso de
pedagogia do campus | da UFPB. A docéncia € entendida como a base da formagao
que o curso oferece, ndo € a gestdo ou a produgéo e difusdo do conhecimento a
base do curso, mas a docéncia. Logo, a Didatica é primordial para esta formagao
docente.

Queremos ainda ressaltar a presenca da Didatica, nos componentes

curriculares do curso de pedagogia, veremos que a Didatica ndo se restringe apenas
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ao componente que recebe o seu nome, mas esta presente em muitos outros

componentes. Para uma melhor visualizacdo, mostraremos uma tabela criada com

base no item onze do PPP,

neste topico estdo contidas as ementas dos

componentes curriculares que compdem 0 curso, porém, apenas analisaremos 0s

componentes basicos profissionais. Na tabela a seguir, veremos em quais

componentes a Didatica esta presente e como percebemos sua presenca. No lado

esquerdo da tabela estdo os componentes e, no lado direito, a parte da ementa que

mostra a presenca da Didatica no componente.

Quadro 1 — Relacdo dos componentes basicos profissionais e a parte da sua

ementa que dialoga com a Didatica.

COMPONENTE CURRICULAR

PARTE DA EMENTA QUE INDICA A PRESENGA DA
DIDATICA

Filosofia da Educacao |

Principais  correntes filosoficas e  tendéncias

pedagdgicas.

Psicologia da Educacgao |

Compreensédo da relagdo entre desenvolvimento e

processo educativo.

Psicologia da Educacéo Il

Anadlise do processo educativo em diferentes
momentos do desenvolvimento humano e na
perspectiva das multiplas interagdes que envolvem o
processo  ensino-aprendizagem.  As principais
abordagens tedricas que tentam compreender o
processo educativo e suas implicagdes para a pratica

pedagdgica.

Didatica

Os elementos estruturantes da formacao do educador
e do planejamento de ensino, numa visao critica do
processo educativo contemporaneo, voltado para a
abordagem construtivista, interacionista e

interdisciplinar.

Ensino de Arte

Conteudos e aspectos metodolégicos do ensino de
arte-educagao na educacéo infantil e nas séries iniciais

no Ensino Fundamental.
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Ensino de Portugués

Conteudos e aspectos metodolégicos do ensino de

portugués nas séries iniciais no Ensino Fundamental.

Ensino de Matematica

Ensino de Matematica na Educacao Infantil e séries
do

conteudos e procedimentos didaticos.

iniciais Ensino Fundamental: Fundamentos,

Ensino de Historia

A producgéo didatica para o ensino da Historia;

Ensino de Geografia

A producgéo didatica para o ensino de Geografia;

Ensino de Ciéncias

Processo de Ensino e Aprendizagem das Ciéncias
Naturais na Educacdo Infantil e Ensino Fundamental

(séries iniciais).

Educacao Especial

A educacao dos alunos deficientes e com altas
habilidades.

Educacéao de Jovens e Adultos

Concepgdes tedrico-metodologicas da educacado de

jovens e adultos.

Organizagdo e Pratica da| Concepgdes tedricas, metodologicas e pratica
Educacéo Infantil pedagodgica da Educacéo Infantil.
Organizagcdo e Pratica do| Concepgdes tedricas, metodologicas e pratica

Ensino Fundamental

pedagogica do Ensino Fundamental.

Magistério de Educacao Infantil

Estagio  Supervisionado

Estudo avaliativo sobre a pratica pedagogica da
do

considerando as implicagbes teodrico-metodologicas

Educacdao Infantil, objeto proprio  estagio,

relacionadas as questdes de observagao e pratica do

estagio,
Estagio  Supervisionado llI-|Estudo avaliativo sobre a pratica pedagodgica do
Magistério do Ensino|Ensino Fundamental (12 e 22 séries), objeto do proprio
Fundamental estagio, considerando as implicagdes teorico-
metodolégicas relacionadas as questdes de
observagéao e pratica do estagio,
Estagio Supervisionado IV-|Estudo avaliativo sobre a pratica pedagogica do
Magistério do Ensino|Ensino Fundamental (32 e 42 séries), objeto do proprio
Fundamental estagio, considerando as implicagbes tedrico-
metodolégicas relacionadas as questdes de

observacéao e pratica do estagio,
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metodoldgicas relacionadas as  questdes

observagéao e pratica do estagio,

Estagio  Supervisionado V- |Estudo avaliativo sobre a pratica pedagdgica da
Magistério em Educagdo de|Educacédo de Jovens e Adultos, objeto do proprio

Jovens e Adultos estagio, considerando as implicagdes tedrico-

de

Fonte: Analise do PPP do curso de Pedagogia.

Este quadro facilita o olhar para as contribuicdes da Didatica, trazidas
em varios componentes que formam o curso de pedagogia da UFPB campus I. Foi
observado que os estimulos que a Didatica promove sobre o olhar critico para o
ensino ficaram explicitos apenas no componente Didatica. Os outros componentes
que tratam das questdes de ensino e aprendizagem nao demostram em suas
ementas o olhar critico para o0 ensino, ponderando mais para questdes
metodoldgicas. Isso pode ser um fator preponderante para o olhar que os

graduandos e graduandas terao sobre 0 ensino.

5.2 QUESTIONARIO

A pergunta que norteou a realizagdo dessa pesquisa consistiu: “para o
estudante de Pedagogia, qual € a contribuicdo do componente curricular Didatica na
sua formacgao?” Nao sendo possivel alcangarmos todos os estudantes, aplicamos o
questionario com todos os concluintes.

Dos 76 estudantes contatados obtivemos o retorno de 13, os quais
correspondem a aproximadamente 17% do numero que a coordenagao nos informou
ser a quantidade dos possiveis concluintes. Na analise usaremos a Letra “Q”
seguida de um numero entre parénteses, o “Q” significa questionado e o numero é
sua identificagdo de acordo com a ordem de reenvio das respostas do questionario.
No primeiro apéndice estao disponiveis a ordem dos questionados.

Questao 1: “Sabendo que o pedagogo ou pedagoga pode atuar em
diferentes areas dentro da escola (na gestdo, em coordenagdes pedagogicas, em
salas de aula, etc.), como também fora da escola (pedagogia hospitalar, empresarial,

juridica, etc.), qual(is) local(is) vocé deseja atuar como Pedagogo(a)?”
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Formulamos essa pergunta por entendermos que o local que
desejamos atuar profissionalmente influencia nossa empatia ou apatia por
determinados assuntos tratados pelos componentes estudados no curso. As

respostas a essa pergunta foram organizadas em trés categorias, a saber:

e Atuacao dentro da sala de aula;
e Atuacgao fora da sala de aula;

e Atuacao dentro e fora da sala de aula.

Dos dados obtidos contabilizamos aproximadamente que 46% dos
questionados escolheram a atuacao profissional dentro da sala de aula, 31%
escolheram espacos fora dela, e 23% escolheram espacos dentro e fora da sala de
aula. Agora é sabido que a maioria dos questionados e questionadas possuem
desejo de atuacao na area docente, sendo esse dado pertinente para nossa analise.

O grafico a seguir facilitara a visualizagdo dos dados obtidos.

Grafico 1 — Respostas da primeira pergunta do questionario.

B Atuacdo dentro da Sala
de Aula

B Atuacao fora da Sala de
Aula
Atuacéo dentro e fora
da Sala de Aula

23,00%

Fonte: Questionario aplicado aos concluintes.

Constatamos a inclinagdo da maioria dos concluintes do curso de

Pedagogia, nesse semestre, para a area docente, apesar das outras possibilidades
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de atuacao profissional que o curso possibilita. Coadunando com nossa analise do
PPP, em que observamos um grande direcionamento do curso de pedagogia para a
docéncia em detrimento de outras areas de atuacdo. Mesmo sendo um curso de
licenciatura, este permite aos estudantes conhecerem varias areas que se
desvinculam da docéncia, logo, esse peso para a escolha docente ndo é regra,
contudo aponta o cumprimento do principal direcionamento do curso expresso em
sua grade curricular.

Olhando para o grafico, veremos que 31% dos questionados
escolheram ndo atuar na area docente, observamos que o graduando em Pedagogia
esta optando por novos destinos de trabalho para além da sala de aula. A diferenca
estatistica entre os que desejam atuar dentro da sala de aula e os que desejam
atuar fora dela é de 15%. Esses concluintes, dependendo da area de atuacao,
podem alegar a auséncia da necessidade por conhecimentos didaticos, contudo, é
preciso analisar mais detalhadamente. Ouvimos algumas falas de pessoas que
desejavam atuar na area de gestao escolar, e pensavam que ndo eram importantes
as contribuicdes da Didatica, entretanto, como aponta Varjdo e Falcao (2004), o
gestor precisa tando dos conhecimentos administrativos quanto pedagdgico, tendo
em vista suas novas demandas de trabalho.

O gréafico ainda nos mostra o desejo de 23% dos questionados de
atuarem dentro e fora da sala de aula. Observamos que o almejo pela docéncia é
acrescido ao numero total dos questionados com essa categoria. Piletti (2004) diz
que a Didatica permite que o professor organize os conteudos de maneira que o
ensino-aprendizagem acontega da melhor forma, logo, vemos que 69% dos
concluintes questionados, que representam a soma dos alunos cuja vontade de
atuagao envolve também, ou exclusivamente a sala de aula, ndo podem recusar os
conteudos encontrados na Didatica, pois esses dao suporte para a pratica docente.

O Q (3) afirma ter iniciado o seu curso com o objetivo de atuar
profissionalmente na pedagogia empresarial, mas, com o tempo e o contato com
alguns componentes do departamento de metodologia e habilitacdo pedagdgica
durante o curso, ele diz que foi instigado sobre sua identidade docente, mudando
seu pensamento de um futuro pedagogo empresarial para um pedagogo professor

em sala de aula.
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Sabendo que o curso é voltado predominantemente para area docente, nessa
resposta observamos sua forca de influéncia sob os estudantes, porém, néao
trazemos isso como uma regra, pois tivemos uma porcentagem significativa de
formandos que, mesmo diante da inclinagao do curso para a docéncia, nao desejam
atuar na sala de aula. Depende da pessoa, talvez o Q (3) tivesse uma empatia pela
docéncia que apenas precisava ser despertada.

A Q (8) diz ndo ter tido contado com a pedagogia n&o escolar durante a
maioria do curso, tendo acesso apenas no final. Essa fala nos mostra um caso no
qual o leque de possibilidades de atuagao do pedagogo nao foi explorado durante o
curso, podemos pensar que o0 motivo dessa questionada ter escolhido a sala de aula
se deu devido a auséncia de conhecimento de outras atuacgdes profissionais.
Contudo, sabendo que o eixo do curso é a docéncia ndo poderemos esperar O
diferente. Mesmo diante dessas particularidades, o porqué da escolha profissional

nao é o nosso foco, e sim a escolha.

Questdo 2: “Para sua atuagdo profissional, quais componentes
curriculares do Curso sao indispensaveis na sua formagao? Justifique.”

Mediante tal pergunta objetivavamos observar se as contribuigdes do
componente Didatica estdo presentes nos interesses dos concluintes entrevistados
no ambito de suas formacgdes. A pesquisa mostrou que 9 (nove) formandos
escolheram a Didatica como componente indispensavel no processo de suas
formagdes, dentre estes, 6 (seis) estdo entre os estudantes que escolheram como
campo de trabalho a sala de aula, 1 (um) esta entre os estudantes que escolheram
atuar fora da sala de aula e 2 (dois) estao entre os estudantes que escolheram atuar
dentro e fora da sala de aula.

O primeiro ponto relevante é que todos os concluintes que elegeram a
sala de aula como local de atuagcdo profissional escolheram a Didatica como
componente indispensavel para suas formagdes. Acerca desse assunto, Comenius
(2002) afirma ser a Didatica uma ajudadora e facilitadora dos trabalhos docentes,
sendo indispensavel suas contribuicbes para esta area. A Didatica foi o uUnico

componente escolhido por todos para os estudantes que escolheram a sala de aula
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como atuacgao profissional. Outros componentes foram escolhidos por mais de um
aluno, mas nao por todos, como a Didatica.

O segundo ponto relevante em nossa analise foi a fala do Q (2), unico
que escolheu trabalhar fora da sala de aula e reconheceu a Didatica como
indispensavel para sua formagao. Quando ele justifica a razdo de haver escolhido a
Didatica diz: “Através dessa disciplina € possivel visualizar as varias formas de
execucao das agdes e € possivel planejar as finalidades dessas atividades.”, nesta
fala conseguimos ver o significado que esse graduando da para a Didatica, ele
reconhece a contribuicdo deste componente para além da sala de aula, ele nos leva
a entender que a maneira como a Didatica planeja suas a¢des para cumprir seus
objetivos servem para qualquer ambiente. Isso nos faz pensar a importancia da
Didatica Geral, que para além de metodologias restritas aos muros disciplinares,
possibilita seus estudantes a pensarem a arte do ensino de maneira macro,
autbnoma, interdisciplinar, como aponta Piletti (2004).

Por sua vez, as outras trés pessoas que escolheram trabalhar fora da
sala de aula ndo escolheram a Didatica como componente indispensavel para suas
formacgdes. A razdo dessa escolha pode estar ligada a uma compreensao de que as
fungcdes do pedagogo para além da sala de aula ndo carece de conhecimentos
didaticos, quando a escolha profissional ndo esta ligada a sala de aula, a maioria
dos estudantes ndo reconhecem a Didatica para sua formagdo. A Didatica esta
sendo vista apenas para o ensino na sala de aula, mas Libaneo (1990), afirma que
onde houver instrugdo e ensino a Didatica se preocupa em analisar suas causas,
modos e fundamentos. Por isso, a Didatica € importante para todos os ambientes
que o pedagogo pode atuar, pois ele trabalha com a Educacéo.

Dos 3 (trés) estudantes cuja area de interesse para a atuagao
profissional esta dentro e fora da sala de aula, notamos que apenas o Q (11) ndo
escolheu a Didatica como componente indispensavel para a sua formagao. Apesar
desse questionado ter vontade de atuar na sala de aula. Ele demostra que o seu real
desejo profissional é atuar como docente em uma instituicao federal, mas caso nao
consiga, ele quer trabalhar na gestdo escolar depois de passar um tempo

vivenciando a experiéncia da pratica docente. Este € o unico questionado que,
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mesmo querendo ser docente, desconsidera as contribuicdes da Didatica para sua
formacéo.

Os outros estudantes que escolheram trabalhar dentro e fora da sala
de aula reconheceram a Didatica como importante para sua formacéao, disseram que
a Didatica ajuda na compreensao nao apenas tedrica mas patica do processo de
ensino e aprendizagem. Sobre a importancia da Didatica a Q (6) diz: “Pois foi o
componente curricular que proporcionou o contato além de tedrico, o pratico na
composi¢cao de uma aula e na pratica pedagdégica que poderia ser abordada” e a Q
(9) disse “Tem grande relevancia no processo educativo de ensino e aprendizagem
fazendo a mediacao entre a teoria educacional e a pratica educativa”. A partir dessas
analises, vemos a importancia da Didatica em tratar a teoria e a pratica educacional
sendo de grande relevancia para a atuagao docente.

Para uma melhor visualizagdo das respostas obtidas através desta
pergunta, criamos um grafico que aponta os resultados encontrados. O grafico
contém a quantidade de Questionados (Q) dentro de cada categoria e a quantidade
de concluintes que, dentro dessas categorias, escolheram a Didatica como

componente indispensavel para suas formagoes.

Grafico 2 — Respostas da segunda pergunta do questionario.
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de aula

Fonte: Questionario aplicado aos concluintes.
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Questao 3: “Qual foi a importancia do componente curricular Didatica para a

sua formacgao profissional?”

Essa pergunta nos permitiu responder exatamente o nosso problema de
pesquisa: “qual € a visao dos concluintes de Pedagogia para o componente
curricular Didatica?” As tabelas a seguir mostram as respostas obtidas por essa

pergunta.

Quadro 2 — Respostas da terceira pergunta do questionario.

Categoria: Atuacao na sala de aula

3° Qual foi a importancia do|/Q (10): O componente curricular Didatica foi
componente curricular Didatica extremamente importante para minha formacéao
para a sua formagado|enquanto pedagoga, pretendo me aprofundar
profissional? ainda mais nos assuntos que envolvem a
Didatica.

A didatica se tornou tematica para o meu tcc.

Q (7) Enquanto futura docente, foi importante
cursar o componente curricular Didatica, tendo
em vista que, precisamos mediar o saber para os
discentes e se faz necessario aprender
metodologias para uma aprendizagem eficaz.

Q (8) Aléem do conhecimento tedrico sobre os
conteudos trabalhados ( estudo sobre a didatica,
tendéncias pedagdgicas, plano de curso/aula,
planejamento/execu¢do do projeto didatico e
outros), as leituras foram validas, a execugao do
projeto também bastante enriquecedora e
acredito que para quem até o momento nao havia
tido contato com a sala de aula, tendo em vista
que ainda nao tinha comegado os estagios em
salas de aula, foi o primeiro passo para se
comecar a pensar e experimentar uma vivéncia
na realidade escolar.

Q (5) De grande importancia por obter o
conhecimento acerca das teorias e metodologias
que podem ser aplicadas em sala de aula e com
isso buscar na pratica um processo de ensino-
aprendizagem de qualidade tendo 0
discernimento de refletir sempre sobre as teorias
estudadas e aplicar a que for mais relevante em
sala de aula.
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Q (4) De grande relevancia

Q (3) A Didatica foi importante para a minha
formacéo, pois a partir dela pude compreender
que O processo ensino-aprendizado € um
elemento passivel de observagao sistematica, o
que favorece minha atuacdo docente pois
consigo verificar minha pratica sobre a o6tica de
uma teoria de ensino que favorega a
aprendizagem do aluno.

Por meio dessa disciplina foi possivel
compreende a importancia de desenvolver um
bom plano de aula ou sequencia didatica.

Ter coeréncia diante dos conteudos em
relagdo ao publico alvo, do tempo, espaco e em
conformidade com as diretrizes educacionais
vigentes em nosso pais.

Fonte: Questionario aplicado aos concluintes.

Diante das respostas obtidas, percebemos que a importancia do
componente Didatica se da majoritariamente pelo conhecimento de metodologias,
teorias e técnicas de ensino que ela oferece para que os alunos aprendam os
conteudos dados em sala com exceléncia. Essas respostas lembram Silva (2016),
quando ele trata sobre o modelo tradicional escolar, no qual o professor deve
assumir o protagonismo da sala de aula, envolvendo os alunos com sua organizagao
de tempo, métodos e técnicas, de modo que o aluno aprenda todo o conteudo
passado. Nessa perspectiva, o professor deve ser a fonte do conhecimento e das
técnicas, como aponta Comenius (2002): conseguir ensinar tudo a todos.

O componente Didatica € reconhecido ainda por mesclar a teoria com a
pratica a partir dos momentos que realizamos os planos e aula, projetos, entre
outras agbes presentes na vida docente. Esse componente é apontado como
organizador do sistema escolar pois fornece ensinos sobre a organizacdo do

professor na sala de aula, suas metodologias, recursos didaticos, entre outros.

O componente ainda é visto por alguns formandos como estimulador
para as reflexdes sobre o ensino. A Q (5) diz que é preciso ter o “discernimento de
refletir sempre sobre as teorias estudadas”, nessa resposta vemos a Didatica
promovendo a reflexdao da pratica docente, a fim de que se alcance um pensamento

critico sobre a pessoa que eu quero formar por meio das metodologias que eu
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escolho abordar, podendo reproduzir o estabelecimento das classes sociais ou

oferecer empoderamento para o dominado se libertar, como aponta Saviani (2007).

Quadro 3 — Respostas da terceira pergunta do questionario.

Categoria: Atuacao fora da sala de aula

3° Qual foi a importancia do componente
curricular Didatica para a sua formagao
profissional?

Q (2) Possibilitou perceber que todas as
acdes e projetos tem uma finalidade que
deve estar implicita dentro do contexto
dela. Ou seja, tudo o que se faz,
principalmente na area educacional tem
uma finalidade e uma tendéncia que
deve encaminhar o trabalho.

Q (1) Nenhum. A cadeira em si néo
trouxe base nenhuma. Porém, as
bibliografias que tive que procurar por
conta propria para embasar um projeto
de iniciagdo cientifica me ajudaram a
saber o verdadeiro sentido da didatica,
de como proceder com e elaborar
processos educativos.

Q (12) Abordar o conhecimento das
tendéncias pedagdgicas, aprender a
planejar uma aula com qualidade e
eficiéncia.

Q (13) Fundamental

Fonte: Questionario aplicado aos concluintes.

A importancia desse componente se da outra vez por suas instrucoes

de como o professor deve se portar em uma aula, como elaborar planos de aula,

projetos, além de mostrar caminhos de abordagens para as finalidades de agdes e

projetos a serem desenvolvidos no ambito educacional.

O componente também foi tido como importante por sensibilizar seus

estudantes para as finalidades existentes em todos os processos educativos, mais
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uma vez é vista a importancia de olhar os processos educativos sem se esquecer de
suas intengdes implicitas e explicitas. Essa reflexdo nos lembra Saviani (1995),
quando fala sobre as teorias Critico reprodutivistas por haverem enxergado a agao
que a sociedade realiza sobre a escola, aplicando no ambiente escolar as suas
imposicdes.

O componente foi tido, ainda, como sem importancia. Porém, com a
anadlise da resposta, pudemos concluir que a auséncia de importadncia do
componente se deu devido a forma como ele foi ministrado. Observamos isso pois a
estudante diz que buscou, por conta propria, assuntos que falavam sobre a Didatica
e, por meio disso, conseguiu se apropriar de alguns assuntos tratados. Se houve
uma procura € porque o componente é importante, mas no caso dessa estudante ele

Nnao cumpriu o seu dever.

Quadro 4 — Respostas da terceira pergunta do questionario.

Categoria: Atuacao dentro e fora da sala de aula

3° Qual foi a importancia do componente |Q (9) Foi extremamente importante, pois
curricular Didatica para a sua formacgao |foi onde obtive informagdes necessarias
profissional? para atuar estagiando, nos espagos
escolares.

Q (11) Conhecer os tipos de educacéo, e
fazer plano de aula, plano de atividade,
mostrar que o0 pedagogo tem que
planejar e esquematizar antes de ir a
pratica.

Q (6) Considero que o componente em
questao contribuiu de maneira
significativa na minha percepcdo de
didatica e das praticas pedagdgicas,
permitindo a vivéncia do cotidiano de
sala de aula, pois durante o curso da
disciplina foi elaborado plano de aula,
plano anual além das abordagens
tedricas que permiti nortear os trabalhos
desenvolvidos.

Fonte: Questionario aplicado aos concluintes.
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Nesta categoria, o componente € visto como aquele que ensina o
estudante a agir na sala de aula, que ajuda o estudante a experimentar as
demandas de um pedagogo na escola, através da elaboragdo de planos de aula,
planos anuais, e das abordagens tedricas, que podem ser as tendéncias

pedagdgicas, as quais indicam alguns caminhos para a pratica pedagdgica.

Questao 4: “Nos assuntos do componente Didatica as tendéncias

pedagdgicas foram trabalhadas?”

Devido as tendéncias pedagdgicas serem assuntos geralmente
trabalhados no componente Didatica, objetivamos saber dos questionados as
haviam estudado ao terem cursado Didatica. O resultado nos mostrou que 100% dos
questionados tiveram acesso ao conteudo das tendéncias pedagodgicas, mesmo com
vagas lembrangas sobre os assuntos do componente, ou quando este foi trabalhado

de maneira precaria.

Questao 5: “As Tendéncias Pedagogicas trouxeram contribuigbes para

a sua atuacéo profissional? Explique.”

Essa questao foi formulada para que entendéssemos se esse assunto
pertinente a Didatica, estudado por todos os concluintes, segundo o ultimo resultado,
oferecia para eles relevancia para suas atuagdes profissionais, tendo em vista nosso
referencial teorico ter sido criado tendo também como base as Tendéncias

Pedagodgicas. As tabelas a seguir mostram as respostas obtidas por essa pergunta.

Quadro 5 — Respostas da terceira pergunta do questionario.

Categoria: Atuagao na sala de aula

5° As tendéncias |Q (10) Sim, observo que nao podemos descartar nenhuma
pedagogicas totalmente, pois todas tem algo a contribuir para a atividade
trouxeram docente.

contribuicdes para
a sua atuacao
profissional?
Explique.

Q (7) Sim, acredito que ela colaborara no meu futuro exercicio
docente. A partir do conhecimento adquirido, poderemos
observar nos espacgos qual tendéncia esta sendo aplicada e
apos, elaborar atividades que proporcionem um melhor
resultado.

Q (8) Como tudo que é trabalhado durante o curso, a exposi¢céao
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e o estudo sobre as tendéncias pedagodgicas colaboram e
fomentam as escolhas que nos constituem um profissional da
educagao. Ajudando a construir nossas ideias sobre o papel da
educacao, a funcado da escola, o olhar sobre como trabalhar as
prospotas educacionais, a postura que tomaremos em sala,
como nos relacionaremos com nossos alunos, dentre outros
pontos.

Q (5) Sim. O conhecimento das tendéncias pedagdgicas ajudou
a refletir sobre as contribuigdes que cada uma pode ter e utilizar
em nossa pratica pensando na formacao critica do aluno.

Q (4) Apesar de ter comegado agora a minha pratica, com
certeza elas irao nortear nas escolhas dos conteudos.

Q (3) Sim, ter estudado as tendéncias pedagogicas permitiu que
minha atuacao docente tivesse maior significado no processo
reflexivo da pratica. Outro ponto importante sobre ter contato
com as tendéncias pedagogicas remete na variedade de
possibilidades metodologicas que posso utilizar de acordo com
O que preciso realizar para que a aprendizagem seja
desenvolvida pelos alunos.

Hoje compreendo que de acordo com os objetivos que
pretendo alcangcar em uma aula, posso utilizar sem criticas as
tendéncias liberais, assim como, utilizar tendéncias
progressistas, isso ira variar conforme cada uma possibilite, na
minha perspectiva, que o0 aluno venha desenvolver a
aprendizagem melhor.

Fonte: Questionario aplicado aos concluintes.

Os estudantes demostram que a importancia das tendéncias
pedagdgicas esta na reflexdo sobre as escolhas de conteudos escolares que elas
promovem. Viabilizam o professor conhecer um leque de possibilidades
metodoldgicas para sua atuagdo, a escolha, de forma autbnoma, das Tendéncias
que entende ser importante para o tipo de aula que esteja acontecendo. Nas
respostas, foi percebido a auséncia de criticas as teorias nao-criticas, que
reproduzem as classes sociais, como também para as Criticas, que questionam as
diferengas entre as classes, conforme aponta Saviani (1995). Apenas uma estudante
ressalta a sua escolha por uma educagao critica para seus alunos, os demais nao

mostram suas inten¢des na educacao.
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Quadro 6 — Respostas da terceira pergunta do questionario.

Categoria: Atuacao fora da sala de aula

5° As tendéncias Q (2) Sim. Contribuiu de forma consubstancial pois
pedagodgicas trouxeram garantiu visualizar as variaveis existentes nas
contribuicbes para a sua|aprendizagens a que se pretende realizar. Somado a
atuacao profissional? |isso, forneceu subsidios para a construgdo dessas
Explique. aprendizagens de forma direcionada e objetiva.

Q (1) As tendéncias libertadora e critico social. Devido
ao seu carater de emancipacdao e reflexao critica
levando em conte a contextualizagdo social do
aprendente.

Q (12) Sim, podemos conhecer através dela, a melhor
para pode usar na nossa vivéncia profissional.

Q (13) Sim pelo fato de trazer esclarecimentos
extramamente necessarios a praxis educativa

Fonte: Questionario aplicado aos concluintes.

Nestas respostas, vemos o estudo das tendéncias sendo importante
para se entender as diversidades do processo de ensino-aprendizagem, motivando
o professor a pensar um modo de ensino coerente com a necessidade do individuo.
Mostra ainda as tendéncias como ajudadora no processo de reflexdo da pratica,
“acao-reflexdo-agao”, segundo Gasparin (2002, p. 8). Apenas uma estudante
destaca consideragdo unicamente as Tendéncias progressistas, por essas
proporcionarem questionamentos através da reflexdo social do educando, a fim de
proporcionar a emancipacao social destes estudantes. Essa reflexdo nos lembra o
pensamento de Saviani (2007), ao entender a fungdo da escola como agente de
ascensao social, através do empoderamento educacional dos conteudos e do

pensamento critico.

Quadro 7 — Respostas da terceira pergunta do questionario.

Categoria: Atuacao dentro e fora da sala de aula

5° As tendéncias Q (9) Sim. Foi a partir delas que fui capaz de ter uma reflexdo
pedagogicas critica sobre as questdes que inclui estudos e leituras das
trouxeram diferentes formas de planejar dentro das correntes e
contribuigdes para a |tendéncias pedagdgicas. Pois nenhuma pratica se realiza no
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sua atuacao
profissional?
Explique.

vazio, sem as influéncias das tendéncias pedagdgicas.

Q (11) Conhecer as tendéncias pedagogicas, nos coloca a
refletir sobre a nossa prépria postura dentro de sala de aula,
ou aquela postura que almejamos seguir. E com isso
podemos ter a percepg¢ao de qual € a tendéncia pedagdgica
mais adequada. Podemos também perceber equivocos que
poderiamos cometer.

Q (6) Sim, pois as mesmas além de nortear os trabalhos
pedagogicos, permiti reconhecer as praticas pedagdgicas de
acordo com as tendéncias abordadas. Fundamentando
teoricamente as mesmas.

Fonte: Questionario aplicado aos concluintes.

Os questionados entendem as praticas de ensino sempre dentro das

tendéncias ja sistematizadas por autores, indicam que as praticas carecem estar

ligadas a uma das abordagens estudadas. Contudo, consideram que as praticas

educativas de cada tendéncia ndo sdo neutras, mas possuem uma intencao para a

formacdo dos seus alunos. Eles demostram entender que cada tendéncia traz

consigo um fim para o ensino, mas apontando as tendéncias como modelos que

precisam ser escolhidos para dar base as praticas docentes hodiernas.
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6. CONSIDERAGOES FINAIS

Este trabalho objetivou, como vimos, Investigar a percepcdo do
formando e formanda em Pedagogia para o componente curricular Didatica. Durante
0 curso observamos que este componente era de muita relevancia para o curso de
Pedagogia. Desejamos por assim dizer, descobrir como os demais estudantes
olhavam para esse componente.

Para alcancarmos o objetivo proposto foi necessario situarmos a
Didatica como area de estudo que corrobora para a construgdo do pensamento
sobre o0 ensino no campo da Pedagogia. Trouxemos, ainda, as Abordagens de
ensino que mostram os modos como a Didatica vem sendo entendida e tratada com
o passar do tempo. Em seguida, foi realizada a pesquisa documental com o PPP do
curso de Pedagogia e, por fim, a coleta de dados com os concluintes do curso
através de questionario.

O estudo da Didatica é fundamental para a pratica docente e
organizacional escolar e ndo escolar. Ela tem sido relevante para os cursos que se
dedicam a formacdo docente, estimula o pensar sobre processos que envolvem o
ensino, sua organizagcdo, reflexdo das escolhas, decisbes metodologicas e
curriculares. A Didatica, acredito, sempre contribuira na formacdo para a pratica
educativa. No curso de Pedagogia, a Didatica é essencial. Suas contribuicoes
somam, aos conhecimentos pedagdgicos, varias consideragdes sobre o ensino, sua
organizacao e reflexdes.

O PPP do atual curso de Pedagogia ndo deixa duvida em seu maior
objetivo com a formacédo de seus estudantes, a docéncia. Mesmo tendo outros
campos de atuacdo, uma parte consideravel da sua estrutura € direcionada para
esse fim. Portanto, a Didatica € fundamental para a formacdo dos estudantes do
curso de Pedagogia da UFPB, campus |.

Por meio do questionario, nosso problema de pesquisa foi respondido.
Os resultados revelaram que a percepg¢ao do formando e formanda em Pedagogia
para o componente curricular Didatica esta dividida, se apresentando de duas
maneiras. A primeira estd no seu trato metodoldgico, ela é entendida como um

conjunto de procedimentos que devem ser usados pelos professores em suas
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praticas docentes, tomando a cara de um livro de manuais. A segunda, revela a
compreensao da Didatica como estimulante da reflexdo da pratica docente, o senso
critico sobre a pessoa que a escola deseja formar, os objetivos que determinadas
praticas possuem para seus educandos, visdes politicas que envolvem 0s processos
educativos e a organizagdo do planejamento pedagdgico por meio de planos e
projetos.

Embora a pesquisa tenha apontado essas duas percepgdes dos
concluintes para a Didatica, a compreensao do livro de manuais assume mais
visibilidade durante a analise de dados. A minoria dos estudantes foi que apontou a
Didatica como promotora da reflexdo sobre os fundamentos e condi¢gdes de ensino,
enquanto a maioria se prendeu principalmente ao seu modo.

Nao temos a pretensao de ditar os rumos politicos que o Pedagogo ou
Pedagoga deve tomar em sua atuacao profissional, mas defender que entendam
que a politica existe na escola e deve ser percebida. Percebam que essa
compreensao também é alvo da Didatica.

Por meio dos resultados obtidos, sugerimos para as pesquisas futuras
que investiguem os motivos pelos quais a compreensao dos estudantes concluintes
do curso de Pedagogia ainda ndo se desprendeu do livro de receitas, quando a
proposta da Didatica € muito além do que a realizagcdo de metodologias néo

problematizadas.
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APENDICE 1 - QUADRO DA PRIMEIRA QUESTAO

1° Pergunta:
Sabendo que o
pedagogo ou

pedagoga pode atuar
em diferentes areas
dentro da escola (na
gestao, em
coordenacgoes
pedagdgicas, em
salas de aula, etc.),
como também fora
da escola (pedagogia
hospitalar,

empresarial, juridica,
etc.), qual(is) local(is)
vocé deseja atuar

como Pedagogo(a)?

Q (1) Desejo atuar na pedagogia nao escolar. Ainda nao me
decidi por pedagogia hospitalar, juridica ou empresarial.
Tenho realizado muitos estudos a respeito.

Q (2) Desejo trabalhar na area da gestdo, pois sempre
almejei, ou na area de planejamento empresarial.

Q (3) A escolha pelo curso se deu inicialmente pelo interesse
na atuagcédo pedagdgica em ambito empresarial, contudo, no
decorrer do curso, principalmente apds o contato com
determinadas disciplinas dos departamentos de metodologia
e habilitagdo pedagogica instigaram minha identidade
docente para hoje me dedicar para a atuagdo em sala de
aula.

Q (4) Sala de aula

Q (5) Na escola, para que eu possa adquirir experiéncia em
sala de aula e conhecer como funciona a dindmica no
espaco escolar, sendo o local que mais me interessa atuar
profissionalmente no momento.

Q (6) Sempre tive essa concepgao do (a) pedagogo (a) além
da sala de aula, dessa forma, penso moleque de
possibilidades da atuagado, como sala de aula, gestéo, AEE e
se possivel em trabalhos sociais com teor pedagdgico.

Q (7) Eu desejo atuar em sala de aula mesmo.

Q (8) Na escola, pretendo trabalhar em sala de aula. Sobre
0S espagos nao-escolares tenho comegado a conhecer
algumas possibilidades agora, no final do curso, mas ainda
muito pouco, por isso ndo tenho como opinar. Sei muito
pouco sobre pedagogia hospitalar e juridica, e nunca tive
contato com a empresarial.

Q (9) SALA DE AULA COMUM E AEE, COORDENAGAO
PEDAGOGICA E OU EMPRESARIAL.

Q (10) Pretendo atuar em sala de aula do ensino superior.

Q (11) Desejo ter a experiéncia de atuar como professor
inicialmente, mas almejo a gestdo da escola. Caso nao
consiga atuar como professor da Federal.

Q (12) Gestao e coordenagao pedagogicas

Q (13) Gestao e coordenacéao pedagdgica
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APENDICE 2 — QUADRO DA SEGUNDA QUESTAO

2° Para sua atuacdo profissional, quais componentes curriculares do Curso sao
indispensaveis na sua formagao? Justifique.

Atuacao dentro da sala de aula

Componentes Justificativa
escolhidos
Avaliagao da|Ter conhecimento acerca da importancia da avaliagéo continua e

Aprendizagem

das varias formas de avaliar o aluno.

Didatica

Compreender o processo de ensino como um objeto de estudo
passivel de analise, permitiu eu enxergar minhas experiéncias em
sala de aula de modo reflexivo e critico.

Assim como, o contato com o conjunto de teorias de ensino que
me orientam no processo de organizagao do meu planejamento e
desenvolvimento das atividades educativas.

Este componente serviu para olhar o ensino como o olhar
investigativo e questionador do processo de modo a buscar
quando necessario a ressignificacéo da agao.

Por achar importante na pratica profissional.

Por ter a capacidade de refletir sobre as teorias e com isso
desenvolver planos de ensino que possa proporcionar um
processo de aprendizagem de qualidade aos alunos.

Porque aprendemos o processo de ensino e aprendizagem para
realizarmos atividades que proporcionem éxito.

Além de compreendermos as diferengas entre as tendéncias
pedagogicas, aprendemos como se faz um plano de aula e um
plano anual.

Confere uma disciplina importante, pois ao meu ver o que nela é
ministrado associado as disciplinas de fundamentacéao, é a base
teérica densa para a execugdo do trabalho pedagdgico. A
disciplina torna-se um passaporte para que ideias e praticas
comecem a ser experimentadas.

Faz necessario um conhecimento sobrea ato docente,
teoricamente estudar a didatica proporciona uma maior reflexao
da nossa pratica em sala.

Organizagdo e Por obter conhecimento acerca do letramento e da utilizagdo de
pratica dorecursos pedagogicos que proporcionem uma aprendizagem
ensino significativa aos alunos.

fundamental

Estagios Por meio dos Estagios Supervisionados obtive a certeza que

Supervisionados

minha dedicacao profissional seria para a sala de aula, devido a
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capacidade de desenvolver planos coerentes com o0s
diagnosticos das turmas que pude atuar como professor
estagiario, assim como, da execugao desses planos e o retorno
satisfatério dos alunos diante dos conteudos e refletidos nos
processos avaliativos ou materiais produzidos pelos mesmo
conforme o conjunto de atividades planejadas, e o processo
reflexivo da praxis que ocorria apdés as visitas de estagio nas
escolas por meio dos relatérios das vivéncias.

Todos os Estagios foram indispensaveis, pois € através deles que
podemos ver na pratica realmente como funciona, pena que cada
Estagio € um tempo muito curto, mas da para termos uma nogao
da realidade.

Indispensaveis, apesar de ocorrerem de forma aligeirada ainda
sdo as melhores ferramentas de vivenciar a realidade escolar,
porque os estagios, infelizmente, ainda s6é proporcionam
experiéncias nessa area de atuacao, e de conhecer o campo de
atuagdo mais preponderante da pedagogia, com seus diversos
contextos e sujeitos.

Psicologia Na qual aprendemos sobre o desenvolvimento cognitivo humano,
oportunizando acompanhar cada fase cognitiva da crianga
possibilitando criar praticas pedagdgicas.

Pesquisa E uma disciplina fundamental para um bom andamento na vida

Educacional académica de qualquer estudante universitario. Desenvolvendo

competéncias relacionadas a/o pesquisa/trabalho, desde o
aspecto estrutural ao conteudo abordado.

Planejamento

Todo professor necessita dos conhecimentos sobre planejamento

educacional para um bom desempenho da aula.
Atuacao fora da sala de aula
Componentes Justificativa
escolhidos

Planejamento
Educacional

Porque me forneceu norteamentos quanto a importancia de evitar
improvisos e estar preparado para as agdes a serem tomadas por
parte dos envolvidos no processo.

E preciso que um bom gestor saiba como funciona todos os
processos da escola, como também todo o processo de
construcdo, além de saber como é planejado as atividades
educacionais, portanto esses componentes aliados aos outros da
grade curricular, ddo suporte para tais competéncias.

Didatica

Através dessa disciplina é possivel visualizar as varias formas de
execugao das acoes e € possivel planejar as finalidades dessas
atividades.

Gestao

Estabeleceu o posicionamento do gestor, ou daquele que estiver
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Educacional a frente das atividades a serem feitas, a agir com prudéncia,
levando em consideragdao todas as possibilidades e pensando
sempre no bem de todos os envolvidos, sendo possivel construir
resultados para a Educacao e demais locais onde atuar.

E preciso que um bom gestor saiba como funciona todos os
processos da escola, como também todo o processo de
construcdo, além de saber como é planejado as atividades
educacionais, portanto esses componentes aliados aos outros da
grade curricular, ddo suporte para tais competéncias.

Nao justificou

Educacéao e Para compreender a sistematica da educacdo atrelada ao

trabalho sistema de trabalho hegemaonico.

Economia da|Para compreender aspectos econdémicos atrelados a sistematica

educacgao educacional.

Sociologia da|Para compreender os processos sociais de ensino/aprendizagem.

educacéao

Estagio em|E preciso que um bom gestor saiba como funciona todos os

Gestao processos da escola, como também todo o processo de
construcdo, além de saber como é planejado as atividades
educacionais, portanto esses componentes aliados aos outros da
grade curricular, ddo suporte para tais competéncias.

Politica E preciso que um bom gestor saiba como funciona todos os

Educacional processos da escola, como também todo o processo de
construgcdo, além de saber como é planejado as atividades
educacionais, portanto esses componentes aliados aos outros da
grade curricular, ddo suporte para tais competéncias.

Disturbios da|Na&o justificou

aprendizagem

EJA Nao justificou

Atuacao dentro e fora da sala de aula
Componentes Justificativa
escolhidos
Avaliagao da|Na qual também foi possivel construir uma perspectiva de grande

Aprendizagem

relevancia quanto ao processo avaliativo dos discentes.

E indispensavel a tarefa de avaliar. Devemos avaliar sempre,
desde o ensino, a aprendizagem e a pratica do pedagogo.

Didatica

Pois foi o componente curricular que proporcionou o contato além
de teodrico, o pratico na composicdo de uma aula e na pratica
pedagogica que poderia ser abordada.
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Tem grande relevancia no processo educativo de ensino e
aprendizagem fazendo a mediagao entre a teoria educacional e a
pratica educativa.

Estagios

Nos quais nos proporcionou o contato direto com alguns campos
de atuagdo, que apesar de ainda considerar um pouco
superficial, proporciona conhecimentos acerca dos locais que
possivelmente trabalharemos.

Me permitiu o contato com o campo de atuacgao.

Planejamento
Educacional

Ele é essencial em qualquer ramo de atividade. Pois consiste na
tomada de decisbdes sobre a educagao, no determinado espacgo
fisico.

Organizacao do
trabalho
pedagdgico

E imprescindivel organizacéo do trabalho pedagdgico da escola
ou em qualquer outro espaco néo escolar. Pois tem o objetivo de
iniciar, fortalecer e promover bases formativas para vivéncias
académicas significativas.

Psicologia

E indispensavel, pois tem o objetivo de propor mecanismos
voltado ao processo de ensino-aprendizagem, tanto do ponto de
vista da instituicdo como do aluno. Além de incluir
estratégias educacionais, observando o funcionamento da
instituicdo educativa como um todo.

Educacéao de
Jovens e Adultos

Se sentir encantado pela modalidade, e isso me fez escolher a
EJA como aprofundamento e campo de pesquisa para o meu
TCC.

Psicologia Social

Me permitiu ter um olhar diferenciado para a sociedade,
desconstruir muitos preconceitos, perceber varios assuntos
sociais em outras Oticas, isso como pedagogo foi
importantissimo.
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APENDICE 3 — QUADRO DA QUARTA QUESTAO

4° Nos assuntos do componente Didatica as tendéncias pedagodgicas foram

trabalhadas?

Categoria do
questionado

Resposta

Atuacao na sala de
aula

Sim, foram apresentadas mesmo que de forma sucinta.

R: Sim, lembro-me que na época fizemos seminarios e
cada grupo ficou responsavel por uma tendéncia. Através
desta experiéncia tivemos um grande aprendizado.

Sim, foram sim!

Sim.

Sim.

Sim.

Atuacao fora da sala
de aula

Sim, e exatamente por isso, foi possivel visualizar a
existéncia dessas diversas formas de trabalho pedagdgico.

Nao me recordo bem. Talvez dentre elas tenha sido a
tecnicista, porém muito superficialmente.

Sim

poderiam ser mais exploradas
Atuagao dentro e fora |Sim.
da sala de aula Sim

Sim, foram trabalhadas as tendéncias pedagodgicas no
Nosso processo de aprendizagem.
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APENDICE 4 - QUESTIONARIO

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
CENTRO DE EDUCAGCAO
CURSO DE PEDAGOGIA
COMPONENTE CURRICULAR: TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO Il
PROF° DR°: JOSE RAMOS BARBOSA

DISCENTE: PEDRO CARLOS DAS NEVES JUNIOR

Esta pesquisa se norteara com base na ética, e sera tomada como referéncia, a
Resolugdo n° 510/2016, do Conselho Nacional de Saude, incorporada sob a ética do
individuo e das coletividades, referenciais da bioética, tais como, autonomia, nao
maleficéncia, beneficéncia, justica e equidade, dentre outros, e visa a assegurar os direitos e
deveres que dizem respeito aos participantes da pesquisa, a comunidade cientifica e ao
Estado.

TEMA: A DIDATICA NA FORMACAO DOS PEDAGOGOS E PEDAGOGAS DO
CAMPUS | DA UFPB.

OBJETIVO DA PESQUISA: Investigar no Campus | da UFPB o olhar do formando e

formanda em Pedagogia para o componente curricular Didatica em sua formacgao.
QUESTIONARIO

1° Sabendo que o pedagogo ou pedagoga pode atuar em diferentes areas dentro da escola (na

gestdo, em coordenacdes pedagdgicas, em salas de aula, etc.), como também fora da escola

(pedagogia hospitalar, empresarial, juridica, etc.), qual(is) local(is) vocé deseja atuar como
Pedagogo(a)?

2° Para sua atuacao profissional, quais componentes curriculares do Curso foram
indispensaveis na sua formagao? Justifique.

Componente Curricular: Justificativa:

3° Qual foi a importancia do componente curricular Didatica para a sua formacdo
profissional?
4° Nos assuntos do componente Didatica as tendéncias pedagdgicas foram trabalhadas?

5° As tendéncias pedagogicas trouxeram contribui¢des para a sua atuagdo profissional?
Explique.
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