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RESUMO

Este estudo caracteriza-se como uma pesquisadpiiiica, que visa refletir sobre a importancia da
intervencao psicopedagodgica no contexto da salatetelimento educativo especializado (AEE),
junto as criangas com deficiéncia, na perspect@vendusao. Tal levantamento tedrico possibilitara
aos profissionais da area da educacédo a desersolvem olhar critico acerca da inclusdo de
alunos com deficiéncia, sobre sua atuacdo e odtadss de sua acdo, com O objetivo de
conscientizar e refletir sobre a educacao inclusvaesultado desta pesquisa € o de promover
mudancas de paradigma no que se diz a respeiteeadigagem do individuo com deficiéncia no
contexto escolar regular. Portanto, o estudo temoctema central analisar teoricamente 0 uso
psicopedagdgico da sala de AEE e seus recursoguncilbnais, evidenciando tal &mbito como um
instrumento facilitador no processo de escolarzal# alunos com dificuldade de aprendizagem
decorrente de deficiéncias, fazendo uma pontecgeéom a intervencéo psicopedagdgica. O aporte
tedrico para tal estudo teve como fontes de casulvros, artigos cientificos, leis e sites
especializados nos temas que contribuissem paspasta aos objetivos propostos. Portanto, essa
pesquisa buscou verificar a aplicabilidade da dal®AEE no processo educativo e os beneficios
para a aprendizagem, bem como, evidenciar seussup@stos praticos que proporciona
desenvolvimento ao individuo em seu contexto socicativo.

Palavras-chave Inclusdo. Sala do AEE. Intervencéo Psicopedagodgic
ABSTRACT

This study is characterized as a literature seanttich aims to reflect on the importance of
pedagogical intervention in the context of spereli educational service room (ESA), with
children with disabilities from the perspective iatlusion. Such theoretical survey will enable
education professionals to develop a critical egethee inclusion of students with disabilities on
their performance and the results of their actiont) the aim of raising awareness and reflect on
inclusive education. The result of this researctoipromote paradigm shifts in what is said about
learning of the individual with disabilities in thegular school setting. Therefore, the study is
focused on theoretical analysis of psycho-pedagbgise of AEE room and its multifunction
capabilities, showing such a context as a faaditat the learning process of students with leagynin
difficulties arising from deficiencies, doing a tretical bridge with the intervention
psicopedagdgica. The theoretical basis for thidysas sources of consultations, books, scientific
articles, laws and specialized sites on topics twitribute to the response to the proposed
objectives. Therefore, this research aimed to yettie applicability of the ESA room in the
educational process and the benefits for learrasgwell as demonstrate its practical assumptions
that development provides the individual at théddare context.

Keywords: Inclusion. Living the ESA. Psycho intervention.
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INTRODUCAO

Esse estudo tem como foco analisar a r@poa da intervencédo psicopedagdgica no
contexto da sala de atendimento educativo espeilali(AEE), junto as criangcas com deficiéncia
alunas de escolas publica. E consenso a importadoiatrabalho psicopedagogico no
desenvolvimento da crianca com dificuldades derafizagem, decorrentes ou nao de deficiéncias.
Contudo nos deteremos a analisar o atendimentoatducespecializado em criancas com
deficiéncia intelectual.

O processo de inclusdo do aluno com i@efita intelectual no ensino regular tem sido um
tema mundial e amplamente discutido na area daagédac No Brasil o assunto iniciou-se com a
Declaracdo de Salamanca (1994), sendo um marcoogtanento pela inclusdo. As criancas do
final do século XX e inicio do século XXI testemanhconquistas da sociedade, no que se refere a
uma evolucdo das tecnologias digitais, inclusive jugos, brinquedos e brincadeiras infantis.
Atualmente, tudo que se faz sofre algum tipo deé@nicia da tecnologia.

No campo educacional, muitos profissionais air@fa adotaram as atividades ludicas como
aliadas ao processo ensino-aprendizagem, e sim owreatividade de passar o tempo curricular.
Isso é agravado pela auséncia de oportunidadesqitas criancas das classes populares tém de
vivenciar domesticamente as atividades ludicas fawdrecam o desenvolvimento infantil,
especialmente em se tratando de crianca com defiaiéNa sala de AEE o ladico é um caminho
didatico cotidiano.

A opcdo por trabalhar o tema da analise do impdasointervencdes psicopedagogicas no
contexto da sala do AEE se deve ao estagio sumerado, desenvolvido pela pesquisadora em
uma instituicdo escolar, no campo da Psicopedagé&gise ambito, é importante ndo sé para o
desenvolvimento e aprendizagem da crian¢a, masopaintervencao psicopedagdgica.

Portanto, o interesse em desenvolver pesguisa sobre a analise da influéncia das
interacdes infantis nas atividades do AEE parasemelvimento da aprendizagem, foi crescendo
através da constatacdo da existéncia de dificuldadesercéo de jogos, brinquedos e brincadeiras
como ferramenta pedagdgica na sala de aula regedpecialmente na escola publica em que
desenvolvi o estagio institucional. Tais ferramentfio amplamente utilizados no trabalho
educativo especializado (AEE).

Portanto, o interesse em empreender esse estudieusatravés da observacdo do cotidiano,
guando se constatou que as criancas estdo assunuwds linguagens e posturas ludicas, préprias
do contexto sécio cultural e histérico, mas queedsicadores ndo tém feito uso didatico da
ferramenta ladica, como acontece no contexto do.AgRdo estas ferramentas também préprias na

avaliacao e intervencéao psicopedagogica juntoiasgas com déficit cognitivo.
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Diante do exposto, pretende-se investig&qr IMPORTANCIA DO TRABALHO
PSICOPEDAGOGICO NO DESENVOLVIMENTO DO ALUNO COM MHENCIA NA SALA
DO AEE.Sendo assim, objetivamasalisar a sala de atendimento educativo espealizomo
I6cus de trabalho psicopedagodgico para a ampliagio possibilidades de desenvolvimento do
aluno com deficiéncia. Para obtencao deste objdbwscamos aindd:) Analisar a possibilidade de
acao psicopedagogica da sala do AEE; 2) Identificgue dizem os tedricos acerca dos impactos da
sala do AEE na inclusédo escolar do aluno com defoia;

A realidade mostra que a instituicdo de ensinoasdé preparada para incluir os alunos com
deficiéncia e nem de dar atendimento adequadoadesaanda. Os professores tentam adequar
suas praticas pedagodgicas, porém precisam esfarpd®s ou especializados para essa area com
conhecimento nos recursos materiais e tecnologitaste disso pergunta-skx Até que ponto as
atividades na sala do AEE tém influenciado no desleimento e na aprendizagem das criangas
com deficiéncia?2) Como a dinamica dos educadores da sala de AEE ipidenciar numa
aprendizagem prazerosa e significativa na vida ajmendentes com deficiénci@} Como as
praticas de avaliacédo e intervencéo psicopedagdbgibalham para o desenvolver a aprendizagem
na educacao inclusiva no contexto de AEE?

Desta forma, acredita-se que esse é um tema redevarard dados para novas pesquisas,
nao s6 na area da Psicopedagogia e Educacdo, mamiteas areas do campo das Ciéncias
Humanas. A pesar de se tratar de um estudo teorico.

Dando continuidade ao trabalho, abordaremos arse@porte tedrico que vem trazer dados
a respeito da inclusdo escolar e o AEE, bem corbesas contribuigcbes da Psicopedagogia nesse
contexto. Nas consideracdes finais, trazemos ofgjuencontrado como conclusdo da pesquisa
bibliografica, as limitacbes e as possiveis counigiles do Psicopedagogo no contexto da escola

inclusiva, mais especificamente na sala de AEEataide recursos multifuncionais.

A RESPEITO DA EDUCACAO INCLUSIVA

Sabemos o0 quanto ainda é polémico o processo lWsédocdo individuo com deficiéncia no
contexto escolar. Apesar de ser um dado ja postteieminda ndo acontece a contento, apesar do
empenho de muitos educadores que tém buscado espala realizar o que se encontra na Lei n°
9.394 e que é um direito inquestionavel dessesli&atacom deficiéncia.

A educacdo € uma questéo de direitos humanosralivéduos com deficiéncia devem fazer
parte das escolas. Isso € consenso entre todcs: padllico, legisladores, educadores e sociedade
civil em geral. Mesmo assim, sendo hoje a inclussomlar um fato previsto em lei, como foi dito

anteriormente, percebemos que muitas criancas astio em sala de aula com atividades
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limitadas e limitadoras, principalmente pela difitade que muitos professores tém de planejar
conteudos e de comunicar-se com o aluno com alglefigiéncia, até pela limitacdo na formacao
docente, para o trabalho com alunos com limitagdes.

A inclusdo no meio escolar tem causadoeguais, alunos e professores muitas duvidas de
como lidar com a questdao. Embora a escola tralmdhe o aluno com deficiéncia e as criangas
convivam normalmente no meio escolar, o professataatem dificuldade em preparar uma aula
inclusiva e os demais educadores ainda ndo atendenzerdadeiro sentido da inclusdo, que vai
além da insercéo de individuos com deficiénciastala.

Para Stainback e Stainback (1999, p29)e

[...] 0 ensino inclusivo é a prética da inclusddatis — independentemente de seu
talento, deficiéncia, origem socio-econdmica owgem cultural — em escolas e
salas de aula provedoras, onde todas as necessutzglalunos séo satisfeitas. [...]
O que esta em questdo no ensino inclusivo ndo @s saunos devem ou nao
receber, de pessoal especializado e de pedagogudicgdos, experiéncias
educativas apropriadas, ferramentas e técnicas ciabpadas, das quais
necessitam. A questdo esta em oferecer a esseass absnservicos dos quais
necessitam, mas em ambiente integrado, e em pioparcaos professores
atualizacdo de suas habilidades.

Levando em conta esta definicdo de ensiolusivo e partindo da premissa que nossa
sociedade € composta por uma variedade de seresbsm que a escola € um contexto social, ndo
tem como ndo contemplar em seus espacos a divdgsidlaescola ndo pode permanecer como um
espaco social que nao reflete o que realmentecgiedade, pois é dentro dela que se da grande
parte das aprendizagens humanas e como ndo aprdedgp dela, a convivéncia com as
diferencas.

A razdo mais importante para a inclus@mwalor social; € a crianca sentir-se integrada no
seu grupo, com todas as condi¢Bes de aprendizapesar da diferenca. O segredo esta justamente
em como atender a inclusao e facilitar o aprendizis criancas com limitagdes. A arte de facilitar
a inclusdo envolve criatividade, desejo de mudanedssacdo da auto-estima do educando,
redimensionamento de acfes e de vencer os medoprguacam os limites. (STAINBACK e
STAINBACK,1999, p.22).

Stainback e Stainback (1999, p.23) amtase um levantamento dos ganhos que cada
segmento da comunidade escolar tem com a inclusfialdnos com deficiéncia na escola regular.
Afirmam que todos os alunos se beneficiam do peuce® inclusdo, pois desenvolvem atitudes
positivas mutuamente, que sdo ganhos em habilideclemicas e sociais de preparagao para a
vida em comunidade.

Os beneficios da inclusédo para os professores tarsBé levantados por esses autores supra

referidos, ressaltando a necessidade e a posadelidas habilidades destes profissionais, o que
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serve como um impulso ao desenvolvimento de umasdéra de coleguismo, colaboracao e apoio
entre os profissionais a fim de promoverem, comadigipacdo de todos, o aperfeicoamento
necessario ao desafio da inclusao.

Quanto a complexidade do processo edwcaticlusivo, tornam-se necessarias reflexdes
constantes, a fim de garantir profissionais maicos e capazes de trabalhar tanto individual,
guanto coletivamente, superando barreiras e criaitidalania.

Existem, indiscutivelmente, beneficiosapa sociedade, onde estdo inseridos os membros da
comunidade escolar inclusiva, que aprendem quesaapaas diferencas existentes entre 0s
cidadaos, estes tém direitos iguais dentro dacade

O trabalho educativo na escola inclusiva devegrasé na sensibilidade dos alunos com
desenvolvimento tipico com relacdo as diferencasgscando a solidariedade, cooperacdo e
possibilidades de experimentagdo. Cada um € impertea medida em que executa suas atividades
considerando suas possibilidades e a possibilidadritro.

De acordo com o Decreto 6.571/2008 o aluno conti@eftia € aquele que tem impedimento
de longo prazo, de natureza fisica, intelectuais@gal e mental. O mesmo documento tem como
objetivo assegurar a incluséo dos alunos nasuitgié¢s de ensino regular e orientar a melhor forma
de nortear esse processo, bem como a organizacéecdt, desde a estrutura até a formacéo
continuada de professores e dialogos com todo$ageen parte da escola e principalmente o AEE
(atendimento educativo especializado).

Sendo assim, a Politica Nacional de Educacao Edd@NE) determina a criagdo de salas de
recursos com o intuito de dar condi¢cbes para umendizagem com qualidade e nesse ambiente
todas as atividades desenvolvidas precisam seejplias, junto a uma equipe multidisciplinar e
esse atendimento ndo substitui 0 ensino regulaakzado sempre em horario oposto da classe
comum.

Portanto, com vistas a promover esses direitosvefeéente, criou-se o AEE, que é o
atendimento educativo especializado dentro do gtmida préopria escola. S6 assim aconteceria a

equidade, indispensavel ao processo inclusivo, c@mEmos no item a seguir.

A SALA DO AEE COMO LOCUS DE ATENDIMENTO PSICOPEDAG OGICO A
CRIANCAS COM DEFICIENCIA INTELECTUAL

De acordo com o Decreto n® 5.296, a deficiénciataheatualmente denominada como
deficiéncia intelectual, refere-se ao "[...] fun@mento intelectual significativamente inferior a
média, com manifestacdo antes dos dezoito angsitagbes associadas a duas ou mais areas de
habilidades adaptativas.” (BRASIL, 2004 E).
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Para Rodrigues (2010), as caracteristicas doiohativcom deficiéncia intelectual sdo: Falta
de concentracdo, Entraves na comunicacao e nagaterMenor capacidade para entender a légica
de funcionamento das linguas, por ndo compreendeprasentacdo escrita ou necessitar de um
sistema de aprendizado diferente. Esse quadroaenatcessidade de um trabalho complementar
aos desenvolvidos em sala de aula, especializadodificuldades de aprendizagem.

Historicamente temos testemunhado um processoodegio tedrica que relata a influéncia
da Psicopedagogia no atendimento as dificuldadeapdendizagem de alunos com deficiéncia.
Entretanto, a propria historia da Psicopedagogguanto area de conhecimento é relativamente
recente. Mas decorrente das legislacdes e degebtisados nos Ultimos anos dos quais enfatizam
os direitos das pessoas com deficiéncia & escatdigz o papel do psicopedagogo ficou mais
efetivo junto ao aluno com deficiéncia e transtaitnalesenvolvimento.

Na atualidade, no ambito da instituicdo escolaratendimento psicopedagodgico ficou
facilitado com a implantagéo das salas de AEE.afsssdo Atendimento Educativo Especializado —
AEE, também conhecidas como sala de recursos Gi@® &m jogos, brinquedos e outros recursos
pedagogicos para o0 desenvolvimento da crianca, e implicando no desenvolvimento
cognitivo, no letramento e na ampliacdo da lingoades infantes, bem como no desenvolvimento
global.

Portanto, a principal ferramenta da intervencacopgdagogica na sala do AEE é a ladica.
Falar no ladico como instrumento de aplicacdo daoPsdagogia para o desenvolvimento da
crianga requer um conhecimento mdultiplo nas diwe@a@as, pois para entender esse processo
implica em compreender a infancia como momentoatesicdo na vida de todo ser humano.

O AEE dar-se em uma sala especifica, bem equipadane estrutura adequada ao
desenvolvimento dos aprendentes. Mas, o mais iamernao € o espaco fisico ou 0s recursos, mas
os profissionais que 14 trabalham em prol do desdgimento da crianca, entre esses 0
Psicopedagogo. Esses profissionais identificameggssidades de alunos com deficiéncia, com
altas habilidades e com transtornos gerais do des@mento; elaboram plano de atuacdo dos
atendimentos, propondo servicos e recursos deilbididssle curricular material e fisica de acordo
com as necessidades de cada aluno com deficiéncia.

Os psicopedagogos também produzem materiais didagcinstrumentos para auxiliar o
aluno com deficiéncia nas suas necessidades dargsudo dia a dia, ou seja, da sala de aula
regular. Orientam a aquisicdo e identifica matéga® possam auxiliar os alunos nas suas
atividades, como software, recursos e equipameieimsoldgicos, mobiliario, recursos o6pticos,
dicionarios e demais equipamentos.

Portanto o psicopedagogo pode e deve atuar nadsalsEE, junto a outros educadores

especialistas em outras areas, com as seguintes: dgésenvolvimento dos processos mentais
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superiores; Programas de enriquecimento curricAldepuacao e producédo de materiais didaticos e
pedagogicos; Tecnologia assistiva entre outrosrsesupersonalizados para cada caso de alunos
com laudo médico, laudo esse que o habilita aseirio do referido atendimento.

Além disso, podemos perceber que os profissiomalSEE acompanham o uso dos materiais
na sala de aula do ensino regular frequentadoghetm, verifica a funcionalidade e aplicabilidade,
os efeitos, as possibilidades, os limites, distscdo uso na sala de aula, na escola e na casa do
aluno. O AEE orienta também os professores do ensigular e a familia dos alunos a utilizarem
0s materiais e recursos de uma maneira que benefiailuno com deficiéncia, além de fornecer

formacéao continuada aos professores, (formacacernts).

O DESENVOLVIMENTO DA COGNIQAQ DAS CRIANCAS COM DEFI CIENCIA
INTELECTUAL A PARTIR DA INTERVENCAO PSICOPEDAGOGICA NO AEE

Para Piaget, “[...Jo0 desenvolvimento dgbogm pode ser compreendido como a aquisicdo
sucessiva de estruturas logicas, cada vez maislerasp (CARRETERO, p. 22, 1997: 22). Para
compreendermos esta definicdo é fundamental gbhareas o que é uma estrutura légica. Ora, uma
estrutura légica € uma condicao virtual para resaoitws problemas e adquirirmos conhecimento.

No ponto de vista de Piaget, o desenmwwito da cognicdo esta atrelado ao
desenvolvimento da linguagem, e € um processo atokepende da interacdo entre o individuo e o
ambiente. As criancas ndo possuem um conjunto gfigido de habilidades mentais e nem séo
recipientes passivo de estimulos do ambiente. fr i infancia, o movimento cada vez mais da
lugar ao pensamento e o aprendizado continuatarserocesso interativo. (WEYTEN, 2002).

Vigotsky, em formacdo social da mente (1984), die @ infancia € um periodo do
desenvolvimento do individuo, periodo esse comctarigticas proprias, mas que tem variacdes de
acordo com o contexto sdcio cultural do individdotretanto o ser humano nao nasce pronto, ele é
um continuo de avancgos e retrocessos, onde o ddgi@mento leva em conta fatores genéticos e
sécio-culturais, onde a lingua e a linguagem s#oenciadas pelo meio e influenciam o ser em
formacéao e, por conseguinte, a sua cognicao.

Segundo os referidos autores, toda crianca nézdesia sua cognicao estimulada para
poder se desenvolver nos aspectos cognitivos ecpaseguinte, aprender. Se eles dao essa
orientacdo para a evolucdo de criancas com desemarito tipico, esses estimulos devem ser
ainda mais enfatico com as criancas com deficiéncia

A atencdo é uma das fung¢des da crianca com defiai@ntelectual mais comprometida, e
esta € uma das func¢des cognitivas mais importamesividas no ato de aprender. Selecionando
tudo que é significativo e relevante, o aprendé&araim filtro dentre os varios estimulos o quahser

exposto cotidianamente, quer seja na escola oudaaswcial e familiar. Por ser perpassada pelas
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emocodes, a atencao tanto pode ser "fortaleciddéwiiaquecida” por elas. Para que o aprendente
mantenha o foco da atencdo num determinado estindulpreciso que esse estimulo tenha
despertado um real interesse no individuo. Tudoégapreendido pela 6tica da atencdo se destaca
na mente do aprendente e irradia significadosndbrse portas para o ato de aprender, ou seja, para
a construcdo do conhecimento que se da em formeddede saberes.

A linguagem como elemento importante do desenvambm cognitivo, € definida como a
expansdo gradual, em complexidade e significads, sllmbolos e sons conforme percebidos e
interpretados pelo individuo através do processondtiracdo e aprendizagem. A linguagem se
traduz na prépria fala, e “[...] a funcdo primotdia fala € o contato social, a comunicacao; isto
qguer dizer que o desenvolvimento da linguagem @llisigmado pela necessidade de comunicacgao
[...]". (VYGOTSKY, 1984,apud REGO, 1995, p. 64). Essa comunicac¢ao e interlacagéidiana
enriquecem a construgdo dos saberes, sejam essetficds ou cotidianos, gerando o
desenvolvimento cognitivo.

O dito acima pode ser exemplificado e ilustrado @figura explicativa que se segue, uma
vez que ela traz um esquema explicativo da aquoigiig conceitos pelos aprendentes, fora ou

dentro do contexto escolar.

FIGURA 1
O EIT TS
L N E =
COTHDEAR O CIEMTIFICOS
SO IARMECFS |I
JAlrs pralics da Crancs aclcuniriioas ot
IFEeraEl s SOHEA IEIrACE CE LINTE CTSRace
(gt D pm EFS | ] I
EXFERIERCLAS B

FONTE: http://para-gostardeler.blogspot.com.br/2011/08/piaget-vygotsky-wallon-teorias.html

Como explicitado na figura, para Vygotsky (198gudREGO, 1995, p. 65), na medida em
gue o individuo em formacao “[...] interage e digocom os membros mais maduros de sua
cultura, aprende a usar a linguagem como instrion@d pensamento e como meio de

comunicacdo”. Continua argumentando que:

[...] Nesse momento o pensamento e a linguagersseeiam, consequentemente o
pensamento torna-se verbal e a fala racional H.ifqteressante analisar com mais
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detalhe as explicactes de Vygotsky sobre o proassonquista da utilizacdo da
linguagem como instrumento de pensamento, que rsiel@ modo pelo qual a
crianca interioriza os padrées de comportamenteefiddos por seu grupo cultural.
(VYGOTSKY, 1984,apudREGO, 1995, p. 65).

Esse processo, portanto, se inicia na infanciaies&# ampliando ao longo da vida dos
individuos. Em se tratando do individuo com deficié intelectual, priva-lo de um convivio social
com interacdes ricas em vérias linguagens, pregudicnuito o desenvolvimento cognitivo e
linguistico, sem falar do desenvolvimento psicossoc

No que diz respeito ao papel da Psicopedagogiatefra uma queixa de dificuldade na
aprendizagem, seja ela de carater primaria ou iastsoa disturbios psiconeurolégicos, é averiguar
como aquele sujeito, particular e Unico, interagm ©s membros e desempenha essa adaptacéo.
Para tanto, faz uso de métodos para colher e anaif®rmacdes em busca de pardmetros para a
compreensao do fendmeno (SILVA, 2009). Deste madsicopedagogia deve ser entendida como
uma area interdisciplinar que pretende compartitsareflexdes, pesquisas e atuacédo dos aspectos
relacionados ao processo ensino/aprendizagem (ANIERA998). Assim, a Psicopedagogia, €
uma nova area de atuacdo profissional, que tem cobjeto de trabalho o processo de
aprendizagem e suas dificuldades, englobando védogos de conhecimento, integrando-os e
sintetizando-os (MENDEL; GODINHO, 2009).

Nesse sentido, o trabalho do psicopedagogo, ntextonda sala de AEE, é

fundamental para o desenvolvimento de alunos cditi@ecia intelectual.

A LEGISLACAO E POLITICA PUBLICA DO AEE

O Atendimento Educativo Especializado (AEE) est®anado pelo Decreto 6.571/2008 e
pelo Plano Nacional de Educacéo. Portanto, ndo @ politica publica de Governo, mas de
Estado. O PNE (Plano Nacional de Educacéo) fazéméea a importancia de se implementar
adequadamente a educacdo de alunos com defici@emizcando uma de suas metas a essa
modalidade, a Meta 4, que preconiza textualmeméddsalizar, para a populacdo de 4 (quatro) a
17 (dezessete) anos, o atendimento escolar aossaltom deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotgcéterencialmente na rede regular de ensino,
garantindo o atendimento educacional especialiemd®alas de recursos multifuncionais, classes,
escolas ou servicos especializados, publicos ouucianios, nas formas complementar e
suplementar, em escolas ou servi¢os especializadbkcos ou conveniados.

O referido documento (PNE), traz algumas estratég@a a implementacdo da Meta 4,
tais como: implantar salas de recursos multifurei®re fomentar a formacdo continuada de
professores e professoras para o atendimento edoabespecializado nas escolas urbanas, do

campo, indigenas e de comunidades quilombolasnija@ oferta do atendimento educacional
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especializado complementar e suplementar a tod@s @unos/as com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidadesuperslotacdo, matriculados na rede publica de
educacao basica, conforme necessidade identifijpadaneio de diagndstico e ouvida a familia;
fomentar a educacao inclusiva, promovendo a aatjéad pedagodgica entre 0 ensino regular e o
atendimento educacional especializado; fomentagquieass voltadas para o desenvolvimento de
metodologias, materiais didaticos, equipamentoscarsos de tecnologia assistiva com vistas na
promocao do ensino e da aprendizagem, bem comeoddg;des de acessibilidade, dos estudantes
com deficiéncia, transtornos globais do desenvavitm e altas habilidades ou superdotacéo;

O Decreto N° 6.571, de 17 de setembro de 2008, digy@de sobre o atendimento
educacional especializado, em seu Art. 3° enfajima 0 Ministério da Educacéo prestara apoio
técnico e financeiro as seguintes acdes voltaddsréa do atendimento educacional especializado,

entre outras que atendam aos objetivos previstosfando Decreto (BRASIL, 2008):

| - implantac&o de salas de recursos multifuncgnai

Il - formacdo continuada de professores para o datemto educacional
especializado;

lll - formac&o de gestores, educadores e demaigsginmais da escola para a
educacdao inclusiva;

IV - adequacdo arquitetdnica de prédios escolaesqressibilidade;

V - elaboracdo, producdo e distribuicdo de recuredscacionais para a
acessibilidade; e

VI - estruturacéo de nucleos de acessibilidadaénstisuicGes federais de educacéo
superior.

Na Alinea 12 do Artigo 3° o0 documento enfatiza :qtilds salas de recursos
multifuncionais sdo ambientes dotados de equipasennobiliarios e materiais didaticos e
pedagdgicos para a oferta do atendimento educa@specializado”. (BRASIL, 2008)

J4 as Alineas 1° e 2° do Artigo 4° ressalta texteiaie que considera-se atendimento
educacional especializado o conjunto de atividades,rsos de acessibilidade e pedagdgicos
organizados institucionalmente, prestado de foromaptementar ou suplementar a formacéao dos
alunos no ensino regular; continua ressaltandoogatendimento educacional especializado deve
integrar a proposta pedagodgica da escola, envalvgarticipacdo da familia e ser realizado em
articulagcdo com as demais politicas publicas.

No Artigo 2°, sdo colocados como objetivos do aterdto educacional especializado: | -
prover condi¢Oes de acesso, participacédo e apeageliz no ensino regular aos alunos referidos no
art. 19 Il - garantir a transversalidade das agiesducacéo especial no ensino regular; Il -
fomentar o desenvolvimento de recursos didaticpeaagogicos que eliminem as barreiras no
processo de ensino e aprendizagem; e IV - assegumdicdes para a continuidade de estudos nos

demais niveis de ensino.
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Para fechar o estudo dessa tematica, dando cafdaeiiao trabalho, abordaremos a seguir
as consideracdes finais que traz a analises das dedricos encontrados, bem como os limites do

estudo, além das contribuicdes.

METODOLOGIA
O presente trabalho pauta-se de um delineamentigpddibliografico e documental de
natureza qualitativa descritiva, tendo como obgetiprimordial analisar a importancia da

intervencao psicopedagogica dentro da sala deiatentb educativo especializado.

INSTRUMENTOS
Nesta pesquisa foi utilizado livros, Documentosciafs, Revistas Eletrbnica e Sites

Académicos.

ANALISE DOS DADOS
As andlises dos dados foram feitas a partir dosridefs documentos. Adiante serao
mostradas as consideracgdes finais do trabalhendazo que foi encontrado com a pesquisa, as

limitacbes e as possiveis contribuicdes do Psicuyegb.
CONSIDERACOES FINAIS

De acordo com o levantamento tedrico realizadozadlu exploracdo das concepcgoes de
consagrados estudiosos, € possivel antever o mitedccativo que as salas do AEE possuem e
suas contribuicdes para a aprendizagem e desemarlto do aluno com deficiéncia intelectual, na
qgual, de forma ludica e concreta, as criancas d@essm também algumas concepcdes de
relevante importancia para a vida em sociedadepqmn exemplo, a nocéo das regras e também
dos papéis sociais.

Portanto, notadamente, o AEE ou Salas de Recursitfuvicionais se caracteriza como
elemento indispensavel na escola inclusiva, potgpgrciona os recursos de acessibilidade na
educacdo dos alunos com deficiéncia, os quais @ssrgcondicdes de acesso ao curriculo, por
parte desses alunos com deficiéncia ou mobilidedezida, promovendo a utilizacdo dos materiais
didaticos e pedagogicos, dos espacgos, dos mobdiarequipamentos.

Os limites desse estudo estd situado na falterdpo e condicbes de empreendermos
uma pesquisa de campo para fazer um comparatin@ eraporte tedrico e a pratica efetiva do
AEE no contexto da escola inclusiva. Mas acreditague, com esse apanhado tedrico, tenhamos

continuidade para subsidiar a acdo psicopedagagicantexto de AEE.
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Nesse contexto, também podemos contar com a ekpmdsa contribuicdo do
psicopedagogo para ampliar as possibilidades dsdelvimento dos aprendentes com deficiéncia
intelectual e outras tantas deficiéncias. Portaatmeditamos no potencial dos atendimentos
psicopedagdgicos no contexto das salas de AEE,uah ay psicopedagogo pode trabalhar as
seguintes demandas: Desenvolvimento dos processestaisy superiores; Programas de
enriquecimento curricular; Adequacao e producamadeeriais didaticos e pedagogicos; Tecnologia
assistiva entre outros.

Conclui-se que a sala de AEE pode favorecer o dipa&tho de alunos com deficiéncia
porque trabalha com as multiplas inteligéncias, diversos recursos que dao prazer no aprender.
Pois, consideramos que a absorcao de novos cordrgosresta aliada ao prazer, e € nessa busca de
estimulos, de motivacdo, somado a possibilidadefaderecer um ambiente harmonioso e
interpessoal, que esse atendimento se destacaseovdé/imento do individuo com deficiéncia na

escola inclusiva.
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