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FREIRE, Lilianara dos Santos. COMPETENCIA SOCIOEMOCIONAL: Analisando a
perspectiva paradigmatica da Base Nacional Curricular Comum. 2019.2.
Monografia apresentada ao curso de licenciatura em Pedagogia da Universidade
Federal da Paraiba UFPB.

RESUMO

Cada vez mais o debate sobre a dimenséao relacional dos sujeitos adentra o cenario
educacional, reconhecendo-se que a escola é um l6cus privilegiado para que
estudantes possam aprender a conviver. Neste contexto, em 2017 foi publicado em
territério brasileiro a Base Nacional Curricular Comum - BNCC, explorando os
direitos de aprendizagem e as competéncias necessarias aos educandos na
contemporaneidade. Considerando a importancia deste documento e, ainda, a
relevancia de uma formacdo socioemocional, este estudo objetivou analisar as
competéncias gerais da BNCC, a fim de identificar a existéncia de um trabalho
socioemocional. Sendo construido numa proposta metodoldgica qualitativa, do tipo
analise documental, o presente estudo considerou as dez competéncias gerais e,
através de uma andlise de conteudo, investigou o conteudo latente. Os resultados
indicam uma ampla valorizagdo das competéncias socioemocionais, com énfase
para a dimensdo do engajamento com o0s outros. Isso indica, portanto, um
reconhecimento da escola como férum privilegiado de convivéncia e, portanto, de
sua aprendizagem.

Palavras-chaves: Competéncia Socioemocional; Escola; Base Nacional Curricular
comum



FREIRE, Lilianara dos Santos. SOCIO-EMOTIONAL COMPETENCE: Analyzing
the paradigmatic perspective of the Common National Curricular Base. 2019.2.
Monograph presented to the degree course in Pedagogy of the Federal University of
Paraiba UFPB.

ABSTRACT

Increasingly, the debate about the relational dimension of subjects enters the
educational scenario, recognizing that the school is a privileged locus for students to
learn to live with. In this context, in 2017 was published in Brazilian territory the
Common National Curriculum Base - BNCC, exploring the learning rights and skills
required for learners in contemporary times. Considering the importance of this
document and the relevance of socio-emotional training, this study aimed to analyze
the general competencies of the BNCC in order to identify the existence of socio-
emotional work. Being built on a qualitative methodological proposal, such as
document analysis, the present study considered the ten general competences and,
through a content analysis, investigated the latent content. The results indicate a
broad appreciation of socio-emotional skills, with emphasis on the dimension of
engagement with others. This indicates, therefore, a recognition of the school as a
privileged forum for coexistence and, therefore, of its learning.

Keywords: Socio-emotional copetence; School; Common National Curriculum Base
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1 INTRODUCAO

Cotidianamente nos deparamos com variados conflitos sociais que nos
despertam preocupacdo em torno da forma como as pessoas tém convivido na
contemporaneidade.

Isso porque, encontramos diversas formas de relacionamento interpessoal que
se sustentam em praticas de desrespeito e, com isso, negam valores morais
importantes ao convivio social e pacifico como, por exemplo, a justica e a
generosidade.

Diante desta realidade, passamos a problematizar o papel formativo da escola,
reconhecendo que este espaco €, por exceléncia, um local de formacdo para
transformacao social e, por isso, um espaco no qual as demandas urgentes que
emergem da sociedade possam a ser discutidas, problematizadas e ressignificadas.
Isso significa dizer, entdo, que a escola ndo deve apenas sofrer influéncias dos
problemas sociais, mas, sobretudo, atuar no sentido de ressignificar as mazelas,
rumo a construcao de uma nova sociedade.

Uma evidéncia deste novo olhar pode ser percebida, por exemplo, na
promulgacdo da Base Nacional Curricular Comum - BNCC, publicada no ano de
2017 no territorio brasileiro (BRASIL, 2017). O referido documento privilegia, em seu
texto legal, questbes que superam o0s conteudos tradicionais do curriculo e se
centram nas competéncias socioemocionais.

Isso porque, fica evidente a defesa de inser¢cdo na escola de contetdos e
competéncias que superem o curriculo tradicional, discorrendo que “educacéo deve
afirmar valores e estimular acbes que contribuam para a transformacdo da
sociedade, tornando-a mais humana, socialmente justa e, também, voltada para a
preservacgao da natureza” (BRASIL, 2017, p. 8).

De acordo com este texto legal, “a Base é um documento completo e
contemporaneo, que corresponde as demandas do estudante desta época,
preparando-o para o futuro” (BRASIL, 2017, p. 5). Desse modo, compreendendo que
o futuro almeja homens e mulheres que superem as relacbes conflituosas que
marcam o tempo presente, a BNCC investe numa formacéo holistica, com énfase no

processo de humanizacao das pessoas.
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Deste modo, a BNCC adota o conceito de educacéo integral, defendendo que
as praticas de educacdo escolar devem enxergar os individuos em suas
complexidades, garantindo que saibam conhecer, mas, também, conviver em
sociedade de forma justa, igualitaria e fundamentada no principio da ética e do
respeito mutuo. Nestes trilhos, o referido documento especifica que na escola é
preciso garantir “o desenvolvimento humano global, o que implica compreender a
complexidade e a nao linearidade desse desenvolvimento, rompendo com visdes
reducionistas que privilegiam ou a dimenséo intelectual (cognitiva) ou a dimenséao
afetiva”. (BRASIL, 2017, p. 14)

Essa dimensédo emocional € evidenciada desde a Educacédo Infantil, quando o
referido documento compreende como direito de aprendizagem, por exemplo, o
aprender a conviver. De acordo com a BNCC as criancas pequenas, entre 0 e 5
anos, precisam aprender a conviver com outras criangas, ampliando o conhecimento
de si e do outro, desenvolvendo respeito em relacdo a cultura e as diferencas entre
as pessoas.

Sabemos que um unico documento ndo é capaz de reformular toda perspectiva
educacional de um pais, posto que a educacdo traz em si questdes que sao,
também, histéricos, sociais e culturais. Entretanto, o que defendemos é o postulado
de que um documento nacional impactard, certamente, na formacéo de professores
e na composicao curricular de escolas em nosso pais, possibilitando a instauracéo
de novos rumos para a educacao nacional brasileira.

Com isso, certamente, trard impactos para as diversas formas de se pensar a
nossa educacéo e os modelos de ensino e aprendizagem que configuram as nossas
escolas. Como organizacao textual e pressuposto epistemoldgico, a BNCC defende
gue ao longo da Educacéo Basica ha aprendizagens essenciais e, para defini-las,
elege dez competéncias gerais, que ilustram, no ambito pedagdgico, os direitos de
aprendizagem e desenvolvimento.

Nesta perspectiva, nos indagamos: de que modo as competéncias gerais
apresentadas pela Base Nacional Curricular Comum contemplam as
competéncias socioemocioais?

Acreditamos que tal pergunta € bastante relevante, considerando que nossas
escolas precisam inserir um trabalho socioemocional em suas propostas
pedagogicas na contemporaneidade e, ainda, o fato de que serdo estas dez

competéncias que irdo direcionar os futuros curriculos educacionais brasileiras.
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La Taille (2009), ao discutir sobre a construcdo de personalidades éticas,
reforca o fato de que o convivio escolar € importantissimo para o desenvolvimento
de competéncias relacionais, pois ele € marcado pela convivéncia com a diferenca
e, ainda, pela intermediacdo de um adulto que pode favorecer a tomada de
consciéncia da dignidade de cada um.

Com isso, delimitamos, entdo, o objetivo geral deste estudo, cuja proposta é:
analisar as dez competéncias gerais da Base Nacional Curricular Comum,
identificando a presenca/auséncia das dimensfes socioemocionais.

Diante desta proposta, definimos os objetivos especificos de nosso estudo, 0s

quais séo:

e Identificar quais as dimensdes das competéncias socioemocionais
estdo presentes nas Competéncias Gerais da BNCC;

e Descrever as competéncias socioemocionais presentes nas dez
competéncias gerais da base Nacional Curricular Comum;

e Compreender a inter-relacdo estabelecida entre as competéncias
gerais da Base Nacional Curricular comum e as competéncias

socioemocionais.

Para discusséao tedrico-metodoldgica apresentada organizamos nosso texto da
seguinte forma. O primeiro capitulo discute os trabalhos que podem e devem ser
desenvolvidos na e pelas escolas na contemporaneidade voltadas ao aspecto da
formacdo com enfoque relacional.

O segundo capitulo amplia a discussdo em torno da formacdo humana na
escola, inserindo a importancia de um curriculo que se volte para as dimensfes
relacionais que marcam a escola e os estudantes.

No terceiro capitulo apresentamos o método investigativo adotado neste
estudo, destacando os percursos trilhados por esta investigacdo de natureza
qualitativa, adotando o modelo de pesquisa do tipo pesquisa bibliogréafica.

O quarto capitulo dedica-se a apresentar o0s resultados e discussodes,
explorando, através da andlise de conteludo de Bardin, as dez competéncias

apresentadas de forma geral pela BNCC.
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Por fim, trazemos as consideracdes finais deste estudo, evidenciando como as
pesquisas bibliogréficas ainda sao insuficientes no estudo das competéncias

socioemaocionais, sobretudo correlacionando esta competéncia ao curriculo escolar.

2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 A CONTEMPORANEIDADE, A ESCOLA E O TRABALHO COM AS
COMPETENCIAS SOCIOEMOCINAIS

A contemporaneidade apresenta uma gama de problemas sociais que se
mostram, na maioria das vezes, como demasiadamente desafiadores para educacao
escolar. Neste sentido, muitas discussdes tém sido travadas no ambito da literatura
educacional refletindo sobre o papel da escola e as diversas formas de se formar
estudantes que consigam atuar neste mundo complexo, ressignificando-o
(GOLEMAN; SENGE, 2015; GONCALVES, 2017; LA TAILLE, 2009).

Nestes trilhos epistemologicos, ha quem defenda o conceito de educacéo
integral a fim de se referir a uma epistemologia da pratica educacional que se
compromete com “aprendizagens sintonizadas com as necessidades, as
possibilidades e os interesses dos estudantes e, também, com os desafios da
sociedade contemporanea” (BRASIL, 2017).

Para isso, o trabalho da educacao escolar precisa sintonizar com as demandas
sociais e, ainda, com as diferentes infancias e juventudes, com as diversas culturas
juvenis e seu potencial de criar novas formas de existir neste mundo multifacetado e
complexo. Deste modo, este capitulo se propde a discutir as diversas formas de se
pensar a educacdo na contemporaneidade, enfocando nos aspectos

socioemaocionais que circunscrevem a proposta de educacéao integral.
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2.1.1 A FUNCAO SOCIAL DA ESCOLA E DOS PROFESSORES NO SECULO XXI:
DESTACANDO O LUGAR DAS COMPETENCIAS SOCIOEMOCIONAIS

A educacdo, como um todo, e principalmente a educacdo escolar é sinbnimo
de perspectiva, de transformacdo e de conscientizacdo de formacgédo critica e ética.
Justo por isso, documentos legais, como a BNCC defendem que as escolas
superem a dicotomia disciplinar do conhecimento, construindo praticas que
estimulem a aplicabilidade real do saber e, ainda, a aprendizagem com sentido
construida em cima do protagonismo do estudante e dos seus projetos de vida
(BRASIL, 2017).

Entretanto, o cenario educacional ndo foi sempre caminhando nestes trilhos
conceituais. No decorrer da histéria, a escola sofreu grandes modificactes, e,
mesmo assim, continua sendo o instrumento escolhido pela sociedade para
propagacdo do saber sistematizado, o que significa afirmar que é na instituicao
escolar que se transmite os saberes necessarios de geracao para geracao.

Isso significa dizer que a forma como adquirimos conhecimento, mudou ao
decorrer da histéria, o material utilizado pelo professor para auxiliar nos processos
de ensino e aprendizagem, sofreram transformacées significativas com os avancos
tecnoldgicos e sociais e esta realidade fez urgir novas formas de se fazer escola na
contemporaneidade.

Considerando as novas demandas impostas a educacao escolar, encontramos
as primeiras experiéncias com trabalhos de aprendizagem social e emocional
realizados nos Estados Unidos, abrindo espaco para uma sucessao de ac¢fes que
reconhecem os efeitos positivos do trabalho socioemocional na escola (GOLEMAN,;
SENGE, 2015).

Ainda de acordo com os autores supracitados, as escolas que apresentam
trabalhos voltados aos aspectos socioemocionais apresentam menores indices de
bullying, diminuem em 10% os comportamentos antissociais e, ainda, contribuem
com a melhoria do clima escolar, favorecendo, inclusive, o desenvolvimento
académico dos estudantes em geral.

Para Goleman e Senge (2015, p. 17) isso ocorre porque os estudantes, numa
escola mais harmoniosa que valoriza os aspectos socioemocionais, “gostam de seus
professores e de estar na classe e estdo menos preocupados com brigas e com a

possibilidade de serem vitimas de bullying”
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Sim, sabemos que os estudos que envolvem as competéncias socioemocionais
ndo sdo exatamente recentes. La Taille (2010) j& nos chamava atencdo para
preocupacdo de Piaget (1994) com o desenvolvimento moral dos estudantes,
defendendo a escola como lécus privilegiado de conquista da autonomia moral.
Sobre isso, 0 autor nos chama atencgéo para o fato de que vivemos um momento
contemporéneo de demasiado olhar apenas para si, sendo, portanto, necessario que
as criancas e jovens possam olhar e reconhecer o outro como sujeito de direitos e
de valor.

A este respeito La Taille (2009) nos leva a refletir que a sociedade
contemporanea, em funcdo dos diversos aparatos tecnolégicos, encontra-se
marcada por muita comunicacdo, mas por pouca troca relacional entre as pessoas.
Neste sentido, ele nos chama atencdo para o fato de que carece qualidade nas
relacdes interpessoais e, portanto, h4 uma desenfreada busca pela quantidade que
traga algum sentido a convivéncia.

Nesta compreensdo entra, entdo, a questdo das competéncias
socioemaocionais, sobretudo porque elas se amparam nas “atitudes e valores para
resolver demandas complexas da vida cotidiana, no pleno exercicio da cidadania e
no mundo do trabalho”, ou seja, na vida real que somente existe em relagdes sociais
(BRASIL, 2017, p.8).

Diante desta realidade, “a educagao surge como um trunfo indispensavel a
humanidade na sua construgao dos ideais de paz, da liberdade e da justica social.”
(DELORS, 1999, p. 11). Isso porgue ao longo da historia buscamos uma sociedade
justa, passamos a ver a educacdo como sendo o instrumento que possibilitaria esse
equilibrio e favorece a reconstrucdo social a medida que melhora a qualidade de
interacdo entre as pessoas.

Perante as transformacdes sociais e as modificacdes das estruturas familiares
e sociais, a escola contemporanea deixa de se restringir ao ensino dos componentes
curriculares obrigatorios, passando, também, a cumprir um papel que, em parceria
com a familia, nos processos de aprendizagem social, cultural e afetiva em busca de
formar sujeitos que saibam atuar diante das transformacdes aceleradas do planeta,
gerenciando suas emocbes e 0s relacionamentos com o0s outros diante das
mesmas.

Sabemos que a escola, sozinha, ndo dara conta dos processos complexos que

surgem neste mundo pés-moderno. Entretanto, como destacam Dedeschi e Licciardi
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(2012), a tarefa de educar moralmente cabe a todos que fazem parte da comunidade
educativa e, para isso, a escola devera criar condigcbes de participacdo e
pertencimento para seus membros.

Sobre isso, La Taille (2009) avanca destacando que a educacao deve trabalhar
atuando nos jogos de for¢ca que levam criancas e adolescente a viverem uma vida
sem sentido. Para tanto, ele destaca que a escola precisa ajudar as novas geragdes
a viverem uma vida com sentido. Viver uma vida que, por ser curta demais, nao
pode ser pequena. Para que ndo seja pequena, entdo, precisa construir um sentido
apenas possivel guando se pensa para além de si. Quando se pensa como sujeito
gue apenas existe em relagbes com 0s outros.

Compreendendo esta realidade, a UNESCO - Organizacao das Nacfes Unidas
para a Educacédo, a Ciéncia e a Cultura passou a defender, desde o final do século
XX, a escola como lécus privilegiado para aprendizagem relacional mais assertiva.
Em um documento intitulado “Educacéo, um tesouro a descobrir” (DELORS, 1999),
esta organizacdo aponta para o fato de que as politicas educativas ndo podem
deixar de se sentir questionadas pelos desafios contemporaneos, criando caminhos
para que, através das escolas, possamos construir um mundo melhor que valorize o
desenvolvimento humano sustentavel, a compreensdo muatua entre 0s povos e a
renovacgao de uma vivéncia concreta da democracia.

E na escola que se aprende a viver junto, sobretudo com a diversidade. Neste
sentido, a educacao escolar deve apoiar-se em quatro principios especificos que, de
acordo com a UNESCO, servirdo de alicerce para a aprendizagem no processo de
aquisicao do conhecimento ao longo da vida: o aprender a conhecer; o aprender a
fazer; aprender a viver juntos (a conviver com 0s outros) e o aprender a ser.

O primeiro pilar, aprender a conhecer, de acordo com Delors (1999, p. 92),
“visa nao tanto a aquisicao de uma repertoério de saberes codificados, mas, antes, o
dominio dos proprios instrumentos do conhecimento que podem ser considerados,
simultaneamente, como um meio e como uma finalidade da vida humana.” De tal
modo, este aprender proporciona ao individuo a compreensdo do mundo a sua volta,
satisfazendo suas necessidades de aprendizado.

Aprender a conhecer € indissociavel de aprender a fazer. No qual o aprender a
fazer, segundo pilar da educagéo, nos conduz a refletir diante da indagacéo de
Jacques Delors (1998. P.93) “como adaptar a educacao ao trabalho futuro quando

nao se pode prever qual sera sua evolugao?” Desta forma aprender a fazer, consiste
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em colocar em pratica seus conhecimentos teoricos, aprendendo a beneficiar-se da
educacao ao longo da vida, diante das oportunidades.

A logica do aprender a fazer, difundida por Delors (1999), muito se aproxima da
ideia de competéncia defendida pela Base Nacional Curricular Comum (2017, p.8),
posto que neste documento “competéncia € definida como a mobilizagdo de
conhecimentos, habilidades, atitudes e valores para resolver demandas complexas
da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho”.

Sobre o terceiro pilar, aprender a viver juntos, ou seja, aprender a conviver com

oS outros, Delors discorre:

E de se louvar a ideia de ensinar a n&o violéncia na escola, mesmo que
apenas constitua um instrumento, entre outros, para lutar contra os
preconceitos geradores de conflitos. A tarefa é ardua porque, muito
naturalmente, os seres humanos tém a tendéncia de supervalorizar as suas
qualidades e as do grupo a que pertencem, e a alimentar preconceitos
desfavoraveis em relagdo aos outros. Por outro lado, o clima geral de
concorréncia que atualmente caracteriza a atividade econdmica no interior
de cada pais e, sobretudo no nivel internacional, tém tendéncia a dar
prioridade as espirito de composicdo e ao sucesso individual. De fato, essa
competicdo resulta, atualmente, numa guerra econbmica implacavel e em
uma tensdo entre os mais e 0s menos favorecidos e os pobres, que divide
as nagdes do mundo e exacerba as rivalidades histéricas. E de se lamentar
gue a educagdo contribua, por vezes, para alimentar esse clima, devido a
uma mé interpretagdo da ideia de emulacéo. (DELORS, 1999 p. 97)

Neste sentido, percebe-se que do ponto de vista social e econdmico a
educacdo pode ser transformadora e libertadora, tdo quanto ela pode ser
dominadora e opressora, configurando-se, a partir dos paradigmas que assume, em
espacos de libertacdo ou de opresséao.

Neste caminho, entdo, as competéncias difundidas nas escolas chamam as
competéncias socioemocionais como centrais, reconhecendo que a maior parte dos
dilemas sociais vividos pela sociedade pés-moderna estdo centrados nos desafios
de aprender a conviver.

E por isso, entdo, que entendemos como competéncia socioemocional a
mobilizacdo de conhecimentos para situacdes complexas que envolvam a interacao
social e os estados afetivos que delas derivam, reconhecendo como dimensodes
socioemocionais por exemplo, a “estabilidade emocional; a conscienciosidade; a
extroversdao; a amabilidade e a abertura as novas experiéncias” (CARVALHO;
SANTOS, 2016, p.2).
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Estas competéncias, embora tenham adentrado mais recentemente 0s muros
das escolas e o trabalho pedagdgico dos professores, ganharam importancia,
inclusive, em sistemas de avaliacdo de larga escala. Carvalho e Santos (2016)
evidenciam que A Prova Brasil, avaliacdo aplicada em todo territério nacional para
estudantes de 5° e 9° ano, avaliam competéncias de duas ordens: cognitivas e
socioemocionais.

O mesmo ocorreu na ultima edicdo do Programa Internacional de Avaliacdo de
Estudantes (PISA), que inseriu o trabalho com as competéncias socioemocionais
como aspecto relevante para a avaliagdo de larga escala aplicada em 35 paises de
variados continentes.

N&o é de ontem, que se trata do papel da escola, quanto a importancia de se
preparar o individuo como um todo para vida, indo além dos conceitos e da
formacao profissional. Sendo assim, fica incumbido ao professor o desfio de formar
cidaddos atuantes na sociedade. O que nos remete ao quarto pilar da educagéo o

aprender a ser que, conforme Delors,

Na escola, a arte e a poesia deveriam ocupar um lugar mais importante do
gue aquele que lhes é concedido, em muitos paises, por um ensino tomado
mais utilitarista do que cultural. A preocupacdo em desenvolver a
imaginagéo e a criatividade deveria também revalorizar a cultura oral e os
conhecimentos retirados da experiéncia da crianca e do adulto. (...) Esse
desenvolvimento do ser humano, que se realiza desde o nascimento até a
morte, € um processo dialético que comeca pelo conhecimento de si mesmo
para se abrir, em seguida, a relacdo com o outro. Nesse sentido, a
educacdo €, antes de mais nada, uma viagem interior, cujas etapas
correspondem a da maturacéo continua da personalidade. (DELORS, 1999
p. 100-101)

O quarto pilar nos remete, entdo, ao grande desafio de formar individuos
intelectualmente ativos e independentes, sujeitos capazes de evoluirem e intervirem
nos processos sociais de forma consciente e ativa. E importante ressaltar que os
exercicios dos quatro pilares da educacdo visam um processo de ensino e
aprendizagem que ultrapassem a individualidade e adentre ao coletivo.

O aprender a aprender conscientiza o individuo quanto a sua busca pelo
conhecimento; o aprender a fazer, proporciona capacitacdo profissional, o que
favorece as relagbes de trabalho; o aprender a conviver, beneficia as relagdes
interpessoais e 0 aprender a ser assegura autonomia e discernimento ao sujeito.

Dessa forma os quatro pilares da educagdo encontram-se indissociaveis. E isso
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significar dizer que assas bases fundamenta a construgdo do sujeito social e

intelectual.

2.1.2 O PROFESSOR DO SECULO XXI: AS COMPETENCIAS PROFISSIONAIS E
O TRABALHO SOCIOEMOCINAL NA ESCOLA

A educacdo contemporanea vive um novo contexto histdrico, e essa nova
conjuntura, exige um profissional professor diferente do que atuava no século
passado, cuja qualificagdo atenda as demandas educacionais e sociais que
adentram no universo escolar deste novo século. O aperfeicoamento profissional do
professor vai além de sua formacdo inicial, requer um aprimoramento das praxis
pedagogicas ao longo de sua carreira docente. Isso significa dizer que é preciso

estar atualizado, aperfeicoando sua formacéao inicial. Segundo Libaneo,

O termo formacdo continuada vem acompanhado de outro, a formacéo
inicial. A formacdo inicial refere-se ao ensino de conhecimentos teéricos e
praticos destinados a formagédo profissional, completados por estagios. A
formagdo continuada é o prolongamento da formacéo inicial, visando o
aperfeicoamento profissional tedrico e pratico no proprio contexto de
trabalho e desenvolvimento de uma cultura geral mais ampla, para além do
exercicio profissional. (LIBANIO, 2004, p.227).

A capacitacdo dos professores em servico, talvez seja a Unica forma de
preparar os professores para as demandas sociais que chegam a escola. Deste
modo, as formacdes continuadas devem acontecer dentro das escolas, pois assim
proporcionariam aos docentes compartilhar suas vivencias e aprender com as
experiéncias do outro, tornando possivel, assim, a reflexdo-acao-reflexdo de suas
praticas pedagdgicas.

Responsaveis por formar cidaddos éticos, reflexivos e criticos os professores
tém suas fungbes cada vez mais expandidas, pois precisam habilitar e capacitar
esses individuos para a vida socioemocional e o mercado de trabalho. Entretanto,
Goncgalves (2017) nos chama atencdo para fragilidade de formacédo docente,
apontando que as dimensdes socioemocionais ainda ficam de fora da formacéo
inicial de professores. Sobre isso, Longo (2009) destaca que professores e

professoras, em seus processos formativos, possuem experiéncias limitantes que
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apenas se debrucam sobre os saberes cognitivos e aprendizagens conceituais de
estudantes.

Diante disso, o desafio estar em repensar as praticas pedagdgicas na
formacdo docente para potencializar as competéncias desses profissionais em
formacdo e, consequentemente, tornar esse professor apto a potencializar as
competéncias de seu alunado.

Mais que isso, vivemos o desafio de pensarmos a formacdo docente,
garantindo que os professores possam reconhecer o trabalho socioemocional na
escola como parte do trabalho docente. A este respeito, Gongalves (2017) aponta
que h& amplo desengajamento moral dos professores nas escolas, de modo que
diante de problemas emocionais os professores deslocam a responsabilidade de
intervir para as familias, isentando o trabalho docente diante das questdes
emocionais.

La Taille (2009) destaca, também, a importancia do sentido da formacéo
docente. Por isso ele reforca a importancia de que o trabalho que vise o
desenvolvimento ético dos estudantes possa ser objeto de reflexdo e discusséo,
favorecendo, com isso, a tomada de consciéncia.

Compreendendo que € preciso superar uma atuacao docente que exclua o
trabalho socioemocional, recorremos ao referencial teérico de Philippe Perrenoud,
problematizando a amplitude da acdo escolar. Isso porque, compreendendo a
insuficiéncia da formacéo inicial de professores, Perrenoud (2000) enfatiza o fato
das competéncias desenvolvidas e potencializadas nos processos de formacgao
continuada possibilitarem uma melhor atuacao do professor, posto que recorrem aos
problemas que ocorrem, especificamente, no chdo da escola. E, por sua vez,
refletindo sobre a complexidade da pratica profissional, o educador estard em
condicbes mais apropriadas para reforcar as competéncias de seus alunos, o que
favorecera o protagonismo social do individuo.

Para que as habilidades dos alunos passem a ser enxergadas distintamente,
Perrenoud recomenda que o professor detenha uma série de competéncias
aprimoradas ao longo de sua formacdo. As quais ele denominou de familias, séao

elas:

1. Organizar e dirigir situacdes de aprendizagem;
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. Administrar a progressao das aprendizagens;

. Conceber e fazer evoluir dispositivos de diferenciacéo;

. Envolver os alunos em suas aprendizagens e em seus trabalhos;
. Trabalhar em equipe;

. Participar da administragcéo escolar;

. Informar e envolver os pais;

. Utilizar novas tecnologias;

© 00 N O 0o b WD

. Enfrentar os deveres e os dilemas éticos da profissao;

10. Administrar a propria formacéao.

As competéncias sugeridas pelo autor acompanham as mudancas do atual
modelo educacional, que tem focado no preparo profissional e socioemocional dos
professores, a fim de que questbes proprias da pos-modernidade sejam
reconhecidas e trabalhadas na e pela escola.

De acordo com Medeiros,

O desenvolvimento de habilidades cognitivas e sociais tem como base os
processos de aprendizagem, o0s quais se evidenciam por mudancas
relativamente permanentes nos conhecimentos ou comportamentos e agdes
das pessoas, mudangas essas devidas a experiéncia, ou seja, as relagbes
sociais e objetais que os individuos experimentam em sua histéria de vida.
(MEDEIROS, 2019, p.4)

Desse modo as familias descritas por Perrenoud, perpassam pelas
competéncias cognitivas e ndo cognitivas que podem ser entendidas como
autonomia, estabilidade emocional, habilidades para tomar decisfes e agir de modo
autbnomo, incluindo, entdo, o conjunto de competéncias que sdo atualmente
chamadas de socioemocionais. Compreendendo entdo esta dimensdo, torna-se
importante que o professor ndo apenas as desenvolva em seu alunado, mas,
também, reconheca a necessidade de desenvolver em si mesmo estas
competéncias ao longo da vida.

Assim, para que o professor desenvolva estas competéncias
socioemaocionais em si mesmo, urge que ele reveja suas atitudes e comportamentos,
refletindo sobre a eficacia de suas acdes em questdes relacionais na escola e fora
dela. Ainda, carece que docentes, reconhecendo que também se ensina pelo

exemplo, possam modificar suas posturas, a fim de inserir no cotidiano de suas
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acOes condutas que se ancorem nas competéncias socioemocionais diante das
situacOes dentro e fora do espaco escolar.

E preciso, também, que os professores reflitam sobre em que aspectos o
componente curricular que ministra pode vir a contribuir para o desenvolvimento
dessas competéncias em seus alunos durante suas aulas, posto que o trabalho
socioemocional ndo € um a mais na escola, mas uma demanda que emerge do
préprio cotidiano profissional e relacional dos estudantes.

Em relacdo a primeira familia - organizar e dirigir situacdes de
aprendizagem - o0 autor traz a importancia de se trabalhar os conhecimentos prévios
dos alunos, no qual planejamentos e execucdo de projetos didaticos favorecem o

envolvimento deles superando os obstaculos derivados dos erros.

Considerar o erro como uma ferramenta para ensinar, um revelador dos
mecanismos de pensamento de aprendiz. Para desenvolver esta
competéncia, o professor deve, evidentemente, ter conhecimento em
didatica e psicologia cognitiva (...)proporcionando ao aprendiz, porém, os
meios para tomar consciéncia deles, identificar sua origem e transpd-lo.
(PERRENOUD, 2000, P.29)

A segunda competéncia — administrar a progresséo das aprendizagens —
se refere a conhecer o nivel e as possibilidades de desenvolvimento dos alunos
além de acompanhar sua evolucdo e estabelecer metas claras de aprendizagem.
Nessa perspectiva, cabe ao professor desempenhar competéncias especificas

propostas por Perrenoud buscando,

conceber e administrar situacdes-problema ajustando ao nivel e
possibilidades dos alunos; - adquirir uma visdo longitudinal dos objetos de
ensino; - estabelecer lagos com as teorias subjacentes as atividades de
aprendizagem; - observar e avaliar os alunos em situacdo de aprendizagem,
de acordo com a abordagem formativa; - fazer balancos periddicos de
competéncias e tomar decisdes de progressao”. (PERRENOUD, 2000, p.42)

Discorrendo sobre a terceira familia — conceber e fazer evoluir os
dispositivos de diferenciagcdo cujas metas sdo desenvolver o trabalho de equipe,
trabalhar com a heterogeneidade e oferecer acompanhamento a alunos com
grandes dificuldades de aprendizagem. Para o autor, essa competéncia sistémica

requer o dominio de outras competéncias especificas,
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administracdo de heterogeneidade no ambito de uma turma; -abrir, ampliar
a gestdo da classe para um espaco mais vasto; - fornecer apoio integrado,
trabalhar com alunos portadores de dificuldades; - desenvolver a
cooperacdo entre os alunos e certas formas simples de ensino mutuo.
(PERRENOUD, 2000, p. 57)

Reconhecemos, analisando o grupo de competéncias supracitadas, que
conceber os dispositivos de diferenciacdo requer, sobretudo, que as dimensodes
socioemocionais dos docentes estejam ativadas, posto que a alteridade, incluindo a
empatia, sao condicbes essenciais para se reconhecer e Vvalorizar a
heterogeneidade.

Envolver os alunos em suas aprendizagens e em seus trabalhos — é a
guarta familia das competéncias, na qual o objetivo é estimular o aluno ao desejo de
aprender, inclui-lo nas tomadas de decisdo sobre as aulas e oferecer a eles
atividades opcionais. E para que esses objetivos sejam atingidos, Perrenoud sugere
gue outras competéncias especificas sejam adquiridas,

suscitar o desejo de aprender, explicar a relagdo com o saber, o sentido do
trabalho escolar e desenvolver na criangca o sentido de autoavaliacéo; -
instituir e fazer funcionar um conselho de alunos e negociar com eles
diversos tipos de regras e contratos; - oferecer atividades opcionais de
formacédo; - favorecer a definicho de um projeto pessoal do aluno.
(PERRENOUD, 2000, p.69)

Nesta quinta familia das grandes competéncias - Trabalhar em equipe —
Perrenoud sugere que os alunos sejam colocados em 6timas relacbes de ensino e
aprendizado, na qual aconteca a elaboracdo de projetos em equipe, troca de
experiéncias e de contribuicdo para as atividades organizadas pela escola. Para o
autor “trabalhar em conjunto torna-se uma necessidade, ligada mais a evolucao do
oficio do que uma escolha pessoal (...) visando a niveis de cooperacdo mais ou
menos ambiciosos” (PERRENOUD, 2000, p.80).

Trabalhar em equipe é, também, avaliado pela Unesco (2013) como uma
competéncia socioemocional. De acordo com esta organizacdo, ao desenvolver a
dimensdo da amabilidade, por exemplo, os estudantes apresentam maior condi¢ao

de cooperagéo e, com isso, de trabalho coletivo. Estas aprendizagens, entretanto,



26

apenas podem ser adquiridas no seio da coletividade, ou seja, do trabalho em
equipe.

A sexta familia de competéncias - Participar da administracdo escolar —
propde que os professores elaborem e executem projetos trocando experiéncias
envolvendo a comunidades escolar em todo o processo, busquem envolver-se nas
atividades escolares como um todo. Perrenoud descreve quatro competéncias

especificas para aquisicdo desta competéncia,

elaborar, negociar um projeto de instituicdo; - administrar os
recursos da escola; - coordenar, dirigir uma escola com todos
seus parceiros; - organizar e fazer evoluir, no ambito da escola,
a participacao dos alunos. (PERRENOUD, 2000, p.95)

A este respeito, Dedeschi e Licciardi (2016) destacam a gestdo democrética
como uma condi¢ao essencial para o trabalho socioemocional na escola e, fazem tal
defesa dizendo que a tarefa de educar moralmente € de toda comunidade educativa.

Informar e envolver o0s pais - sétima competéncia considera a presenca da
familia na escola fundamental para um bom desenvolvimento da crianc¢a, pois para o
autor, “ a escolaridade obrigatoria constituiu uma formidavel maquina de privar os
pais de seu papel educativo.(...) A lei obriga os pais ndo somente a prover a
educacao dos seus filhos, mas a cederem uma parte dela a escola. (PERRENOUD,
2000, p.109). Ainda conforme Perrenoud,

as criangas ndo tinham espontaneamente vontade de frequenta-la, nem os
pais a necessidades de confiar seus filhos a ela(...) A escolarizagdo
arrancou as criangas de suas familias (...). Em nossos dias, mesmo se a
obrigacédo legal de frequentar a escola fosse suspensa, a maioria dos pais
mandaria assim mesmo seus filhos. (PERRENOUD, 2000, p.109)

Esta grande familia das competéncias tem como principios promover uma
parceria entre familia e escola. Através de reunides e conversar, envolvendo o0s
pais/responsaveis na construgcdo do saber. Esta competéncia, assim como a
anterior, contribui para gestao democratica.

N&o podemos nos esquivar do uso das tecnologias da informacédo e
comunicacdo no ambiente escolar, diante disso 0 autor aponta as competéncias

especificas para atender as necessidades dessa oitava familia — Utilizar novas
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tecnologias — que séo “ utilizar editores de texto, explorar as potencias didaticas dos
programas em relagdo aos objetivos do ensino, comunicar-se a distancia por meio
da telematica® e utilizar as ferramentas multimidia no ensino.(PERRENOUD, 2000,
p.129).

Enfrentar os deveres e os dilemas éticos da profissdo - nona grande
familia das competéncias visa desenvolver o senso de responsabilidade no combate
ao preconceito e discriminacdo, buscando prevenir a violéncia. De acordo com o

autor,

nenhuma educacdo pode mais valer-se da evidéncia, mas deve enfrentar
abertamente a contradicdo entre os valores que afirma e os costumes
ambientais (...) o contraste jamais foi tdo grande entre a miséria do mundo e
0 que poderia ser feito com as tecnologias, os conhecimentos, 0s meios
intelectuais e matérias de que dispomos. (...) em uma sociedade em crise e
gue tem vergonha de si mesma, a educacdo é um exercicio de equilibrio.
(PERRENOUD, 2000, p.129)

Ora, como pensar numa educacgdo que transcenda os limites cientificos da
profissdo sem considerar a dimensdo ética que estd diretamente relacionada a
dimensdo socioemocional? Neste aspecto, a Unesco (2013) evidencia que a
dimensé&o socioemocional € tdo importante quanto a dimenséo cognitiva.

Administrar a prépria formacao — ultima grande familia de competéncias,

pode ser, quica, a mais importante, pois segundo Perrenoud,

Uma vez adquirida, nenhuma competéncia permanece adquirida por
simples inércia. Deve, no minimo, ser conservada por seu exercicio regular.
(...) os recursos cognitivos mobilizados pelas competéncias devem ser
atualizados, adaptados a condicbes de trabalho em evolucdo.
(PERRENOUD, 2000, p.155)

As competéncias de ensino proposta por Philippe Perrenoud apresentam o
perfil de um professor cuja formacgéo corresponda as demandas para as urgéncias

impostas neste século. Isso porque, ser professor € colaborar com o

desenvolvimento do aluno, o que quer dizer formar o individuo ao longo de toda a

! E a reunido das tecnologias de informatica e de telecomunicagdes utilizadas no processo
ensino e de aprendizagem como ferramenta para resolucdo de problemas e como meio de
colaboragdo entre alunos e professores. Verbete telematico na educacéo, por Ebenezer Takuno de
Menezes, em Dicionério Interativo da Educacédo Brasileira - Educabrasil. Sdo Paulo: Midiamix, 2001.
Disponivel em: <https://www.educabrasil.com.br/telematica-na-educacao/>. Acesso em: 20 de jul.
20109.
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sua histéria de vida. Para isso, urge mediar conhecimentos que preparardo o mesmo
para os desafios e anseios nas esferas emocionais, profissionais e sociais.

Ser professor no século XXI &, ainda, atender as diversidades, desenvolvendo
praticas de ensino e aprendizagem que contemplem as singularidades do individuo
e do coletivo em sala de aula, capazes de despertar interesse e motivagao dos
alunos.

A escola contemporanea requere um professor/pesquisador, antenado nas
demandas sociais, uma escola atualizada que possui uma equipe pedagogica com
professores engajados, docentes preparados que reconhecam as multiplas

dimensdes que circunscrevem o sujeito.

2.2 BNCC, COMPETENCIAS SOCIOEMOCIONAIS E A SUA IMPORTANCIA
PARA A ESCOLA DO SECULO XXI

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), em sintese, € um documento
que direciona os curriculos escolares no Brasil, buscando assegurar os direitos de
aprendizagens minimas as que os estudantes tém direito em nosso pais. Para isso,
este documento parte de uma perspectiva de desenvolvimento global dos alunos, a
fim de que eles sejam capazes de integrar uma sociedade ética, democrética,
sustentavel e solidaria. Neste sentido a BNCC (2017) explicita seu compromisso

com a educacao integral, reconhecendo que

a Educacdo Basica deve visar a formacao e ao desenvolvimento humano
global, o que implica compreender a complexidade e a nédo linearidade
desse desenvolvimento, rompendo com visdes reducionistas que privilegiam
ou a dimenséo intelectual (cognitiva) ou a dimenséo afetiva(Brasil, 2017,
p.14).

A realidade da escola mudou, e o discurso quanto a sua finalidade também,
pois, 0 papel da escola contemporanea vai além da formacéo profissional, ou seja,
dos processos que envolvem o0 ensino e aprendizagem de conceitos

tradicionalmente presentes nos curriculos escolares.
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A este respeito La Taille (2009) chama atencédo para o fato de que se muitas
familias falham numa formacdo moral e as consequéncias dessas falhas sé&o
desastrosas, a escola ndo pode se furtar de sua contribuicdo que € a de levar seus
estudantes a serem socialmente melhores para si e para 0s outros.

Diante da nova realidade socioecondmica e das demandas socioculturais que
chegam as instituicbes de ensino, € preciso formar cidaddos ndo apenas para o
mercado de trabalho, mas também preparados para lidar com as relacdes
interpessoais e suas emoc¢des no decorrer desse processo de formacao individual e
coletivo. Isso porque o individuo passa a ser visto pela educagédo contemporanea em
sua totalidade, ou seja, a pessoa € vista pelas caracteristicas que a constitui, pelo
contexto social em que este inserido e a maneira li dar com o mundo.

Neste contexto a BNCC (2017) confirma o compromisso com a educacao

integral do aluno. Desse modo compromete-se com,

a construgdo intencional de processos educativos que promovam
aprendizagens sintonizadas com as necessidades, as possibilidades e os
interesses dos estudantes e, também, com os desafios da sociedade
contemporénea. (BRASIL. 2017, p.14).

Visando a totalidade de seu desenvolvimento. O que por sua vez favorece o0s
desenvolvimentos cognitivos (relacionados aos conteldos programaticos ensinados
na sala de aula, ou seja, ao desenvolvimento de habilidades de raciocinio,
linguagem e memoaria, por exemplo) - e ndo cognitivos (relacionadas as habilidades
que nao necessitam de conteudos escolares, ou seja, estdo relacionadas ao

desenvolvimento do autocontrole, otimismo, planejamento).

2.2.1 BNCC COMPETENCIAS E HABILIDADES

Como consta na constituicdo educacional brasileira descrito no artigo 2° da

Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional,

A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida
e incentivada com a colaboragdo com a colaboracéo da sociedade, visando
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ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da
cidadania e sua qualificagdo profissional. (LDB?, 2017, p.8).

Em busca de uma educagdo bésica mais igualitaria, na qual todas as
criangas, adolescentes, jovens e adultos possam ter direito a desenvolver suas
potencialidades enquanto aprendem os componentes curriculares.

Nesta perspectiva, a Base Nacional Comum Curricular norteia as
aprendizagens que devem ser ofertadas para todos os estudantes em cada etapa da

educacédo basica. No entanto conforme o documento norteador do curriculo,

A BNCC por si s6 nédo alterard o quadro de desigualdade ainda presente na
Educacdo Bésica do Brasil, mas € essencial para que a mudanca tenha
inicio porque, além dos curriculos, influenciard a formagdo inicial e
continuada dos educadores, a producéo de materiais didaticos, as matrizes
de avaliagBes e 0s exames nacionais que serdo revistos a luz do texto
homologado da Base. (BRASIL, 2017.p.5).

Sendo a Base Nacional Comum Curricular entendida como,

um documento de carater normativo que define o conjunto orgénico e
progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacdo Bésica, de
modo a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e
desenvolvimento (...). (BRASIL, 2017.p.7).

Tal documento subsidiado pelos os quatro pilares da educacdo — UNESCO —
sdo norteadores desse processo na educacdo escolar. Pois, na atualidade os
sujeitos sao vistos em sua totalidade, desse modo o0s aspectos psicologicos,
emocionais e sociais sdo considerados parte essencial da experiéncia de vida
individual de cada sujeito.

De acordo com o dicionario online DICIO® competéncias é definida como

“Competéncias é o plural de competéncia. Capacidade decorrente de
profundo conhecimento que alguém tem sobre um assunto: recorrer a

> LDB - Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo — a mais relevante lei brasileira que discorre

sobre a educacdo. Foi aprovada em dezembro de 1996 com o nimero 9394/96.

® ODicio é um dicionario de portugués contemporaneo que procura se adaptar as mudancas
constantes da lingua portuguesa. O site serve tanto para pesquisas rapidas como para dividas e estudos
mais complexos. Disponivel em: <https://www.techtudo.com.br/listas/2017/12/dicionario-online-de-
portugues-veja-os-melhores-sites-gratis.ghtml> Acesso em: 01 set 2019


https://www.dicio.com.br/
https://www.techtudo.com.br/listas/2017/12/dicionario-online-de-portugues-veja-os-melhores-sites-gratis.ghtml
https://www.techtudo.com.br/listas/2017/12/dicionario-online-de-portugues-veja-os-melhores-sites-gratis.ghtml
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competéncia de um... O mesmo que: conhecimentos, disputas, alcadas,
aptiddes, atribui¢des, conflitos, culturas...”(DICIO, 2019).

As competéncias por sua vez podem ser desenvolvidas ao longo do tempo
propiciando ao individuo a junc¢éo de habilidades que facilitaram o resultado de uma
atividade de modo mais eficaz.

E as habilidades, considerando o plural mesmo da palavra, pode ser
compreendida como aptidbes, capacidades, inclinacbes, jeitos, orientacoes,
predisposic¢des... Caracteristica ou particularidade daquele que € habil; capacidade,
destreza, agilidade” (DICIO, 2019).

No geral essas caracteristicas sdo espontaneas e se referem a capacidade
qgue o individuo de realizar de uma tarefa com facilidade. A BNCC por sua vez traz
0S conceitos complementando o das competéncias que, juntamente com as
habilidades, terdo que ser administradas pelos alunos ao decorrer da vida escolar.

A BNCC conceitua competéncias e habilidades, como:

competéncia é definida como a mobilizagdo de conhecimentos (conceitos e
procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais),
atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do
pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho. (BRASIL, 2017. p.8).

Dessa forma percebe-se que as competéncias e habilidades sdo fundamentais
para o desenvolvimento completo do individuo, sendo uma o saber conhecer e a
outra o saber fazer concomitantemente necessarios ao saber ser e conviver ja
propostos pela UNESCO.

Dessa maneira os conjuntos de valores diversos que compdem uma pessoa
também fazem parte desses processos pedagodgicos de ensino e aprendizagem
promovidos pelos educadores nas mais distintas esferas da vida. No entanto a
atualidade necessita de profissionais preparados, dentro da escola, para trabalhar
estas aptidées com essa nova geracao, sendo assim cabe ao professor trabalhar
com seus alunos, no dia-a-dia da escola e nas propostas pedagdgicas, sendo essa
pratica essencial para o desenvolvimento dos estudantes e da construcdo de uma
proposta pedagdgica na qual as interagdes entre estudantes possa ser tratada como
objeto de conhecimento investida do valor que merece nos processos educacionais.

Justo por isso a base traz, entre os objetivos do Ensino Fundamental, por

exemplo, a dimensdo emocional como eixo formativo, enfatizando que nesta etapa
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da escolarizagdo “ampliam-se o0s vinculos sociais e o0s lagcos afetivos, as
possibilidades intelectuais e a capacidade de raciocinios mais abstratos. Os
estudantes tornam-se mais capazes de ver e avaliar os fatos pelo ponto de vista do
outro, exercendo a capacidade de descentracao” (BRASIL, 2017, p. 60).

Deste modo, observa-se que o referido documento traz a discussao em torno
do desenvolvimento moral e a conquista da autonomia, valorizando as
possibilidades dos estudantes na experimentacdo de sentimentos morais, tais como
a empatia.

Considerando esta perspectiva formativa, nos interessa, entdo, compreender
este aspecto da dimensdo humana na BNCC, considerando este documento

defende ser

0 compromisso da escola de propiciar uma formacdo integral, balizada
pelos direitos humanos e principios democraticos, é preciso considerar a
necessidade de desnaturalizar qualquer forma de violéncia nas sociedades
contemporéneas, incluindo a violéncia simbdlica de grupos sociais que
impdem normas, valores e conhecimentos tidos como universais e que néo
estabelecem didlogo entre as diferentes culturas presentes na comunidade
e na escola. (BRASIL, 2017, p.61).

Para tanto, o capitulo a seguir se debrucard em torno da analise das
competéncias gerais, problematizando-as a luz dos estudos a cerca do

desenvolvimento moral.

3 METODOLOGIA

3.1 CARACTERIZACAO DA PESQUISA

Compreendendo a importancia da BNCC na educacdo contemporanea e, ainda,
identificando a juventude deste documento e a pouca produgdo cientifica em torno
dele, decidimos por adotar um modelo de pesquisa de cunho qualitativo, de natureza
analise documental.

Acerca da pesquisa qualitativa, Flick discorre que,
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A pesquisa qualitativa € de particular relevancia ao estudo das relacdes

sociais devido a pluralizacao das esferas da vida. [...] Essas pluralizagcbes
exige uma nova sensibilidade para o estudo empirico das questdes. (FLICK,
2009, p.20)

Sendo assim por se tratar de pesquisa que envolve as relacdes humanas e
socioculturais, nos debrucamos em analisar este documento relacionando-o as
transformacdes que ocorrem na sociedade, em espacial no campo educacional,
considerando o dinamismo da humanidade quanto ao seu comportamento,
consciéncia, atitudes e interagdes.

Fizemos tal perspectiva por corroborarmos com Geertz (1983, apud FLICK,
2009, p.21) quando afirma que, “O conhecimento e a pratica sdo estudados
enquanto, conhecimento e pratica locais”, 0 que permite ao pesquisador considerar
0 contexto historico e social do objeto em estudo analisado.

De acordo com Flick,

Os aspectos essenciais da pesquisa qualitativa consistem na escolha
adequada de métodos e teorias convenientes; no reconhecimento e na
analise de diferentes perspectivas; nas reflexdes dos pesquisadores a
respeito de suas pesquisas como parte do processo de producdo de
conhecimento. (FLICK, 2009, p.23).

Neste sentido essa pesquisa se configura qualitativa, pois, ndo procura medir
ou classificar os dados, mas, os descreve com embasamento no que se dispds a
analisar. E também uma pesquisa de cunho documental, posto que o procedimento
de producao cientifica se debruca a cerca da andlise da Base Nacional Curricular
Comum, percorrendo caminho proximo aos estudos de pesquisa bibliografica.
Entretanto, vale destacar que a pesquisa de carater documental é direcionada para
designios mais especificos.

A pesquisa documental ndo pode ser confundida com a pesquisa
bibliografica, pois na pesquisa documental o estudo concentra-se em dados obtidos

a partir do documento. Nesse contexto Flick, ressalta que

os documentos ndo sdo somente uma simples representacdo dos fatos ou
da realidade. Alguém (ou uma instituicdo) os produz visando algum objetivo
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(pratico) e a algum tipo de uso (0o que também inclui a definicdo sobre a
guem esta destinado o acesso a esses dados). (FLICK, 2009, p.232).

Sendo assim é importante compreender que ndo devem ser utilizados como
‘contéineres de informagdes’, mas sim entender quem o produziu, com que
finalidade e para quem foi elaborado. Flick ressalta, ainda, que os documentos
devem ser entendidos como “dispositivos comunicativos metodologicamente
desenvolvidos na producdo de versdes sobre eventos” (Flick, 2009, p.234), cuja
finalidade explique uma situacgéo.

Wolff define documentos como,

artefatos padronizados na medida em que ocorrem tipicamente em
determinados formatos como: notas, relatérios de caso, contratos,
rascunho, certidfes de O6bito, anotagbes, diarios, estatisticas, certidées,
sentengas, cartas ou pareceres de especialistas. (WOLFF, 2004b, p.248
apud FLICK, 2009, p.231)

Com uma viséo voltada para prética, Prior discorre que,

Se tivermos que arcar com a hatureza dos documentos, entao precisaremos
afastar-nos de um conceito que os considera artefatos estaveis, estaticos e
pré-definidos. Em vez disso devemos considera-los em termo de campos,
de estruturas e de redes de acdo. De fato, o status das coisas enquanto
“‘documentos” dependem precisamente das formas como esses objetos
estdo integrados nos campos de acdo, e os documentos s6 podem ser
definidos em relacdo a esses campos. (PRIOR, 2003, p.2 apud FLICK,
2009, p.231).

Diante disso entende-se que a analise documental possibilita a compreensao
dos registros contidos no documento, e, nesse sentido, independentemente da
espécie de documentos adotados o método investigativo ndo pode ser visto como
uma mera discricdo do documento.

Quanto a técnica aqui adotada para analise dos dados presentes na BNCC
fizemos uso da Analise de conteudo, fazendo uso especificamente do conteudo
latente. Para Bardin (2011, p.15 apud SANTOS), “a analise do conteudo é um
conjunto de instrumentos de cunho metodolégico em constante aperfeicoamento,

que se aplicam a discursos (conteudos e continentes) extremamente diversificados”.
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Esta técnica se configura em trés importantes momentos de coleta e andlise
de dados, os quais sdo: pré andlise; exploragdo do material e tratamento dos
resultados e interpretacdes.

No momento de pré analise fizemos uso da Base Nacional Comum Curricular,
que € um documento normativo, de carater obrigatério, o qual aborda as
aprendizagens essenciais que todos os estudantes devem ter e desenvolver durante
todo o ensino fundamental, da educacédo basica, tornando-se a principal referéncia
de curriculo nacional para a elaboracéo dos curriculos dos sistemas de ensino.

Ao explorarmos o documento, considerando sua ampla extenséo, fizemos a
definicdo de abordarmos o tema das competéncias socioemocionais a partir da
analise das dez competéncias gerais propostas no documento.

No segundo momento, denominado por Bardin como exploracdo do material,
nos debrugamos sobre uma leitura critica da BNCC, relacionando-a aos contextos
histéricos e sociais nos quais ela foi produzida.

Isso porque desde sua publicacdo a Base Nacional vem sendo alvo de muitas
criticas, posto que sua promulgacdo esteve centrada em uma politica educacional
centralizadora, que representou a hegemonia de certa concepg¢éo de educacao e de
escolarizagéo.

Identificamos, a partir deste pressuposto, que a ideia de competéncia
proposta pela BNCC foi introduzida na ultima verdo do documento, a qual foi
aprovada e publicada, evidenciando conhecimentos e acBes que deveriam ser
aprendidas pelos estudantes ao longo do processo de escolarizagcao basica.

No terceiro momento, destacado por Bardin como tratamento dos dados,
identificamos, num primeiro momento, que duas competéncias seriam centrais aos

nossos estudos, as quais destacamos:

Competéncia 8: Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e
emocional, compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo
suas emocdes e as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com
elas.

No tratamento dos dados identificamos nesta competéncia um enfoque que
consiste na valorizagdo da dimensdo socioemocional no curriculo e na formacao dos
estudantes, levando-os a se conhecer e a cuidar de seu bem-estar fisico e

emocional.
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Identificamos, ainda, a competéncia dez como central ao trabalho
socioemocional na escola, entretanto esta mais voltada a convivéncia com os outros

numa perspectiva ética.

Competéncia 10: Agir pessoal e coletivamente com autonomia,
responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinagéo, tomando
decisbes com base em principios éticos, democraticos, inclusivos,
sustentaveis e solidarios. (Brasil).

Reconhecendo que embora estas fossem centrais ao estudo, percebemos,
ainda, que em todas as dez competéncias gerais podemos identificar dimensdes
socioemaocionais e, por isso, persistimos em analisar todas esta parte do documento,

identificando o lugar do trabalho socioemocional explorado neste documento.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

A BNCC, documento norteador dos curriculos, destaca as dez competéncias
gerais que devem promover o desenvolvimento dos estudantes. Vale destacar, que
estas competéncias foram estabelecidas a luz das discussfes epistemoldgicas de
educacéo integral e, portanto, exploram as dimensdes fisica, intelectual, emocional,
social e cultural (BRASIL, 2017).

No que concerne ao trabalho multidimensional proposto pela BNCC e, ainda,
ao enfoque das competéncias, Macedo (2019) nos chama atencéo para o fato de
que a Base, como politica curricular nacional, traz um olhar sobre as competéncia
como uma questdo em torno de como o individuo deve atingir, sem referéncia a
nenhum contexto especifico que ele viva ou atue.

Sobre isso, a autora progride destacando que este trabalho por competéncia
pde no sujeito a culpa pelo fracasso. Isso € ainda mais grave, segundo a autora,
qgquando sdo inseridas as competéncias emocionais, posto que a incapacidade
parece se localizar naquilo que € proprio dos sujeitos, por exemplo, suas emogoes.

Embora entendamos os perigos que emergem de uma politica curricular que
centre a responsabilidade de sucesso e fracasso no sujeito, consideramos um
avangco uma politica publica que insira uma reflexdfo em torno da

multidimensionalidade do sujeito, valorizando, inclusive, seu aspecto relacional.
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No que concerne aos anos de escolarizagdo, a BNCC se dedica a toda a
educacéao basica, de modo que os contetdos

“inter-relacionam-se e desdobram-se no tratamento didatico proposto para
as trés etapas da educagcdo (...) articulando-se na construcdo de
conhecimentos, no desenvolvimento de habilidades e na formacdo de
atitudes e valores” (BRASIL, 2017, p.8-9)

Considerando, entdo, a discussdo teorica feita até aqui, exploraremos,

doravante, as dez competéncias gerais da BNCC, as quais sao:

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o
mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade,
continuar aprendendo e colaborar para a construcdo de uma sociedade
justa, democrética e inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer & abordagem propria das
ciéncias, incluindo a investigacdo, a reflexdo, a analise critica, a imaginagéo
e a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar hip6teses, formular
e resolver problemas e criar soluc¢des (inclusive tecnolégicas) com base nos
conhecimentos das diferentes areas.

3. Valorizar e fruir as diversas manifestagfes artisticas e culturais, das
locais as mundiais, e também participar de praticas diversificadas da
producdo artistico-cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como
Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como
conhecimentos das linguagens artistica, matemética e cientifica, para se
expressar e partilhar informag@es, experiéncias, ideias e sentimentos em
diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informacg6es, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relagbes
préprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da
cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia
critica e responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informacgfes confidveis, para
formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decis6es comuns
gue respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia
socioambiental e o consumo responsével em dmbito local, regional e global,
com posicionamento ético em relagéo ao cuidado de si mesmo, dos outros e
do planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional,
compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas emocgdes
e as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas.

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucéo de conflitos e a cooperacéo,
fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos
humanos, com acolhimento e valorizagdo da diversidade de individuos e de
grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem
preconceitos de qualquer natureza.
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10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinacdo, tomando decisGes com base em
principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios. (Brasil,
2018. p, 9-10).

A primeira competéncia versa sobre o conhecimento, sugerindo que o aluno
aprenda e reflita sobre a aquisicdo do saber, tornando-se capaz de estudar e
aprender em diferentes situagoes.

Embora seja claramente uma competéncia focada na dimensao intelectual, ela
€ inserida na base sobretudo neste contexto pés-moderno, considerando a
revolucdo do conhecimento e a necessidade de aprender a aprender. Isso demanda,
entdo, competéncias de outras ordens, reconhecendo, inclusive, a dimensao
socioemocional de persistir em objetivos e metas a longo prazo e, ainda, de estar
aberto ao novo.

Pensamento cientifico, critico e criativo - segunda competéncia, trata da
ampliacdo dos conhecimentos, através de questionamentos, investigacdo e solucdes
inovadoras, sendo o aluno o mentor do processo.

Esta competéncia, também, traz em seu escopo uma dimensao
socioemocional, sobretudo em contextos nos quais 0s estudantes precisam
desenvolver habilidades de criticidade que favorega o aprender a aprender.

Esta competéncia, portanto, favorece o desenvolvimento da dimensao
emocional de autogestdo, problematizando os contextos nebulosos e dubios que se
configuram a producéo de conhecimento contemporanea.

A terceira competéncia — o repertorio cultural, propée o aprendizado das
diversas culturas e expressdes artisticas, sugerindo envolvimento e participagdo no
processo de aquisicdo dessa competéncia, proporcionando aos alunos a capacidade
de se expressar por meio da danca, musica, teatro e outros.

O trabalho com as diferentes expressées artisticas, fazendo uso das diversas
linguagens, € reconhecidamente um aspecto importante para o desenvolvimento
socioemocional. Sobretudo quando dialogamos com Vigotsky (2001), quando nos
chama atencéo para o fato de que a arte ultrapassa o limite da expressao criativa,
constituindo uma experiéncia complexa de expresséo de sentimentos e emocgdes.

Ainda, ha de se considerar que, neste documento, a arte € explorada no

sentido de favorecer e produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo,
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possibilitando ampliagdo de competéncias que favorecam a amabilidade e,
consecutivamente, a convivéncia pacifica e solidéaria.

A comunicacdo, quarta competéncia proposta pela Base, vai além da
linguagem verbal, sugerindo que 0s sujeitos, expressem suas ideias e emocdes, a
partir do didlogo e da escuta que favoreca o entendimento muatuo. Ora, desde os
Parametros Curriculares Nacionais de Etica (BRASIL, 1997) — PCN, que o dialogo é
trazido como um contetddo importante.

De acordo com o PCN (1997, p. 71), considerando que vivemos em uma
democracia, urge valorizarmos “a expressdo de diversas ideias, sejam elas
dominantes ou n&o (defendidas pela maioria)’. Justo por isso, o dialogo,
competéncia socioemocional bastante relevante, € um dos principais instrumentos
do sistema democratico, considerando que € preciso ouvir o outro e se fazer
entender.

E neste sentido que o referido documento progride destacando que sendo a
democracia composta de cidadaos, cada um deles deve valorizar o didlogo como
forma de esclarecer conflitos e, também, saber dialogar. Neste sentido, a escola
precisa ser reconhecida como um lugar privilegiado no qual se pode ensinar esse
valor e aprender a traduzi-lo em acbes e atitudes, ou seja, em competéncias que
favorecam o engajamento com os outros.

A cultura digital, quinta competéncia, ressalta a importancia de saber utilizar
bem as tecnologias, ou seja, ser capaz de manusear e fazer uso ético das diversas
fermentas tecnolégicas. Ha uma nova dimensao ética emergindo de novos contextos
culturais, marcados, entdo, pela ampla utilizacdo de aparatos tecnoldgicos,
modificando as formas de ser e estar no mundo.

Ha que se considerar, entdo, que os novos modos de ser marcados pela
cultural digital, fazem surgir novos modos de conviver e, portanto, novas
competéncias socioemocionais. Isso se torna ainda mais relevante quando se
reconhece que “os jovens tém se engajado cada vez mais como protagonistas da
cultura digital, envolvendo-se diretamente em novas formas de interacao
multimidiatica e multimodal e de atuacéo social em rede, que se realizam de modo
cada vez mais agil”. (BRASIL, 2017, p. 61).

Ainda vale considerar, por sua vez, que essa cultura também apresenta forte
apelo emocional e induz ao imediatismo de respostas e a efemeridade das

informacgdes, privilegiando andlises superficiais e o uso de imagens e formas de
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expressdo mais sintéticas, diferentes dos modos de dizer e argumentar
caracteristicos da vida escolar e da convivéncia presencial. Deste modo, reconhece-
se, entdo, novas demandas emocionais em contextos de culturas digitais, que
precisam ser exploradas em contextos educacionais.

Esta competéncia geral, portanto, explora prioritariamente a dimensao
emocional da autogestdo, posto que o individuo precisara exercer protagonismo e
autoria na vida pessoal e coletiva.

A sexta competéncia trabalho e projeto de vida, esta relacionada a
capacidade de planejar, tracar metas e prosseguir com objetivos em busca de
gerenciar a prépria vida em todos os ambitos (social, profissional e sentimental). La
Taille (2009, p. 19) reconhece esta competéncia como central ao desenvolvimento
de uma personalidade ética, defendendo a tese de que na contemporaneidade “o
contexto sociocultural produz depressivos e, ao mesmo tempo, exclui”.

Isso porque, para este autor, a existéncia de projetos a longo prazo nos retira
do vazio existencial de uma vida que apenas se passa e nao se vive. Ele destaca,
ainda, a importancia construir-se um futuro e ndo esperar apenas que ele chegue
para que se possa ter uma vida com sentido. Dito isto, os projetos de vida,
certamente, se tornam uma importante competéncia socioemocional quando se
reconhece que as incertezas do tempo presente, sem que tenhamos perspectiva de
futuro, podem ser desencadeadoras de um vazio que leva a falta de sentido
existencial e, portanto, a depressao.

Certamente, nesta competéncia, hd um enfoque da dimensé&o resiliéncia na
competéncia socioemocional. Isso porque, ela explora a capacidade de fazer
escolhas, o que pressupde, diretamente, a capacidade de se responsabilizar por
elas.

Mas 0 que seriam, entdo, os projetos de vida? La Taille (2009) nos responde
dizendo que seria a intencéo de realizar alguma coisa numa projecéo de futuro. No
caso da BNCC, entédo, os projetos estariam, necessariamente, associados a vida
para e com o outro em instituicdes justas, circunscritas em contextos de cidadania.

Sétima competéncia argumentacdo, trata da capacidade de defender
posicionamento diante das situacdes sociais (direitos humanos, meio ambiente e
outros) sendo capaz de debater e argumentar acerca do que é desrespeitar o outro.

Mais uma vez, identificamos que esta competéncia traz, claramente, um

aspecto socioemocional, considerando as formas de construir interagcdes pautadas
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em argumentos que ndo se sustentem em praticas de preconceito, racismo,
homofobia etc. Deste modo, respeitar o outro significa acolher o outro, o que é
possivel apenas quando se valoriza a dimenséo do engajamento com 0S outros.

A oitava competéncia, autoconhecimento e autocuidado abordam a
necessidade de os sujeitos conhecerem a si, sendo capazes de trabalharem sua
saude fisica e mental. Este autocuidado transita desde as ac¢des direcionadas aos
cuidados fisicos como, também, aqueles que se ancoram na perspectiva emocional.
Diante disso evidenciamos que a dimensdo da autogestdo € muito explorada por
esta competéncia, que invoca a dimensao da consciéncia e do cuidado consigo para
que seja possivel pensar neste cuidado na relacdo com o outro.

Penultima competéncia empatia e a cooperacdo - discorrem sobre a
necessidade de aprender a se colocar no lugar do outro, respeitando suas ideologias
e direitos. Vejamos, esta competéncia traz, inclusive, um sentimento moral que
Piaget (1994) apresentou como fundamental para a conquista da autonomia moral e,
portanto, para 0 engajamento com 0S outros.

Por fim, a décima competéncia, responsabilidade e cidadania busca
desenvolver nos individuos a consciéncia de que é ele que torna a sociedade justa e
solidaria que ele € um agente de transformacao social.

De acordo com a BNCC (2017, p. 84), “o exercicio da cidadania envolve a
condicdo de se inteirar dos fatos do mundo e opinar sobre eles, de poder propor
pautas de discussao e solucdes de problemas, como forma de vislumbrar formas de
atuagao na vida publica”. Dito isso, entende-se que o documento, ao explorar temas
que impactam a cidadania e o exercicio de direitos, favorece que os estudantes
possam se imbuir de competéncias que favorecam as relacfes interpessoais,
problematizando-as. Isso significa, portanto, ser capaz de estar engajado com 0s
outros.

Entendemos a partir daqui que as competéncias Gerais e Socioemocionais
difundem-se, assim torna-se evidente que as Competéncias Socioemocionais estao
inseridas nas Competéncias Gerais presentes na Base. Sendo assim categorizamos
cinco dimensdes socioemocionais nestas competéncias, as quais sdo: abertura ao
novo, autogestao, engajamento com os outros, amabilidade e resiliéncia emocional.

Compreendendo que as competéncias gerais propostas pela BNCC, cujo
enfoque, entre outros aspectos, traz um olhar socioemocional, buscamos identificar

as dimensdes supracitadas em cada uma delas, fazendo uma analise de conteudo
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das palavras que nos permitem categorizar tais dimensdes. Para tanto, nos
propusemos a olhar as dimensdes conceituais dos vocabulos presentes no texto
legal aqui enfocado, identificando as dimensfes socioemocionais em cada uma das

competéncias ja analisadas.

Tabela 1 — Dimensdes Socioemocionais

Dimensdes Expressbes que indiqguem a dimensdo nas Competéncias
Competéncias Socioemocionais Gerais da BNCC

Valorizar e  utlizar o0os  conhecimentos
historicamente construidos sobre o mundo fisico, 1
Abertura ao novo social, cultural e digital para entender e explicar a
realidade, continuar aprendendo e colaborar para
a construcdo de uma sociedade justa,
democratica e inclusiva.

Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a
abordagem prépria _das ciéncias, incluindo a
investigacdo, a reflexdo, a analise critica, a
imaginagdo e a criatividade, para investigar
causas, elaborar e testar hipéteses, formular e 2
resolver problemas e criar solucdes (inclusive
tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das
diferentes areas.

Compreender, utilizar e criar _tecnologias_digitais
de informacdo e comunicacdo de forma critica,
significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se 5
comunicar, acessar e disseminar _informacoes,
produzir _conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e
coletiva.

Autogestao

Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude
fisica e emocional, compreendendo-se na
diversidade humana e reconhecendo suas 8
emocbes e as dos outros, com autocritica e
capacidade para lidar com elas.




Resiliéncia
emocional

Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias
culturais e apropriar-se de conhecimentos e
experiéncias que lhe possibilitem entender as
relacdes préprias do mundo do trabalho e fazer
escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e
ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia,
consciéncia critica e responsabilidade.

Engajamento com
0S outros

Valorizar e fruir as diversas manifestacdes
artisticas e culturais, das locais as mundiais, e
também participar de praticas diversificadas da
producdo artistico-cultural.

Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou
visual-motora, como Libras, e escrita), corporal,
visual, sonora e digital -, bem como
conhecimentos das  linguagens  artistica,
matemética e cientifica, para se expressar e
partilhar informagBes, experiéncias, ideias e
sentimentos em diferentes contextos e produzir
sentidos que levem ao entendimento mutuo.

Exercitar a empatia, o dialogo, a resolugdo de
conflitos e a cooperacéo, fazendo-se respeitar e
promovendo O respeito ao outro e aos direitos
humanos, com acolhimento e valorizacdo da
diversidade de individuos e de grupos sociais,
seus  saberes, identidades, culturas e
potencialidades, sem preconceitos de qualquer
natureza.

Agir _pessoal e coletivamente com autonomia,
responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e
determinacdo, tomando decisbes com base em
principios _ éticos, democraticos, inclusivos,
sustentaveis e solidarios.

10

Amabilidade

Argumentar com base em fatos, dados e
informacdes confiaveis, para formular, negociar e
defender ideias, pontos de vista e decisdes
comuns que respeitem e promovam o0s direitos
humanos, a consciéncia socioambiental e o
consumo responsavel em ambito local, regional e
global, com posicionamento ético em relagéo ao
cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

Fonte: Dados da pesquisa (2019).
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As dez competéncias gerais da BNCC sdo a juncao de conhecimentos,
habilidades, valores e atitudes, cujos objetivos visam o desenvolvimento intelectual,
emocional, fisico, social e cultural dos estudantes.

Contudo os sujeitos envolvidos no processo sO serdo capazes de exercer tais
aptiddes se as praticas forem para além do discurso legal, adentrando a sala de aula
através de préticas que superem o espaco interno de discussdo, sendo estendida
por todo universo escolar, indo além da escola, se perpetuando ao longo da vida.

Ainda é importante ressaltar que as dez Competéncias Gerais da BNCC, nédo
sofrem modificagcbes permanecendo as mesmas desde a Educacdo Infantil,
passando no Ensino Fundamental e chegando até o Ensino Médio. Porém, ao
decorrer de cada etapa, elas se ddo de forma continua e processual, se
desdobrando para atender especificidades de cada etapa estudantil. Como consta

no documento,

Ao longo da Educacdo Bésica — na Educacdo Infantil, no Ensino
Fundamental e no Ensino Médio —, os alunos devem desenvolver as dez
competéncias gerais da Educac¢do Bésica, que pretendem assegurar, como
resultado do seu processo de aprendizagem e desenvolvimento, uma
formagdo humana integral que vise a constru¢cdo de uma sociedade justa,
democrética e inclusiva. (BRASIL, 2017, p.11).

Para a etapa da educacéo infantil as dez competéncias gerais se desdobram
em direitos de aprendizagem e desenvolvimento e objetivos de aprendizagem
apresentados a partir de cinco campos de experiéncias.

No Ensino Fundamental estas competéncias se desdobram em habilidades, objeto

de conhecimento e unidades tematicas. De acordo com a BNCC,

Respeitando as muitas possibilidades de organizacdo do conhecimento
escolar, as unidades teméticas definem um arranjo dos objetos de
conhecimento ao longo do Ensino Fundamental adequado as
especificidades dos diferentes componentes curriculares. Cada unidade
tematica contempla uma gama maior ou menor de objetos de
conhecimento, assim como cada objeto de conhecimento se relaciona a um
namero variavel de habilidades, conforme ilustrado a seguir. (BRASIL, 2017,
p.29)
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No ensino médio a Base estd organizada em quatro areas do conhecimento,
desse modo o desdobramento das competéncias e habilidades se dardo dentro
dessas areas. Conforme a Base,

Cada area do conhecimento estabelece competéncias especificas de area,
cujo desenvolvimento deve ser promovido ao longo dessa etapa, tanto no
ambito da BNCC como dos itinerarios formativos das diferentes areas.
Essas competéncias explicitam como as competéncias gerais da Educacéo
Basica se expressam nas areas. Elas estdo articuladas as competéncias
especificas de area para o Ensino Fundamental, com as adequacdes
necessarias ao atendimento das especificidades de formacdo dos
estudantes do Ensino Médio. (BRASIL, 2017, p.33).

E importante ressaltar que as habilidades e competéncias caminham lado a
lado e devem ser trabalhadas junto aos componentes tradicionais do curriculo. E
importante ressaltar, ainda, que essas competéncias se referem, também, a
formacao do individuo enquanto cidaddo e com a capacidade do mesmo em resolver

conflitos, defender seu ponto de vista, respeitar outro, sendo critico e consciente.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Os aspectos socioemocionais sdo indissociaveis dos aspectos cognitivos, ou
seja, as aprendizagens ndo se desenvolvem de maneira separada, mas se
complementam, tornando-se fundamental para formacdo social do individuo uma
valorizacdo da dimensédo humana. Visando a formacéo integral dos alunos a BNCC
considera que

reconhecer-se em seu contexto histérico e cultural, comunicar-se, ser
criativo, analitico-critico, participativo, aberto ao novo, colaborativo,
resiliente, produtivo e responsavel requer muito mais do que o acumulo de
informacdes. Requer o desenvolvimento de competéncias para aprender a
aprender, saber lidar com a informacéo cada vez mais disponivel, atuar com
discernimento e responsabilidade nos contextos das culturas digitais, aplicar
conhecimentos para resolver problemas, ter autonomia para tomar
decisdes, ser proativo para identificar os dados de uma situacéo e buscar
solucdes, conviver e aprender com as diferencas e as diversidades. (Brasil.
2017. p.14).
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7

Diante disso é importante que os alunos aprendam as competéncias e
habilidades socioemocionais, a fim de que sejam instrumentalizados para a garantia
de uma vida que leve em consideracéao o direito a dignidade de todos e de cada um.

Nesta compreensdo, nos debrucamos a discutir, nesta pesquisa, as
competéncias socioemocionais, que podem ser compreendidas como a capacidade
de o individuo reconhecer e saber lidar com suas emoc¢fes diante das situacdes
adversas. Ressaltando as competéncias socioemocionais como sendo o diferencial
para educacdo do século XXI. As Competéncias socioemocionais segundo

Medeiros,

também chamadas competéncias ndo cognitivas, de carater ou qualidades
pessoais sdo o tipo de habilidade envolvida na obtencdo de objetivos, no
trabalho em grupo e no controle emocional. S&o exemplos de competéncias
nao cognitivas, como chamam o0s educadores: autonomia, estabilidade
emocional, sociabilidade, capacidade de superar fracassos, curiosidade,
perseveranca. (MEDEIROS. 2017. P.4-5).

Como essas habilidades s&o exigidas diariamente nas mais diversas
circunstancias, exigem também uma serie de competéncias, nas quais os individuos
possam lidar e gerenciar suas emocfes no decorrer dos processos de interacao,
convivendo melhor consigo e com 0s outros.

Podemos dizer que € preciso “educar as emocgdes” e, portanto, nos
propusemos a discutir qual o tratamento que Base Nacional Curricular Comum
(BRASIL, 2017) traz para este campo epistemoldgico, enfocando a presenca das
dimensdes socioemocionais nas competéncias gerais.

Identificamos, nesta analise, que todo o trabalho de competéncias gerais
explorado no documento traz, implicita e explicitamente, uma forte valorizacdo da
dimensao relacional do individuo. Isso porque, para este documento, é fundamental
aprender a agir continuamente, com autonomia emocional, respeitando e externando
as emocoOes; aprender a trabalhar em equipe e mostrar-se apto a estabelecer novas
relacbes com respeito e solidariedade para com o outro; e aprender e cumprir com
as regras do convivio social.

Neste sentido, as cinco dimensdes que compdem as competéncias
socioemocionais, abertura ao novo, autogestdo, engajamento com 0S outros,

amabilidade e resiliéncia estdo presentes nas dez competéncias, tendo uma maior
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valorizagcdo do engajamento com o0s outros, demanda urgente em tempos pos-
modernos.

Conforme a Base, este trabalho € desenvolvido por se acreditar que o0s
estudantes que aprendem essas competéncias socioemocionais crescem com a
consciéncia e autorreconhecimento de si, dos pontos fortes que possuem, tendo
como contribuir de forma significativa socialmente. E nessa perspectiva é possivel
engajar os alunos mostrando-lhes a importancia da aquisicdo do conhecimento,
tornando-os consciente que cada pessoa tem um potencial a ser explorado.

As competéncias e habilidades socioemocionais precisam ser trabalhadas na
escola, mas, para que isto aconteca, € preciso uma equipe pedagdgica engajada
guanto as exigéncias e demandas sociais e, ainda, um curriculo que de fato se
proponha a construir percursos formativos que favorecam tais competéncias.

Com a aprovagao da BNCC, as competéncias socioemocionais ganham énfase
no processo de ensino e aprendizagem. Mas isso, ainda, ndo é suficiente. O
aprendizado socioemocional € de suma importancia para o bom desenvolvimento
global do aluno, pois isso promovera uma serie de efeitos positivos ao longo da vida
dos estudantes e nas suas relagcdes pessoas.

Partindo desse identificamos na BNCC uma ampla dimenséo socioemocional,
reconhecendo que a educacdo integral da crianca acontece quando ha uma

aprendizagem social e emocional na convivéncia com 0s outros.

Inicialmente é fundamental que as intencionalidades quanto ao trabalho com
as competéncias socioemocionais estejam presentes nas reflexdes da equipe
pedagdgica quanto ao tipo de cidaddo que a escola quer formar. Isso significa dizer,
entdo, que nao é suficiente uma diretriz curricular para que as competéncias
socioemocionais possam ser concretizadas.

Urge, portanto, pensar em formas de expressdo e vivéncia destas
competéncias, garantindo a possibilidade de se construir uma sociedade diferente
da que temos hoje. Isso somente sera possivel quando tivermos uma equipe de
professores, gestores e coordenadores engajados quanto a aplicagdo dessas
habilidades e competéncias, atentos e cientes de que a BNCC tem como finalidade
nao fazer dessas competéncias componentes curriculares, mas sim de articular a

aprendizagem dessas competéncias e habilidades as areas do conhecimento



48

REFERENCIAS

BRASIL. Parametros Curriculares Nacionais de Etica. Brasilia: Ministério da
Educacao, 1997.

COMPETENCIAS. In: DICIO, Dicionario Online de Portugués. Porto: 7Graus,
2019. Disponivel em: https://www.dicio.com.br/pesquisa.php?g=competencias /.
Acesso em: 01/09/2019.

DELORS, Jacques. Educacao: um tesouro a descobrir. Traducdo de José Carlos
Eufrasio. Sado Paulo: Cortez; Brasilia. DF: MEC: UNESCO, 1998.

DOS SANTOS, JANE EIRE RIGOLDI. Politica de avaliacdes externas: a énfase
na questdo das competéncias cognitivas e socioemocionais. 2015.

LA TAILLE, Yves. Formacdo Etica: do tédio ao respeito de si. Porto Alegre:
ARTMED, 20009.

LIBANEO, José Carlos. Organizacdo e Gestdo da Escola: Teoria e Prética, 5. ed.
Goiania, Alternativa, 2004.

GOLEMAN, Daniel. O foco triplo. Daniel Goleman, Peter Senge; Traducdo Cassio
de Arantes Leite. — 12edi¢do — Rio de Janeiro: Objetiva, 2015. 128p.

HABILIDADES. DICIO, Dicionéario Online de Portugués. Porto: 7Graus, 2019.
Disponivel em: https://www.dicionarioinformal.com.br/habilidades//. Acesso em:
01/09/2019.

MEDEIROS, Handerson Bezerra; DA SILVA ARANHA, Eduardo Henrique; NUNES,
Isabel Dillmann. Avaliacdo de Habilidades e Competéncias Baseada em
Evidéncias e Jogos Digitais. Jornada de Atualizagdo em Informatica na Educacéo,
v. 6, n. 1, p. 1-35, 2017. Disponivel em: < file:///C:/Users/Lilianara/Downloads/7212-
9196-1-SM.pdf> Acesso em: 04 ago. 2019


https://www.dicio.com.br/pesquisa.php?q=competencias
https://www.dicionarioinformal.com.br/habilidades/
file:///C:/Users/Lilianara/Downloads/7212-9196-1-SM.pdf
file:///C:/Users/Lilianara/Downloads/7212-9196-1-SM.pdf

49

PERRENOUD, Philippe. Dez novas competéncias para ensinar. Tradugcao Patricia
40 Chittoni Ramos. Porto Alegre: Artes Médicas Sul, 2000.

SILVA, Claudio Gomes da. A Importancia do Uso das TICs Na Educacao. Revista
Cientifica Multidisciplinar Nucleo do Conhecimento. Ano 03, Ed. 08, Vol. 16, pp. 49-
59, Agosto de 2018. ISSN:2448-0959 Disponivel em:<
https://www.nucleodoconhecimento.com.br/educacao/tics-na-educacao> Acesso em
13jul. 2019

SANTOS, Fernanda Marsaro dos. Analise de conteudo: a visdo de Laurence
Bardin. Resenha de: [BARDIN, L. Andlise de contetudo. S&o Paulo: Edi¢des 70,
2011, 229p.] Revista Eletronica de Educacédo. Sédo Carlos, SP: UFSCar, v.6, no. 1,
p.383-387, mai. 2012. Disponivel em < file:///C:/Users/Lilianara/Downloads/291-
1411-1-PB.pdf> Acesso em 15 ago. 2019.

VIGOTSKI, Lévy. Psicologia da arte. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2001.


https://www.nucleodoconhecimento.com.br/educacao
https://www.nucleodoconhecimento.com.br/educacao/tics-na-educacao
file:///C:/Users/Lilianara/Downloads/291-1411-1-PB.pdf
file:///C:/Users/Lilianara/Downloads/291-1411-1-PB.pdf



