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RESUMO

Este trabalho teve por objetivo investigar a préatica docente do professor de alunos
autistas no Ensino Fundamental. Com isto, pode-se trazer uma reflexdo e
conhecimento quanto ao Transtorno Espectro Autista (TEA) no que diz respeito a fase
de diagndstico com consequente intervencdo adequada para um processo correto de
reabilitacdo, com base nos avancos cientificos. De posse de suas caracteristicas
patoldgicas, pode-se elencar praticas utilizaveis pertinentes a eles, para garantir um
espaco educativo inclusivo. O método escolhido foi o questionario, ocasiao em que
foram selecionados 5 participantes com capacidade de fornecer as informacgdes
necessarias utilizando instrumento para a pesquisa de profundidade, aplicado aos
pesquisados para coletar dados que indicassem as formas de diagnostico e
intervencdo, com o proposito de ajudar o aluno autista na Educacdo Fundamental,
identificando pontos fortes de modo a permitir atenuar suas fragilidades para o
afastamento de uma postura ainda mais excludente e aproximar a um relacionamento
respeitavel e respeitoso no ambiente escolar, seja ele publico ou privado. Sobre os
resultados, analisando o que foi apresentado e pesquisado durante todo o trabalho,
foi de suma importancia para a reflexdo sobre os problemas ainda existentes, e a falta
de capacitacdo dos professores, que muitas vezes nao sabem qual melhor método
usar, para assim, promover a aprendizagem significativa desses alunos. Durante a
resolucéo do questionario, foram unanimes em responder “NAO” quando perguntados
se haviam tido treinamento para trabalhar com criangcas com TEA, e com isto,
observou-se o despreparo por parte dos profissionais das escolas e, concomitante, de
muitos professores que sequer tem conhecimento sobre o tema, de forma que nao
saberdo como ajudar seu aluno promovendo assim, uma integracao superficial dentro
da sala de aula e nos demais espacos escolares. Uma constatacéo a que se chega é
gue todos os métodos sdo validos, mas com um elemento decisivo para que ele
interaja com o ambiente: a afetividade, na educacéo ja € um importante componente
entre professor — aluno e também, aluno — professor para, através deste vinculo,
garantir o seu desenvolvimento em todas as areas da aprendizagem.

Palavras-chave: Autismo. Pratica docente. Programas de intervencao.



ABSTRACT

This study aimed to investigate the teaching practice of teachers of autistic students in
elementary school. With this, it is possible to bring a reflection and knowledge about
Autistic Spectrum Disorder (ASD) regarding the diagnosis phase with consequent
adequate intervention for a correct rehabilitation process, based on scientific
advances. With their pathological characteristics, usable practices relevant to them can
be listed to ensure an inclusive educational space. The chosen method was the
guestionnaire, in which 5 participants were selected with the ability to provide the
necessary information using an instrument for depth research, applied to the
respondents to collect data indicating the forms of diagnosis and intervention, with the
purpose of helping the patient. autistic student in elementary education, identifying
strengths in order to mitigate their weaknesses to move away from an even more
exclusionary posture and approach a respectable and respectful relationship in the
school environment, whether public or private. On the results, analyzing what was
presented and researched throughout the work, was of paramount importance to
reflect on the problems that still exist, and the lack of training of teachers, who often
do not know which method to use, to do so. promote meaningful learning for these
students. During the resolution of the questionnaire, they were unanimous in
answering “NO” when asked if they had been trained to work with children with ASD,
and with this, there was the unpreparedness on the part of school professionals and,
concomitantly, many teachers who did not even have knowledge about the subject, so
they will not know how to help your student thus promoting a superficial integration
within the classroom and other school spaces. One finding is that all methods are valid,
but with a decisive element for it to interact with the environment: affectivity, in
education is already an important component between teacher - student and also,
student - teacher to, through this link, ensure their development in all areas of learning.

Key words: Autism. Teaching practice. Intervention programs.
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1 INTRODUCAO

Este trabalho tem por objetivo investigar a pratica docente do professor de
alunos autistas no Ensino Fundamental, trazendo uma reflexdo e conhecimento
qguanto ao Transtorno Espectro Autista (TEA), no que diz a fase de diagndstico e
intervencdo adequada para um processo correto de reabilitacdo no TEA, com base
nos avancos cientificos e tendo em vista que o tema estar muito presente nos ultimos
anos, o pedagogo deve saber que o estudo sobre o TEA é de extrema importancia
para seu desenvolvimento como profissional capacitado para intervir e reabilitar o
aluno autista em sala de aula e demais espacos com auxilio de outros profissionais
da area de educacao e saude.

A problematizacao evidente € que, infelizmente atualmente apesar de sempre
se ouvir falar do autismo, campanhas com a cor azul mostrando a importancia que
tem o tema, ainda se observa o despreparo por parte dos profissionais das escolas e
concomitante de muitos professores que sequer tem conhecimento, sobre o tema, de
forma que n&o sabera como ajudar seu aluno autista promovendo assim uma
integracao superficial dentro da sala de aula e nos demais espacos escolares.

A justificativa da escolha por esse tema, como uma oportunidade de levar o
conhecimento sobre o TEA para profissionais de educacdo, quando a situacdo se
apresenta em uma sala regular com uma crianca com TEA, onde a realidade se
transforma em um grande desafio, para ndo se reduzir a um momento de grande
frustracdo. E preciso que haja muito conhecimento, pesquisa e um planejamento que
os inclua de fato no processo de aquisicdo de conhecimento e de suas
potencialidades, sobretudo, € necessario muita sensibilidade para tentar conhecer,
compreender esta crianca, seus gostos, suas preferéncias e fazer desses elementos
estimulos positivos para a aprendizagem e da afetividade um elo importante para
conseguir alcancar a crianca de forma clara e eficaz.

Sobre as atividades em sala, precisam contemplar a rotina de trabalho,
indispensavel para a crianga com TEA, é importante lembrar de avisar
antecipadamente, para evitar que a crianca se apavore, se agite ou se negue a
executar a tarefa proposta. A atividade precisa fazer sentido ndo so para criancas com
TEA, mas sim para todas, estar contextualizada para que desperte o seu interesse;
com tarefas curtas, uma por vez; oferecer sempre reforgo positivo para manter o

interesse dela; e estimular a comunicagédo. Tais atividades onde o0s caminhos
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propostos sao feitos com ela, por ela e para ela, por isso é fundamental determinagéo
e bom senso.

Sendo o Objetivo Geral do trabalho investigar a pratica docente do professor
de alunos autistas no Ensino Fundamental, pode-se trazer uma reflexdo e
conhecimento quanto ao TEA no que diz respeito a fase de diagndstico com
intervencdo adequada para um processo correto de reabilitacdo, com base nos
avancos cientificos. De posse de suas caracteristicas patoldgicas, pode-se elencar
praticas utilizaveis pertinentes a eles, para garantir um espaco educativo inclusivo.

Conhecendo a crianca com TEA para que ja familiarizados com essas
caracteristicas patoldgicas, pode-se elencar praticas utilizaveis e que seja pertinente
a ela para garantir um espaco educativo inclusivo para acolher as diversidades, ajustar
pontos fortes e atenuar suas fragilidades de modo a afastar uma postura ainda mais
excludente e levar a um relacionamento respeitavel e respeitoso no ambiente escolar
seja ele publico ou privado. Os Objetivos Especificos: Elaborar uma rotina escolar
clara e que contemple a todos, organizar intervencdes assertivas e pertinentes para
cada individuo e suas reais possibilidades e empregar nos moldes da lei, 0 espaco
escolar como palco de discussdes para que cada vez mais criangas possam se
reconhecer a cerca de suas potencialidades e quanto a si proprio como sujeito de
valor para além de sua deficiéncia.

Foram selecionados no total de cinco participantes com capacidade de fornecer
as informacgdes necessarias para realizagao satisfatéria da pesquisa, onde através do
uso de questionario, os professores puderam relatar os problemas mais evidentes
dentro do espaco escolar. Estes professores foram identificados por letras, ja que néo
era obrigatério a identificagcdo dos mesmos.

O trabalho esta estruturado iniciando-se com um tépico sobre a Origem do TEA,
seguindo-se de quatro subtépicos: Diagnodstico e Acompanhamento das Criangas
com TEA, Programas de Intervencgao Precoce, A Escolarizagao das Criangas com TEA
e A Importancia da Afetividade no Trabalho com Autistas. Apds o corpo tedrico, segue-
se o topico dos Procedimentos Metodologicos, seguidos dos subtépicos: Tipo de
Pesquisa; Natureza dos Procedimentos; Escolha do Objeto de Estudo; O instrumento
e as técnicas de coleta de dados utilizados; Descricao dos Dados Coletados, e Analise
e Discussado dos Resultados, e por fim, as Consideragdes Finais, as Referéncias e

Apéndice.
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2 A ORIGEM DO TRANSTORNO ESPECTRO AUTISTA

Segundo Batista (2016), ndo faz ainda duas décadas que o Transtorno do
Espectro Autista (TEA) era um tabu. A condigdo de pessoas autistas, 0 conhecimento
ou seu reconhecimento se deu na década de 80, primeiramente para muitas pessoas,
através do filme Rain Main, estrelado por Dustin Hoffman, quando a obra foi lancada.
Naquele ano, esperava-se que uma em cada cinco mil criangas encaixava-se no
diagnéstico do TEA. Hoje sabe-se que ele ndo é uma doenca, mas sim, um conjunto
de sinais e sintomas com caracteristicas comuns, pois “a reabilitacdo é um processo
dindmico e global orientado para a recuperacéo fisica e psicologica do individuo com
deficiéncia, tendo como objetivo a sua reintegracéo social” (BATISTA, 2012, p. 3).

O psiquiatra infantil Léo Kanner (1943), caracterizou o que hoje conhecemos
como TEA. Na ocasiéo, ele utilizou o titulo Autistic Disturbances of Affective Contact,
ou seja, Disturbio Autista do Contato Afetivo, que foi publicado na revista Nervous
Children. Esta obra o deu o titulo de Pai do Autismo, ja que foi ele que usou o termo
pela primeira vez. Este artigo surgiu apdés a observacdo de 11 criancas que
apresentavam o0s mesmos sintomas de uma mesma patologia que, a priori, foi
confundida com outros problemas como a esquizofrenia, mas logo se concluiu que se
tratava de uma sindrome até entdo desconhecida, sendo os pais 0s primeiros a

perceber um diferente comportamento em seus filhos.

Os pais dos individuos com TEA sdo normalmente o0s primeiros a
verificar que algo diferente esta acontecendo com seu filho. Nesse
momento, comeg¢a a busca por auxilio, sendo um periodo de
incertezas o que antecede o processo de elaboracdo e formagdo do
diagndstico. No entanto, cabe salientar sobre a importancia da forma
como esse diagnostico é elaborado pelos pais das criangas com TEA.
(ONZI; GOMES, 2015, p.192)

Também serviu como base os relatos dos pais dessas criangcas que sempre
mencionavam que elas demonstravam um grande prazer pelo isolamento, como
sintoma, enorme obsessdo pela rotina e resisténcia a mudancas, falando sem
funcionalismo, descontextualizado — ecolalia e movimentos ritualisticos incomuns —
estereotipias. Sobre esses fatores, hoje sabe-se que sdo os componentes da Triade

Autista: diz respeito a falha na comunicacao, na inteiracdo social e no comportamento,
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além disso existe um leque de sintomas que cada individuo autista pode apresentar
ou ndo. Por esse motivo, essa amplitude que faz cada crianca com autismo um
individuo unico, hoje se conhece a nomenclatura Transtorno do Espectro Autista,
termo atual que da essa ideia de variagao.

Hewitt (2006) e Leo Kanner (1943), ap6s descreverem casos de 11
criangcas com comportamentos diferentes, observaram caracteristicas
especiais no que se referia a capacidade de se relacionar com o outro,
utilizando-se da palavra autismo para caracterizar as pessoas que
apresentavam determinados disturbios. Essa foi sua primeira tentativa
de definicdo sobre o autismo. (Idem, p.190)

Dentre essas criangas, estava o0 primeiro caso a ser descrito de autismo:
Donald Triplett, que viria a se tornar o marco zero da histéria do autismo. Dentre as
variacfes encontradas nas 11 criancas, Kanner pode ja nagquela época assentir que

era a dificuldade de relacionamento social o sintoma mais comum a todos eles.

A identificagdo precoce do diagndstico e as intervengdes realizadas
em criangcas com TEA podem determinar o progndstico, incluindo
maior rapidez na aquisicdo da linguagem, facilidade nos diferentes
processos adaptativos e no desenvolvimento da interacdo social,
aumentando sua chance de insercdo em diferentes a&mbitos sociais
(ARAUJO; SCHWARTZAMAN, 2011, apud. ONZY; GOMES, 2015,
p.188).

Kanner (1943), cogitou varias hipdteses sobre os fatores genéticos e
externos: a primeira, seria de que os pais, principalmente as maes, teriam pouco
envolvimento afetivo com seus filhos, a primeira, o que ele chamou de “maes
geladeiras”, seria a hipotese psicogénica; a segunda, sugere que haveria dois tipos
de autismo: 0 organico, ligado a patologia neurolégica e o anorganico; a terceira
hipbtese seria a de um acidente organico inato e de estresse psicorganico. Nenhuma
das hipéteses foi comprovada cientificamente, mas atualmente sabe-se pela
neurociéncia que areas importantes do cérebro dedicadas ao pensamento, ao
raciocinio e ao planejamento (cértex frontal) e a empatia (amigdala e cortex orbito
frontal) sdo deficientes em pessoas com TEA.

Kanner concluiu, apés suas observacdes desde muito cedo, uma solidao
extrema e uma ferrenha ndo aceitacdo de elementos que tentam interferir nessa
soliddo e ao fato de rejeitar qualquer contato afetivo com pessoas, porém,

diferentemente de criangas com esquizofrenia que fogem do mundo real e nao
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aceitam qualquer comunicacédo com ele, com as criangas autistas é possivel ver que,
mediante a estimulagdo precoce, que ha algumas tentativas, ainda que muito
timidamente de contato com este mundo real, uma aceitacao de pelo menos algumas
pessoas dentro da esfera de consideracdo da crianga e um aumento do nimero de
acdes no seu repertorio diario. Poder-se-ia, talvez, colocar isto desta maneira, nossas
criangas vao se ajustando gradualmente, vao estendendo suas antenas cautelosas
para um mundo dentro do qual tem sido completamente estranho, desde o comeco,
pois “nem todos sao iguais e nem todos tém as mesmas caracteristicas. Uns podem
ser mais atentos, uns mais intelectuais e outros mais sociaveis, e assim por diante”
(FERREIRA, 2009, p. 15).

2.1 DIAGNOSTICO E ACOMPANHAMENTO DAS CRIANCAS COM TEA

Para Araujo e Schwartzaman (2011), as criancas sdo encaminhadas para a
avaliacdo diagndstica muito mais tarde do que deveriam, pois, por volta dos 17 meses
0Ss pais comecam a perceber atitudes e comecam a sentir duvidas sobre o
comportamento das criancas, mas soO vao ter o diagnostico aos 5 e 6 anos de idade,
guando ja se passou um longo tempo.

Segundo Bosa e Semensato (2013), um ponto delicado é a comunicacao aos
pais do diagndstico do Autismo, mas que aproxima os pais dos educadores trazendo
assim uma alianca entre eles para promover um diagnostico preciso e coerente para

a reabilitacao dos alunos.

Ambos o0s enquadramentos diagnésticos mais utilizados (ICD-
10/WHO e DSM-V/APA) requerem a identificacdo de anormalidades
nas seguintes areas do desenvolvimento: interacdo social,
comunicacao, interesses restritos e repetitivos, antes da idade de 36
meses. De fato, os relatos sobre a preocupacao dos pais em relagéo
ao comportamento social e as brincadeiras de seus filhos datam dos
primeiros dois anos de vida. (MALHEIROS et al., 2017, p.37)

Para as autoras, muitas vezes os pais por falta de informacdo sobre o
problema do desenvolvimento infantil ndo entendem certos comportamentos, nao
entendem, ou muitas vezes ndo sabem como lidar com essas criangas, outras vezes
as familias ndo sabem lidar com suas angustias, mesmo ao descobrir que as criancas
sdo autistas, por isso a importancia do acompanhamento das familias dessas

criangas.
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Ainda segundo as autoras, as criangas com TEA que sdo encaminhadas para
0 processo de intervencdo antes dos cinco anos de idade, tem melhor progndstico do
gue as que sao expostas depois desse periodo as interven¢des, ao perceber que aos

dezoito meses.

Enquanto as criancas com desenvolvimento tipico comecam a falar e
interagir socialmente, de forma mais significativa a partir dessa idade,
0s atrasos ou auséncia total da linguagem verbal e nédo verbal,
comportamentos como orientacdo social, atencdo conjunta e imitagéo,
assim como o isolamento social, tornam-se mais evidentes em
criancas com TEA nesse periodo. (Ibid., p.38)

Em outras palavras, elas vdo se adaptando, aceitando algumas coisas,
aprendendo a se comunicar um pouco melhor, tem maior tolerancia, aos poucos elas
tendem a conseguir significativos avancos que precisam ser bem trabalhados para
gue consigam atingir a sua autonomia enquanto pessoa. Um dado importante é que
hoje, 16% das pessoas adultas com autismo trabalham, podendo ser excelentes
profissionais. O proprio Donald Triplett, trabalhou durante boa parte da sua vida nos
escritorios de sua familia, fato que induz o repensar no que antes se chamava de
deficiéncias e limitacoes, ja que qualquer pessoa pode alcancar uma vida plena, digna

e feliz, cada um do seu jeito, com o0 seu tempo e seu modo de caminhar.

A escolha do tratamento adequado € de extrema importancia, pois o
TEA acompanha o individuo por todo seu periodo de vida. Assim como
qualquer individuo, o autista € Unico dentro da sua singularidade, e os
resultados desse tratamento serdo variaveis. Eles dependerdo do
nivel de comprometimento e da interatividade de cada individuo. Por
iss0, ndo existem métodos Unicos ou engessados que possibilitem um
desenvolvimento regular em todos os autistas, independente de
género ou idade cronolégica. (ONZI; GOMES,2015, p.196)

Atualmente, as familias das criangas encontram-se na luta pelo que esta
prescrito na lei 13.005, de 25 de julho de 2014 do Plano Nacional de Educacéo (PNE),

Lei da Educacao Especial, que diz:

Universalizar para a populacdo de 4 a 17 anos com deficiéncias,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotagdo, o acesso a educacdo basica e ao atendimento
educacional especializado, preferencialmente na rede regular de
ensino, com a garantia de sistema educacional inclusivo, de salas de
recurso multifuncional, classes, escolas ou servicos especializados,
publicos ou conveniados.
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Isto tem constituido um real problema para a maioria dos professores de sala
de ensino regular, que frequentemente vem recebendo essas criangas, em especial,
com autismo. A situacdo € de caos quando o professor alega ndo estar preparado
para receber esses alunos, mas terd que recebé-los mesmo assim. As interrogacdes
comecam quando o responsavel pela sala ndo sabe bem o que fazer para inclui-los
no processo de ensino e aprendizagem, como adaptar, que proposta de atividades
planejar, como intervir, como avaliar. S&0 questdes latentes e que se arriscam a néao
ter uma resposta, pois elas vdo depender de um pouco de boa vontade, da
humanizacéo, da valorizacdo da vida da crianga, principalmente daquela que brinca
de uma forma diferente, se alimenta de uma forma diferente, que vé o mundo de uma
forma diferente, consequentemente, ela aprende de uma forma diferente. Mas o que
€ mais importante, o que realmente é essencial saber, € que a crianca com TEA
aprende e de uma forma excepcional.

Segundo Malheiros et al. (2017), o autismo é classificado como tipos: Asperger,
Autista Classico; graus I, Il 1ll, onde afeta o desenvolvimento global do individuo, além

de seu comportamento e interesses repetitivos ao longo de toda sua vida.

2.2 PROGRAMAS DE INTERVENCAO PRECOCE

Em 2013 foi criada uma cartilha pelo Ministério da Sautde e o Sistema Unico
de Saude (SUS) chamada de Diretrizes de Atencdo a Reabilitacdo da Pessoa com
Transtornos do Espectro do Autismo, com o objetivo de orientar as equipes
multidisciplinares e as familias das criancas com TEA. Essa cartilha trouxe para sua
elaboracdo segmentos internacionais como o Codigo Internacional de Funcionalidade
e Incapacidade (CIF) e os sistemas internacionais de Classificacdo Estatistica
Internacional de Doencas e Problemas Relacionados a Saude, como a Organizacao
Mundial de Saude — OMS lancgou a cartilha.

Estudiosos da area, desenvolveram o programa DIP (Developmental and
Individual-Difference), indicando que a afetividade dentro do trabalho com as criancas
com TEA é de extrema importancia para o desenvolvimento emocional e cognitivo. O
programa proporciona isto fazendo com que essas criangas se conhegam como um

ser intencional e assumam seu lugar no mundo, através do desenvolvimento de
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habilidades que procuram desenvolver os fundamentos principais para o0
desenvolvimento infantil e se isso ndao houver nas criangas com TEA serdo

prejudicadas em seu futuro, séo elas:

Desenvolvimento da atencdo e foco ao estimulo social, engajamento
e relacionamento com as pessoas, desenvolvimento de
comportamentos ndo verbais, compreensdo do afeto, solugdo de
problemas complexos, comunicacao simbdlica e pensamento légico e
abstrato. (MALHEIROS, et al., 2017, 42)

Ainda segundo as autoras, o DIP inclui em seu programa dois modelos de
intervencao;

O primeiro inclui os modelos afetivos, sensoriais e motores que
analisam se a crianca autista estd hiper ou hiporreativa as
modalidades sensoriais. Ja o segundo adota os modelos de interacédo
afetiva e relacionamento, onde o interesse é aumentar as interacdes
sociais entre cuidadores e suas criancas, de forma que eles
compreendam o nivel funcional de sua crianca e ajudem-na em seu
desenvolvimento. (lbid., p.42)

Nesse contexto, Rodrigues e Spencer (2010), em seu juizo de valor, publicou o
livro A Crianca Autista — Um estudo psicopedagoégico fazem a seguinte afirmacéao,
desenvolver ao maximo suas potencialidades e competéncias, favorecer um equilibrio
pessoal e 0 mais harmonioso possivel, fomentar o bem-estar emocional e aproximar
as criancas autistas do mundo humano de relacdes significativas.

Os autores ressaltam, no referido livro, a importancia de estabelecer metas
pedagogicas, objetivos a médio e longo prazo e metodologias especiais direcionados
para criangas autistas, a fora isso, as questdes devem ser norteadas por estudos e
concepcdes para que se possa descobrir as inimeras possibilidades para atender a
essas criancas. Sua obra tem todo um embasamento cientifico, um olhar
psicopedagdgico, mas também é um constante convite para todos terem um olhar por
um prisma humano, buscando refletir sobre a esséncia de cada crianca que,
independente do autismo, ou qualquer outra sindrome ou deficiéncia que seja, é antes
de tudo uma crianca, com anseios de crianca, que precisam (e tem direito) de serem
amadas, cuidadas, estimuladas, e de forma alguma isso deve deixar de ser
evidenciado. Cabe aos professores de sala do ensino regular, no minimo, trata-las
com o devido respeito e emocao.

Por conseguinte, convém lembrar sempre que um laudo NAO é um rétulo, ele

diz apenas, e minimamente, o que a crianga tem, ele ndo vem com as suas instrugoes
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de funcionalidade, portanto, cabe aos profissionais de educac¢do descobrirem do que
tal crianca é capaz, quais as suas reais habilidades e propor caminhos pertinentes,
interessantes que estimulem essas criangas ao querer aprender, ao querer conseguir,
a avancar sempre. Para isso, € muito importante conhecer os diversos e renomados
métodos que ja estdo dispostos para encaminhar esses alunos, experimentar,
vivenciar e assim poder eleger o/os mais eficaz/es a eles.

Tratamento 1, em se tratando de métodos renomados, direcionados a crian¢as
autistas, o método TEACCH — Tratamento e Educacao para Autistas e Criancas com
Deficiéncias relacionadas a Comunicagdo - permite desenvolver a comunicagao
interpessoal. Um dos pontos importantes comum a esse método € a utilizacdo de
reforcadores e de estimulos positivos de preparacdo produzindo condicionamento
secundario. Esse método recebe criticas por se utilizar de uma abordagem
determinista, onde nédo € considerado o espac¢o para a motivacéo de livre escolha, o
gue reduz a vivéncia espontanea, e consequentemente, levaria a uma exaustiva
préatica educacional condicionante.

Tratamento 2, outro método bem conhecido € o meétodo Sistema de
Comunicacao por Troca de Figuras (PECS), que busca promover a linguagem de
forma funcional, ja que este campo também € bem comprometida nos individuos com
TEA, necessitando de um grande esforco, de um trabalho bem abrangente entre pais,
professores e fonoaudiologos para que a crianca perceba necessidades de falar, de
pedir coisas, chamar quando quer ajuda de alguém e ndo apenas tentar se comunicar
utilizando das maos do adulto para alcancar o que deseja, o que é bem comum para

ela.

Araljo e Schwartzaman (2011) enfatizam que criancas séo
encaminhadas a avaliacdo mais tarde do que o desejavel, visto que os
pais comecam a expressar suas duvidas por volta dos 17 meses da
crianga e a idade do diagnostico é por volta dos quatro anos. A
identificacdo precoce do diagnostico e as intervengdes realizadas em
criangas com TEA podem determinar o progndstico, incluindo maior
rapidez na aquisicdo da linguagem, facilidade nos diferentes processos
adaptativos e no desenvolvimento da interacdo social, aumentando sua
chance de insercdo em diferentes ambitos sociais. (ONZI; GOMES,
2015, p.193)

Tratamento 3, ha necessidade do método, da interdisciplinaridade e de uma

equipe multidisciplinar que esteja bem envolvida no processo para que possa fluir os
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resultados esperados. Entre esses métodos, o mais difundido e o que se sabe surtir 0
maior efeito entre pessoas com TEA, € a renomada terapia ABA — Analise de
Comportamento Aplicada, como o préprio nome sugere, o profissional precisara
analisar os comportamentos da crianga, o que causou tal evento, qual o resultado
dele, se for um evento negativo, seré possivel ao professor se antecipar a ele em um
proximo momento ja nos primeiros sinais, acalmando a crianca, desviando o foco
negativo de sua tensao para evitar um mau momento da crianga. Quando se trata de
um acontecimento positivo, a crianca devera ser recompensada, o que servira de
reforcador positivo. Assim sendo, ela aos poucos compreendera que deve se
comportar desta forma.

O método é bem eficiente, mas necessita de tempo para andlise, de
possibilidade de observacéo e estabelecimento de objetivos e critérios, lembrando
sempre que cada ser € unico, e que o metodo aplicado perfeitamente para um, pode
nao surtir o mesmo efeito em outro. No entanto, ndo se pode deixar de tentar, mesmo
que nas tentativas os acertos sejam menores que 0s erros. E um trabalho
extremamente arduo, mas imensamente valoroso. Esta terapia ainda defende a
avaliacdo das habilidades atuais da crianca, para fortalecer ou enfraquecer alguns
comportamentos a medida que eles sejam positivos ou negativos em seu repertorio.
Ele compara com o desenvolvimento de criancas da mesma idade no que tange a sua
cognicao, comunicacédo, funcdo motora, adaptacao e habilidade social, avalia suas
preferéncias, quais habilidades a crianca consegue executar e quais competéncias é
capaz de aprender.

A professora Rodrigues (2010), defende que a pessoa autista precisa de um
espaco de estimulos planejados individualmente, executado individual e
coletivamente, construido em uma concepcdo metodoldgica flexivel, com tracos
cognitivistas e sociointeracionistas, cuja ténica, antes de qualquer nomenclatura, seja
0 progresso do aluno, o respeito as suas diferencas e os ritmos de desenvolvimento,
sobretudo considerando seus contextos sociais, familiares e culturais, antes de rotula-
los com algum termo.

Todos estes métodos sdo de grande valia, para garantir o crescimento dessas
criancas, seja na analise do comportamento, ou nos métodos visuais, ja consagrados
e de eficiéncias comprovadas e reconhecidas. Mas tudo isso necessita do
envolvimento e comprometimento por parte do professor para garantir sua

aplicabilidade e funcionamento correto. Isto demanda muito estudo e a real interacéo
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sobre o desenvolvimento de qualquer que seja, sempre avaliando e se propondo a
uma analise critico-reflexiva para garantir um melhor caminho, lembrando sempre que
ha muitas formas e que, consequentemente, um olhar carinhoso para ver qual
desperta o melhor do aluno. E prudente lembrar que o educador devera se esforcar
para ter um grande conhecimento tedrico, mas sobretudo € preciso ter sensibilidade
para perceber qual caminho produz um efeito satisfatorio nessa crianca, suas
preferéncias, quais 0s objetivos pedagdgicos e comportamentais que foram tracados
para ela, pois s6 com essa clareza é possivel a definicdo do método a ser utilizado,
principalmente se forem conhecidas as suas preferéncias para que elas sejam levadas
em consideragao.

Em similar perspectiva, Drumond (2018), neuropsicopedagoga e criadora do
Projeto Autismo e Educacéao faz o convite para refletir que todo autista € unico! Como
pessoas Unicas devem ser conduzidas por caminhos que o permitam transcender. Por
iSS0, ensine-os de diversas maneiras, pois assim, eles conseguem aprender.

A autora propde o uso de portfolios de atividades educacionais, estes portfolios
foram projetados em diversos niveis cognitivo e motor. Toda essa metodologia se
baseia na ludicidade e se utilize de recursos manipulaveis. As técnicas tambéem
contemplam a compreenséao de que na maioria dos casos de autismo ha uma extrema
dificuldade de relacionamento e de conex&do com as pessoas que 0 cercam, por iSso
as motivacbes se dao por meio de recursos ludicos, de brinquedos pedagdgicos
propriamente ditos. Esses procedimentos metodolégicos ndo servem para impor
falsas esperancas educativas, mas oferecem recursos metodologicos que podem ser
utilizados por pais, professores e terapeutas. A proposta é desenvolver as habilidades
das criangas com TEA. As técnicas utilizadas no planejamento do portfélio favorecem
0 cérebro autista, nesse caso, com a reutilizacdo de algumas atividades se aliam a
uma nova etapa de evolucdo cognitiva e motora. Quando a crianca mostra que ja
desenvolveu aquela habilidade, ela € levada ao portfélio seguinte, o que vai ampliando
a sua motivacao e permitindo que o conteudo seja ampliado de diversos pontos de
vista. O resultado € a descoberta das competéncias e ndo a repeticdo de que ele ndo
foi capaz de se desenvolver.

Partindo do ponto dos comportamentos ritualisticos e combatendo estere6tipos,
sdo planejadas atividades, sempre ludicas, de contato ocular tornando-os
desenvolvidos socialmente e incluidos no contexto escolar, onde os conteudos

permitem que o aluno se projete educacionalmente. Esta realidade ja traz uma gama
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de atividades que podem e devem ser desenvolvidas, respeitando o tempo de
aprendizado e o jeito de aprender de cada individuo. A autora diz que " na educacao
de uma pessoa autista, o ludico é fator primordial para que outras etapas educacionais
possam ser trabalhadas de forma coesa. Assim sendo, € importante lembrar que toda
a composicdo do conhecimento do individuo autista vai se dar de forma pratica, l6gica,
concreta, enfim, significativa, a proposta do letramento é bem mais interessante do
gue o ato de alfabetizacdo mecanica.

Constantemente essas criangcas vém chamando a atencédo, agucando a
necessidade de se usar de criatividade para que haja coeréncia nas propostas, pela
possibilidade de ser esta a chave que podera fazer dos professores melhores,
comprometidos com uma educacao de qualidade, que busque atender a todos e néo
meramente aos alunos ditos normais. E s0 assim pode-se comecar a pensar nos
caminhos a percorrer, derrubando entraves, deixando de lado o discurso repetitivo e
apatico do ndo estar pronto para atendé-los, sair desse estado de omissao e atuar
nessa realidade de Escola Inclusiva, Escola para Todos, pois ser professor exige esta
prontidao, este envolvimento. SO se pode amar aquele que se conhece e s6 quando
se ama, € impulsionado a fazer o melhor, algo novo, sem medo de correr riscos,
principalmente o de errar. Tudo isso exige do professor alto nivel de comprometimento
com o fazer pedagégico. E preciso alta dosagem de entrosamento entre o0s
professores de ensino regular, o profissional de apoio (este precisa impreterivelmente
ter capacitacdo para o cargo) e do professor da sala de recursos multifuncional da
escola para que seja executado um planejamento multidisciplinar para tratar
individualmente cada aluno.

Segundo a autora, toda a proposta do método do portfélio é individual, logo, &
Gnica, ladica, buscando o conhecimento que a crianca ja traz consigo, suas
preferéncias, habilidades ja alcancadas, quais podem alcancar e suas competéncias.
Todo esse material é de facil acesso, ja que encontra-se disponibilizado na internet
para que seja realmente aplicado, € muito interessante e funcional, o que nao justifica
gue alguns professores jogue toda a responsabilidade deste processo para o
profissional de apoio, ou 0 que ainda é pior, entregue para essas crian¢gas que em
raras situacdes apresentam baixo QI ou retardo mental, uma desinteressante folhinha
em branco com a desculpa de que € para ser feito um desenho livre. As criacdes

espontaneas sao sim, validas e muito bem-vindas desde que possuam um contexto,
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um objetivo, ndo que tenha a funcao de apenas ocupar o tempo. Definitivamente, ndo
€ iSSO que essas criangas vao buscar no espacgo escolar.
A comunicagéao por ndo se desenvolver da forma convencional pode ser muito

prejudicada, para isso existe um Método alternativo de comunicacao.

A AAC (Augmentative and Alternative Communication) envolve
técnicas de comunicagcdo que auxiliam a crianca autista a
aperfeicoar sua comunicagdo ou a desenvolver uma comunicagao
alternativa, ja que nédo desenvolveu ainda modos convencionais para
tal. Para o programa é fundamental ajudar essa crianca a estender 0s
comportamentos ndo verbais utilizados por ela, ampliando-os para
diferentes contextos, o que pode ser viabilizado pelas técnicas de
AAC. (MALHEIROS et al., 2017, p.42)

Segundo as autoras, o0 método se da por meio de simbolos grafico-visuais, ja
gue a visdo é a forma mais Obvia de iniciar e desenvolver essa comunicacao
espontéanea da crianga autista, através de desenhos, jogos.

N&o obstante isso, 0s jogos também auxiliam no seu desenvolvimento pois
promove a interacdo entre seus pares. De uma forma geral 0s jogos, 0 movimento séo
também uma das formas principais de promover a inclusao.

Wallon (1975), foi um estudioso na area psicolégica da crianca, deu muita
énfase na inteligéncia, cognicdo, afetividade e movimentos do corpo, onde todos
esses conceitos se interagem, para promover um desenvolvimento do individuo em

sua totalidade, incluindo a personalidade de cada um.

2.3 A ESCOLARIZACAO DAS CRIANCAS COM TEA

As criangas, por intervencao de seus pais e acompanhamento especializado
através dos programas, vao buscar escolarizacdo, essa tem que ser um espaco
estimulante, criativo, agradavel, motivador e com uma equipe pedagogica preparada
para sanar as dificuldades existentes e tendem a surgir, onde a crianca se reconhece
e sinta a agradavel sensacéo de que necessita frequentar, para isso elas precisam ter
profissionais de educacdo com educacdo, comprometidos com a educacdo, que
sejam ativos, eloquentes e livres de praticas excludentes, que consegue atender
apenas a um grupo e deixa de lado a diversidade humana.

Os professores devem respeitar as especificidades de cada crianga, de cada

faixa etaria, como Piaget mesmo coloca as fases em quatro estagios, esses devem



24

ser estudados e recordados dentro de suas formas, essas que sdo bem distintas,
requer atencao e reflexdao quanto a forma do professor trabalhar e planejar sua
metodologia com varios materiais diferentes, que estimulem e der sentido para cada

fase em que se encontra seu aluno.

Os conteudos deverédo priorizar o desenvolvimento das capacidades
expressivas e instrumentais do movimento, possibilitando a
apropriacéo corporal pelas criancas de forma que possam agir com
cada vez mais intencionalidade. Devem ser organizados num
processo continuo e integrado que envolve mdltiplas experiéncias
corporais, possiveis de serem realizadas pela crianca sozinha ou em
situagdes de interacdo. Os diferentes espac¢os e materiais, os diversos
repertérios de cultura corporal expressos em brincadeiras, jogos,
dancas, atividades esportivas e outras praticas sociais sdo algumas
das condicfes necessarias para que esse processo ocorra (BRASIL,
1998, p. 29).

Para Albuquerque (2017), escola € um espaco onde a crianca deve desenvolver
nao apenas suas fungdes cognitivas, mas todas essas descritas acima no Referencial
Curricular Nacional para a Educacéo Infantil — RCNEI, e ainda entender que é também
um espaco para alcancar metas e ajudar a desenvolver as emocdes positivas,
aprendizagem social, e emocional dissipando assim o bem estar do aluno o que
facilitara sua melhoria como sujeito desenvolvendo suas potencialidades globais que
sao intelectual, motor e sécio emocional, dentro de uma educacgao positiva que se
inicia primordialmente na Educacdo Infantil, para estimular essas potencialidade

globais de forma significativa.

E nesse periodo que se instalam as principais dificuldades em todas
as areas de relacdo com o meio ao qual esta inserido e que, se ndo
forem exploradas e trabalhadas a tempo, certamente trardo prejuizos
como dificuldades na escrita, na leitura, na fala, na sociabilizagéo,
entre outros. [...] Observando o individuo de forma global, a
psicomotricidade faz-se necessaria tanto para a prevengdo e
tratamento das dificuldades quanto para a exploracdo do potencial
ativo de cada um (BUENO, 1998, p. 51).

Segundo Albuquerque ainda (2017), essa educacao positiva estd permeada de
habilidades especificas que auxiliam os alunos a reforcar as suas relacdes

interpessoais, promover consciéncia, construir emocdes positivas.
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2.4 A IMPORTANCIA DA AFETIVIDADE NO TRABALHO PEDAGOGICO COM AS
CRIANCAS COM TEA

Para Wallon (1879-1962), a afetividade e a inteligéncia vao sofrendo
alternancias ao longo do tempo, diante das emocdes que ocorrem durante a infancia
elas podem ser fatores fundamental no desenvolvimento cognitivo e nas relacdes
interpessoais. Para o autor ainda as relagdes afetivas, fazem as criangas crescerem

seguras e se firmarem no mundo em sua totalidade.

E possivel pensar a afetividade como um processo amplo que envolve
a pessoa em sua totalidade. Na constituicdo da estrutura da
afetividade, contribuem de forma significativa as diferentes
modalidades de descarga de tbnus, as relagbes interpessoais e a
afirmacédo de si mesmo, possibilitadas pelas atividades de relagéo.
(WALLON, 1975, p. 14)

A afetividade tem um grande papel no desenvolvimento das criangas, inclusive
na sua personalidade, obviamente, cada pessoa é diferente da outra, com suas
potencialidades, dificuldades, estruturas fisicas e mentais, diferentes inteligéncias, e
a afetividade vem para aflorar o desenvolvimento de cada uma.

Segundo Souza (2011), Piaget vé uma diferenciacdo de Wallon sobre
alternancia entre afetividade e inteligéncia, para Piaget entre elas existem

correspondéncia, ou seja, a afetividade e a inteligéncia estéo ligadas.

E indiscutivel que o afeto tem um papel essencial no funcionamento
da inteligéncia. Sem o afeto ndo haveria nem interesses, nem
necessidades, nem motivacdo; em consequéncia, as interrogacfes ou
problemas néo poderiam ser formulados e ndo haveria inteligéncia. O
afeto € uma condi¢@o necessaria para a constituicdo da inteligéncia.
No entanto, em minha opinido, ndo é uma condi¢do suficiente.
(PIAGET, 1962/1994, p.129, apud. SOUZA, 2011, p.252)

Sob essa perspectiva, fica claro que todos os métodos sdo validos, mas a
afetividade na educacéo ja é por si s6 um importante componente, pois € necessario
o envolvimento professor — aluno, aluno — professor. Este envolvimento sera, sem
duavida, um ponto de transi¢ao para ela, sera um elo natural para que a crianca interaja
com o mundo que a cerca, a medida que a crianca autista (e todas as outras, sendo
ou néao alunos de inclusao) percebem no adulto (professor), que pode confiar. Ela

tende a se abrir espontaneamente, permitir um vinculo, a medida em que ha
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entrosamento entre ambos haver4 um acesso a sua cogni¢do, esta troca podera se
tornar um poderoso estimulo harmonioso, onde aos poucos, descobrird as alegrias
deste relacionar-se, deste sentir-se préximo. Nesta troca de amizade entre todos
proporcionara ao professor a oportunidade de conhecer melhor suas criangas, suas
preferéncias e usar-se delas como ponto de partida para conquistar a atencéo de suas
criangas.

Cunha (2017), nos diz: O aluno com autismo aprende diferentemente, deseja
diferentemente e pensa diferentemente, o importante é disciplinar a atividade e néao
imobilizar a crianca. Isso mobiliza a repensar, em mobilizar as atividades, elas € que
precisam ser adequadas as necessidades das criangas, a crianca serd mediada,
levada a um constante evoluir, mas isso nado significa dizer que ela precisa,
necessariamente agir como uma crianca normal. Ela tera sempre algumas barreiras
gue quando nao puderem ser transpostas, deverdo ser compreendidas, ela ndo é
obrigada a fazer o que todos os outros fazem, lembrando que toda crianca é um ser
singular.

Por fim, as atividades em sala precisam contemplar a rotina de trabalho,
indispensavel para a crianca com TEA, e quando for haver alteracdes € importante
lembrar de avisar antecipadamente, para evitar que a crian¢ca se apavore, se agite ou
se negue a executar a tarefa proposta; precisa estar contextualizada para que
desperte o seu interesse; eleger tarefas curtas — uma por vez; oferecer sempre reforgo
positivo para manter o interesse dela; estimular a comunicacéo. Tais atividades onde
0s caminhos propostos sao feitos com ela, por ela e para ela, por isso € fundamental

determinacdo e bom senso.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Segundo Minayo (2011), a metodologia é o espago da pesquisa, escolha do
publico alvo, dos critérios utilizados, constru¢do das estratégias, definicdo dos
instrumentos e procedimentos para analise dos dados. Seu desenvolvimento se da
através de etapas que se iniciam ja com a escolha do tema, planejamento, escolha do
método de pesquisa, coleta e analise de dados e resultados e no final a conclusao.

Segundo Descartes (1637, p. 11), “0 melhor caminho para a compreensao de
um problema é a ordem e clareza com que realizamos nossas reflexfes e propde um
método para o conseguir’. Durante o desenvolvimento da pesquisa, foram utilizados
embasamentos de varios tedricos para dar suporte para o tema levantado. Visto que
a metodologia segue um roteiro de perguntas, ja pré-definido para o tema a ser
investigado, dar-se isso entéo a estrutura escolhida o questionario.

Para Manzini (1990), esse tipo de método esta dimensionado para um assunto
sobre o qual ja teremos um roteiro a seguir, com perguntas pré-definidas, que séo
contempladas com informacdes inerentes ao tema e que vao surgindo ao longo em

gue vao respondendo o questionario voluntariamente.

3.1 TIPO DE PESQUISA

Exploratéria-Descritiva

A metodologia utilizada neste trabalho, foi a da pesquisa exploratéria-descritiva,
com o intuito de explorar o tema analisando e descrevendo os fatos encontrados de
uma forma concisa. Coube, ainda, classificar a pesquisa quanto aos objetivos como
exploratoria, tendo em vista sua capacidade de proporcionar maiores informagoes
sobre o objeto de estudo. Através desta pesquisa percebeu-se a possibilidade de
analisar os sentidos atribuidos a escolarizacdo e métodos para melhorar a forma dos
alunos com TEA aprenderem e se desenvolverem de forma integral.

Para Selltiz et al. (1965), estudos exploratérios sao todos aqueles que tem por
base, descobrir ideias e intuicdes sobre determinado tema pesquisado para assim,
adquirir mais conhecimento e se familiarizar com ele. Nao diferente disso outros
autores descrevem esse tipo de pesquisa quanto uma forma de formular hipétese

tendo em vista que “este tipo de pesquisa tem como objetivo proporcionar maior
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familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo mais explicito ou a construir
hipéteses” (SILVEIRA, 2012, p.35).

Segundo Cervo e Silva (2006), a pesquisa exploratoria, deve conter critérios,
métodos e técnicas, oferecendo informagdes sobre o objeto e estabelecendo
hipéteses.

Explorado o tema, contendo as informacdes necessarias quanto a pesquisa, se
comeca a descrever os fatos e fenémenos de determinada realidade (TRIVINOS,
1987).

Segundo Gil (2007), as pesquisas descritivas tém por objetivo descrever as
caracteristicas de determinada populagcdo ou fenbmenos que possam estabelecer

relagdes entre varios aspectos.

Entre as pesquisas descritivas, salientam-se aquelas que tem por
objetivo estudar as caracteristicas de um grupo: sua distribuicdo por
idade, sexo, procedéncia, nivel de escolaridade, estado de saude
fisica e mental etc. Outras pesquisas deste tipo sédo as que se propdem
a estudar o nivel de atendimento dos 6érgaos publicos de uma
comunidade, as condi¢cbes de habitacdo de seus habitantes, o indice
de criminalidade que se registra etc. Serdo incluidas neste grupo as
pesquisas que tém por objetivo levantar as opinides, atitudes e
crengas de uma populagdo. Também serdo pesquisas descritivas
aquelas que visam descobrir a existéncia de associagbes entre
variaveis, como, por exemplo, as pesquisas eleitorais que indicam a
relagcao entre preferéncia politico-partidario e nivel de rendimentos ou
de escolaridade. (GIL, 2007, p.1)

Nao obstante, a pesquisa descritiva com base em seus objetivos, se torna
proxima a pesquisa exploratoria, juntando-se as duas tem-se a pesquisa exploratéria-
descritiva onde acaba “servindo mais para proporcionar uma nova visao do problema”
(Ibid., p. 2).

3.1.1 Natureza dos procedimentos

A abordagem utilizada para a concretizagao deste trabalho foi classificada
como pesquisa qualitativa e participativa. Tal classificagao é definida de acordo com
Godoy (1995, p. 62), como “estudos e analises do mundo empirico em seu ambiente
natural”. Nessa abordagem, a pesquisa qualitativa busca valorizar o contato direto e
prolongado do pesquisador com 0 meio ou objeto que se pretende pesquisar, tal qual

0 pesquisador-participante, como afirma Godoy (1995).
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Segundo Minayo (2001, p.14), a pesquisa qualitativa;

Trabalha com um universo de significados, motivos, aspiragoes,
crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espago mais
profundo das relagcbes, dos processos € nos fendbmenos que nao
podem ser reduzidos a operacionalizagao de variaveis

Segundo Trivinds (1987), a pesquisa qualitativa busca trabalhar os dados,
observando ndo s6 os significados dos fenbmenos, mas também busca a esséncia
existentes neles, para assim explicar sua origem e mudangas, sendo assim a pesquisa

qualitativa busca por;

“[...] uma espécie de representatividade do grupo maior dos sujeitos
que participardo no estudo. Porém, ndo €&, em geral, a preocupacao
dela a quantificacdo da amostragem. E, ao invés da aleatoriedade,
decide intencionalmente, considerando uma série de condicbes
(sujeitos que sejam essenciais, segundo o ponto de vista do
investigador, para o esclarecimento do assunto em foco; facilidade
para se encontrar com as pessoas; tempo do individuo para as
entrevistas, etc.” (TRIVINOS, 1987, p.132).
Pode-se perceber que a pesquisa qualitativa busca a representagao do sujeito
de forma concisa, clara em seu estudo, diferente da quantitativa que, segundo
Richardson (1999), busca quantificagdo na coleta e no tratamento das informagdes

por meio de estatistica e ndo com analise na esséncia delas.

3.1.2 Escolha do objeto de estudo

O motivo pela escolha do objeto de estudo € uma oportunidade de levar o
conhecimento sobre o TEA para profissionais de educacgao, quando a situacédo se
apresenta em uma sala regular com uma crianga com TEA, onde a realidade se
transforma em um grande desafio, para ndo se reduzir a um momento de grande
frustracdo. O estudo procurou o conhecimento e embasamento tedrico do TEA, de
forma a evidenciar e promover uma reflexdo quanto a forma como as escolas,
educadores e comunidade em geral veem essas criancas que partindo da Lei n°.
12.764, de 27 de dezembro de 2012, as criangas com Transtorno Espectro Autismo,

no seu artigo 3°tem direitos como:
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| - a vida digna, a integridade fisica e moral, o livre desenvolvimento
da personalidade, a segurancga e o lazer;

Il - a protecao contra qualquer forma de abuso e exploragao;

Ill - o acesso a agdes e servigos de saude, com vistas a atencao
integral as suas necessidades de saude, incluindo: a) o diagndstico
precoce, ainda que nao definitivo;

b) o atendimento multiprofissional; ¢) a nutricdo adequada e a terapia
nutricional; d) os medicamentos; e) informag¢des que auxiliem no
diagnaostico e no tratamento;

IV - 0 acesso: a) a educacdo e ao ensino profissionalizante; b) a
moradia, inclusive a residéncia protegida; c¢) ao mercado de trabalho;
d) a previdéncia social e a assisténcia social (BRASIL, 12.764/12).

O tema se apresentou como estudo de casos multiplos, que ao contrario do
caso unico, tem provas comprobatorias para se analisar de forma mais extensa, sendo
assim pode-se observar que “o estudo de caso precisa estabelecer sua credibilidade
cientifica. Dois critérios sao considerados importantes para a avaliacdo da qualidade
dos resultados de pesquisa: confiabilidade e validade” (COSTA, et al, 2013, p.57).

Segundo Yin (2001, p. 23), pode-se classificar o estudo de casos multiplos como

o estudo de investigagdo que € uma

[...] inquiricdo empirica que investiga um fenbmeno contemporaneo
dentro de um contexto da vida real, quando a fronteira entre o
fendbmeno e o contexto ndo é claramente evidente e onde multiplas
fontes de evidéncia sao utilizadas.

Para Yin (2001), ainda é de extrema importancia que se inicie os estudos de
multiplos casos através da organizacgdo, definicao da teoria ou a caracterizagcdo do

problema e que segundo Oliveira (2011, p. 29);

Depois, parte-se para a apresentagdo dos casos selecionados e para
definicbes dos indicadores de analise. Estes sdo de grande
importancia para o processo de coleta de dados e o desenvolvimento
da pesquisa, em que cada caso consiste de um estudo completo, com
seus respectivos eventos relevantes e conclusdes, apresentando, em
determinadas situacoes, as causas pelas quais alguns fatos ocorreram
e outros nao.

3.1.3 Os instrumentos e as técnicas de coleta de dados utilizados

A coleta de dados ¢é a atividade central do estudo, onde através dela permite

definir a técnica que sera devidamente utilizada, onde o pesquisador levanta muitas
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fontes durante a pesquisa, “como a observagao direta, entrevistas semiestruturadas
ou questionarios, além de documentos disponiveis”. (COSTA, et al, 2013, p.55).

Foi utilizado pelo pesquisador, como instrumento para a coleta de dados, um
questionario, aplicado aos pesquisados com o objetivo de investigar suas praticas
pedagdgicas de Inclusdo do aluno autista no Ensino Fundamental, os pesquisados
serdo na sequéncia identificados com o uso de letras mantendo assim o sigilo dos
professores voluntarios, como € padronizacdo, como ndo ha necessidade de
identificacao.

Segundo Duarte (2005, p.62) a entrevista de profundidade é;

[...] um recurso metodoldgico que busca, como bases em teorias e
pressupostos definidos pelo investigador, recolher respostas a partir
de experiéncias subjetiva de uma fonte, selecionada por deter
informacdes, que se deseja conhecer.

A escolha por esse tipo de instrumento tendo como base o questionario e
perguntas fechadas leva o pesquisador a ter uma visdo mais aprofundada do
pesquisado “por meio de um roteiro semiestruturado, que permita ao pesquisador a
liberdade de utilizagdo de inclusdo de novas questdes caso seja identificada essa
necessidade” (FREITAS, 2013, p.72).

3.1.4 Descricao dos Dados Coletados

A analise de dados é realizada durante toda a pesquisa onde;

Novos dados sdo constantemente analisados e resultados de analises
prévias direcionam a investigagao futura. O processo de analise de
dados consiste, basicamente, de trés fases: 1) a escolha do problema;
2) a sistematizacao dos dados pelo método “quase-estatistico”; e 3) a
construcao de modelos. (COSTA, et al, 2013, p.56).

Foram selecionados no total de cinco participantes com capacidade de
fornecer as informacdes necessarias para realizacdo satisfatéria da pesquisa. A
primeira participante foi identificada pela letra A, com idade de 41 anos, sexo feminino,
graduada em 2002, com Mestrado, trabalhando com alunos autistas ha 7 anos. A
instituicdo em que atua prevé atividades educacionais com recursos visuais para

realizar tarefas, para comportamentos esperados, para assim, estabelecer o perfil da
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crianga, sendo utilizados recursos pedagogicos com realizacdo de atividades
adaptadas para criangas com TEA, para manter a inclusao e o contato com os demais
alunos, nas aulas, na hora do lanche e em atividades extraclasse, sendo as atividades
coletivas e individuais, mas com diferencia¢ao para reforgcar determinado tema, pois a
instituicdo possui um planejamento das praticas pedagdgicas, promovendo a
integracdo dos alunos com espectro do autismo e desenvolvendo suas
potencialidades com atividades planejadas mensalmente.

A participante ainda relatou que néo recebeu treinamento especifico ou algum
conhecimento pratico ou tedrico para trabalhar com alunos autistas e que os principais
desafios que enfrenta é a falta de embasamento tedrico e o desconhecimento de
métodos apropriados para atender as necessidades de alunos com TEA. Disse que,
para melhorar o atendimento e a inclusao, € a socializacado de atividades e materiais
que possam utilizar em sala e formacdes para os professores que atuam em sala de
aula.

A participante B, com idade de 44 anos, sexo feminino, licenciada em Biologia
em 2010, com Especializacado, atuando com alunos com TEA ha um ano, relatou que
a instituicido em que atua prevé atividades educacionais com recursos visuais para
tarefas, comportamentos esperados, recursos sensoriais e rotular coisas
(relacionando objeto e imagem). As praticas pedagdgicas adotadas em sala de aula é
o acompanhamento de cuidadores (recursos humanos) e materiais simples para o
cotidiano. Ha também a realizacdo de atividades pela escola para promover a
articulacao entre escola e familia, como a adoc¢ao do Dia da Familia na Escola. Assim,
com essa interacao, os alunos com TEA mantém contato com os demais, sejam em
atividades individuais ou coletivas, mas com diferenciagao exclusiva para atender as
necessidades especificas, mas relatou ndo usar qualquer método para se basear nas
escolhas das atividades. A instituigdo possui um planejamento das praticas
pedagdgicas, levando em conta especificagdo de cada aluno para melhorar a
educacao do mesmo, com atividades planejadas mensalmente.

Ainda relatou que nao recebeu treinamento especifico ou algum conhecimento
pratico ou tedrico para trabalhar com alunos autistas e que o principal desafio &
atender a especificidade de cada aluno em horario muito curto para atendimento de
alunos com TEA e os demais, preparando atividades variadas e que, para melhorar o

atendimento e a inclusido dos alunos, € o planejamento de professores e especialistas
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para melhorar o planejamento de atividades adequadas para os alunos autistas, pois
cada um apresenta graus diferenciados.

O participante C, com idade de 45 anos, sexo masculino, licenciado em
Matematica no ano de 2010, com especializagdo e mestrado, trabalhando com alunos
autistas ha 4 anos, relatou que a instituicdo que atua prevé atividades como quadro
de rotinas e que sabe que a escola tem sala de recursos e inclusdo, porém
desconhece 0s recursos, mas que usa recursos pedagdgicos em sala de aula
trazendo tarefas impressas (em casa) que trabalhem e estimulem a matematica ludica,
desenhos, relacionar colunas, figuras com resultados. Ainda relatou que as atividades
realizadas na escola que promovem articulagdo entre a familia € através de jogos,
gincanas, os alunos autistas participam, porém de forma diminuta, mas em contato
com os demais, na sala de aula, no patio e quadra da escola, que as atividades
realizadas sao individuais e exclusivas para atender as necessidades especificas,
mas que nao utiliza nenhum método como base para escolher as atividades, mesmo
a instituicdo com planejamento mensal e com objetivos de integrar os alunos autistas
ao meio, com seus colegas convivendo de forma harménica.

Ainda relatou que nao recebeu treinamento especifico ou algum conhecimento
pratico ou tedrico para trabalhar com alunos autistas e que o maior desafio é fazé-los
acompanhar o desenvolvimento da disciplina, normalmente traz materiais com
matematica ludica e que para melhorar o atendimento e a inclusdo deve ter em
primeiro lugar uma formagao para toda a equipe desde os especialistas, psicélogos,
assistentes sociais, secretarios até os professores, inspetores e cuidadores para
elaborar um material com atividades e exercicios para nivelar os alunos autistas,
criando um ambiente salutar ao desenvolvimento cognitivo.

A participante D, com idade de 35 anos, sexo feminino, com Licenciatura em
Historia, Mestre, trabalhando ha um ano com criangas autistas, relatou que a
instituicdo que atua prevé atividades educacionais com recursos visuais para tarefas,
comportamentos esperados, recursos sensoriais e rotular coisas (relacionando objeto
e imagem) e estabelecer o perfil da crianca com atividades adaptadas as
necessidades dos alunos como recurso pedagdgico, que as atividades realizadas pela
escola para articular com a familia sdo reunides e festividades, nao especificou quais,
mas que os alunos com TEA mantém contato com os demais, na sala de aula e em
eventos na escola, porém as atividade sio realizadas individualmente atendendo

exclusivamente as necessidades especificas, mas nao utiliza nenhum método
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especifico como ABA ou TEACCH. A instituicdo tem planejamento mensal, mas
semanalmente sdo encaminhadas orientagcdes para atividades, com objetivos de
definicdo e encaminhamentos e organizagao de projetos, informes gerais, discusséo
sobre pautas relacionadas a escola ou demandas particulares. Ainda relatou que nao
recebeu treinamento especifico ou algum conhecimento pratico ou tedrico para
trabalhar com alunos autistas e que o0 maior desafio ¢é estabelecer
aproximacgao/dialogo e adaptar tarefas de modo eficaz para aprendizagem e que as
medidas que devem ser tomadas para melhorar o atendimento sao reunides para
compartilhamento de experiéncias exitosas dos docentes.

A participante E, com idade de 53 anos, sexo feminino, graduada em Geografia
em 2003 (bacharelado) e 2004 (licenciatura) com Mestrado, trabalhando com autistas
ha 4 anos, relatou que a instituicdo que atua prevé todas as atividades contidas no
questionario, dentre elas; diario de rotinas, recursos visuais para tarefas e
comportamentos, rotular coisas, quadro de recompensas, dentre outras. Os recursos
pedagogicos utilizados em sala de aula ela tem dificuldades com a frequéncia dos
alunos, mas utiliza atividades adaptadas, que as atividades realizadas pela escola
para articular com a familia é reunides com os pais bimestralmente.

Ainda relatou que os alunos com TEA mantém contato com os demais alunos
em sala de Atendimento Educacional Especializado - AEE, no lanche e que as
atividades sao realizadas coletivamente e individualmente, mas que desconhece os
métodos utilizados como base para realizagdo de atividades presentes no
questionario. A instituicdo planeja suas praticas pedagdgicas mensalmente, com
objetivos de deixar e fazer com que todos sugiram e apliquem atividades. Ainda
relatou que nao recebeu treinamento especifico ou algum conhecimento pratico ou
tedrico para trabalhar com alunos autistas e que o maior desafio é a falta de tempo,
de conhecimento especifico, estrutura e que as medidas para melhorar o atendimento
e a inclusdo dos alunos autistas é a formagao para os professores.

Todos os participantes foram categéricos em relatar que néo receberam
treinamento para trabalhar com criangas com TEA, como estabelece a Lei de
Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional (LDBEN) n° 9.394/96, no capitulo V, artigo

59, sobre alunos com deficiéncia, que os estabelecimentos de ensino os atendam.

Curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagao,
especificos para atender as suas necessidades; terminalidade
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especifica para aqueles que nado puderem atingir o nivel exigido para
a conclusao do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias
[...], professores com especializagdo adequada em nivel médio ou
superior, para atendimento especializado, bem como professores do
ensino regular capacitados para a integragdo desses educandos nas
classes comuns; educacao especial para o trabalho, visando a sua
efetiva integragdo na vida em sociedade, inclusive condi¢des
adequadas para os que nao revelarem capacidade de insercdo no
trabalho competitivo, mediante articulagdo com os 6rgaos oficiais afins
[...] acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais
suplementares disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular
(BRASIL, 1996, p. 19-20)

N&o obstante, os sistemas de ensino devem seguir o documento da Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (2008), onde
tem todas as especificidades, para assegurar uma educacgdao inclusiva a seus alunos

com necessidades educacional especial.

[...] acesso ao ensino regular, com participacdo, aprendizagem e
continuidade nos niveis mais elevados do ensino; transversalidade da
modalidade de educacéo especial desde a educacao infantil até a
educacao superior; oferta do atendimento educacional especializado;
formacdo de professores para o0 atendimento educacional
especializado e demais profissionais da educacdo para a inclusao;
participacdo da familia e da comunidade; acessibilidade arquitetbnica,
nos transportes, nos mobiliarios, nas comunicacdes e informacao; e
articulacdo intersetorial na implementacdo das politicas publicas
(BRASIL, 2008, p. 15).

Todos os pesquisados relataram em seus questionarios, que os alunos com TEA
sempre estdo em contato com os demais alunos, isso é de extrema importancia, pois
como colocado no método ABA, € necessaria essa integracdo, para que haja
ampliacdo das habilidades, comportamento e melhoria na insercdo dessas criancas
na sociedade, visto que sem isso, a crianca autista tende a buscar o isolamento. A
partir do momento em que as outras crian¢as sao levadas a conhecer aquele colega
com suas particularidades, compreendem que ele tem suas limitacdes especificas,
mas que sao muito capazes, e de que forma eles podem com a aprendizagem daquela
crianca, isto poderda levar o grupo a um envolvimento afetivo benéfico a todos, pois a
medida que a crianga com autismo € impulsionada a interagir com seu grupo, ela

encontrara estimulos para o seu desenvolvimento.
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4 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

As impressdes pessoais sobre o tema, analisando o que foi apresentado e
pesquisado durante todo o trabalho, foi de suma importancia para reflexdo sobre os
problemas ainda existentes e a falta de capacitacdo dos professores, que muitas
vezes ndo sabe qual melhor método usar, para assim promover a aprendizagem
significativa dos alunos com TEA. Durante a resolucdo do questionario foram

= ”

unanimes em responder “N&o” sobre se haviam tido treinamento para trabalhar com
criancas com TEA. E como incluir criangas com TEA em sala de ensino regular, é
possivel que haja essa inclusao efetiva?

Pode-se dizer que sim. Nao é um caminho facil nem tdo pouco igual ao das
demais criangas, mas isso nao implica dizer que ndo va ser um caminho de sucesso
e muito prazeroso. Também nao é um caminho completamente inédito, tendo em vista
gue a maioria das praticas contidas citadas neste trabalho ja4 tem um certo
reconhecimento, alguns até de cunho internacional como € o caso das PECS, terapia
ABA, método TEACCH e o método do portfélio, o que propomos que seja realmente
novo, e unico, € o olhar de cada educador sobre cada aluno: compreender que nem
toda crianca precisa sentar, fazer siléncio, prestar atencao e reproduzir para constatar
seu aprendizado, isso € problematizar.

Ha criancas que aprendem de forma mais concreta, l0gica, ladica, ha aquelas
gue ouvem a explicacdo mesmo sem olhar para o professor, que entendem o que se
explica enquanto gira ao redor de si, ou mesmo olha para o vazio, o que importa é
acreditar, € ter esta certeza de que se pode aprender nos mais variados ambitos.
Somente numa sala com a maior diversidade humana o professor se tornara um
profissional melhor, mas para isso € preciso que ele abrace a causa, desafie-se cada
dia a encontrar estratégias que atenda suas criancas, analise seus comportamentos
para que sejam elencados os pontos fracos e os pontos fortes.

Segundo Beyer (2006), os professores se sentem despreparados para atuar de
forma que possam incluir os alunos com TEA nas atividades, além da formacéo

conceitual sobre o tema e qual a melhor forma de promover melhores condi¢des para
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realizar o trabalho docente. Segundo o autor ainda, ha uma lentiddo na preparagéo
dos professores para trabalhar com alunos com deficiéncia.

Percebe-se com isso que a inclusdo ndo é verdadeira, pois se ndo ha
preparacao dos profissionais da educacdao como havera aprendizagem significativa?
O professor € o profissional responsavel por efetivar o processo de inclusao, entdo
este deve estar preparado sim, criando estratégias que possam efetivamente
promover a aprendizagem, independente da necessidade de cada aluno ainda;

Vale ressaltar a importancia de o professor detectar as dificuldades de
seus alunos, pois € indispensavel que ele conheca todas as
caracteristicas e tenha um pleno conhecimento do que é o autismo
para que haja propriedades nas praticas aplicadas que visem na
incluséo e no desenvolvimento dos alunos. Conhecer para ajudar vai
fazer grande diferenga na vida destes alunos que muitas vezes sofrem
preconceitos ou discriminacéo devido suas peculiaridades. (SOUSA,
2015, p.14)

E de muita importancia que se haja a preparacdo profissional, porém, nio
apenas dos professores, mas de toda comunidade escolar, o sistema educacional
deve funcionar de forma a incluir integralmente os alunos com TEA, para isso também
deve efetivar um trabalho envolvendo a familia do aluno, visto que esses também
muitas vezes desconhecem como tratar de forma satisfatoria ao desenvolvimento de
seus filhos.

Segundo Sousa (2015, p.14), ainda sobre a importancia da escola no

desenvolvimento do autista;

A escola inclusiva deve ser aguela que implica num sistema
educacional que reconhece e atende as diferencas individuais,
respeitando as necessidades de todos os alunos. O professor como
os demais membros da escola compromissados com uma educacao
com gqualidade deve estar requalificando sua atuacado como facilitador
do processo ensino aprendizagem para identificar as necessidades
educacionais e apoiar os alunos em suas dificuldades.

N&o obstante isso, as escolas devem promover a interacdo social dos alunos
autistas com os demais, para assim melhorar a aprendizagem, a linguagem seja oral
ou corporal, melhorar as habilidades existentes e adquirir novas por meio da interacao,
pois as criancgas autistas sentem muita dificuldade em interagir com os demais.

Menezes (2012, p 25), traz concepg¢des importantes sobre isso;
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O autista sente dificuldade em se relacionar ou se comunicar com
outras pessoas, uma vez que ele ndo usa a fala como um meio de
comunicagdo. N&do se comunicando com outras pessoas acaba
passando a impressdo de que a pessoa autista vive sempre em um
mundo préprio, criado por ele e que nao interage fora dele.

Percebe-se a importancia de se preparar os profissionais, a escola que deve
se adaptar ao aluno com TEA, proporcionando a todos os alunos os meios para
conviver de forma harmonica e colaborativa. Atualmente, apesar de sempre se ouvir
falar do autismo, mais especificamente na campanha “Abril Azul” mostrando a
importancia que tem o tema, ainda observa-se o0 despreparo por parte dos
profissionais das escolas e concomitante de muitos professores que se quer tém
conhecimento, sobre o tema, de forma que nao sabera como ajudar seu aluno autista
promovendo assim uma integracao superficial dentro da sala de aula e nos demais

espacos escolares pois,

Compete a escola adaptar-se para atender as capacidades e
necessidades do estudante na classe comum, mobilizando acbes e
praticas diversificadas que, além do acesso, propicie condicdes de
permanéncia exitosa no contexto escolar. (KELMAN, et al, 2010, p.
226)

Por fim, € necessario que o planejamento e curriculos escolares atendam de
forma clara e concisa as necessidades dos alunos com TEA. O autismo é considerado
uma deficiéncia e ndo uma doenca, entdo € extremamente importante que 0s
professores sejam preparados pois, de acordo com a Lei n°. 12.764, de 27 de
dezembro de 2012, as criancas com TEA passam a ser vistas de forma mais evidente,
as escolas e toda a comunidade ndo pode ser dissociada ou desconhecer o TEA, mas

sim estudar, para saber a forma mais eficaz de promover a inclusédo de todos.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Ao término da presente pesquisa, pode-se afirmar que, o que existe na
realidade da escola, esta longe de atender as necessidades dos alunos com
deficiéncia, mais especificamente os que possuem o TEA. Os tedricos e autores
estudados desvendaram aspectos que ajudariam os professores a exercerem melhor
a sua pratica se tivessem prévio conhecimento deles. Pode-se considerar que o
objetivo do trabalho foi alcancado, pois houve a investigacdo da préatica docente de
cinco professores de alunos autistas no Ensino Fundamental.

A constatacdo de que as cinco professoras participantes da pesquisa nao
estavam minimamente preparadas para lidar com criancas autistas, foi o fato que
gerou as sugestdes que virdo a seguir.

Primeiramente, para ajudar no processo de constru¢do de consciéncia de todos
os que desenvolvem qualquer atividade na escola, pode ser interessante
contextualizar o processo histérico, através de conversas em grupos sobre como era
o tratamento das pessoas com autismo em outras épocas. Para isso, seria oportuno
a equipe escolar assistir alguns filmes direcionados para a realidade do autista, como:
“O Farol das Orcas” (2016), “Um elo de amor” (2015), “Tao forte e tao perto” (2011),
“Sei que vou te amar” (2008), “Um amigo inesperado” (2006). Isso ajudaria na
compreensao do tema por parte dos demais alunos, de uma forma leve e objetiva.

Apés assistir ao filme, uma roda de conversa sobre a compreensdo do
comportamento de pessoas com o TEA, levaria toda a equipe escolar a planejar acbes
gue favorecessem a aprendizagem do aluno autista.

Uma segunda sugestdo, seria o oferecimento de uma formag¢do continuada
para os professores sobre o autismo, promovida pela propria escola, com profissionais
especializados na area.

Uma terceira sugestao, seria a ado¢cdo de uma Semana Pedagdgica, ocasiao
em seriam estudados por todos os professores e equipe pedagdgica da escola, os
mecanismos pedagdgicos que os ajudariam a lidar com os alunos autistas.

Outra sugestéao, seria a adoc¢ao por parte da escola, de métodos citados neste
trabalho, como ABA, que séo os procedimentos baseados na Analise Comportamental
Aplicada, que ajuda na interacdo na sociedade, ampliando a comunicacdo das

criangas com TEA. As atividades em sala precisam contemplar a rotina de trabalho,
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indispensavel para a crianga com TEA, e quando for haver alteragdes & importante
lembrar de avisar antecipadamente, para evitar que a crianga se apavore, se agite ou
se negue a executar a tarefa proposta.

Uma sugestao contida no trabalho também é o método TEACCH, onde a escola
tem incentivos educacional e clinico, através da pratica predominantemente
psicopedagdgica.

Por conseguinte, desde a época em que ainda nem havia um termo especifico
até 1943 quando foi nomeado pela primeira vez e de |4 até agora 0s passos
significativos que foram dados, nunca se soube tanto sobre autismo como hoje, e
sabe-se que ainda ha tanto o que se estudar e aprender sobre esse tema e como
retorno, oferecer a mais para essas criancas que tem necessidades cada vez mais
gritantes de se relacionar com esse mundo ao qual pertence.

Muitas vezes, 0s sinais de autismo ndo sdo detectados pela familia em casa,
por se tratar de criangas inda muito pequenas, na maioria das vezes, esses sinais sdo
percebidos mais claramente em sala de aula, quando a professora ndo consegue
dessas criangas as respostas esperadas, geralmente é a equipe escolar que vai
sugerir aos pais que procurem um parecer clinico sobre determinado comportamento
inesperado da crianca, assim € interessante munir-se de instrumentos que possam
nortear essa conversa, tornando-a mais perspicaz.

Bem interessante o uso dos métodos citados neste trabalho, para analisar o
comportamento do individuo (proposta da terapia ABA), e organizacdo de uma
comunicacao alternativa quando houver necessidade, considerando que na crianca
autista podera haver comprometimento na fala e por fim, € interessante utilizar o
método de portfélio, considerando que em alguns casos havera necessidade de um
tempo maior para que o objetivo seja atingido, ai chama- se a atencéo para isso, pois
em alguns casos as criancas com autismo poderdo ter um desenvolvimento cognitivo
igual ou até mesmo superior, dai a necessidade de um olhar critico sobre essa crianca
para ndo cometer-se o erro de ficar-se retidos em um mesmo ponto, sem permitir que
a crianca transcenda e arriscar perder o interesse dela.

E interessante que todo o ambiente seja usado a favor quando se tem uma
crianca autista na sala. Muitas das praticas ja sdo bem comuns as salas de aula, mas
convém relembrar os objetivos de té-las assim e saber que ndo se trata de uma mera
reprodugao de um “ tem que ser assim”. Ajuda muito manter na sala uma rotina das

coisas que irdo acontecer no dia a dia, assim o professor podera alertar a crianca
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sobre 0 que vai acontecer em breve, assim ndo arrisca assusta-la com mudancas
bruscas que ira gerar verdadeiros acessos de panico, ou as famosas birras. Também
€ importante que a sala tenha seu ambiente determinado, como cantinho da leitura e
outros mais, assim a crianca aprendera o que vai acontecer sempre que for levado
para aquele espaco especificamente, ajuda a fazer com que ela se sinta segura, em
um ambiente positivo e aconchegante.

Mostrar para todas as criancas da sala quem é aquele “amiguinho”téo diferente
e ajudar ele a brincar juntos vai levar a turma a perceber que mesmo que ele ndo
interaja da mesma forma que os demais, mas € possivel que seja muito agradavel
brincar com ele, o ajudar quando preciso, enfim a medida que elas vao se conhecendo
e aprendendo positivamente a lidar com as dificuldades dele, vao compreender que
nao sao tao diferentes assim, que sobretudo, sdo todas criangas, se interessam por
coisas infantis e que podem crescer sim com essas diferengas, e a consequéncia disto
sera a formacao de adultos melhores, mais sensiveis, menos preconceituosos, enfim.

Portanto, pode-se perceber que a proposta maior € para a crianca autista, mas
gue as consequéncias delas certamente serdo colhidas por todos: a criangca com TEA,
gue tera sensivelmente a compreensdo e aceitacdo do que € seu por direito; as
criancas atipicas, que terdo desde cedo suas mentes mais abertas para acolher as
diversidades e o professor e cuidador que ambos terdo ampliados seus
conhecimentos, ampliados seus horizontes, tornando-se professores melhores com
toda uma gama a mais de conhecimentos que serdo pertinentemente agentes

formadores de uma nova consciéncia.
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APENDICE - Questionario

Caro (a) Professor (a),

Sua participagdo é de fundamental importancia para realizar essa pesquisa, cujo objetivo é investigar
as Praticas Pedagdgicas de Inclusao do Aluno Autista na Educacao Fundamental. As respostas serao
mantidas em sigilo, portanto ndo ha necessidade de identificar-se.

Desde ja agradeco a sua colaboragao!

PERFIL DO PESQUISADO

Idade

Sexo Feminino ( )  Masculino ( )

Curso de formagao na graduagao

Ano de conclusao do curso de graduagéao

( ) Especializagao ( ) Mestrado ( ) Doutorado ( ) Outra

Ha quanto tempo trabalha com alunos autistas

QUESTIONARIO

1. A instituicdo em que vocé atua prevé quais atividades educacionais com os alunos autistas?
Marque somente as opgoes utilizadas.

Quadro de rotina diaria
Recursos visuais para tarefas
Recursos visuais para comportamentos esperados

Recursos sensoriais

Estabelecer o perfil da crianca (resumo de quem ela é e suas caracteristicas)
Uso de timers (para ensinar a passagem do tempo)

Quadro de recompensas

Outra(s). Cite-a(s)

~ o~~~ o~ o~~~ —~

)
)
)
)
) Rotular coisas (relacionar objeto e imagem)
)
)
)
)

2. Quais praticas / recursos pedagdégicos sdo adotados em sala de aula para facilitar a inclusédo
da crianga autista?
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3. Que atividades sdo realizadas pela escola para promover a articulag@o entre escola e familia?
4. O aluno autista tem contato com os demais alunos?
() Néo
() Sim.
Se sim, em quais momentos esse contato ocorre?
5. Quanto a organizagao das atividades sao realizadas:
() individualmente
() coletivamente
() ambas as maneiras
6. Quanto a diferenciacao das atividades:
() s@o iguais para toda a turma
() séo diferenciadas para reforcar um tema
() sao exclusivas para atender as necessidades especificas
7. Qual(is) método(s) é(s@o) utilizado(s) como base para a escolha das atividades?
()ABA
() Bliss
() Curriculo Funcional Natural
( ) TEACCH
() Outro
() Nenhum
8. A instituicdo possui um planejamento das praticas pedagégicas?
() Nao
()Sim
Se sim, quais os principais objetivos de planejamento?
9. Com que frequéncia as atividades pedagdgicas sao planejadas?

() semanalmente
() quinzenalmente
() mensalmente

() outra. Qual?

46



10. Vocé recebeu treinamento especifico para trabalhar com alunos autistas?
() Nao
()Sim

11. Vocé teve algum conhecimento pratico ou tedrico sobre como trabalhar com alunos autistas
em sala de aula?
() Nao
() Sim.

() Se sim, quais?

12. Descreva os principais desafios que vocé ja enfrentou ou enfrenta no processo de inclusao de
alunos autistas em sala de aula:

13. De acordo com a sua opinido, quais medidas podem ser tomadas para melhorar o atendimento
e a inclusdo dos alunos autistas em sala de aula?

Grata por seu apoio!

Thalita Janaina de Souza Costa
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