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RESUMO

O presente trabalho teve por objetivo geral analisar o uso da Libras como instrumento
de inclusao e de estimulagao ao desenvolvimento no &mbito da Educacgéo Infantil. Por
objetivos especificos destacamos; compreender a educacéo infantil no cenario das
politicas educacionais brasileira; discutir a presenca do estudante surdo no contexto
da educacgao infantil; avaliar os impactos do uso da Libras no desenvolvimento de
habilidades basicas, tais como: atencdo, interagdo, outras linguagens,
iniciativa\autonomia, curiosidade e motricidade fina. Para tanto, fez uso de uma
metodologia qualitativa, por meio da pesquisa-a¢ao, cujos instrumentos de coleta de
dados foram: registro em diario de campo, intervencdes didaticas em Libras e anélise
dos PAEI, protocolos de uso do Projeto Aponte, instituicdo de educacao infantil que
atende criancas carentes do bairro das Industrias na cidade de Jodo Pessoa, Paraiba.
Os resultados demonstraram que, de fato, a Libras € um importante instrumento de
incluséo, pois envolveu ndo apenas as criangas nesse aprendizado, mas, motivou 0s
educadores para a aprendizagem da Libras. Além disso, também evidenciamos que
ela pode ser muito eficaz no desenvolvimento de outras habilidades importantes ao

universo infantil.

Palavras chave: Educagéo Infantil. Inclusdo. Surdez. Libras. Habilidades.



ABSTRACT

The present work aimed to analyze the use of Libras as an instrument of inclusion and
development stimulation in the context of early childhood education. By specific
objectives we highlight; understand early childhood education in the Brazilian
educational policy scenario; discuss the presence of the deaf student in the context of
early childhood education; To evaluate the impacts of the use of Libras on the
development of basic skills, such as attention, interaction, other languages, initiative \
autonomy, curiosity and fine motor skills. To this end, it made use of a qualitative
methodology, through action research, whose data collection instruments were: field
journaling, didactic interventions in Libras and analysis of PAEI, protocols of use of the
Aponte Project, educational institution. child caring for underprivileged children of the
neighborhood of Industries in the city of Jodo Pessoa, Paraiba. The results showed
that, in fact, Libras is an important instrument of inclusion, as it involved not only
children in this learning, but motivated educators to learn Libras. In addition, we also
show that it can be very effective in developing other skills important to the child

universe.

Key words: Early Childhood Education. Inclusion. Deafness. Libras. Skills.
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1 INTRODUCAO

Nos dias atuais os debates em torno da educacéo inclusiva vém se constituindo
em acdes que viabilizem um modelo educacional fundamentado na concepcéao de
direitos humanos. Nessa perspectiva, percebe-se que 0s espagos escolares precisam
compreender a igualdade e diferenca como valores indissociaveis ao ser humano.
Diante disso, é preciso avancar em relacao a ideia de equidade dentro e fora da escola
(BRASIL, 2008).

Compreender a educacao como direito de qualquer individuo, seja este, por
exemplo, com limitacdes de ordem fisica, motora, intelectual ou sensorial, se faz
pertinente para promocdo de acdes que possam garantir 0 acesso e permanéncia
destes sujeitos nos espacos escolares.

Nessa perspectiva, o presente estudo, tem por objetivo, analisar o uso da Libras
como instrumento de inclusdo e de estimulagdo ao desenvolvimento no ambito da
Educacgdo Infantil. Para tanto, buscou aproximar-se de um modelo educacional
inclusivo e desenvolver intervencdes didaticas com foco no uso da Lingua Brasileira
de Sinais junto as criancas pequenas.

Vale salientar que este estudo parte de minhas inquietacdes académicas,
enquanto estudante de Pedagogia, sobretudo, no campo de estagio, em um Centro
de Referéncia em Educacéao Infantil — CREI da cidade de Jodo Pessoa-PB. Naquele
momento pude presenciar a exclusdo de uma crianca surda, com 5 (cinco) anos de
idade, em atividades pedagdgicas. Tal exclusdo se constatava de varias formas. De
maneira geral, podemos sintetizar que a professora tinha desconhecimento da lingua
brasileira de sinais e acabava negligenciando a crian¢a surda. Por consequéncia, a
instrucdo da menor ficava sob responsabilidade do intérprete de Libras que n&o tinha
nenhum preparo académico para lidar com a situagéo, estimulando a antipatia por
parte das outras criangas, retirando a crianca surda de sala para realizar outras
atividades, enfim, agravando as condi¢fes de excluséo.

Diante disso, veio a motivacdo em desenvolver, junto as criangas pequenas, 0
ensino de Libras, compreendendo a mesma como um instrumento pertinente a
inclusdo do estudante surdo, a fim de responder a pergunta: a Libras favorece a
inclusdo e promove o desenvolvimento de habilidades necessarias a educacgéo

infantil? E temos a hipétese de que a Libras ndo favorece apenas a inclusdo, mas,
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também é capaz de estimular o desenvolvimento de habilidades basicas, como:
atencdo, inciativa, curiosidade e etc., ou seja, a Libras como recurso didatico capaz
de fomentar o desenvolvimento de habilidades basicas da infancia,

Para tanto, escolhemos desenvolver, em primeiro lugar uma revisdo da
literatura sobre o tema, destacando as principais reflexdes sobre a Educacao Infantil
e sobre a Lingua Brasileira de Sinais, enquanto lingua natural da pessoa surda e,
portanto, dotada de uma natureza viso-espacial que lhe d4 uma configuracdo e uso
bastante peculiares. Os resultados desta revisdo estdo apresentados nos proximos
capitulos (Il e Ill). E, em seguida, optamos por realizar a pesquisa-acdo, ou seja,
complementar nosso estudo com o tipo de pesquisa que se caracteriza pelo
‘envolvimento dos pesquisadores na sua propria acdo enquanto integrante do
processo da pesquisa” (THIOLLENT APUD GIL, 2008, p. 30).

Assim, realizamos nossa intervencdo por meio da pesquisa-acao no Projeto
Aponte, instituicdo filantropica que mantém uma escola de Educacdo Infantil para
criancas carentes do bairro das Industrias, em Jodo Pessoa\PB, o que sera
apresentado no capitulo V.

Os resultados dessa pesquisa apontam para as possibilidades que a Libras
pode trazer, tanto para criangas surdas como ouvintes, ndo apenas como proposta de
inclusdo, mas como metodologia que pode auxiliar no desenvolvimento das
habilidades dos pequenos, bem como na manutencéo destas. E, esperamos desse
modo contribuir com as reflexdes na area e fomentar novas pesquisas que articulem

o debate entre a educacéo inclusiva e a educacao infantil.
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2 COMPREENDENDO A EDUCACAO INFANTIL
2.1 Um pouco de histodria

Inicialmente a educacdo infantil voltava-se para o atendimento assistencial,
atendendo criancas desamparadas que nao possuiam familia, nem responsaveis, e
ocasionalmente filhos de mulheres que precisavam trabalhar (STEIN, 2014). E,
somente, a partir do século XIX, que a educacao infantil no Brasil passa a se configurar
numa acdo mais formal. No entanto, inicia sua trajetéria marcada por uma
diferenciacéo de classe social. Se, de um lado, as criancas menos favorecidas eram
atendidas sob um olhar voltado para o cuidar, as de familias mais abastadas tinham
uma relacéo proxima com praticas educativas (BRASIL, 2009).

Essa diferenciacdo contribuiu de maneira negativa, pois, estabelecia uma
diferenciacdo perigosa e estimulava uma ideia de educacédo infantii como espaco
“apenas” de cuidado para as criangas mais pobres. Ja por volta do século XX, quando
as mulheres passam a ser inseridas no mercado de trabalho de maneira mais intensa,
um novo olhar comecga a se construir sobre as instituicoes de educacéo infantil. De
um lugar onde somente as maes humildes deixavam seus filhos, passa a representar
um espaco desejado por outras mulheres de classe média e alta. Mas, € apenas em
meados do século XX que surgem varios movimentos de luta e de carater social em
busca de creches e pré-escolas que realmente trabalhassem a questao educacional,

e ndo somente o simples cuidar (STEIN, 2014).

2.2 A Educacao Infantil como Politica Pablica

Com a publicacdo da Constituicdo de 1988, a educacéao infantil passa a ser
dever do Estado e um direito de todas as criancas. Este processo de reconhecimento
da educacdo infantil se constituiu a partir de varios movimentos de luta com
participacdo de diversas areas sociais interessadas em uma mudanc¢a no atendimento
as criancas. A partir desse novo cenario, as creches e pré-escolas comecam a
construir nova identidade para buscar uma superacdo das posi¢cdes antagonicas e

fragmentadas, até entdo caracteristicas dessas instituicdes (BRASIL, 2009).
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Com a criacdo da LDB (Lei n°® 9.394/96 - Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional), varios debates de carater educativo comecaram a acontecer naquele
momento de transigdo. Um ponto chave foi a introdugdo da Educagéo Infantil como
primeira etapa da educacdo basica. Assim, a partir de entdo foram criados
documentos para orientar e fiscalizar as praticas pedagogicas (STEIN, 2014).

A LDB, em seu art.29 destaca que a educacao infantil tem por finalidade o
“desenvolvimento integral da crianca de zero a cinco anos de idade em seus aspectos
fisico, afetivo, intelectual, linguistico e social, complementando a a¢do da familia e da
comunidade” (BRASIL, 1996, p.22). E, ainda, estabelece o atendimento a crianca de
forma gratuita e igualitaria, reforcando o dever do estado em garantir a permanéncia
da crianga na educagao infantil.

Ainda para a LDB, “as creches e pré-escolas ocupam um lugar bastante claro
e possuem um carater institucional e educacional diverso daquele dos contextos
domésticos” (BRASIL, 2009, p.04). A ideia de ambiente voltado para o cuidar é
substituida pelo viés educacional. Neste ambiente, surgem algumas preocupacdes na
educacdo das criancas, que envolvem suas metodologias, acdes pedagodgicas e
formacdo de educadores, sdo precaucdes que buscam diferenciar a educacéo infantil
do ensino fundamental, como mostra o parecer CNE/CEB N° 20 de 11 de novembro
de 2009:

Frente a todas essas transformacgdes, a Educagdo Infantil vive um
intenso processo de revisdo de concepgbes sobre a educagdo de
criangas em espacos coletivos, e de selecdo e fortalecimento de
praticas pedagolgicas mediadoras de aprendizagens e do
desenvolvimento das criancas. Em especial, tém se mostrado
prioritarias as discussGes sobre como orientar o trabalho junto as
criancas de até trés anos em creches e como garantir préaticas junto
as criancas de quatro e cinco anos que se articulem, mas nédo
antecipem processos do Ensino Fundamental (BRASIL, 2009, p.02).

Surgem questdes sobre o trabalho perante as criangas e seu desenvolvimento,
além de outras preocupacdes, tais como: organizacdo do espaco de educacéo,
formacao dos profissionais, bem como as praticas utilizadas. Fruto desse debate, as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil apresentam “principios e
orientacdes para os sistemas de ensino” de todo o pais (BRASIL, 2009, p. 02).

Documentos como a Resolugdo CNE/CEB n° 1/99 e o Parecer CNE/CEB n°
22/98 foram fundamentais para explicitar essas diretrizes elaboradas posteriormente

a criacdo da LDB, pois orientavam em relacéo a questdes de organizacéo e praticas
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de ensino, bem como a avaliacao das praticas pedagogicas. Observa-se, portanto, na
movimentacado dos orgdos publicos uma preocupacéo na elaboracédo de uma politica
para a educagéao infantil.

Assim, mudangas importantes ocorreram no que se referia as creches e pré
escolas, significativos avancos na regulamentacéao e fiscalizagéo orientam as praticas
e um novo cenario, diferente daquele que segregava e nédo tinha como foco o
desenvolvimento das criangas, surge como esperanga.

Segundo o parecer CNE/CEB N° 20 de 11 de novembro de 2009:

As creches e pré-escolas se constituem, portanto, em
estabelecimentos educacionais publicos ou privados que educam e
cuidam de criangas de zero a cinco anos de idade por meio de
profissionais com a formacgdo especifica legalmente determinada, a
habilitagdo para o magistério superior ou médio, refutando assim
funcbes de carater meramente assistencialista, embora mantenha a
obrigacdo de assistir as necessidades basicas de todas as criancas.
(BRASIL, 2009, p.04).

A funcdo da creche e da pré-escola se define como primeiro lugar de educacao
fora do convivio familiar, no que se refere a formagcdo de cidaddos que estejam
preocupados com o social. Portanto, € necessario um modelo de instituicdo
democratica que trabalhe com as criancas de forma coletiva respeitando suas
diferencas, culturas e saberes formando assim nas criangas identidades coletivas e
ampliacdo dos saberes em diferentes naturezas, promovendo entdo oportunidades
iguais para todos (BRASIL, 2009).

De acordo com essa politica educacional retratada no parecer CNE/CEB N° 20
de 11 de novembro de 2009, estes espacos podem se caracterizar como ambientes
que deveriam diminuir as desigualdades nos diversos momentos da educacdo das

criangas.

Significa, finalmente, considerar as creches e pré-escolas na producéo
de novas formas de sociabilidade e de subjetividades comprometidas
com a democracia e a cidadania, com a dignidade da pessoa humana,
com o reconhecimento da necessidade de defesa do meio ambiente e
com o rompimento de relagbes de dominacgao etaria, socioecondémica,
étnico-racial, de género, regional, linguistica e religiosa que ainda
marcam nossa sociedade (BRASIL, 2009, p.06).

Como se constata, € evidente que se elabora uma politica educacional para
esse nivel de ensino. E, para tanto, a expectativa em torno da educacao infantil é

alargada. Espera-se, entdo, que a formacdo das criangas pequenas apontem para
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guestdes mais amplas e, nesse sentido, um curriculo diferenciado poderia se construir
durante a educacéo infantil, com pespectiva de futuro, de modo que desde cedo, 0s
pequenos se tornem pessoas que respeitem as diferencas e desenvolvam uma

consciéncia cidada.

2.3 O Curriculo na Educacao Infantil

Quanto ao curriculo da Educacéao infantil, destacamos o que aponta o Parecer
CNE/CEB n° 20 (2009), ao apresentar um conceito de curriculo concebido como:

[...] um conjunto de praticas que buscam articular as experiéncias e 0s
saberes das criangas com 0s conhecimentos que fazem parte do
patrimdnio cultural, artistico, cientifico e tecnolégico. Tais praticas sédo
efetivadas por meio de relagbes sociais que as criancas desde bem
pequenas estabelecem com os professores e as outras criangas, e
afetam a construcdo de suas identidades (BRASIL, 2009, p.06).

Este curriculo esté ligado a préticas pedagdgicas que estruturam de forma geral
0 cotidiano das instituicbes de educacao infantil, portanto, “devem considerar a
integralidade e indivisibilidade das dimensdes expressivo-motora, afetiva, cognitiva,
linguistica, ética, estética e sociocultural das criangas” (BRASIL, 2009, p.06).

Com relacdo aos conteudos, ao analisar o que defende a politica brasileira,
Stein (2014, p. 12), considera que sao abordadas questbes como:

[...] acolhimento das criangas, relagdo positiva com a instituigdo,
fortalecimento de sua autoestima, no interesse e curiosidade pelo
conhecimento do mundo, na familiaridade com diferentes linguagens,
na aceitacdo e acolhimento das diferencas entre as pessoas.
Também, de forma breve, pontua algumas experiéncias que devem
ser garantidas as criancgas, relacionadas a linguagem, meio-ambiente,
musicas, movimentos com 0 grupo e etc.

A crianca, sujeito foco desta etapa do ensino, de acordo com a politica
educacional brasileira, encontra-se numa fase importante da vida, onde a
aprendizagem est4 significativamente ligada a inUmeros processos, as interagdes das
criangas com seus pares e seus familiares. Esse periodo da crian¢ca na educacao
infantil caracteriza-se por marcantes aquisicdes, com destaque para “a marcha, a fala,
o controle esfincteriano, a formacgéo da imaginacao e da capacidade de fazer de conta
e de representar usando diferentes linguagens” (BRASIL,2009, p.07). Por isso, seus
professores sédo importantissimos e os recursos didaticos devem ser levadas em
consideracao na hora da elaboracao de quaisquer atividades.
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Por outro lado, o aspecto ludico caracteristico dessa fase do desenvolvimento
nao pode ser esquecido. Através das brincadeiras e de situacfes agradaveis para as
criangas, as praticas curriculares devem ser planejadas. Assim, em conjunto com as
interagbes, as atividades na educacao infantii ndo podem abrir mdo de uma
concepcao de infancia que olha para as criancas pequenas de maneira mais

qualificada e respeitosa.

2.4 As Préticas e a Inclusdo na Educacéao Infantil

No tocante as praticas pedagdgicas na Educacdo Infantil, conforme a propria
politica educacional, devem ser apresentadas para as criancas de forma democratica,
igualitaria e que atenda a crianca em sua plenitude. As praticas pedagdgicas que
compdem a proposta curricular da Educacdo Infantii devem ter como eixos
norteadores as interacdes e as brincadeiras.

Sobre isso, a legislacdo educacional brasileira, afirma que as instituicdes de
ensino devem garantir um desenvolvimento integral da crianca de zero a cinco anos
gque promova a aprendizagem nos diversos processos de construcdo do
conhecimento, relacionados ao cuidar, a promoc¢do de saude, nas linguagens, nas
brincadeiras e em outros momentos. A partir dai surgem algumas condi¢des para uma
organizacao curricular (BRASIL, 2009).

O Parecer de 2009, ainda descreve orientagdes nos campos da avaliacéo,
indicando que esta deve ser pautada na busca de caminhos capazes de orientar as
aprendizagens das criancas nos mais diferentes contextos, além de fazer o
acompanhamento para as fases seguintes do processo educacional. Também
defende que a crianca deve ter todo 0 acompanhamento juntamente com a sua familia
para garantir um bom rendimento nas atividades, nas interacbes com seus pares e
professores, garantindo a inclusédo de todos.

Questbes de adaptacdo e continuidade da aprendizagem sao aspectos
essenciais para todas as criangas, e é nesse contexto que a criangca com NEE
(Necessidades Educacionais Especiais), oriundas ou néo de deficiéncias, transtornos
ou outras dificuldades merecem especial atengdo no cenario da educacéo inclusiva
na educacao infantil. Segundo o Parecer:

As experiéncias promotoras de aprendizagem e consequente
desenvolvimento das criancas devem ser propiciadas em uma
frequéncia regular e serem, ao mesmo tempo, imprevistas, abertas a
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surpresas e a novas descobertas. Elas visam a criacdo e a
comunicagao por meio de diferentes formas de expresséo, tais como
imagens, cangdes e musica, teatro, danga e movimento, assim como
a lingua escrita e falada, sem esquecer da lingua de sinais, que pode
ser aprendida por todas as criangcas e ndo apenas pelas criancas
surdas (BRASIL, 2009, p.15).

As praticas pedagodgicas também devem estar associadas ao respeito as
diversidades. E, nesse sentido, a politica educacional aponta algumas sugestdes
referentes ao acolhimento de criancas indigenas, criancas das areas rurais e também
das criancas com deficiéncias, e salienta que é preciso que os pequenos tenham uma
visdo plural do mundo e que tenham um olhar acolhedor para com as criancas com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao
(BRASIL, 2009).

A criacdo de um ambiente capaz de ser acolhedor, transformador e ao mesmo
tempo inclusivo se faz necessario para o desenvolvimento das criancas. Por isso:

As instituicbes de Educacdo Infantil devem tanto oferecer espaco
limpo, seguro e voltado para garantir a salde infantil quanto se
organizar como ambientes acolhedores, desafiadores e inclusivos,
plenos de interacdes, exploracdes e descobertas partilhadas com
outras criangas e com o professor. Elas ainda devem criar contextos
gue articulem diferentes linguagens e que permitam a participacgéo,
expresséo, criagdo, manifestacdo e consideragdo de seus interesses
(BRASIL,2009, p.12).

Este ambiente cheio de interacbes e participacbes de outras culturas e
diversidades s6 € possivel com uma organizacdo pensada de forma inclusiva, para
que todas as criangas participem do processo de aprendizagem. Isso se faz
importante para todas as criancas nesta fase de desenvolvimento, ndo apenas em
ambientes que tenham criancas com NEE (Necessidades Educacionais Especiais),
mas, em todos aqueles que pensam em um ambiente de educacéo inclusiva que
respeite e valorize as diferencgas.

Para tanto, a politica educacional brasileira sugere a respeito do trabalho do
professor de acordo com o Parecer CNE/CEB n° 20 de novembro de 2009:

A professora e o0 professor necessitam articular condicbes de
organizacdo dos espagos, tempos, materiais e das interagcdes nas
atividades para que as criangcas possam expressar sua imaginacao
nos gestos, no corpo, na oralidade e/ou na lingua de sinais, no faz de
conta, no desenho e em suas primeiras tentativas de escrita (BRASIL,
2009, p.14).
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A legislacdo defende um ambiente acolhedor capaz de integrar todas as
criancas e gerar atividades pensadas nessa oOtica, agregando muito valor e
enriquecendo o desenvolvimento das criangas. Mas, por outro lado, alguns trabalhos
chamam atencao para o fato de que, embora sejam apontados principios inclusivos
na politica educacional, na pratica € dificil pensar em inclusdo quando faltam
condicBes para o trabalho na educacéao infantil ou quando a formacéo dos professores
nao garante suporte para se atuar nesta perspectiva. E, destacam que, talvez por
faltar didlogo entre as préticas pedagdgicas e os cursos de licenciatura, ou ainda por
nao haver articulacdo entre os conhecimentos sobre inclusdo e educacao infantil ndo
consegue se formar professores inclusivos (SANTIAGO, 2018, p.02).

Ainda nessa direcdo, Santiago (2018) adverte que o professor ndo sai dos
cursos de licenciatura capaz de lidar com tantas diferencas, por isso, a impressao que
temos é que tudo o que foi apontado até aqui fica apenas nos documentos, e,
consequentemente, a educacao infantil ndo recebe a atencdo que deveria, e 0 que
dizer da criangca com deficiéncia? Com essa o descaso é ainda maior (SANTIAGO,
2018, p.02).
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3 INCLUSAO, SURDEZ E LIBRAS

Como pensar em um ambiente inclusivo sem antes observar mais de perto o
que seria inclusdo, como esta sendo pensada e se realmente acontece de forma
plena, especialmente no tocante ao sujeito surdo tendo em vista o que dizem as leis
vigentes em nosso pais.

Para pensarmos em uma educacao verdadeiramente livre de preconceitos
deveremos inicialmente observar o que seria uma educacéao inclusiva. Para tanto,
compreendemos a luz da Politica Nacional de Educacao Especial na perspectiva da
Educacéo Inclusiva, que:

A educacdo inclusiva constitui um paradigma educacional
fundamentado na concepcdo de direitos humanos, que conjuga
igualdade e diferenca como valores indissociaveis, e que avanga em
relacéo a ideia de equidade formal ao contextualizar as circunstancias
histéricas da producédo da exclusdo dentro e fora da escola (BRASIL,
2008, p. 5).

E importante observarmos que esta concepcao de inclusdo dentro das escolas
€ pautada na relacao de igualdade entre individuos, convivendo dentro de um mesmo
ambiente de interacdes e aprendizagens, onde a igualdade e a diferenca caminham
lado a lado na promocéao de cidadaos criticos. Com essa ideia, as escolas passariam,
entdo, a se organizar para enfrentar as dificuldades, pois somente ao

[...] reconhecer que as dificuldades enfrentadas nos sistemas de
ensino evidenciam a necessidade de confrontar as préticas
discriminatérias e criar alternativas para supera-las, a educacao
inclusiva assume espaco central no debate acerca da sociedade
contemporanea e do papel da escola na superagdo da légica da
exclusdo. A partir dos referenciais para a construgdo de sistemas
educacionais inclusivos, a organizacao de escolas e classes especiais
passa a ser repensada, implicando uma mudanca estrutural e cultural
da escola para que todos os alunos tenham suas especificidades
atendidas (BRASIL, 2008, p. 5).

O reconhecimento de ac¢des que confrontem a discriminacdo e exclusao das
criancas com deficiéncia se faz presente na atual legislacao brasileira, através de leis
gue reconhecem os direitos e deveres destes individuos, porém, garantir estes direitos
nem sempre € o suficiente para garantir equidade e igualdade para a educacéo de
criangcas com deficiéncias. Portanto, garantir o direito a matricula em escola regular
sem garantir plenas condi¢cdes de permanéncia ndo se configura em total respeito

destas leis.
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3.1 A condicédo do estudante surdo

Respeitar a legislacdo implica em fazer cumpri-la. No caso do surdo, temos a
lei de n°10.436 (2002), que estabelece o reconhecimento da Lingua Brasileira de
Sinais (Libras) como meio legal de comunicacdo e expressao e primeira lingua do
surdo brasileiro, com um sistema linguistico de natureza visual-motora, com estrutura
gramatical propria.

Com esse reconhecimento, a legislacéo institui a disseminacgéo da Libras em
todas as esferas do poder publico. E ainda prevé a garantia de inclusdo como
disciplina obrigatéria nos cursos de formacdo superior ligados ao magistério e a
fonoaudiologia, e como optativa nos demais cursos superiores (BRASIL, 2005).

O Decreto n° 5.626/05 que regulamenta a Lei n® 10.436/2002, visa a inclusdo
dos alunos surdos e ressalta outros aspectos importantes no tocante a condicdo da
pessoa surda. Nesse sentido, o Decreto considera a forma como o surdo capta o
mundo ao seu redor, como um elemento importante a ser considerado pelas escolas
em todos os niveis de ensino que esse estudante se encontre. E destaca que a Libras
€ a lingua que garante ao surdo o respeito a sua condicdo, pois é através de
experiéncias visuais que o conhecimento pode ser acessado (BRASIL, 2005).

O mesmo decreto dispde a inclusdo da Libras no curriculo da educacao
superior de professores e a certificacdo dos profissionais ligados diretamente ao
publico alvo e aponta para uma perspectiva de educagao “bilingue” para surdos
durante todo o processo educacional, onde a lingua de sinais seria sua primeira lingua
(L1) e a lingua portuguesa - na modalidade escrita — seria sua segunda lingua (L2)
(BRASIL, 2005).

O estabelecimento destas leis, sem duvida, mostra um grande avanco na
educacao dos surdos, porém, o cumprimento das mesmas nao depende apenas de
um decreto, mas, de mudancas no modo de compreender o surdo, além de acdes
concretas no ambito escolar, de modo que a Libras passe a ser utilizada por todos
que fazem a escola.

A incluséo, portanto, deve acontecer desde a educacéo infantil, pois desde os
primeiros anos de vida, a crianca necessita de interagcfes e aprendizagens

provenientes deste cenario. Logo, cabe a escola promover praticas comprometidas

21



com esse ideal, conforme prevé a Politica nacional de educacdo especial na
perspectiva da educacao inclusiva.

A inclusdo escolar tem inicio na educacdo infantil, onde se
desenvolvem as bases necessarias para a construcdo do
conhecimento e seu desenvolvimento global. Nessa etapa, o ludico, o
acesso as formas diferenciadas de comunicagdo, a riqueza de
estimulos nos aspectos fisicos, emocionais, cognitivos, psicomotores
e sociais e a convivéncia com as diferencas favorecem as relacbes
interpessoais, o respeito e a valorizacdo da crianca (BRASIL, 2008, p.
16).

Desse modo, nossa legislacdo prevé no contexto educacional, a oferta da
Educacao Especial, garantida por meio das salas de recursos multifuncionais, onde
acontece o Atendimento Educacional Especializado (AEE). Esse tipo de servico é
responsavel pelo processo inclusivo, na medida em que:

[...] identifica, elabora e organiza recursos pedagdgicos e de
acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena
participacdo dos alunos, considerando as suas necessidades
especificas. As atividades desenvolvidas no atendimento
educacional especializado diferenciam-se daquelas realizadas
na sala de aula comum, ndo sendo substitutivas a escolarizagéo.
Esse atendimento complementa e/ou suplementa a formacéao
dos alunos com vistas a autonomia e independéncia na escola e
fora dela (BRASIL, 2008, p. 16).

O AEE serve para dar 0 apoio necessario e suprir as necessidades do aluno
com deficiéncia, com transtorno global de desenvolvimento, com altas habilidades e
superdotacdo, a fim de que estes ndo se distanciem dos demais alunos,
complementando ou suplementando suas necessidades, com atividades ofertadas no
horario oposto ao ensino regular.

Para o aluno surdo, a politica defende que a escola deve se constituir num
espacgo que precisa ser organizado num ambiente bilingue, ou seja, onde se utilize a
Lingua Brasileira de Sinais como primeira lingua e a Lingua Portuguesa na
modalidade escrita, como segunda. No tocante ao AEE, esse deve acontecer em trés
momentos didatico-pedagoégicos distintos: a) ensino em Libras; b) ensino de libras; c)
ensino de lingua portuguesa (BRASIL, 2008).

O ensino em Libras seria 0 momento onde todos os conteudos devem ser
apresentados ao aluno surdo em Libras. Portanto, todos os assuntos, temas,
conhecimentos referentes aos componentes curriculares sédo explicados nessa lingua,

e de preferéncia por um professor surdo.
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O ensino de Libras seria outro momento oferecido ao surdo pelo AEE, onde o
aluno surdo aprende principalmente os termos cientificos favorecendo o
conhecimento de novos conceitos. Este trabalhado deve ser realizado pelo professor
e/ou instrutor de Libras (preferencialmente surdo), de acordo com o estdgio de
desenvolvimento da Lingua de Sinais em que o aluno se encontra.

E por dltimo, o momento do Atendimento Educacional Especializado para o
ensino da Lingua Portuguesa, onde sao trabalhadas as especificidades dessa lingua
para pessoas com surdez. Este trabalho deve ser realizado por um professor de
Lingua Portuguesa.

Além do AEE, conforme esta previsto na Lei de Incluséo, Lei n° 13.146, de 6
de julho de 2015, o estudante surdo conta com a disponibilizacdo de tradutores e
intérpretes da Libras para atuar juntamente com os professores dentro da sala de aula
regular, a fim de promover a comunicacdo aluno surdo/professor, professor/aluno
surdo e aluno surdo/aluno ouvinte.

A atual proposta da educacao brasileira traz a ideia de uma educacao bilingue
para o aluno surdo onde, este desenvolve sua lingua natural a lingua de sinais (L1) e
aprende a lingua portuguesa na modalidade escrita (L2). No entanto, segundo
Santiago:

Para sustentar o carater inclusivo de sua proposta, 0s documentos
oficiais neutralizam a diferenga linguistica da pessoa surda e 0s
colocam na discussédo geral das deficiéncias. Por outro lado, para
sustentar o carater bilingue, os referenciais do MEC (Ministério da
Educacdo) buscam alternativas ambiguas, contraditérias e
inconsistentes, que sao verdadeiros apéndices a uma escola que néao
funciona para surdos (SANTIAGO, 2015, p. 19).

Como mostra a autora existe uma concepc¢ao de educacao bilingue sustentada
pelo MEC que verdadeiramente ndo funciona como deveria ser, pois, € imposto ao
surdo que este participe de uma sala de aula onde o professor ndo dialoga com ele,
mascarando essa injustica com a presenca de intérpretes que ficam como
responsaveis pela educacgéo destes individuos.

Segundo ela, uma escola que limita o uso de uma linguagem natural de um
sujeito a poucos momentos e que o impede de se comunicar com 0S outros ao seu
redor ndo pode ser chamada de inclusiva e muito menos de bilingue. Para que uma
escola seja considerada bilingue para surdos, € necessario o uso de duas linguas

sendo a primeira a Libras (como L1) e a segunda, o portugués (como L2). Somente
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desse modo, e quando todos na escola (do porteiro ao diretor) falarem a mesma
lingua, podemos indicar a existéncia de uma proposta bilingue para surdos.
Para Santiago:

A escola é bilingue para surdos quando seu curriculo se assenta na
premissa de que a primeira lingua do surdo é Libras. E, nessas
condicbes, a lingua portuguesa é a segunda lingua do surdo. Isso
significa dizer que o surdo pode adquirir a lingua portuguesa quando
tiver sua primeira lingua assegurada, pois é ela que servira de base
para a aquisicdo da segunda. Sera, pois, seu principal instrumento
metodolégico. (SANTIAGO, 2015, p. 22)

O surdo ndo se apropriara de sua lingua se 0 mesmo nao puder usa-la em
gualquer momento dentro da sala de aula, isto é velado pelo caréter bilingue defendido
nas propostas educacionais vigentes para o aluno surdo, onde o mesmo tem seu
direito a comunicacao restringido e perde muito em relacdo a aprendizagem em meio
a este processo. E, para garantir um ambiente onde todos falem duas linguas é
necessario que a Libras passe a fazer parte do curriculo escolar para todos; nao
somente para o surdo e o intérprete.

A inclusao de alunos surdos nas escolas regulares tem sido defendida como a
solucéo do problema da exclusdo com a ideia de ensino igual para todas as pessoas
com deficiéncia. No entanto os surdos sdo colocados em uma metodologia de ensino
onde o principal meio de comunicacéo € a Lingua Portuguesa que nédo € natural do
surdo, este por sua vez necessita de um ensino apropriado para que possa aprender
esta lingua e que se agrava ainda mais pelo fato da grande maioria dos professores
nao terem conhecimento significativo na Libras (DAXENBERGER; POLIA, 2018, p.
189).

Um ambiente de aprendizagem onde o individuo pudesse usufruir de sua lingua
natural levando em consideracdo todos os aspectos pertinentes a ela seria 0 mais
indicado para o aluno com surdez, ou um ambiente bilingue onde n&o fosse

necessario a figura do intérprete como Unica e exclusiva forma de comunicagéo.

3.2 A crianga surda na educacgéo infantil

A faixa de 0 a 5 anos de idade é uma fase muito importante para alguns
processos na aprendizagem de uma crianga, pois, a crianga comeca a conhecer o
mundo e interagir com o meio. Nesta fase da inicio a constru¢do da personalidade de

cada individuo, bem como de inUmeros processos complexos no seu
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desenvolvimento, com destaque para a aquisicdo da linguagem e aprendizagem da
lingua.

Para todas as criangas € imprescindivel estar num ambiente onde consegue
compreender e ser compreendida, a fim de interagir, aprender e se desenvolver. A
aquisicdo da linguagem é um dos aprendizados facilitados pelo ambiente escolar
infantil, mas, ndo é o unico. Habilidades como atencéo, concentracao, criatividade,
iniciativa, interacdo social, afetividade, comunicacdo, sdo alguns dos componentes
gue precisam ser vistos na educacéo infantil como aspectos a serem estimulados e
avaliados (SANTIAGO, 2015).

O desenvolvimento de tais habilidades nas criancas da educacao infantil deve
ser promovido por meio de atividades ludicas, com movimento, desafio e novidade.
Neste contexto, surdos e ouvintes possuem os mesmos direitos e s&o igualmente
capazes. No tocante ao desenvolvimento da linguagem, a diferenca do surdo néo
reside em dificuldade, mas, em diferenca, tendo em vista que o0 mesmo o fara por
caminhos diferentes dos ouvintes (SANTIAGO, 2015). Entéo, nao é que |he falta algo,
mas por esta aquisicdo acontecer de maneira diferente da crianga ouvinte,
geralmente, o surdo € visto como menos capaz. Entdo, € nosso modelo de educacéo
gue néo leva este fato em consideracéo.

Para que a crianca surda participe de um ambiente que realmente ir4 aprender
precisara de uma metodologia que respeita como ela aprende. Para Santiago, durante
0 processo de alfabetizacéo,

(...) a crianca surda precisa ser estimulada de modo que o seu
processo de aprendizagem seja garantido, sendo que essa garantia
se faz possivel através de um ambiente em que a estimulacao visual
seja a principal ferramenta usada durante este processo (SANTIAGO,
2015, p. 159).

Através de sua lingua natural o surdo aprendera de forma significativa, pois a
Libras serd essencial para a aprendizagem do portugués. Seria interessante um
aprendizado mais completo e significativo para o surdo por meio de sua lingua natural,
sendo este ambiente beneficiado no momento em que todos aprendam libras,
especialmente os colegas de sala, onde a interacdo ocorrera. Professores, alunos,
gestores, etc. precisam estar prontos para a comunicagdo com a crianca surda,
especialmente durante a Educacédo infantil, etapa primordial de todo o

desenvolvimento.
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A atual politica educacional sustentada pelo Ministério da Educacédo para a
inclusdo do aluno surdo, ja considera o0 mesmo incapaz de progredir sem a ajuda de
especialistas como mostra Santiago:

Embora a politica educacional inclusiva defenda a inclusdo do surdo,
na pratica ela ja prevé que o surdo ndo conseguira se incluir sem a
ajuda de especialistas e, por isso, recomenda o AEE. O que esta
embutido nesta concepcdo é uma visdo médico terapéutica do ser
surdo, ou seja, de um estudante limitado e incapaz, que necessita de
suportes que ndao podem existir em ensino regular, a fim de que néo
atrapalhe os demais alunos ouvintes (SANTIAGO, 2015, p. 39).

O aluno surdo precisa interagir melhor com todos dentro do ambiente escolar
principalmente dentro de sala de aula onde ocorre seu aprendizado, porém, para que
isto ocorra com eficiéncia € preciso que o professor da sala regular construa um novo
olhar sobre o estudante com surdez e dissemine isso entre as criangas. E notdrio que
apenas garantir que o surdo esteja matriculado ndo lhe traz garantias de incluséo; €
necessario que se crie um ambiente inclusivo desde o0 modo como as pessoas se
olham, se comunicam, se relacionam, e nessa direcdo, a lingua é um importante
veiculo de inclusdo (SANTIAGO, 2015, p. 40).

Até entdo se faz pertinente pensar que o surdo esta sendo prejudicado com a
atual politica educacional, o modelo que temos hoje ndo garante a inclusdo como
mostra a autora:

Com base no exposto, é valido afirmar que o individuo surdo vem
sendo desrespeitado em suas diferencas e penalizado por ndo se
adaptar ao modelo ouvinte. Os surdos ndo aprendem da mesma forma
gque os ouvintes, embora possuam todas as ferramentas organicas
referentes a faculdade de aprender. O principal diferencial esta na
questdo da lingua. E preciso considerar esse elemento e repensar a
pratica pedagogica que vem sendo ofertada aos surdos. (SANTIAGO,
2015, p. 54)

Diante de tal cenario podemos afirmar que o surdo ndo esta recebendo uma
educacédo de qualidade com este modelo de ensino, que ndo leva em consideragéo
todas as necessidades do surdo e tdo pouco respeita sua lingua e muito menos sua
cultura. Entendemos que € preciso repensar as praticas pedagogicas e buscar acdes
gue construam modelos de inclusdo para surdos, mesmo numa escola regular, onde
as praticas pedagogicas possam ser bilingues.

Os discursos de inclusdo sao sempre de que o surdo esta logrando éxito em

seu desenvolvimento dentro da escola, mas, ndo é o que se percebe quando focamos
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nosso olhar de forma mais preocupada e distanciamo-nos deste discurso de inclusdo
gue ndo pensa no surdo como sujeito que precisa ter sua identidade e peculiaridades
reconhecidos antes de pensar em metodologias que ndo contemplam estes requisitos
bésicos para a educacao dos surdos (SANTIAGO, 2015).

3.3. A Libras como instrumento de incluséo e de estimulagcéo de habilidades

Pensar em um ambiente de inclusdo para o aluno surdo seria pensar em um
ambiente onde o mesmo fosse capaz de interagir com todos, nos momentos que
achasse oportuno para favorecer seu desenvolvimento; um ambiente onde as
metodologias fossem pensadas para o aluno com surdez levando em consideragao
seu modo de percepcdo do mundo atraves de sua lingua e também um ambiente onde
ele ndo sofresse o preconceito de ser deixado a margem dos demais, por nédo falar a
mesma lingua da maioria.

De acordo com a lei da Libras, Lei de n° 10.436, de 24 de abril de 2002,
entende-se como Lingua Brasileira de Sinais:

[...] Lingua Brasileira de Sinais - Libras a forma de comunicacao
e expressao, em que o sistema linguistico de natureza visual-
motora, com estrutura gramatical propria, constituem um
sistema linguistico de transmisséo de ideias e fatos, oriundos de
comunidades de pessoas surdas do Brasil (BRASIL, 2002, p.1).

De acordo com Veloso e Maia (2009, p. 9), a Libras “possui todos os elementos
classificatorios identificaveis de uma lingua e demanda pratica para seu aprendizado
como qualquer lingua”. Portanto, a Libras possui uma gramatica propria e para sinal
realizado corresponde uma ideia, significado relativo a uma palavra ou até mesmo
uma frase, que pode ser interpretada ou traduzida para qualquer lingua, inclusive para
as linguas orais (SANTIAGO, 2015).

Para a mesma autora, “a Libras € uma lingua rica e completa”, composta de
um alfabeto manual e uma infinidade de sinais que se organizam por meio de alguns
parametros linguisticos, tais como: configuragdo de maos, ponto de articulagéo,
movimento, direcao e expresséo facial e corporal (SANTIAGO, 2011).

Por outro lado, acreditamos que o uso da Libras pode favorecer ndo somente

a inclusédo do surdo, bem como pode desenvolver nos ouvintes as habilidades tao
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necessarias a fase infantil, com destaque para a atencéao, motricidade fina, memoria,

outras linguagens, interacdo com a/o educadora/o, curiosidade e iniciativa/ autonomia.

3.3.1. Sobre a atencéo

Ribeiro e Ferreira destacam que a atencédo ¢ “tratada dentro de sua dimenséao
organica e comportamental’, e é vista como “subsididaria do processo de
aprendizagem”. A atencédo, portanto, € cobrada na escola para se resolver tarefas,
acumular informacéo e também para memorizar (RIBEIRO E FERREIRA, 2014, p. 92).

Tendo como orientacdo a citagcdo, vemos a atencdo como fator de interesse
dentro do campo da aprendizagem e como a presenca desta pode influir sobre o
processo de ensino e aprendizagem. Desse modo, acreditamos que a Libras pelo seu
carater visual e de movimento especifico, seja na configuragdo das maos ou em
qualquer outro parametro pode ser um importante instrumento de desenvolvimento da

habilidade da atencéo nas criancas pequenas.

3.3.2 Sobre a Motricidade fina

Como motricidade podemos entender todo o tipo de movimento feito pela
crianca, o correr, andar, sentar, pular, mover bracos e pernas, executando
movimentos mais amplos, enquanto que movimentos mais precisos como:
movimentar os dedos, fazer um movimento de pinga com o indicador e polegar para
pegar uma folha de papel, por exemplo, fazem parte de uma motricidade fina. Esses
dois tipos de motricidade realizadas no processo de crescimento da crianga, podemos
aqui chamar de motricidade global, acarretando todos os movimentos do corpo (JOSE
E COELHO, 2004).

O foco de nossa andlise volta-se para a motricidade fina, movimentos mais
precisos que permitirdo na crianca o desenvolvimento de sua motricidade para que
guando no decorrer de sua escolarizagdo domine os movimentos adequados para as
habilidades necessarias. Assim, antes mesmo da alfabetizacdo a crianca precisa
executar estes movimentos, movimentando ao maximo as articulagées dos dedos, dos
pulsos e das maos para perceber os aspectos inerentes aos objetos apresentados
(JOSE E COELHO, 2004).

28



Atividades enrigquecidas com o contexto da afetividade e orientacdo adequada
sao excelentes para o trabalho com criancas na pré-escola. E, quando valorizamos o
uso de outras linguas como a Libras que tem todo este cenario propicio para o
desenvolvimento da motricidade fina, com seus movimentos de dedos, mé&os,
articulagcbes, entendemos ser possivel contribuir no desenvolvimento da habilidade da

motricidade.

3.3.3. Sobre a Meméria

De acordo com Dias e Fernandes (2011, p. 19), “a memdéria é uma funcao
cognitiva complexa formada por diferentes componentes que se relacionam entre si”,
mostrando que a memoria ndo pode ser trabalhada de forma individual, ela esta

sempre ligada a outros componentes.

Na pré-escola, quando a crianga comeca a apresentar maturagéo do
sistema nervoso, a verbalizar e a desenvolver um pensamento mais
abstrato, juntamente com a ajuda dos pais na estimulacdo de sua
linguagem, a memdéria explicita assim como a memdria de trabalho
comecam a se tornar mais sofisticadas, permitindo que informacdes
possam ser mais bem organizadas( DIAS; FERNANDES,2011. p, 19).

Como mostram os autores, a crianga na pré-escola comega a apresentar a
maturacdo necesséria para o desenvolvimento da memoria. Neste momento o0s
estimulos que as criancas recebem sdo essenciais para desenvolver a meméria de
longo e curto prazo. Através de atividades significativas que explorem a linguagem e
outras habilidades, a crianca comeca a desenvolver um pensamento abstrato
auxiliando na organizagéo de seus pensamentos para a retengcao de informacdes.

Com o uso da Libras, vemos a necessidade constante de utilizacdo da memoéria
para lembrar os sinais aprendidos. Logo, esse é um instrumento importante e que

pode favorecer o desenvolvimento da habilidade de memaria em criangas pequenas.

3.3.4. Sobre outras linguagens

Como ja foi dito neste trabalho a faixa etaria onde se encontra a crianga na pré
escola € uma fase muito importante para a aquisicdo da linguagem, no local da
pesquisa encontramos o ensino da Libras para desenvolver outras linguagens como

uma das metodologias de atividades inclusivas, para ndo prender as crian¢as apenas
29



na linguagem oral (falada), também sdo apresentadas diferentes atividades que
trabalham as linguagens corporal (danca), gestual (teatro) e todo tipo de linguagem
gue a crianca aprende mesmo antes de usar a fala.

Além de uma pratica inclusiva o ensino da Libras d& a ideia de ampliacdo dos
mecanismos para a aquisicdo da linguagem por parte da crianca, pois, a ampliacédo
do vocabulario é um pré-requisito importante para seu desenvolvimento, aumentando
assim a capacidade de entender significados através do conhecimento de outras
linguagens (JOSE E COELHO, 2004).

Logo, o aumento do repertorio para outras linguagens, agrega valor para a
compreensao que cerca o convivio dos pequenos, além, de trabalhar em suas
atividades outras habilidades correlacionadas a esta que é tao rica. A atuacao da
escola deve garantir atividades que busquem os mais variados tipos de linguagens

gue favorecem o desenvolvimento das criancas.

3.3.5. Sobre a interacdo

Através das interacbes com seus pares as criancas aprendem e se
desenvolvem desde cedo, antes mesmo do convivio escolar, logo, essas interacoes
sdo importantissimas no desenvolvimento de qualquer crianga, observar o nivel de
interacdo das criancas pode refletir como esta acontecendo o nivel de interacdo com
0 seu meio social, como esta crianca se comporta no quesito interacdo adulto/crianca,
tendo em vista que esta relacdo € fundamental para o aprendizado da crianca.

Este fenbmeno mostra como a criangca pode interagir para assim realizar
atividades do dia a dia que promovam sua aprendizagem, para isso o papel do
educador mostra o quao este esta envolvido neste processo, a simples imerséo do
mesmo com maior responsabilidade e um olhar mais humano e zeloso pode acarretar
avancos significativos no processo de ensino aprendizagem, portanto:

Na relacdo entre o educador e a crianga, cabe ao adulto, enquanto
profissional da educacdo, definir até que ponto estd envolvido na
educacao da crianca, para além do que Ihe é exigido, pelo modo como
interpreta dos documentos legais lancados pelo Ministério da
Educacado (BAPTISTA, 2011, p. 30).

Esta interagao permite maiores condi¢des para o favorecimento de atividades

proveitosas para o aluno, este conceito de interacdo passa por Varios contextos e
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complexidades que ndo procuramos explicar aqui, apenas apresentamos uma nogao
do termo afim de nos posicionar perante nossas analises. Uma crianca capaz de
interagir com seus pares dentro do meio escolar, reflete em um individuo com grandes
possibilidades para o desenvolvimento de suas habilidades, pois, através destas a

crianca aprende com o posicionamento correto por parte do educador.

3.3.6. Sobre a curiosidade

Podemos pensa-la como o combustivel para o aprendizado, a curiosidade
estimula e motiva os pequenos a aprender, além de também fazer parte deste grande
emaranhado de habilidades que juntas formam o processo de aprendizagem.
Imagina-se que, se as atividades forem repetitivas causariam um certo tédio em
qualquer individuo, imagine as criangas que estdo em continuo processo de procuras
e descobertas, por isso, faz-se necessario atividades ludicas que despertem a
curiosidade das criangas, assim dando a elas o combustivel necessario para uma
imersao nas atividades em sala de aula.

A curiosidade faz parte de nossas vidas ndo apenas das crian¢as, mas de todo
individuo. Para melhor ilustrar:

7

A curiosidade €, portanto, uma caracteristica do humano,
independente de sua idade, e fator crucial em varios aspectos da
nossa sociedade. Podemos encontra-la em diferentes lugares e
fazeres: nos espagos académicos, como nas organizagdes e linhas de
pesquisas, no fazer cientifico; em jogos; no cotidiano do ser humano,
seja para saber quais foram os nimeros que sairam na mega sena,
seja na intensa vontade de saber como ird terminar o ultimo capitulo
da novela (RODRIGUES e SEVERO 2016, p. 02).

Vale também ressaltar que a curiosidade na crianca € uma ferramenta que o
educador pode utilizar para mediar sua pratica, promovendo assim o interesse e a

curiosidade nas criangas.

3.3.7. Sobre a iniciativa e autonomia

Para colocar este ponto, pensamos iniciativa/autonomia como algo inerente na
criangca, uma capacidade que vem do aluno e que esta capacidade deve ser
estimulada por seus educadores, incentivar a iniciativa e autonomia nas criancas

desta idade é, sem sombra de duvida a realizacdo de atividades que promovam uma
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aprendizagem significativa que faca sentido para elas, sendo assim a crianca tera um
cenario favoravel para demonstrar interesse e um desenvolvimento no seu
conhecimento capaz de promover sua autonomia, pois o conhecimento conquistado
de maneira significativa ndo se perde como em uma aprendizagem mecanica, como
mostra José e Coelho (2004, p. 11):

Para que a aprendizagem provoque uma efetiva mudanca de
comportamento e amplie cada vez mais o potencial do educando, é
necessario que ele perceba a relacdo entre o que ele esta aprendendo
e sua vida. O aluno precisa ser capaz de reconhecer as situacbes em
que aplicara o novo conhecimento ou habilidade. Tanto quanto
possivel, aquilo que é aprendido precisa ser significativo pra ele. Uma
aprendizagem mecénica, que ndo vai além da simples retencdo, ndo
tem significado para o aluno.

Os autores mostram como é importante que a crianca receba este tipo de
cuidado na hora em que o professor pensa as atividades, dando ao aluno capacidade
de iniciativa e autonomia, contudo, vale ressaltar que essa condicdo sé pode ser
alcancada com uma metodologia que dé ao aluno as condi¢cBes necessarias para

ampliar seu potencial.
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4 PERCURSO METODOLOGICO

4.1 Tipo de pesquisa

Iniciamos com uma revisao da literatura na area, onde discutimos o tema da
Educacéo Infantil e da Inclusé@o, surdez e libras, a partir da propria legislacéo brasileira
na area e de alguns tedricos, como: Stein (2014) no que se refere a educacgdao infantil
e Santiago (2018, 2015) no tocante a surdez e a inclusao.

Optamos por uma abordagem de natureza qualitativa, pois, segundo Minayo
(2001, p. 22), este tipo de pesquisa trabalha com “o universo de significados, motivos,
aspiracdes, crencas, valores e atitudes, correspondendo profundamente o0s
fendmenos, relacdes e processos”, que ndo podem ser quantificados, pois, tais
caracteristicas possibilitam desvendar as mais diversas realidades sociais.

A partir desse viés qualitativo, este trabalho também se fundamenta na
pesquisa-a¢ao, recurso utilizado na nossa pesquisa de campo. Segundo a definicao
de Thiollent (2005, p. 14) a pesquisa-acao:

[...] € um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida
e realizada em estreita associacdo com uma a¢ao ou com a resolucéo
de um problema coletivo e no qual os pesquisadores e 0s participantes
representativos da situagéo ou do problema estéo envolvidos do modo
cooperativo ou participativo (THIOLLENT, 2005, p. 14).

Neste tipo de pesquisa, 0 pesquisador esta diretamente envolvido e participa
de maneira mais intima no campo de pesquisa, a fim de alcancar os objetivos,

deixando de lado a mera observacéo e interagindo de forma direta com o sujeito.

4.2. Campo de Pesquisa

Nossa pesquisa de campo por meio da pesquisa-acdo foi desenvolvida no
Projeto Aponte, uma instituicdo filantropica que oferece escolarizacdo em nivel de
educacéo infantil as criangas carentes do bairro das Industrias. Tais criangas chegam
até a instituicdo por alguma razdo de exclusado, seja porque ndo encontrou vaga na
rede publica, por ndo poder pagar pelo servico na rede privada, ou porque foi
convidada a se retirar de alguma escola pela condigéo de “diferenga” que apresenta,

no comportamento ou na aprendizagem.
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O projeto comecou em 2017, como uma acdo desenvolvida pela
instituicdo espirita “Educar”. A Educar é uma entidade privada, sem
fins lucrativos, que mantém o projeto através de recursos financeiros
e materiais oriundos de doacGes e da realizacdo de brechds. Além
disso, para a realizacdo das atividades, o projeto conta com a
colaboracao de voluntarios e de parcerias com outras instituicdes, de
acordo com objetivos institucionais e da legislacdo vigente no que
concerne a garantia dos direitos das criancas atendidas (LIMA, 2019,
p. 23).

Em relacéo aos principais objetivos do Projeto Aponte, podemos destacar:

a) Oferecer apoio integral as criancas e jovens com dificuldades,
distrbios ou transtornos de aprendizagem ou  outros
comprometimentos com afetagdo na aprendizagem;

b)  Oferecer educacéo infantil as criancas de 3 a 6 anos, com base
nos principios da autonomia, emancipagdo, solidariedade, amor,
respeito, justica e incluséo;

c) Desenvolver agbes educativas visando a inclusdo de pessoas
socialmente carentes, em uma perspectiva de educagdo do ser
integral, lutando também pela efetivacao dos direitos humanos (LIMA,
2019, p. 24).

Atualmente o projeto conta com 5 (cinco) turmas de educacgdo infantil

totalizando 32 criangas, como demonstra o quadro abaixo:

QUADRO 1: NUMERO DE CRIANCAS ATENDIDAS NO PROJETO.

TURNO TURMAS CRIANCAS POR FAIXA ETARIA
TURMAS
6 Criancas de 4-5
Jardim Il anos
Manha 7 Criancas de 5-6
Jardim lll anos
6 Criancas de 3-4
Jardim | anos
5 Criangas de 4-5
Tarde Jardim Il anos
8 Criancas de 5-6
Jardim Ill anos

Fonte: Elaborado pelo pesquisador a partir dos dados oferecidos pelo projeto Aponte.

A escola Projeto Aponte funciona em dois turnos, de segunda a sexta-feira. O

turno da manha possui duas turmas que funcionam das 7:30 as 11:30h, e o turno da

tarde funciona das 13:00 as 17:00h, com trés turmas.

A instituicdo dispde de salas ambientes, sendo 3 salas de aula, uma sala de

video, com recursos multimidia (data show, som), sala para refeitério, acolhimento e

oracdo\meditacdo, além de area externa ampla e com muito verde, e uma sala para
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atendimento psicopedagodgico. Todas as atividades séo realizadas sob a mediacéo de
pelo menos um (a) educador(a).

Faz parte do curriculo escolar do Projeto Aponte, aulas de Libras, danca, artes
manuais, musicalizacdo, jogos, além das atividades didatico-pedagogicas
organizadas diariamente a partir de temas geradores. Tais temas geradores sao
escolhidos pelos educadores e planejados coletivamente em reunides mensais, sob a
supervisao da direcao geral.

Através da sua perspectiva inclusiva adotada em a¢fes pedagdgicas, a sede
do projeto Aponte se mostrou ideal para a realizacao do presente projeto de pesquisa.
Além disso, a escola nos recebeu na condicdo de estagiario e permitiu nossa
pesquisa-acao, assinando o TCLE (Termo de Consentimento Livre e Esclarecido),
conforme documento em apéndices (apéndice A).

Dentre as acfes desenvolvidas para a formacao de criancas que respeitem as
diferencas esta o ensino de Libras para criancas ouvintes como uma das ferramentas
de inclusdo, mesmo ainda nédo havendo crianca surda matriculada, quando da
realizacdo desta pesquisa.

O projeto Aponte adota a metodologia freireana de temas geradores e faz
adaptacdes no método para melhor aplicacao junto as criancas pequenas. Os temas
sdo trabalhados por meio de atividades ludicas, semanalmente, nos diferentes
momentos didaticos que compdem a rotina didria das criancas: 1) acolhimento, 2)
meditacdo\prece, 3) agua\apresentacéo, 4) atividade dirigida, 5) higiene\alimentacao,
6) atividade especifica (libras, musicalizacdo, danca, artes manuais, jogos), 7) recreio
livre.

O projeto usa um instrumento intitulado PAEI (Protocolo de Avaliacdo e
Acompanhamento da Educacdo Infantil) para avaliacdo e acompanhamento das
criangas da educacéo infantil. Tal instrumento € composto de diversos itens, tais
como: atengdo, concentracdo, compreensao, motricidade ampla, motricidade fina,
percepcdo, memaria, linguagem oral, outras linguagens, comunicacéo, criatividade,
participacdo, cooperacdo, organizacdo, auto-cuidado, interacdo, curiosidade,
iniciativa\autonomia, afetividade, sensibilidade, respeito as regras.

Para os objetivos da nossa pesquisa, destacamos dentre as habilidades acima,
7 delas, que encontramos maior consonancia com a Libras, portanto, entendemos que

essa lingua pode favorecer seu desenvolvimento, as quais discutiremos adiante.
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4.3. Técnicas e Instrumentos de coleta de dados

Para coleta de dados utilizamos a observacdo participante, com registro em
diario de campo, além das intervengfes didaticas durante os meses de fevereiro e
agosto de 2019.

Sobre a técnica de observacao participante, de acordo com Minayo (2001), a
mesma se realiza “[...] através do contato direto do pesquisador com o fenébmeno
observado para obter informacdes sobre a realidade dos atores sociais em seus
proprios contextos [...]” (p.58). Para Minayo (2001), esta técnica possibilita ao
pesquisador estar inserido dentro do campo de pesquisa influenciando ou sendo
influenciado durante o processo investigativo. Minayo (2001) ainda esclarece que:

O observador, enquanto parte do contexto de observacao, estabelece
uma relagéo face a face com os observados. Nesse processo, ele, ao
mesmo tempo, pode modificar e ser modificado pelo contexto. A
importancia dessa técnica reside no fato de podermos captar uma
variedade de situag6es ou fendmenos que ndo sédo obtidos por meio
de perguntas, uma vez que, observados diretamente na prépria
realidade, transmitem o que ha de mais imponderavel e evasivo na
vida real (MINAYO, 2001, p. 59).

Para obtencéo das informacdes a partir das observacdes, utilizaremos o diario
de campo. Para Minayo (2001):

O diario de campo é um instrumento ao qual recorremos em qualquer
momento da rotina do trabalho que estamos realizando. Ele, na
verdade, € um "amigo silencioso" que ndo pode ser subestimado
guanto a sua importancia. Nele diariamente podemos colocar nossas
percepc¢des, angustias, questionamentos e informacdes que ndo séo
obtidas através da utilizacdo de outras técnicas (MINAYO, 2001, p.
63).

De acordo com a autora o diario de campo é de grande valor para o
pesquisador, pois, nele pode estar contido um grande somatorio de informacdes que
vao do primeiro dia de imersdo ao campo de pesquisa até o ultimo. Neste instrumento
estardo presentes diferentes momentos onde o pesquisador podera ter um maior
auxilio dependendo do quanto mais rico de informacdes ele for.

Com base neste diario de campo foi possivel analisar qualitativamente o
desenvolvimento das criangas, tendo por base as aulas de Libras que serviram para
as intervengdes. Nossas intervencdes se deram por meio de atividades ludicas pré-

planejadas e elaboradas com o objetivo de estimular as criancgas a utilizacao da lingua
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brasileira de sinais como meio de comunicacdo e expressdo das pessoas surdas
como primeira lingua, e ouvintes como segunda.

No planejamento, levamos em consideragdo o planejamento semanal da
instituicdo, respeitando os temas geradores escolhidos pelos educadores. Cada
intervencao foi registrada no diario de campo. Tais registros puderam ser comparados
com outro instrumento de coleta de dados: o PAEI (Protocolo de avaliacdo e
acompanhamento da educacéao infantil), documento elaborado pelo Projeto Aponte e
utilizado para avaliagdo e acompanhamento das criancgas.

Esse protocolo é preenchido a cada bimestre pelos educadores do Projeto e é
composto de varios itens que constituem habilidades basicas a serem desenvolvidas
pela educacdo infantil, conforme proposta politico-pedagogica do Projeto Aponte (ver
quadro a seguir). Consiste numa espécie de quadro, onde sdo assinalas o nivel de
desenvolvimento das criancas em cada habilidade: bom, regular, fraco ou né&o
observado. Além desse quadro, no PAEI, os educadores destacam em quais itens as
criangcas necessitam de maior estimulacdo para 0os meses seguintes. O PAEI é
utilizado pelos educadores como um importante instrumento para que se planejem as
atividades semanais e mensais, considerando o desenvolvimento individual de cada

crianca.

QUADRO 2: MODELO DO PAEI

NOME DA CRIANCA:

DATA DE NASCIMENTO: IDADE:

MES:

PAEI MENSAL

(Protocolo de Avaliacao e Acompanhamento da Educacao Infantil)

INDICADORES BOM

IREGULAR |||[FRACO |[NAO
OBSERVADO

HABILIDADES OBSERVADAS

Atencéo

Concentracéo
Compreenséo
Motricidade ampla
Motricidade fina

Percepcéo
Memoria

Linguagem oral
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Outras linguagens
Comunicacao
Criatividade

Participacéo

Cooperacédo
Organizacéao
Autocuidado

Interacdo com a\o educadora\o
Interagdo com os colegas
Curiosidade
Iniciativa\autonomia
Afetividade

Sensibilidade

Respeito as regras

HABILIDADES A SEREM ESTIMULADAS:

PREENCHIDO POR:

JOAO PESSOA, DE DE

Fonte: Elaborado pelo pesquisador a partir dos dados oferecidos pelo projeto Aponte.

4.4. Sujeitos da Pesquisa

Nossa investigacdo tomou como sujeitos da pesquisa, 8 (oito) criancas da
turma do jardim I, do turno da tarde. As criancas serdo citadas no Diario de Campo,
bem como nas analises do PAEI como: C1, C2, C3 e assim sucessivamente.

Com base no modelo de pesquisa-acao foram feitas 20 intervencgdes didaticas
junto a turma do Jardim lll, entre os meses de fevereiro e agosto de 2019, com
encontros semanais, sempre nas tercas-feiras, entre 15h e 16h.

Além de nossas intervencdes e registros em diario de campo, optamos pelos
PAEI preenchidos nos meses de fevereiro (antes de nossas intervencdes) e agosto
de 2019 (apds nossas intervengdes), referentes as criancas do Jardim 1l da tarde. O
uso do PAEI se deu para que pudéssemos fazer uma analise sobre os impactos do

uso da Libras pelas criancas pequenas em algumas de suas habilidades, a fim de
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responder a pergunta: a Libras favorece a inclusdo e promove o desenvolvimento de
habilidades necessarias a educacéo infantil?

Considerando que no PAEI, os educadores registram as suas percepc¢des
gerais sobre cada criangca em particular, com respeito as habilidades a serem
desenvolvidas na educacao infantil, entendemos que nossas observacfes somadas
aos registros dos educadores do Projeto Aponte sdo instrumentos que podem nos
ajudar a encontrar respostas as nossas duvidas.

No PAEI original se observam 22 habilidades, mas, para os objetivos deste
estudo, elegemos somente 7 habilidades que consideramos estar mais diretamente
ligadas ao uso da Libras, podendo ser por ela impactados: Atencéo, Motricidade fina,
Memoria, Outras linguagens, Interagdo com a/o educadora/o, Curiosidade, Iniciativa/

autonomia.

4.5 Apresentacao e Analise de dados

A seguir apresentaremos um levantamento de como foram avaliadas as oito (8)
criancas do Jardim Ill, pelas educadoras no més de fevereiro, antes do uso da Libras
como instrumento de incluséo e estimulacao de habilidades, considerando os 7 itens
escolhidos previamente pelo pesquisador.

QUADRO 3: AVALIACAO DAS HABILIDADES EM FEVEREIRO

ATENCAO | MOTRICIDAD | MEMORIA | OUTRAS INTERACAO | CURIOSIDADE | INICIATIVAE

HABIIDADES E FINA LINGUAGENS | COMO AUTONOMIA
EDUCADOR

ALUNOS
C1 B R NO NO F F F
C2 B F B F B B R
C3 R B B B R F F
C4 R F B NO B NO R
C5 F F R NO B F F
C6 B R B NO B B B
C7 F F R NO B NO R
C8 F F R NO B B R

Fonte: elaborado pelo autor, com base no PAEI.

B= BOM; R= REGULAR; F= FRACO; NO= NAO OBSERVADO.
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No guadro apresentado acima, podemos observar uma maior ocorréncia de
habilidades em fraco e regular, com excecao de C6 que mostrou uma boa avaliacao
das habilidades em sua maioria. Mas, de modo geral, o PAEI de fevereiro,
considerando as habilidades destacadas, mostram grande necessidade de trabalhar
nestas criangas habilidades que constam como “fraco”, tais como: atencao,
motricidade fina, outras linguagens, curiosidade e iniciativa/autonomia. Por outro lado,
as habilidades bem avaliadas, necessitam ser estimuladas a fim de serem
preservadas. E temos a hipétese de que a Libras ndo favorece apenas a incluséo,
mas, também é capaz de estimular o desenvolvimento de habilidades basicas, como:
interacdo, atencéo, iniciativa, etc.

Com tal pensamento e intencdo, realizamos as intervencdes didaticas em
Libras com o grupo do Jardim lll, e trazemos um pouco do que registramos em Nnosso

diario de campo, a segquir.

QUADRO 4: INTERVENCAO DIDATICA 1

DIA 12/02/2019
TEMA GERADOR “Amor e as expressoes afetivas”
OBJETIVOS e Apresentar as expressdes, em Libras, referentes a

afetividade: abraco, carinho, amor, amizade, alegria,
tristeza. Além de mostrar os nomes das criangas,
também, como forma de amor, algo de grande afeto.

e Trabalhar habilidades: curiosidade, iniciativa e atencéo.

ATIVIDADE DESENVOLVIDA ¢ Contagao de um fato vivenciado pelos professores: “o
meu amigo que nao escuta, mas se comunica”.

e Reconhecimento das letras iniciais dos nomes das
criancas a partir do alfabeto datilolégico.
A turma respondeu muito bem a esta tematica, levando em

OBSERVACOES\ conta que este foi o primeiro contato de muitos com a Libras.
Gostaram muito de conhecer a primeira letra do nome em Libras.
DIFICULDADES As criangas C2 e C8 inicialmente apresentaram um pouco de
resisténcia, apresentando falta de atencdo, porém, ao observar as
\POSSIBILIDADES interacdes dos demais foram querendo cada vez mais participar.

Esta atividade trabalhou a atencé@o dos alunos e sua disposi¢éo
para outras linguagens por contar uma histéria de forma diferente.

Como possibilidades destaco o grau de envolvimento da turma
com a tematica. Depois de um primeiro momento, a turma
despertou curiosidade, querendo saber como se falava outras
frases em libras. A crianca C8 que demonstrou pouco interesse no
inicio da atividade, depois de alguns momentos perguntou: “tio
como eu falo em libras; eu gosto de andar de bicicleta?” Logo em
seguida outras criancas comecaram a fazer perguntas
semelhantes, despertando interesse para outras possibilidades,
com destaque para a iniciativa/autonomia, curiosidade e atencéo.
Fonte: Registros do diario de campo 2019.
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Imaginamos que a simples realizacdo de uma traducdo de uma histéria ndo
traria os resultados esperados, mas, a novidade e o uso do ludico se mostraram mais
interessantes para 0s pequenos. Assim, implementamos cada vez mais elementos
com ludicidade para estimular as criangcas. Percebemos que as mesmas, pouco a
pouco aceitavam bem as aulas e assimilavam os sinais. Por vezes, vimos que as
criancas lembraram de expressbes usadas em aulas anteriores, demonstrando

recorrer a habilidade de meméria.

QUADRO 5: INTERVENGAO DIDATICA 3

DIA 26/02/2019
TEMA GERADOR “Carnaval’
OBJETIVO e Trabalhar com as criangas 0s movimentos corporais e

faciais referentes aos animais presentes na muasica: o
caramujo e a salva contada em forma de historia.

e Trabalhar habilidades: iniciativa/autonomia, memoria,
interacdo, atencao, outras linguagens e etc.

ATIVIDADE DESENVOLVIDA e Contagdo da histéria: o carnaval dos meus amigos
animais.

e Apresentacdo: cada crianca escolheu um animal para ser
representado a partir das expressdes corporais.

OBSERVACOES\ . . N
DIFICULDADES A turma participou muito _bem, tent’an_do se expressar utilizando
\POSSIBILIDADES outras linguagens ao repetir caracteristicas dos animais com o foco

na Libras. Neste momento a figura do educador se mostrou muito
importante para guiar 0s pequenos neste quesito, principalmente
nos momentos de disperséo, exaltacdo e euforia. Neste momento
percebemos que as criangas estavam diferenciando muito bem
expressbes como raiva, tristeza, amor, alegria, carinho entre
outras. Destacamos que, além dos respectivos sinais em Libras,
as expressdes faciais e corporais também se mostravam
melhoradas, possibilitando uma nova viséo dos sentimentos para
0s pequenos. Habilidades como interacdo, memoria, curiosidade
além da percepcao, podiam ser estimuladas com o uso da Libras.
Desde o primeiro més de implantacdo desta atividade de inclusdo
do projeto Aponte, vislumbramos possibilidades para outras areas,
despertando também o interesse dos demais educadores do
projeto.

Fonte: Registros do diario de campo 2019.

Conforme se percebe no quadro 4 (acima), os registros demonstraram que a
libras foi assumindo um espago maior do que o previsto, ou seja, instrumento de
preparacao de um ambiente inclusivo para a chegada de criangas surdas, no futuro.

O envolvimento das criancas apontou, desde os primeiros encontros, que habilidades
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especificas, como memoria, atencdo, autonomia, criatividade, etc. poderiam ser
igualmente ajudados pelo uso da Libras. Além disso, pudemos observar grande
interesse dos educadores que passaram a acompanhar as aulas de Libras junto com
as criancas pequenas.

Os quadros a seguir irdo mostrar duas intervencdes mais recentes em Libras,
e revelam o desempenho das criangcas no més de agosto, conforme nossas

observacgoes.

QUADRO 6: INTERVENCAO DIDATICA 19

DIA 13/08/2019

TEMA GERADOR “Dia do Estudante”

OBJETIVO Desenvolver a criatividade, percepcao tétil e visual.
ATIVIDADE DESENVOLVIDA e Apresentar varios materiais escolares;

e Mostrar o sinal em libras destes materiais;

e Colocar estes materiais com outros ndo escolares em um
caixa.

MOMENTOS:

e Cada crianga, sem olhar dentro da caixa pega um objeto
e tenta descobrir o que é (com as maos dentro da caixa)
guando descobrir faz o sinal em libras.

e Depois, o educador chama uma crianca para fazer um
sinal e o colega tem que encontrar 0 objeto na caixa.

OBSERVACOES\
DIFICULDADES
\POSSIBILIDADES

Todas as criangas demonstraram muito interesse na atividade,
além de demonstrarem grande percepcdo na hora tatear os
objetos. Nessa atividade, a habilidade de atencdo era
extremamente necesséaria, bem como a memdéria. Destacamos
gue as criancas C3 e C6 demonstraram grande desempenho nas
habilidades sugeridas, além de estimularem as demais. Vale
ressaltar que neste momento procuramos usar menos possivel o
uso da lingua oral. No inicio da aula foi explicado como ocorreria
a atividade, uma breve explicacdo, e, logo os objetos foram
apontados com a indicacdo dos sinais referentes, sempre
estimulando que as criancas tentassem fazer os sinais
correspondentes. O restante da atividade foi realizado
completamente em Libras e as criancas responderam
surpreendentemente, fazendo uso apenas dos sinais.
Observamos que o uso de atividades ludicas junto a Libras
desperta grande interesse nos pequenos, além de abrir
possibilidades de atividades que estimulam outras formas de
expresséo e linguagem, e outra forma de percepc¢do do mundo.

Fonte: Registros do diario de campo 2019.
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QUADRO 7: INTERVENCAO DIDATICA 20

DIA 20/08/2019
TEMA GERADOR “Comidas do folclore”
OBJETIVO Desenvolver habilidades como: motricidade fina, memoria,

atencao, interacao e iniciativa.

ATIVIDADE DESENVOLVIDA

e Apresentar imagens de comidas tipicas do folclore.
e Mostrar os sinais em Libras destas comidas.

Momentos:

e Todas as criancas observam quais sinais em Libras
representam cada comida.

e Em seguida a turma é organizada em forma de meia-lua,
e passardo uma bola entre eles, quando o educador
mandar parar a crianga com a bola pegara a imagem
correspondente ao sinal. Em seguida as criancas fazem o
sinal da comida para outra crianca que tera que pegar o
certo.

OBSERVACOES\
DIFICULDADES
\POSSIBILIDADES

A tematica ocorreu muito bem, ressaltando a inten¢éo de estimular
e manter algumas habilidades. Esta atividade tinha alguns
elementos em comum com a atividade realizada anteriormente
com o tema “festas juninas”, onde algumas comidas tipicas
estavam presentes. Assim, observamos que quando estimuladas
as criancas sabiam 0s sinais em comum com as atividades
anteriores, evidenciando uma recorréncia a memoria. Também
percebemos que os que ndo lembraram completamente de sinais
anteriores, ficavam concentrados tentando fazer muitas
configuracdes semelhantes e correlacionando com outras
atividades, demonstrando sempre muito interesse.

Como dificuldades pude observar apenas, em alguns momentos
da atividade, um pouco de dispersdo, 0 que nos remeteu a
trabalhar a atencdo de maneira mais direcionada. E,
compreendemos que, por caracterizar-se com atividade ludica, a
aula de libras tem o tom de “brincadeira”, o que gera empolgacéo
em muitas criangas e leva a disperséo.

Por outro lado, também evidenciamos que o uso da Libras
possibilitou que as criangas observassem elementos no cotidiano
gue quase sempre passam imperceptiveis ao olhar da maioria. Os
estimulos gestuais trouxeram novas possibilidades para trabalhar
as habilidades dos pequenos. A motricidade na execucdo dos
sinais melhorou sensivelmente, e 0 uso do corpo como forma de
expressdo também foi visivel. Ainda destacamos a memaéria como
habilidade constante a ser usada no aprendizado da Libras.

Fonte: Registros do diario de campo 2019.

Neste momento da pesquisa observamos grande interesse por parte dos

demais educadores do projeto nas atividades envolvendo Libras. Os mesmos faziam

guestao de participar das aulas de Libras com os alunos. Por outro lado, também ficou

nitido o desejo das criancas de se comunicar com eles usando os sinais aprendidos

e, noutras vezes, ouvimos relatos dos educadores sobre a necessidade das criangas
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em usarem sinais aprendidos para correlacionar aos temas de outros momentos
didaticos, como as vogais ou as iniciais dos seus nomes, por exemplo.

Os educadores perceberam melhor desempenho das criangas em habilidades
como: interacdo, coordenagdo motora, outras linguagens, uso da memoria, etc.,

conforme se destaca nos PAEI do més de agosto (ver quadro abaixo):

QUADRO 8: AVALIAGAO DAS HABILIDADES EM AGOSTO

ATENGAO | MOTRICIDADE | MEMORIA | OUTRAS INTERAGAO | CURIOSIDADE | INICIATIVA E
HAR|LIDADES FINA LINGUAGENS | COM O AUTONOMIA
EDUCADOR
ALUNOS
C1 B B B B B R R
C2 B B B B B B B
C3 B B B B B R B
C4 B R B B B B B
C5 R R R R R R R
C6 R R R R B B R
C7 R R R R B R R
C8 R R R R B B R

Fonte: elaborado pelo autor, com base no PAEI.
R = REGULAR
B= BOM

F=FRACO
NO= NAO OBSERVADO

4.6. Resultados e Discussao

De maneira geral, se comparado com o quadro de fevereiro (quadro 2), é
perceptivel a mudancga nos conceitos de F (fraco), R (regular) e NO (ndo observado)
para uma maior propor¢cao de B (bom). Mas, se observados cada conceito em
separado, podemos identificar avangcos que merecem melhor consideragcdo. Vale
ressaltar o desempenho da crianca C6, sendo a Unica que apresentou uma queda em
algumas das avaliacbes de seu desenvolvimento, este caso em especifico, ja foi
observado pela coordenacdo do Projeto Aponte, porém, varios fatores que ndo nos
compete analisar neste momento, podem ter contribuido para esse caso isolado e

assim afetando o desempenho da crianca.
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Conforme se constata acima, na analise da habilidade de atencéo, por
exemplo, podemos observar maior indice de conceito B, e nenhum conceito F, logo,
quando comparados os dois quadros (fevereiro e agosto) € nitido os avancos obtidos
nessa habilidade. Por outro lado, ndo queremos atribuir tais avangos apenas ao uso
da Libras, no curriculo da escola, pois sabemos que muitas atividades sao
programadas com esse fim. No entanto, naquilo que nos compete analisar, ndo ha
como negar nosso empenho e o uso da Libras nesse sentido. Tal resultado também
fica evidente nos registros do didrio de campo, no més de fevereiro, quando as
criancas apresentavam falta de atencdo e se dispersavam com mais facilidade,
demonstrando a necessidade de melhorar este ponto.

Numa andlise mais quantitativa, para reforcar nossa afirmacéo qualitativa,
podemos identificar que no més de fevereiro 37,5% dos alunos estavam com
desempenho FRACO em “atengao”, enquanto que no més de agosto nenhum se
encontra com esta avaliacdo, o que demonstra um avanco significativo nessa
habilidade.

Sobre o ponto de vista da motricidade fina nas observacGes do diério de
campo, verificamos que de forma gradativa o uso da Libras em suas configuracdes de
mao’contribuiu para melhorar esta habilidade, que inicialmente apresentava um pouco
de dificuldade.

O fato de todos quererem participar e interagir, estimulava as criancas a
fazerem um esforco para conseguir realizar uma configuracdo que fosse igual a do
colega. Além disso, sempre um ajudava o outro, mostrando como fazer.

No més de fevereiro a turma apresentava 62,5% dos individuos com um
desempenho desta habilidade em FRACO, enquanto que no resultado colhido em
agosto, 37,5% da turma ficou com avaliacdo BOM e 62,5% ficou com REGULAR, ou
seja, nenhum ficou com desempenho FRACO no final do processo.

Sobre o ponto de vista da memaria, no diario de campo, verificamos que esta
habilidade n&o apresentava muitas dificuldades por parte das criancas tendo em vista
que o0s pequenos desde o inicio das intervengbes apresentavam um bom
desempenho. E nos PAEI, podemos observar que no més de fevereiro 37,5%

apresentavam uma avaliacdo REGULAR, enquanto Al apresentou a avaliacdo NAO

1 Configuracdo de méao (CM) — é um parametro da Libras que se utiliza das varias formas que a mao
toma na execuc¢do de um sinal (FARIA et al., 2011).
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OBSERVADO. Ja no més de agosto, 0 mesmo estudante ficou avaliado em BOM,
mas, no geral, nesse item, ndo houve mudancas bruscas nas avaliacfes, pois, 50%
da turma ficou com avaliacdo BOM e outros 50% da turma apresentou avaliagao
REGULAR, demostrando que essa é uma habilidade onde, possivelmente, ndo houve
impactos no uso da Libras.

Sobre o0 ponto de vista de outras linguagens nota-se grande numero de
criangcas com avaliagdo NAO OBSERVADO no més de fevereiro, 75% dos alunos,
enquanto que apenas a crianga A3 apresentou a avaliacdo BOM e A2 mostrava
FRACO. No més de agosto, ocorreu grande mudanca, pois 50% da turma apresentou
avaliacdo BOM e outros 50% da turma mostrou uma avaliacdo REGULAR.

Ja no diario de campo, podemos destacar a grande participacao e interesse da
turma para com as atividades em Libras. Todas as criancas interagiam entre si e com
os demais educadores. O envolvimento de todos com esta proposta caracterizou
grande evolucao, tendo em vista que no inicio era algo novo que muitos nao tinham
acesso e nem conhecimento. Pouco a pouco, essa descoberta trouxe novos
horizontes no tocante a outras linguas até para os educadores.

Em muitas ocasides, as criancas passaram a usar outra lingua (a Libras) para
solicitar aos educadores para beber agua ou para ir ao banheiro. Desse modo, 0s
educadores se sentiam impelidos a aprender Libras para interagir com as criancas
nessas ocasioes.

Sobre o ponto de vista das interacdes com o/a educador(a) podemos
observar que as avaliacbes em fevereiro jA se apresentavam bastante satisfatérias
com 75% da turma apresentando uma avaliacdo BOA, somente a crianca Al
apresentava uma avaliacdo FRACO e A3 estava REGULAR. Ao compararmos com 0
més de agosto notamos um rendimento ainda melhor, onde 87,5% da turma
apresentou uma avaliagdo BOM.

Sobre o ponto de vista da curiosidade, a partir da analise dos quadros 02 e
07, observamos que no més de fevereiro apenas 37,5% dos alunos se encontravam
com avaliagio BOM e os demais estavam com avaliagio FRACO ou NAO
OBSERVADO. Neste item, é evidente que a curiosidade precisava ser trabalhada na
maioria da turma, a fim de melhorar o rendimento neste item tdo importante para a

aprendizagem dos pequenos. Assim, vemos entdo que no més de agosto este cenario
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sofreu grande mudanca, onde 50% da turma recebeu avaliacdo BOM e 50% recebeu
REGULAR, mostrando melhor desempenho nesta habilidade.

O mesmo item, no diario de campo destaca uma relacéo direta com a proposta
de intervencéo, pois trouxe novos elementos, mostrou outras possibilidades e abriu
os olhos dos pequenos para outras formas de linguagem, um novo mundo com um
vasto dispositivo de estimulacdo da curiosidade se apresentou diante deles, o que
agucou ainda mais seus sentidos.

Sobre o ponto de vista da iniciativa/autonomia, através da observacdo dos
quadros notamos que uma grande porcentagem da turma ndo apresentava uma
avaliacdo BOM no més de fevereiro, com 37,5% com avaliagdo FRACO. Assim,
notamos que esta categoria a ser observada necessitava de atencdo na hora da
elaboracao das atividades. Todavia, no més de agosto observamos que este cenario
mudou. Agora 35,7% da turma apresenta uma avaliacdo BOM e 62,5% uma avaliacao
REGULAR.

Este item no diério de bordo merece destaque, pois, a iniciativa/autonomia era
constantemente trabalhada nas intervencdes. A iniciativa era sempre estimulada e
como esta era uma atividade agradavel e inovadora 0s pequenos sempre se
mostravam prontos a aprender. Mesmo quando ndo sabiam 0s sinais 0S mesmos
tentavam e se prontificavam a descobrir como se dizia determinada palavra em Libras
buscando outros conhecimentos e outras habilidades.

Acreditamos que as atividades em Libras, por terem um apelo metodoldgico
significativo, estimula nos pequenos iniciativa e autonomia, mostrando como a
aprendizagem de outras linguagens, sobretudo da Libras, pode ser significativa na
hora de pensar atividades que agregam sentido para as criancas.

Assim, em linhas gerais, podemos destacar que a Libras (somada as demais
atividades do projeto), na maioria das vezes, contribuiu para estimular as habilidades
destacadas nesse estudo. E, seu uso, possibilitou ou auxiliou no desenvolvimento das
criancas, ofertando os estimulos necessarios, trazendo um novo sentimento nas
criangas, despertando seu olhar para o préximo e trazendo novos sentidos e

significados para a vida das criancas e dos educadores do Projeto Aponte.
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CONSIDERACOES FINAIS

As instituicbes de ensino que atendem criancas entre 0 a 5 anos de idade
mudaram bastante desde sua origem. Na atualidade, de origem publica ou privada,
as escolas de Educacédo Infantil precisam atualizar suas préticas, cumprindo o que
exige a legislacéo brasileira no tocante a infancia e no que diz respeito a incluséo.

Com o passar dos anos, ocorreram diversas mudancas desde sua concepcao
inicial, como também sobre o desenvolvimento de pesquisas sobre a infancia e a
importancia dessa etapa do ensino para toda a vida. Por isso, hoje, a escola de
educacao infantil, ndo pode ter como preocupacao apenas a organizacdo do espaco
de educacédo, formacéo dos profissionais, mas, € preciso rever as praticas utilizadas
e o respeito as diferengas, como principio inclusivo.

Fruto desse debate, surge um novo cenario que muda a visdo puramente
assistencialista para uma visdo mais preocupada com o cunho pedagdgico da
guestao, além de acontecer significativos avan¢os na regulamentacéo e fiscalizacéo
que orientam as praticas. Um cenéario diferente daquele que segregava e nao tinha
como foco o desenvolvimento das criangas surge como esperanca.

As préticas inclusivas sdo mencionadas nos documentos oficiais brasileiros e
visam o atendimento de criancas com NEE (Necessidades Educacionais Especiais),
dando especial destague aquelas que possuem deficiéncias, TEA ou altas habilidades
e superdotacéo. Para os objetivos desse estudo, dedicamos atencao a questao que
envolve as criancas surdas, destacando o papel da Libras no processo de incluséo.
E, nesse contexto, defendemos que o uso da Libras no cotidiano das escolas desde
a educacdo infantil ¢, sem duavida, um importante passo no sentido de garantir o
sentido ético do respeito as diferencas como algo inerente a criatura humana. Mas,
levantamos a hipotese de que o ensino de Libras desde a infancia pode estimular
outras habilidades béasicas, como a interacdo, a memoria, a atencao, a criatividade, a
autonomia, etc.

Assim, o estudo nos possibilitou ver que as praticas em educacéao infantil na
maioria das instituicbes, ndo sao realizadas a partir de um modelo inclusivo, pois nao
apontam para o desenvolvimento de outras linguagens como a Libras. Nas instituicoes
nao se acredita que a Libras pode ser aprendida por todas as criangas, e ndo apenas
por criangas surdas, por isso, as escolas que nao tem surdos ndo ensinam Libras para

0s ouvintes. E aguardam a chegada de um surdo para que possam pensar em como
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inclui-lo. Ou seja, desse modo, a inclusdo nao ira acontecer, tdo cedo nas escolas,
mostrando total divergéncia entre a legislacdo educacional e as praticas pedagdgicas
adotadas.

As préaticas pedagodgicas também devem estar associadas ao respeito as
diversidades. E, nesse sentido, a politica educacional aponta algumas sugestbes
referentes ao acolhimento de criancas — independentemente de suas necessidades
ou diferengcas. Nesse contexto, as criancas com deficiéncias, especialmente as
surdas, necessitam que a escola se prepare para recebé-las. Por isso, é preciso que
0S pequenos (ouvintes) tenham uma visao plural do mundo, para que ao crescer sejam
capazes de adotar uma visdo mais humana daquilo que os cerca.

Coadunando com nosso ponto de vista, encontramos o Projeto Aponte,
instituicdo que respeita e exerce o que regulamenta a atual legislacéo, ndo apenas no
que diz respeito a Libras, mas, em todas atividades desenvolvidas dentro de sua
proposta inclusiva. Por isso, realizamos nossa pesquisa junto a escola de educacéao
infantil Projeto Aponte, que nos acolheu para realizar a pesquisa-a¢cdo que culmina
com a concluséo de nosso trabalho de concluséo de curso.

As experiéncias vividas noutros ambientes de educacéao infantil comprovou que
a mesma passa por grandes desafios e dificuldades, pois, ndo atende as
necessidades dos pequenos, especialmente os que possuem algum tipo de
deficiéncia. E, no caso das criancas surdas, a falta de conhecimento da Libras por
parte dos educadores é um grande obstaculo para que a inclusdo se efetive. Além
disso, a exclusdo ocorre também porgue as outras criancas (maioria ouvinte) nao
sabem se comunicar com o colega surdo.

E importante observarmos que a concepgéo de inclusdo dentro das escolas é
pautada na relacdo de igualdade entre individuos. Mas, essa relacdo nédo pode ser
igual se o sujeito surdo é colocado nessa relagdo, mas, ninguém se comunica com
ele. E preciso que a escola reconheca a diferenca linguistica do surdo e propicie a
todos a oportunidade de aprender a Libras para acolher, interagir, se comunicar com
o colega surdo, quando esse chegar a escola.

A escola € um lugar de interacdes e aprendizagens, onde a igualdade e a
diferenca deveriam caminhar lado a lado na promocé&o de cidadaos que se respeitam
e se gostam. Com essa ideia, as escolas passariam, entdo, a se organizar para

enfrentar as dificuldades, pois, somente com o reconhecimento de acdes que
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confrontem a discriminacdo e a exclusao das criancas com deficiéncia pode superar
os desafios. Por enquanto, essas ideias fazem presente da atual legislacdo brasileira,
através de leis que reconhecem os direitos e deveres destes individuos. Mas so6 ficam
na lei.

No tocante ao aluno surdo a legislacao traz a mesma ideia, mas, o que a escola
tem feito para respeitar em plenitude a condicéo do sujeito surdo? Que mudancas vém
sendo implementadas? E preciso que se crie um ambiente de interacbes capaz de
mudar a realidade e que se caracterize como eficaz no processo de incluséo. A
inclusdo, portanto, deve acontecer desde a educacao infantil, para que a visdo e
respeito das particularidades do aluno surdo sejam reconhecidas e respeitadas, onde
as diferencas contribuam para a formacao de valores.

Nesse sentido, defendemos o uso da Libras desde a infancia, quando as
criancas sao abertas ao desenvolvimento de habilidades béasicas e para a
aprendizagem de linguas. Assim, além de bilingues, teremos cidaddos conscientes
da importancia de um mundo de respeito as diferencas, onde a igualdade s6 diz
respeito aos nossos direitos. Esse é o Unico quesito onde somos iguais: no direito de
estudar, de ser, se divertir, trabalhar, etc. No mais, somos todos diferentes!

Ao longo da pesquisa, também percebemos que nas entrelinhas, a atual
legislacado brasileira ndo respeita o sujeito surdo, pois limita o0 uso de sua lingua natural
a poucos momentos, impondo o uso de uma Unica lingua oral. Deste modo ndo vemos
uma escola sendo inclusiva, somente seria, se 0s sujeitos pudessem se comunicar
em todos os momentos, com todos ao seu redor no ambiente escolar. Portanto,
observamos que, nesse modelo, a presenca do estudante surdo no contexto da
educacao infantil esta muito prejudicada pela falta de engajamento da legislacdo em
modificar este cenario de exclusdo mascarado de inclusivo.

Por isso, destacamos a proposta que vem sendo desenvolvida pelo Projeto
Aponte, ou seja, mesmo sem a existéncia de nenhuma crian¢a surda, mantém no seu
curriculo o ensino de Libras para as criangas da educacéo infantil. Logo, se preocupa
com o sujeito surdo e observa os beneficios para todas as criangas, evidenciando
ainda mais como é pensada a presenca deste sujeito na escola.

Ao longo de nossa pesquisa no projeto, intervindo diretamente com criancas do
Jardim 1ll, por meio do ensino de Libras, fomos percebendo que o0 uso desse universo

linguistico poderia beneficiar muito mais do que como recurso inclusivo. Pouco a
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pouco, nos debrucamos em avaliar os impactos do uso da Libras no desenvolvimento
das habilidades basicas, tais como: atencdo, interacdo, outras linguagens,
iniciativa\autonomia e curiosidade. E, observamos ao final da pesquisa que em quase
todas estas habilidades, a libras pode estimular no seu desenvolvimento, ou ainda
pode ser um meio que favoreceu sua manutencao.

Ao observar o dia a dia no projeto pudemos acompanhar diversos momentos
de inclusdo, onde os alunos faziam uso do que aprenderam nas atividades de Libras
em diversas ocasides das aulas, com os educadores. E, estes, por sua vez, também
passaram a sentir necessidade de aprender mais sobre o assunto.

Das minhas observacdes, na condicdo de pesquisador, também percebi que,
se existissem criangas surdas na instituicdo as interagdes com 0s colegas ouvintes
seriam constantes, o que iria beneficiar os dois lados: surdos e ouvintes. Por isso,
ficamos felizes, pois no futuro, quando o Projeto Aponte receber criancas surdas,
estas nao ficaram isoladas no convivio, nem serao “problema” do intérprete de Libras.
Na escola Projeto Aponte, a crianca surda terd amigos com quem interagir, conversar,
brincar, enfim, aprender.

Estas reflexdes ndo podem se esgotar aqui. Na verdade, deixam margem para
outros estudos futuros. Sugiro que se investigue o uso da Libras sob a otica das
préprias criancas, o0 que sentiram, perceberam, etc. Também é importante que se
escute os educadores do Projeto Aponte, pois a partir do olhar destes educadores
outras reflexdes podem ser feitas, contribuindo para que se identifique novos usos da
Libras no contexto da educacao infantil.

Destacamos, por fim, a postura do Projeto Aponte que, mesmo sem ter
nenhuma crianga surda matriculada, mostra seu grau de envolvimento com o
processo de inclusdo na educacao infantil, sugerindo que, a partir de metodologias
diferenciadas pautadas na proposta de educacdo em direitos humanos, se faca uma
educacédo de respeito as diferencas, portanto, uma educagéo inclusiva.

Posso testemunhar que os beneficios séo inigualaveis. Sobre o ponto de vista
da incluséo esta proposta ndo impactou apenas 0s pequenos, mas, a todos nds que
participamos dela. Alunos, pesquisadores, professores, todos envolvidos num
pensamento inclusivo em prol de uma sociedade inclusiva, onde ninguém sabe tudo,

onde todos aprendem juntos, sempre.
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Mesmo ao final desta pesquisa, algumas inquietagbes minhas ainda
permanecem. Mas, quando recordo aquela crianca surda citada no inicio deste
trabalho e me pergunto como seria 0 processo de educacao dela dentro de uma
instituicdo como esta, tenho algumas respostas. Hoje sei como seria enriquecedor
para ela estudar com pessoas que Ihe entendem. Estou certo que ela ndo seria mais
excluida do convivio. Acredito que aqui as outras criangcas demonstrariam interesse
por ela, mesmo com tdo pouca idade. Por isso, me d4 esperanca em saber que hoje
32 criangas ja sdo, sem sombra de duvidas, sujeitos mais sensiveis para com o

préximo e que fardo um mundo melhor para os surdos.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ¥ ESCLARECIDO

Prezado (a) Semhor (a),

Esta pesquisy £ wlee @ USO DA LIZRAS NA EDUCACAC INFANTIL: Ums
Experiéncia Inclusiva no Projeto Aponte ¢ ci1d sendo desenvolvida pelo pesquisador | eandro
Balisia Cananéa, aluno do Cwrso de graduagdo vm Pedayoga do Centmo de Fducagio da
Tmiversidade Tederst da Paraiba, sob a oricutagdo da Profe. Dra. Sandra Alves da Silva Sanifago,

O objetivo do estudo € apalisar 0 uso da Libras como insbrumento de inclusdo e de
cstimulagéio ao desenvolvimento no &mbito da TducacEo Tnfantil, Para tauto, solicitamas a
sua colaboragdo, como lumhém sua aulotizagio para apreseumar o8 wesuitados deste estudo em
eventos da drea de cducagln. Por ocasiio da publicaciio dos resuliados, sennome sera mautido cr
sigilo. Luformarnos que st pesquisa ndo oftrece nenhum Tisco ¢ csclarccemos quo su
participagdo no ¢stado ¢ voluntdna ¢, portunto, v {2) senhor {8) ndo & obrigado(a) a forncecr as
informagies clou colaborar cam as arividades solicitadas pela Pesquisador(a), Laso decida ndo
participar do cstudo, ou resolver a qualquer momento desistit do mesmo, nao softcrd ncohun
dano.

Os pesquisadores estardo a sva disposi¢io para gualquer eselaneimenta que considere
nexessario em qualquer crapa da pesguisa.

Diantc do cxposto. declaro gue i devidamente esclarecido () ¢ dou o meu
conscatimeato pata parBivipur da pusquisa ¢ pare publicagin dos resultados, Fston cicots qoc
receberei mma capia desse documcito.

P 238 & Y 0 £
APy / Boraic) .'{;' Vs _,{é};;ﬁ/;fo’-{..-‘:.;”,/:-,‘/(; -,
Assinaturz do Participante da. Pesquisa

»

Contato do Pesquisador (a) Respoasdvel:
Caso n2cessire de maiores infarmagies sobre o presente estudo, favor ligar pare o pesquisaduor
Leundro Balista Cansnéa
Telefone: 83 096000646



APENDICE B — INTERVENCOES DIDATICAS COM INFORMACOES DO DIARIO

DE CAMPO

PLANO DE ATIVIDADES ARTISTICAS

Intervencao didatica: 1

TEMA

“Amor e as expressodes afetivas”

DATA

12/02/2019

OBJETIVOS

e Apresentar as expressoes, em Libras, referentes a
afetividade: abrago, carinho, amor, amizade, alegria,
tristeza. Além de mostrar os nomes das criancas,
também, como forma de amor, algo que seus pais
escolheram com grande afeto.

e Trabalhar habilidades: curiosidade, iniciativa e
atencao.

ATIVIDADES

e Contacao de um fato vivenciado pelos professores: “o
meu amigo que nao escuta, mas se comunica”.

e Reconhecimento das letras iniciais dos nomes das
criancgas a partir do alfabeto datilolgico.

MATERIAIS

Garrafas de agua com os nomes das crianc¢as e fichas com
as letras iniciais dos respectivos nomes em alfabeto manual.

RESPONSAVEIS

Joeliton Paulo; Leandro Cananéa

OBSERVACOES\
DIFICULDADES
\POSSIBILIDADES

A turma respondeu muito bem a esta tematica, levando em
conta que este foi o primeiro contato de muitos com a Libras.
Gostaram muito de conhecer a primeira letra do nome em
Libras. As criangas C2 e C8 inicialmente apresentaram um
pouco de resisténcia, porém, ao observar as interacfes dos
demais foram querendo cada vez mais participar. Esta
atividade trabalhou a atencdo dos alunos e sua disposicéo
para outras linguagens por contar uma histéria de forma
diferente.

Como possibilidades destaco o grau de envolvimento da
turma com a temética, depois de um primeiro momento, a
turma despertou curiosidades, querendo saber como se falava
outras frases em libras, por exemplo, a crianca C8 que
demonstrou pouco interesse no inicio da atividade, depois de
alguns momentos perguntou: “tio como eu falo em libras; eu
gosto de andar de bicicleta?” logo em seguida outras criangas
comecaram a fazer perguntas semelhantes despertando
interesse para outras possibilidades para continuar a atividade
implementando elementos trazidos por essas criangas,
caracterizando grande estimulo principalmente em
iniciativa/autonomia, curiosidade e atencao.




PLANO DE ATIVIDADES ARTISTICAS

Intervencao didatica: 2

TEMA “Livro”
DATA 19/02/2019
OBJETIVOS e Apresentar histérias infantis utilizando as expressoes
faciais e corporais em Libras.
e Trabalhar habilidades: memdria, atencéo, interacao,
memoria, curiosidade e etc.
ATIVIDADES e Histbrias apresentadas:
v' Jardim | - “O que Maria vai ser quando
crescer?”
v' Jardim Il - “A cigarra e a formiga”.
v' Jardim Il - “A bela adormecida”
MATERIAIS Livros infantis
RESPONSAVEIS | Joeliton Paulo; Leandro Cananéa
OBSERVACOES\

DIFICULDADES
\POSSIBILIDADES

A atividade ocorreu de maneira satisfatoria, a dinamica da
aula de trabalhar os sinais da Libras com foco nas expressoes
de forma ladica, facilitou o trabalho com as criancas, pois,
fazendo os sinais durante uma brincadeira chame-se a
atencdo dos pequenos fazendo com que eles absorvessem
melhor a proposta. Como dificuldade imaginamos que a
simples realizacdo de uma traducéo da histéria néo traria os
resultados esperados, para tanto, as atividades ludicas se
mostraram mais interessantes para 0s pequenos.

A partir deste pensamento implementamos cada vez mais
elementos como brincadeiras inseridas nas atividades,
observamos que as criangas estavam assimilando bem a
tematica, tanto que em alguns momentos por ser parecida com
a atividade do dia 12/02 as criangcas poderiam lembrar de
expressdes usadas na aula anterior, tanto que a crianca C2
fez o sinal em Libras de “beijo” quando perguntada com o que
a bela adormecida teria sido acordada, lembrando que este
sinal soO teria sido feito uma semana antes, mostrando boa
mem©ria por parte da criancga.




PLANO DE ATIVIDADES ARTISTICAS

Intervencéo didéatica: 3

TEMA

“Carnaval”

DATA

26/02/2019

OBJETIVOS

e Trabalhar com as criancas 0s movimentos
corporais e faciais referentes aos animais
presentes na musica: 0 caramujo e a sauva
contada em forma de historia.

e Trabalhar habilidades: iniciativa/autonomia,
memoria, interacdo, atencao, outras linguagens e
etc.

ATIVIDADES

e Contacao da histéria: o carnaval dos meus
amigos animais.

e Apresentacdo: cada crianga escolheu um animal
para ser representado a partir das expressoes
corporais e faciais.

MATERIAIS

Imagens, impressas em folha A4, dos personagens:
formiga, caramujo, gaviao, gorila, pato, boi, canguru,
jacaré, polvo.

RESPONSAVEIS

Joeliton Paulo; Leandro Cananéa

OBSERVACOES\
DIFICULDADES
\POSSIBILIDADES

A turma participou muito bem, comec¢ando a tentar se
expressar utilizando outras linguagens ao tentar repetir
caracteristicas dos animais com o foco na Libras, neste
momento a figura do educador se mostrou muito
importante para guiar 0s pequenos neste quesito, a
turma se dispersou um pouco mostrando exaltacdo e
euforia na atividade, porém, com a intervencdo correta
por parte dos educadores a aula prosseguiu muito bem.
Neste momento da pesquisa as criancas estavam
diferenciando muito bem expressbées como raiva,
tristeza, amor, alegria, carinho entre outras, tanto com o
uso dos respectivos sinais em Libras como na hora de
fazer as expressoées referente, possibilitando uma nova
visdo dos sentimentos para 0s pequenos, ao inves de
ficar s6 sentido oral e ficticio, favorecendo habilidades
como interagdo, memoria, curiosidade além da
percepcao . Com o uso da Libras as atividades ficaram
muito mais chamativas para as criancas e elas lograram
grande éxito no més de fevereiro, primeiro més da
implantagdo desta atividade de inclusdo do projeto
Aponte, trazendo possibilidades para outras areas,
despertando também o0 interesse dos demais
educadores do projeto.




PLANO DE ATIVIDADES ARTISTICAS

Intervencéao didatica: 4

TEMA “‘Respeito as Diferencas”
DATA 12/03/2019
OBJETIVOS Trabalhar Habilidades: percepcdo motora/visual
ATIVIDADES ¢ Reconhecimento do alfabeto datilolégico em
Libras.
e Obs. Letras do nome inicial de cada crianca.
MATERIAIS Fichas com letras
RESPONSAVEIS | Joeliton Paulo; Leandro Cananéa
OBSERVACOES\

DIFICULDADES
\POSSIBILIDADES

N&o foi desenvolvida esta atividade no jardim 3- tarde.
Por néo terem participado do planejamento os professores
ndo conseguiram relacionar a atividade deste dia com a
teméatica... Todavia, foi realizada uma retomada da aula
anterior, os alunos fizeram alguns exercicios com fichas
gue continham as letras do alfabeto e o sinal respectivo em
Libras, entdo as criancas além de aprender as letras de
seus proprios nomes também tiveram a oportunidade de
aprender as letras iniciais dos nomes dos colegas, o que
veio a ser muito util posteriormente, pois, quando a crianga
ndo lembrava a configuracdo recebia o estimulo da
seguinte forma: “ parece com a letrinha do colega” logo em
seguida por ter em sua memoria a letrinha do colega a
crianca relembrava rapidamente e fazia o sinal
correspondente. Neste dia ndo houve dificuldades a néo
ser as citadas anteriormente.




PLANO DE ATIVIDADES ARTISTICAS

Intervencéo didética: 5

TEMA “‘Artes”
DATA 19/03/2019
OBJETIVOS Trabalhar habilidades: motricidade fina, percepcao e
participacao.
ATIVIDADES e A atividade teve relacdo com a intervencao didatica:
(P&o de cenoura).

e As criangcas montavam seus paes com 0s
ingredientes, imagens impressas com o objetivo de
trabalhar coordenacéo motora fina.

MATERIAIS Imagens impressas, pregador e emborrachado.
RESPONSAVEIS | Joeliton Paulo; Leandro Cananéa
OBSERVACOES\

DIFICULDADES
\POSSIBILIDADES

As imagens impressas estiveram coladas aos pregadores; o
que levava as criangcas a “pregar’ cada imagem ao
emborrachado em forma de circulo. Todos os ingredientes
foram apresentados em libras. A turma interagiu muito bem e
guando requisitado determinado ingrediente em Libras as
criancas prontamente atendiam e pegavam o ingrediente
correspondente ao sinal.

Através da dindmica que a atividade foi elaborada com
imagens e a participagdo, as criangas realizaram tudo o que
foi proposto, possibilitando contribuices para a motricidade
fina, memoria e percepgcdo onde a maioria reconheceu 0s
sinais e as expressoes faciais e corporais. Com a continuidade
gue existiu entre a intervencédo e a aula do dia, a atividade foi
muito proveitosa, pois, existiu a relacdo com o contetdo
anterior trazendo maior significado para a contextualizacao da
atividade, dando margem para pensar em propostas de ensino
mais contextualizadas para que as criancas percebam seus
significados, diferentemente de atividades que n&o trazem
esse tipo de possibilidade.




PLANO DE ATIVIDADES ARTISTICAS

Intervencéo didatica: 6

TEMA

nAguau

DATA

26/03/2019

OBJETIVOS

e Apresentar as criangas alguns sinais da Libras
relacionados ao tema.

e mostrar a importancia da preservacao, apresentar
algumas situagdes que devem ser evitadas dentro e
fora do contexto escolar, além de ampliar nas
criangas conceitos e significados relativos ao tema.

e Trabalhar motricidade, meméria e atencao.

ATIVIDADES

Sera apresentado as criancas figuras com diferentes
situacOes relacionadas ao tema, em seguida, juntamente
com os educares abordando situacdes do dia a dia as
criancgas iram relacionar acdes de preservacao da agua e
acOes negativas ao consumo inadequado da agua.

Em seguida cada crianca pegara algumas figuras coladas
em palitos e espetaram em um isopor separando acfes de
uso consciente com acdes de desperdicio da agua.

MATERIAIS

Figuras ilustrativas sobre o tema, palitos de churrasco e
isopor

RESPONSAVEIS

Joeliton Paulo e Leandro Cananéa

OBSERVACOES\
DIFICULDADES
\POSSIBILIDADES

As criancas juntamente com os orientadores abordardo
situacdes corriqueiras relacionas com o consumo da agua,
através da Libras trabalhardo expressdes corporais e
faciais presentes na atividade.

As criancas relacionaram corretamente as situacfes de
desperdicio e uso consciente da agua e no meio do
processo foram aprendendo 0s sinais que eram
mencionados na atividade que também contribuiu para
trabalhar a coordenagcédo motora das criancas que deveriam
fixar os palitos no isopor, como possibilidades podemos
imaginar a relagcéo de atividades de conscientizagdo com o
uso de recursos didaticos que sejam interessantes para as
criangcas, a proposta da atividade era trazer alguns
conceitos sobre o tema, favorecidas pela dinamica, as
criangas participaram e se envolveram com a atividade ao
ponto de levarem para suas casas estas ideias de uso da
agua de forma mais consciente .




PLANO DE ATIVIDADES ARTISTICAS

Intervencéo didéatica: 7

TEMA “Higiene pessoal” trabalhando as vogais.
DATA 02/04/2019
OBJETIVOS Trabalhar habilidades, memoria, percepcao, iniciativa e etc.
ATIVIDADES e Reconhecer as vogais em libras
e Pintura das vogais A e E;
e Colagem das letras no livro das vogais produzido pelas
criancas.
MATERIAIS Letras em datilologia — A,E,l,0,U- impressas.
RESPONSAVEIS | Joeliton Paulo; Leandro Cananéa
OBSERVACOES\

DIFICULDADES
\POSSIBILIDADES

A atividade tera continuidade na proxima aula.

Esta atividade tera dois momentos; neste primeiro dia seréo
apresentadas as vogais, em seguida as crianc¢as fardo a pintura e a
colagem de duas ou trés vogais, entdo na proxima aula sera
finalizado esta atividade.




PLANO DE ATIVIDADES ARTISTICAS

Intervencéo didética: 8

TEMA “Livro” trabalhando as vogais
DATA 09/04/19
OBJETIVOS Reconhecer as vogais em Libras
ATIVIDADES e Pintura das vogais I,0,U;
e Colagem das letras no livro das vogais produzido pelas
criancas.
MATERIAIS Letras em datilologia — A,E,l,0,U- impressas.
RESPONSAVEIS | Jeliton Paulo; Leandro Cananéa
OBSERVACOES\

DIFICULDADES
\POSSIBILIDADES

As criangas responderam e participaram muito bem da atividade
realizaram os sinais das vogais dando inicio ao conhecimento das
vogais em Libras que serviu para outros momentos no projeto, esta
foi uma atividade que as criancas gostaram de fazer.

Como esta atividade se iniciou na semana anterior as criangas
ficaram fazendo os sinais das vogais durante a semana nas aulas
com os outros educadores que estavam maravilhados, pois, quando
as criangas reconheciam as vogais em outras atividades
prontamente faziam os sinais em Libras. Neste momento os
educadores do projeto se sentiram estimulados para aprender
Libras a fim de interagir com as criangas nhaquele novo
conhecimento dos pequenos.




PLANO DE ATIVIDADES ARTISTICAS

Intervencao didatica: 9

TEMA “Profissdes; trabalhar com amor”
DATA 30/04/2019
OBJETIVOS Trabalhar com as criangcas 0s movimentos corporais, faciais, gestos
e classificadores referentes as profissées escolhidas por cada aluno
envolvendo toda a turma.
ATIVIDADES e Apresentacao: de cada profissdo, os educadores
apresentardo 0s sinais e outros parametros da Libras,
enfatizando a importéancia de trabalhar com amor e a
importancia de todas as profissdes.
MATERIAIS Sem materiais, apenas com sinalizacdo e expressfes corporais e

faciais

RESPONSAVEIS

Joeliton Paulo; Leandro Cananéa

OBSERVACOES\
DIFICULDADES
\POSSIBILIDADES

A turma participard de uma atividade prévia, onde cada um vai
escolher uma profissdo, a atividade vai ser direcionada nesta
profissdo, apresentando para todas as criangas.

Cada crianca em seguida escolheu uma profissdo, alguns
escolheram mais, porém, eles aprenderam em Libras os sinais
referentes, entdo cada um disse qual profissdo queria ter quando
crescer e fez na frente da turma os sinais em Libras
correspondentes a profissédo escolhida, como dificuldades apenas
no momento da apresentacdo, algumas criangas ficavam um pouco
“acanhadas” na frente de todos seus colegas, porém, através das
interacdes essa dificuldade foi superada.




PLANO DE ATIVIDADES ARTISTICAS

Intervencéo didatica: 10

TEMA

“FAMILIA”

DATA

07/05/2019

OBJETIVOS

Trabalhar com as criangcas 0Ss movimentos corporais,
faciais, gestos e classificadores referentes a familia de cada
aluno envolvendo toda a turma.

ATIVIDADES

e Apresentacdo: de cada aluno de seu modelo de familia,
os educadores apresentardo 0s sinais e outros
parametros da Libras, relacionados com o modelo de
familia de cada aluno para toda turma, sempre
perguntando e estimulando o aluno a pensar nos
diferentes modelos de familia dos colegas, mostrando
que quanto mais diversificadas as familias, mais
podemos aprender.

MATERIAIS

Sem materiais, apenas com sinalizacao e expressoes
corporais e faciais

RESPONSAVEIS

Joeliton Paulo; Leandro Cananéa

OBSERVACOES\
DIFICULDADES
\POSSIBILIDADES

A turma participara de uma atividade prévia onde irdo
conhecer alguns modelos de familia, logo em seguida irdo
produzir uma colagem com figuras que representem seu
modelo de familia, a partir desta atividade os educadores
dar&o inicio a atividade.

A atividade envolveu todos, todas as criangas participaram
e realizaram os sinais, apresentaram boa memorizacao,
atencao, interagcdo e iniciativa/autonomia. As dificuldades
se deram por conta do entusiasmo das criangcas para
mostrar sua familia e seu modelo de familia favorito, se
exaltando um pouco, mas com o direcionamento correto se
continuava naturalmente.

Neste dia, algo muito interessante aconteceu, a crianca
“A8” fez uso de classificadores para sinalizar os animais de
estimacdo que faziam parte de sua familia, os
classificadores que ele usou eram para representar um galo
e um gato, contudo seus classificadores se aproximaram
muito dos sinais de galo e gato, mostrando grande
percepcao da crianga ao relacionar os classificadores com
a lingua brasileira de sinais.




PLANO DE ATIVIDADES ARTISTICAS

Intervencéo didatica: 11

TEMA “Contacao de histoéria”
DATA 13/05/2019
OBJETIVOS Desenvolver habilidades: atencdo, memorizagcao, percepcgao,
linguagem visual-motora
ATIVIDADES e Apoés assistirem ao video “as lagartinhas”, as criangas
serao direcionadas a interpretacao da histéria
utilizando a lingua de sinais.
MATERIAIS
RESPONSAVEIS | JoelitonPaulo; Leandro Cananéa
OBSERVACOES\

DIFICULDADES
\POSSIBILIDADES

A atividade se deu de forma satisfatoria, auxiliou as criancas
na percepcdo de elementos ligados a natureza e aos
elementos contidos no video, a todo momento eram feitas
relac6es da historia vista em video com a contacdo em sala
de aula.

A percepcao visual dos pequenos estava muito boa, pois,
relacionavam o0s sinais mostrados com momentos do video,
ndo houveram dificuldades pois todos estavam muito
interessados para saber o desenrolar daquela historia,
utilizando os sinais da Libras.

Mais uma vez vale ressaltar a importancia do uso de recursos
didaticos para trabalhar com criangas, ancorada no video a
atividade nao se perde e tem seu significado elevado.




PLANO DE ATIVIDADES ARTISTICAS

Intervencéo didatica: 12

TEMA

DATA 21/05/2019

OBJETIVOS

ATIVIDADES

MATERIAIS

RESPONSAVEIS | Joeliton Paulo; Leandro Cananéa

OBSERVACOES\
DIFICULDADES | Neste dia, excepcionalmente, ndo pude comparecer ao
\POSSIBILIDADES | projeto, portanto, a atividade foi mediada por outro educador.




PLANO DE ATIVIDADES ARTISTICAS

Intervencéo didatica: 13

TEMA “Cores”
DATA 29/05/2019
OBJETIVOS Desenvolver habilidades: memaria
ATIVIDADES e Cada crianca escolhe uma cor de sua preferéncia.

e O educador apresenta em Libras o sinal
correspondente a cada cor.

e Em seguida o educador recolhe os lapis coloridos e os
organiza em uma mesa. Neste momento sao
apresentados os sinais correspondentes e as
criangas, por ordem, identificam a cor apresentada
pelo educador.

MATERIAIS Lapis coloridos
RESPONSAVEIS | Joeliton Paulo; Leandro Cananéa
OBSERVACOES\

DIFICULDADES
\POSSIBILIDADES

O objetivo da atividade foi alcancado.

Neste dia as criancas se identificaram com a tematica
sugerida, cada crianga tinha uma cor predileta e se animou
para aprender como se fazia o sinal em Libras, pensando em
atividades futuras esta atividade teve grande rendimento, pois,
guando um aluno néo sabia o sinal da cor, o educador, falava
”é a cor do seu colega...” e logo a crianga assimilava como se
fazia.




PLANO DE ATIVIDADES ARTISTICAS

Intervencéo didatica: 14

TEMA “Artistas paraibanos” — Forr¢, Flavio José
DATA 04/06/2019
OBJETIVOS Desenvolver a habilidade de percepcéao visual.
ATIVIDADES e Escrita da palavra FORRO no quadro (escrito pelo
educador);
e Distribuicdo das fichas com as respectivas letras;
e Cada crianca tera que montar a palavra escrita no
guadro a partir das cartelas. Apés cada montagem a
crianca apresenta as letras em datilologia.
MATERIAIS Cartelas com o alfabeto datilolégico
RESPONSAVEIS | Joeliton Paulo; Leandro Cananéa
OBSERVACOES\

DIFICULDADES
\POSSIBILIDADES

As criancas responderam de forma significativa a proposta da
atividade.

Neste momento as criangcas apresentavam uma boa
recorréncia de memoria dos elementos inerentes da Libras,
todas as criancas apresentavam um conhecimento prévio de
aulas anteriores, pouco a pouco, foi se retirando a lingua oral
e utilizando elementos apenas da Libras para observar como
as criangcas reagiriam, mostrando entdo que todos
apresentavam resultados mais que satisfatorios, e
consequentemente fomos usando mais sinalizacdo e Libras
nas aulas posteriores.




PLANO DE ATIVIDADES ARTISTICAS

Intervencéo didatica: 15

TEMA “vogais e cores”
DATA 18/06/2019
OBJETIVOS Desenvolver as habilidades de percepc¢ao, memorizagéo,
motricidade fina, atencdo e concentracao.
ATIVIDADES e Sera feito um rapido resgate a aula anterior, logo em
seguida a turma devera ser organizada para a
atividade. Serdo apresentadas as crian¢as as vogais e
a letra “Y” referente a musica “Sebastiana”. Também
serdo trabalhadas as configurac6es de méao referentes
as cores que as proprias criancas escolherao.
e Serédo apresentados alguns sinais relativos ao Séao
Jodo tema que também foi trabalhado na aula anterior.
MATERIAIS Fichas com as vogais e seus respectivos sinais em Libras e

uma tabela de cores.

RESPONSAVEIS

Joeliton Paulo; Leandro Cananéa

OBSERVACOES\
DIFICULDADES
\POSSIBILIDADES

A turma participara de uma atividade prévia onde irdo assistir
um video com o tema de festa junina e entdo trabalhar as
vogais que aparecem além de aprender mais cores que
observarem no video.

Além disso também irdo aprender alguns sinais do tema das
festas juninas, pois, o video apresenta este contexto, para que
a atividade ficasse mais dinamicas, uma vez que as criancas
ja saberiam boa parte da atividade por ja terem conhecimento
prévio das vogais, a atividade ocorreu de forma rapida, entéo
esses elementos juninos puderam ser trabalhados no segundo
momento apos fixado o primeiro momento




PLANO DE ATIVIDADES ARTISTICAS

Intervencéo didatica: 16

TEMA Reviséo
DATA 16/07/2019
OBJETIVOS Desenvolver; atencéo, percepcao e motricidade fina
ATIVIDADES e Em fichas, serdo apresentados os sinais referentes as
vogais e numeros, todas as criangas juntas repetem
os sinais logo em seguida o educador coloca as fichas
sobre a mesa e pede para cada crianca pegar a ficha
correspondente ao sinal de interesse, 0 mesmo
processo devera ser feito com as cores e numeros.
MATERIAIS
RESPONSAVEIS | Joeliton Paulo; Leandro Cananéa
OBSERVACOES\

DIFICULDADES
\POSSIBILIDADES

Na atividade as criangcas corresponderam muito bem,
estiveram em varios momentos relacionando 0s
conhecimentos com  outras  atividades  anteriores
comprovando a eficacia da atividade.

Como dificuldades podemos observar problemas na hora de
executar alguns sinais que tém uma configuracdo mais
composta, com movimentos mais elaborados, contudo essas
dificuldades fazem parte do processo de maturacéo e depois
de algumas tentativas as criancas conseguiam realizar 0s
sinais, ao meu ver, essa dificuldade faz parte do momento da
crianca que esta em processo de maturacao.

Neste dia algo me chamou atencdo, as intervencdes
aconteciam em todas as turmas da instituicdo, porém, o foco
de nossa andlise era o jardim 3, mas, uma crianga do jardim
2, me disse: “tio esse é o seu sinal, ndo é?” e fez o sinal em
Libras referente ao meu nome, que em algum momento foi
mostrado e ele lembrou, respondendo positivamente a
pergunta dele, ele novamente me questionou: “tio quando &
que eu vou ter o meu sinal em Libras”, a crianga tem 4 anos
de idade, eu respondi que esse sinal poderia ser dado a ela
por um colega surdo, entdo a criangca se sentiu muito
empolgada e me perguntou quando teria a oportunidade de ter
um colega surdo. Esse episodio foi muito marcante, pois,
pouco a pouco, foi despertando esse sentimento de igualdade
e de respeito para com o surdo.




PLANO DE ATIVIDADES ARTISTICAS

Intervencéo didatica: 17

TEMA “Meio Ambiente”
DATA 23/07/2019

OBJETIVOS Trabalhar atengéo, concentracdo, memoria e percepgao a

respeito do assunto em relacéo a Libras.

ATIVIDADES e Exploracao do jardim da escola, mostrando sinais e
expressdes corporais e faciais relativos a natureza,
ressaltar a importancia do meio ambiente.

e Trabalhar, cores, cheiros e ar puro, tato e diferentes
texturas e também explorar o visual.
MATERIAIS Todo material encontrado no jardim da escola relacionado

com meio ambiente.

RESPONSAVELIS

Joeliton Paulo; Leandro Cananéa

OBSERVACOES\
DIFICULDADES
\POSSIBILIDADES

As criancas foram levadas para fora no jardim da escola, onde
foi possivel observar alguns aspectos das plantas e seus
sinais em Libras.

A atividade ocorreu de forma satisfatéria, dando uma ideia as
criancas da percepcao de outros elementos da natureza, elas
aprenderam os sinais e se mostraram bem envolvidas com a
possibilidade de aprender os sinais de coisas que faziam parte
do seu dia a dia, pois, a instituicdo conta com um jardim bem
diversificado, com muito verde arvores frutiferas e etc.

As dificuldades se deram em poucos momentos de dispersao
de algumas criancas que por estarem em um ambiente
externo perdiam um pouco o foco por terem varios elementos
para distrai-las.




PLANO DE ATIVIDADES ARTISTICAS

Intervencéo didatica: 18

TEMA "Cuidados em caso de inundacgdes".
DATA 30/07/19

OBJETIVOS Habilidades desenvolvidas: Percep¢do, memoria, atencao,
concentracao.

ATIVIDADES Trazer para as criangas alguns sinais em Libras no contexto
do tema além de mostrar os movimentos corporais, faciais,
gestos e classificadores referentes ao assunto envolvendo
toda a turma.

MATERIAIS Recursos didatico: Video "Cuidados em caso de

inundacdes".

RESPONSAVEIS

Joeliton Paulo; Leandro Cananéa

OBSERVACOES\
DIFICULDADES
\POSSIBILIDADES

Nao foi utilizado nenhum material. Nesse dia as criancas
tinham que dizer os objetos que foram apresentados no video,
em seguida o educador iria trabalhando os sinais em Libras
relacionados aos objetos.

A atividade ocorreu de forma satisfatoria, todas as criancas
reagiram de acordo com a proposta da atividade.




PLANO DE ATIVIDADES ARTISTICAS

Intervencéo didatica: 19

DIA 13/08/2019

TEMA GERADOR “Dia do Estudante”

OBJETIVO Desenvolver a criatividade, percepcao tatil e visual.
ATIVIDADE e Apresentar varios materiais escolares;

DESENVOLVIDA

e Mostrar o sinal em libras destes materiais;

e Colocar estes materiais com outros nao
escolares em um caixa.

MOMENTOS:

e Cada crianca, sem olhar dentro da caixa pega
um objeto e tenta descobrir o que € (com as
maos dentro da caixa) quando descobrir faz o
sinal em libras.

e Depois, o educador chama uma crianca para
fazer um sinal e o colega tem que encontrar o
objeto na caixa.

RESPONSAVEIS

Joeliton Paulo; Leandro Cananéa

OBSERVACOES\
DIFICULDADES
\POSSIBILIDADES

Todas as criangas demonstraram muito interesse na
atividade, além de demonstrarem grande percepc¢ao na
hora tatear os objetos. Nessa atividade, a habilidade de
atencdo era extremamente necessaria, bem como a
memoéria. Destacamos que as criancas C3 e C6
demonstraram grande desempenho nas habilidades
sugeridas, além de estimularem as demais. Vale
ressaltar que neste momento procuramos usar menos
possivel o uso da lingua portuguesa. No inicio da aula
foi explicado como ocorreria a atividade, uma breve
explicacéo, e, logo os objetos foram apontados com a
indicagdo dos sinais referentes, sempre estimulando
gue as criancas tentassem fazer o0s sinais
correspondentes. O restante da atividade foi realizado
completamente em Libras e as criangas responderam
surpreendentemente, fazendo uso apenas dos sinais.
Observamos que o uso de atividades ludicas junto a
Libras desperta grande interesse nos pequenos, além
de abrir possibilidades de atividades que estimulam
outras formas de expressao e linguagem, e outra forma
de percepcao do mundo.




PLANO DE ATIVIDADES ARTISTICAS

Intervencéo didatica: 20

DIA 20/08/2019

TEMA GERADOR “Comidas do folclore”

OBJETIVO Desenvolver habilidades como: motricidade fina,
mem©ria, atencdo, interacdo e iniciativa.

ATIVIDADE e Apresentar imagens de comidas tipicas do

DESENVOLVIDA folclore.

e Mostrar os sinais em libras destas comidas.

Momentos:

e Todas as criancas observam quais sinais em
Libras representam cada comida.

e Em seguida a turma é organizada em forma de
meia-lua, e passardo uma bola entre eles,
guando o educador mandar parar a crianga com
a bola pegara a imagem correspondente ao
sinal. Em seguida as criancas fazem o sinal da
comida para outra crianca que tera que pegar o
certo.

OBSERVACOES\
DIFICULDADES
\POSSIBILIDADES

A temética ocorreu muito bem, ressaltando a intencao
de estimular e manter algumas habilidades. Esta
atividade tinha alguns elementos em comum com a
atividade realizada anteriormente com o tema “festas
juninas”, onde algumas comidas tipicas estavam
presentes. Assim, observamos que quando
estimuladas as criangcas sabiam 0s sinais em comum
com as atividades anteriores, evidenciando uma
recorréncia a memoria. Também percebemos que os
gue nado lembraram completamente de sinais
anteriores, ficavam concentrados tentando fazer muitas
configuragbes semelhantes e correlacionando com
outras atividades, demonstrando sempre muito
interesse.

Como dificuldades pude observar apenas, em alguns
momentos da atividade, um pouco de disperséo, o que
nos remeteu a trabalhar a atencdo de maneira mais
direcionada. E, compreendemos que, por caracterizar-
se com atividade ludica, a aula de libras tem o tom de
‘brincadeira”, o que gera empolgagdo em muitas
criancas e leva a dispersao.

Por outro lado, também evidenciamos que o uso da
Libras possibilitou que as criangas observassem
elementos no cotidiano que quase sempre passam
imperceptiveis ao olhar da maioria. Os estimulos
gestuais trouxeram novas possibilidades para trabalhar




as habilidades dos pequenos. A motricidade na
execucao dos sinais melhorou sensivelmente, e 0 uso
do corpo como forma de expressao também foi visivel.
Ainda destacamos a memoria como habilidade
constante a ser usada no aprendizado da Libras.




APENDICE C: PAEI DE FEVEREIRO

PROJETO APONTE

NOME DA CRIANCA: “‘A1”

DATA DE NASCIMENTO: _11/02/2014

IDADE:

MES: Fevereiro

PAEI

(protocolo de Avaliacdo e Acompanhamento da educacao Infantil)

INDICADORES BOM

HABILIDADES OBSERVADAS

REGULAR

FRACO

NAO
OBSERVADO

Atencéo

Motricidade fina X

Memoria

Outras linguagens

Interacdo com a/o educando

Curiosidade

Iniciativa/autonomia

HABILIDADES A SEREM ESTIMULADAS:

Comunicacao, participacdo, cooperacgao, interacédo, curiosidade, iniciativa e autonomia.

PREENCHIDO POR: S/C

JOAO PESSOA, 16 DE MARCO DE 2019




PROJETO APONTE

NOME DA CRIANCA:“A2”
DATA DE NASCIMENTO: 08/05/2014 IDADE:
MES: Fevereiro

PAEI

(protocolo de Avaliacdo e Acompanhamento da educacao Infantil)

INDICADORES BOM REGULAR | FRACO NAO
OBSERVADO

HABILIDADES OBSERVADAS

Atencéo X

Motricidade fina X

Memoria X

Outras linguagens X

Interacdo com a/o educando X

Curiosidade X

Iniciativa/autonomia X

HABILIDADES A SEREM ESTIMULADAS:

Motricidade fina e criatividade.

PREENCHIDO POR: S/C

JOAO PESSOA, 16 DE_MARCO DE 2019




NOME DA CRIANCA: _“A3”

PROJETO APONTE

DATA DE NASCIMENTO:

09/06/13 IDADE:

MES: Fevereiro

PAEI

(protocolo de Avaliacdo e Acompanhamento da educacao Infantil)

INDICADORES BOM REGULAR | FRACO NAO
OBSERVADO
HABILIDADES OBSERVADAS
Atencéo X
Motricidade fina X
Memoria X
Outras linguagens X
Interacdo com a/o educando X
Curiosidade X
Iniciativa/autonomia X
HABILIDADES A SEREM ESTIMULADAS:
Cooperacéo, curiosidade, iniciativa/autonomia e afetividade.
PREENCHIDO POR: S/C
JOAO PESSOA, _16 DE MARCO DE _ 2019




PROJETO APONTE

NOME DA CRIANCA: _“A4”

DATA DE NASCIMENTO: _15/10/2013 IDADE:
MES: Eevereiro

PAEI

(protocolo de Avaliacdo e Acompanhamento da educacao Infantil)

INDICADORES BOM REGULAR | FRACO NAO
OBSERVADO

HABILIDADES OBSERVADAS

Atencéo X

Motricidade fina X

Memoria X

Outras linguagens X

Interacdo com a/o educando X

Curiosidade X

Iniciativa/autonomia X

HABILIDADES A SEREM ESTIMULADAS:

Concentracdo, motricidade ampla e fina, organizacéo e autocuidado.

PREENCHIDO POR: C/S

JOAO PESSOA, 16 DE MARCO DE 2019




PROJETO APONTE

NOME DA CRIANCA: ‘A5’

DATA DE NASCIMENTO: 29/07/2014 IDADE:
MES: Fevereiro

PAEI

(protocolo de Avaliacdo e Acompanhamento da educacao Infantil)

INDICADORES BOM REGULAR | FRACO NAO
OBSERVADO

HABILIDADES OBSERVADAS

Atencéo X

Motricidade fina X

Memoria X

Outras linguagens

Interacdo com a/o educando X

Curiosidade X

Iniciativa/autonomia X

HABILIDADES A SEREM ESTIMULADAS:

Atencao, concentracdo, motricidade fina, percepcao, linguagem oral, criatividade, auto-

Cuidado, iniciativa/autonomia e afetividade.

PREENCHIDO POR: C/'S

JOAO PESSOA, 16 DE MARCO DE

2019 .




PROJETO APONTE

NOME DA CRIANCA: “‘A6”
DATA DE NASCIMENTO: 02/08/2014 IDADE:
MES: Fevereiro

PAEI

(protocolo de Avaliacao e Acompanhamento da educacao Infantil)

INDICADORES BOM REGULAR | FRACO NAO
OBSERVADO

HABILIDADES OBSERVADAS

Atencéo X
Motricidade fina X
Memoria X

Outras linguagens

Interacdo com a/o educando X
Curiosidade X
Iniciativa/autonomia X

HABILIDADES A SEREM ESTIMULADAS:

motricidade.

PREENCHIDO POR: S/C

JOAO PESSOA, 16 DE MARCO DE _2019.




PROJETO APONTE

NOME DA CRIANCA: “A7”

DATA DE NASCIMENTO: 13/06/2014 IDADE:
MES: Fevereiro

PAEI

(protocolo de Avaliacdo e Acompanhamento da educacao Infantil)

INDICADORES BOM REGULAR | FRACO NAO
OBSERVADO

HABILIDADES OBSERVADAS

Atencéo X
Motricidade fina X
Memoria X

Outras linguagens

Interacdo com a/o educando X

Curiosidade X

Iniciativa/autonomia X

HABILIDADES A SEREM ESTIMULADAS:

Atencdo, concentracdo, motricidade fina, percepcao, criatividade, organizacéo e afetividade

PREENCHIDO POR: C/'S

JOAO PESSOA, 16 DE MARCO DE _2019.




PROJETO APONTE

NOME DA CRIANCA: “A8”

DATA DE NASCIMENTO: _15/05/2014

IDADE:

MES: Fevereiro

PAEI

(protocolo de Avaliacdo e Acompanhamento da educacao Infantil)

INDICADORES BOM

HABILIDADES OBSERVADAS

REGULAR

FRACO

NAO
OBSERVADO

Atencéo

Motricidade fina

Memoria

Outras linguagens

Interacdo com a/o educando X

Curiosidade X

Iniciativa/autonomia

HABILIDADES A SEREM ESTIMULADAS:

Atencao, concentracdo, motricidade fina, organizacéo, autocuidado e etc.

PREENCHIDO POR: C/'S

JOAO PESSOA, 16 DE_MAIO DE 2019




APENDICE D: PAEI DE AGOSTO

PROJETO APONTE

NOME DA CRIANCA: “A1”
DATA DE NASCIMENTO: _11/02/2014 IDADE:
MES: Agosto

PAEI

(protocolo de Avaliacdo e Acompanhamento da educacao Infantil)

INDICADORES BOM REGULAR | FRACO NAO
OBSERVADO

HABILIDADES OBSERVADAS

Atencao X

Motricidade fina X

Memoria X

Outras linguagens X

Interacdo com a/o educando X

Curiosidade X

Iniciativa/autonomia X

HABILIDADES A SEREM ESTIMULADAS:

Comunicacao, criatividade, organizacéo, autocuidado, curiosidade, iniciativa/autonomia,

afetividade e sensibilidades.

PREENCHIDO POR: SO/ E

JOAO PESSOA, 26 DE _ Agosto DE 2019




PROJETO APONTE

NOME DA CRIANCA: “A2”

DATA DE NASCIMENTO: _08/05/2014 IDADE:
MES: Agosto

PAEI

(protocolo de Avaliacdo e Acompanhamento da educacao Infantil)

INDICADORES BOM REGULAR | FRACO NAO
OBSERVADO

HABILIDADES OBSERVADAS

Atencéo

Motricidade fina

Memoria

Outras linguagens

Interacdo com a/o educando

Curiosidade

X| X| X| X| X| X| X

Iniciativa/autonomia

HABILIDADES A SEREM ESTIMULADAS:

Concentragéo.

PREENCHIDO POR: SO/ E

JOAO PESSOA, 26 DE__Agosto DE_20109.




PROJETO APONTE

NOME DA CRIANCA: “A3”
DATA DE NASCIMENTO: _09/06/2013 IDADE:
MES: Agosto

PAEI

(protocolo de Avaliacdo e Acompanhamento da educacao Infantil)

INDICADORES BOM REGULAR | FRACO NAO
OBSERVADO

HABILIDADES OBSERVADAS

Atencéo

Motricidade fina

Memoria

Outras linguagens

X| X| X| X| X

Interacdo com a/o educando

Curiosidade X

Iniciativa/autonomia X

HABILIDADES A SEREM ESTIMULADAS:

Linguagem oral, curiosidade.

PREENCHIDO POR: SO/ E

JOAO PESSOA, 26 DE__Agosto DE_20109.




PROJETO APONTE

NOME DA CRIANCA: “A4”
DATA DE NASCIMENTO: 15/10/2013 IDADE:
MES: Agosto

PAEI

(protocolo de Avaliacdo e Acompanhamento da educacao Infantil)

INDICADORES BOM REGULAR | FRACO NAO
OBSERVADO

HABILIDADES OBSERVADAS

Atencéo X

Motricidade fina X

Memoria X

Outras linguagens X

Interacdo com a/o educando X

Curiosidade X

Iniciativa/autonomia X

HABILIDADES A SEREM ESTIMULADAS:

Motricidade fina, respeito as regras, linguagem oral, comunicac¢do, organizacdo, autocuidado

PREENCHIDO POR: SO/ E

JOAO PESSOA, 26 DE__Agosto DE_20109.




PROJETO APONTE

NOME DA CRIANCA: “A5”
DATA DE NASCIMENTO: 29/07/2014 IDADE:
MES: Agosto

PAEI

(protocolo de Avaliacdo e Acompanhamento da educacao Infantil)

INDICADORES BOM REGULAR | FRACO NAO
OBSERVADO

HABILIDADES OBSERVADAS

Atencéo X

Motricidade fina X

Memoria X

Outras linguagens X

Interacdo com a/o educando X

Curiosidade X

Iniciativa/autonomia X

HABILIDADES A SEREM ESTIMULADAS:

Atencdo, concentracdo, compreensao, motricidade fina, percepcdo, meméria, comunicacao,

linguagem oral, outras linguagens, comunicacao, criatividade, organizacdo, autocuidado,

interacao, curiosidade, iniciativa e curiosidade.

PREENCHIDO POR: SO/ E

JOAO PESSOA, 26 DE__Agosto DE_20109.




PROJETO APONTE

NOME DA CRIANCA: “A6”
DATA DE NASCIMENTO: _02/08/2014 IDADE:
MES: Agosto

PAEI

(protocolo de Avaliacdo e Acompanhamento da educacao Infantil)

INDICADORES BOM REGULAR | FRACO NAO
OBSERVADO

HABILIDADES OBSERVADAS

Atencéo X

Motricidade fina X

Memoria

Outras linguagens

Interacdo com a/o educando

X| X| X| X

Curiosidade

Iniciativa/autonomia X

HABILIDADES A SEREM ESTIMULADAS:

Atencdo, concentracao, compreensao, motricidade fina, percep¢do, memdria, outras -

linguagens, iniciativa/autonomia.

PREENCHIDO POR: SO/ E

JOAO PESSOA, 26 DE__Agosto DE_20109.




PROJETO APONTE

NOME DA CRIANCA: “A7”
DATA DE NASCIMENTO: _13/06/2014 IDADE:
MES: Agosta

PAEI

(protocolo de Avaliacdo e Acompanhamento da educacao Infantil)

INDICADORES BOM REGULAR | FRACO NAO
OBSERVADO

HABILIDADES OBSERVADAS

Atencéo

Motricidade fina

Memoria

X| X| X| X

Outras linguagens

Interacdo com a/o educando X

X

Curiosidade

Iniciativa/autonomia X

HABILIDADES A SEREM ESTIMULADAS:
Atencdo, concentracao, compreensao, motricidade fina, percep¢do, memaria, comunicacao,
linguagem oral, outras linguagens, comunicac&o, criatividade, organizagéo, autocuidado,

, curiosidade, iniciativa e respeito as regras.

PREENCHIDO POR: SO/E

JOAO PESSOA, 26 DE _agosto DE 2019




PROJETO APONTE

NOME DA CRIANCA: “A8”
DATA DE NASCIMENTO: _15/05/2014 IDADE:
MES: Agosta

PAEI

(protocolo de Avaliacdo e Acompanhamento da educacao Infantil)

INDICADORES BOM REGULAR | FRACO NAO
OBSERVADO

HABILIDADES OBSERVADAS

Atencéo

Motricidade fina

Memoria

X| X| X| X

Outras linguagens

Interacdo com a/o educando X

Curiosidade X

Iniciativa/autonomia X

HABILIDADES A SEREM ESTIMULADAS:

Atencgdo, concentracdo, compreensao, motricidade fina, percep¢do, memdria, comunicacao,

linguagem oral, outras linguagens, comunicacao, criatividade, organizacdo, autocuidado,

iniciativa/autonomia, e respeito as regras.

PREENCHIDO POR: SO/E

JOAO PESSOA, 26 DE _agosto DE 2019




