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RESUMO

A formacdo docente vem se tornando uma das mais importantes linhas de pesquisa da area de
Ensino de Quimica. Esse interesse tem resultado em um aumento significativo no nimero de
producdes cientificas nesse ambito, gerando discussdes acerca das necessidades formativas,
da andlise critica da formagdo atual e dos curriculos dos cursos de Licenciatura. Sendo assim,
0 objetivo da pesquisa foi analisar as contribuices da formacdo inicial na atuacdo dos
docentes de Quimica na Educagdo Bésica (EB) de trés cidades do interior da Paraiba. A
pesquisa teve uma abordagem qualitativa de carater descritivo quanto aos objetivos tracados e
estudo de caso, em relacdo aos procedimentos utilizados. Os sujeitos da pesquisa foram 11
docentes que lecionam Quimica nas cidades pesquisadas. Os dados foram coletados por meio
de um questionario semi-estruturado composto por 26 questbes objetivas e subjetivas,
relacionadas a formacdo, as concepcdes e as dificuldades encontradas pelos docentes no
ensino de Quimica, bem como a utilizacdo das metodologias, recursos didaticos e métodos
avaliativos. As respostas dos docentes ao questionario foram analisadas através da analise de
contetdo. Para tal realizamos a pré-andlise, a exploracdo do material e o tratamento dos
resultados. Essas etapas originaram as categorias formacdo docente e proposicdes sobre o
ensino de Quimica, que posteriormente foram utilizadas para discutir nossos resultados. Ao
analisar os relatos dos docentes podemos inferir que na formacéo inicial dos participantes de
nossa pesquisa ocorreu a valorizagdo da formacdo técnica em detrimento da formacéo
pedagdgica. Como resquicios dessa formacdo, os docentes acabam reproduzindo nas
instituicOes de ensino em que atuam o mesmo modelo de ensino a que foram submetidos,
sendo materializado na forma como planejam suas aulas, nas metodologias de ensino, nos
recursos didaticos e nos instrumentos avaliativos por eles utilizados na sala de aula,
agravando os problemas enfrentados no Ensino de Quimica. Com o intuito de superar tais
problemas e melhorar a qualidade do ensino, os docentes sugerem um maior empenho por
parte do governo e da gestdo escolar. Em concordancia com os participantes de nossa
pesquisa, propomos um maior comprometimento ndo s6 por parte do governo, mas da
sociedade educacional no geral, para que juntos promovam a elaboracdo e reformulacdo de
politicas publicas voltadas para a melhoria da qualidade da EB, visando a reestruturagéo
qualitativa da educacéo publica brasileira.

Palavras-Chave: Formagc&o Inicial e Continuada. Ensino de Quimica. Professores.



ABSTRACT

The formation of teaches has become one of the most important research fields in Chemistry
Teaching. This interest has resulted in a significant increase in the number of scientific
publications in this area, originating discussions about the formative needs, the critical
analysis of current education and the curriculum of undergraduate courses. Therefore, the
objective of the research was to analyze the contributions of initial training in the performance
of Chemistry teachers in the basic education of three cities in the interior of Paraiba State. The
research had a qualitative approach of descriptive character regarding the objectives set and
study case, about the procedures used. The target audience was composed of 11 teachers that
teach chemistry in the cities researched cities. Data were collected through a semi-structured
questionnaire composed of 26 objective and subjective questions about the formation,
conceptions, and difficulties encountered by teachers in chemistry teaching, as well as
methodologies, didactic resources, and evaluation methods. The answers were analyzed
through content analysis. For this, we performed the pre-analysis, the exploration of the
material and the treatment of the results. These steps originated two categories that were later
used to discuss our results. We could infer that in the initial formation of the participants there
was the valorization of the technical formation over the pedagogical formation. As a
consequence of this type of training, teachers reproduce it in the educational institutions in
which they operate the same teaching model to which they were submitted, being materialized
in the way they plan their classes, the teaching methodologies, the didactic resources and the
evaluation instruments used by them in the classroom, which aggravates the problems faced
in chemistry teaching. To overcome such problems and improve the quality of teaching, the
teachers suggest a greater commitment from the government and school administrators. In
agreement with the participants of our research, we propose a greater commitment not only
from the government but from the educational society in general, so that together they
promote the elaboration and reformulation of public policies aimed at improving the quality
of B.A, aiming at the qualitative restructuring of Brazilian public education.

Keywords: Initial and Continuing Education. Chemistry teaching. Teachers.
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1 INTRODUCAO

Felicidade e resisténcia marcam a trajetdria da filha de Luiz Abilio e Francisca
Aparecida Fragoso Ramos, que vinda de uma familia humilde, desde muito pequena teve que
aprender a encarar as dificuldades da vida.

Por ser filha de agricultores, durante toda a infancia e uma boa parte da adolescéncia,
morei na zona rural. Os obstaculos para que eu pudesse estudar foram inimeros, mas com o
esforco e incentivo dos meus pais eles foram superados e para alegria de todos ao final do
Ensino Médio (EM) a menina que estudou a vida inteira em escola publica conseguiu
aprovacao em trés cursos: Pedagogia na Universidade Federal da Paraiba (UFPB), Centro de
Ciéncias Humanas, Sociais e Agrarias (CCHSA), Bananeiras - Paraiba; Quimica Licenciatura
na Universidade Estadual da Paraiba (UEPB), Centro de Ciéncias e Tecnologia (CCT),
Campina Grande - Paraiba e Quimica Licenciatura na (UFPB), Centro de Ciéncias Agrarias
(CCA), Areia - Paraiba.

Dentre os trés optei por cursar Licenciatura em Quimica na UFPB. E por que eu fiz
essa escolha? No terceiro ano do ensino médio tive um 6timo docente de Quimica. Ele
utilizava metodologias diferenciadas dos demais professores e demonstrava amor pela
profissdo, isso fez com que eu me apaixonasse ndo s6 pela Quimica, mas também pela
docéncia. Para minha surpresa fui aprovada em dois cursos de Licenciatura em Quimica e
acabei optando por estudar em Areia por ser mais proximo de casa e por ter uma maior
facilidade de transporte ja que ndo cogitei a possibilidade de residir na Universidade.

Iniciei o curso em outubro de 2013 e ja no segundo periodo fui selecionada para
participar do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacio a Docéncia (PIBID)! do qual fiz
parte durante 4 anos. Em seguida participei do Programa de Licenciatura (PROLICEN)?, e do
Programa Residéncia Pedagogica?, todos voltados para o Ensino de Quimica e desenvolvidos
em escolas puablicas estaduais. Esses programas contribuiram significativamente para o
desenvolvimento do meu fazer pedagdgico, tendo em vista que através desses tive a

oportunidade de participar da elaboragdo de experiéncias metodologicas, tecnoldgicas e

Untitulado “A Licenciatura, o Ensino Médio e a Formagdo do Professor”, sob a coordenagdo da Profa. Dra.
Maria Betania Hermenegildo dos Santos.

?Intitulado “Analise quanto a formagdo e atuagdo dos docentes de Quimica na educacdo basica”, sob a
coordenacdo do Prof. Dr. Sidney Ramos de Santana e da Profa. Dra. Maria Betania Hermenegildo dos Santos.
3Intitulado “Interdisciplinar Matemética/Quimica”, sob a coordenacio da Profa. Dra. Maria Betania
Hermenegildo dos Santos.
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praticas docentes de carater interdisciplinar, bem como de identificar problemas que
dificultam o processo de ensino-aprendizagem e buscar alternativas viaveis para supera-los.

Com excecdo dos projetos e dos bons docentes que tive o prazer de conhecer ao longo
da graduacdo, minha licenciatura foi marcada por diversas experiéncias negativas, muitas
delas relacionadas com as dificuldades que tive em algumas disciplinas. Dificuldades essas
que ndo estavam relacionadas com a falta de estudo e nem com a falta de tempo para
responder a quantidade exorbitante de atividades que os docentes costumam aplicar e sim com
a metodologia utilizada pelos professores das disciplinas de Quimica que em sua maioria ndo
sdo licenciados. Por esse motivo, abandonei o curso no final do 5° periodo e ndo pretendia
mais voltar, no entanto, transformei as experiéncias negativas em aprendizado e retornei no 6°
periodo.

Enfrentei muitos obstaculos na minha jornada académica, resisti a todos e para minha
felicidade aqui estou escrevendo meu Trabalho de Conclusdo de Curso. Iniciei esse trabalho a
partir das observacdes realizadas no decorrer da formacdo académica, principalmente nos Estagios
Supervisionados (I, I1, 11l e 1) e nos programas voltados para o Ensino de Quimica dos quais eu
participei.

Das observagOes feitas, dois fatores especificos motivaram o desenvolvimento deste
trabalho: o primeiro relaciona-se as minhas inquietacGes e desejos por investigar a origem das
dificuldades existentes no processo de ensino-aprendizagem de Quimica do ponto de vista dos
docentes, levando em consideracdo suas concepcdes sobre a Educacdo e a Ciéncia e
principalmente as contribuigdes da Formagdo Inicial na atuacdo desses professores. O
segundo refere-se a minha preocupacdo com os dados obtidos em um trabalho desenvolvido
durante a disciplina de Estagio Supervisionado I.

Nesse trabalho analisei as concepgdes e a formacdo dos docentes que lecionam
Ciéncias nas escolas nas quais estavam sendo realizadas as atividades da disciplina de Estagio
Supervisionado | nas cidades de Arara, Areia e Remigio, localizadas no estado da Paraiba. Os
resultados obtidos mostraram que dos professores analisados apenas um possuia formagédo
especifica para lecionar Ciéncias. Além disso, nessa pesquisa ficou evidente a necessidade de
incentivar os docentes a refletirem sobre a sua propria pratica pedagogica, analisando
principalmente as concepgdes que possuem sobre Educacdo e Ciéncia. Esses resultados me
motivaram a analisar as concepcdes e a formacdo dos docentes que lecionam Quimica.

De acordo com Deconto et al. (2016), no Brasil, a formagdo docente comegou a ser
discutida pela sociedade educacional a partir do século XIX. Desde entdo vem se tornando

uma das mais importantes linhas de pesquisa da area de Ensino de Quimica, resultando em
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um aumento significativo no numero de producdes cientificas nesse ambito e gerando
discussdes acerca das necessidades formativas, da andlise critica da formacdo atual e dos
curriculos dos cursos de Licenciatura.

No Brasil, historicamente, os curriculos dos cursos de Licenciatura em Quimica tém se
dirigido para a formagdo de bacharéis, visto que as disciplinas psicopedagdgicas necessarias
para a atuacdo do docente apresentam-se como complementacdo das disciplinas ditas de
conteddo especifico, as quais ndo estabelecem as especificidades do fazer pedagogico do
educador quimico e tampouco da realidade do sistema educacional brasileiro, uma vez que
ndo consideram o0s aspectos inerentes a Educacdo Bésica (EB) e ao contexto social e
econdmico do pais (LIMA; LEITE, 2018).

Para superar os resquicios de tal organizacdo curricular, Tres e Del Pino (2017, p. 798)

enfatizam a

necessidade de articular o ensino pratico-pedagogico para ser desenvolvido ao
longo da formagdo académica, o desenvolvimento da racionalidade pratica, o
exercicio da docéncia critico-reflexiva, o ensino e aprendizagem como processos em
construcdo e o estabelecimento de uma nova concepcao de educador quimico. Essas
categorias, ao serem assumidas como pressupostos, mostram-se fundamentais para a
compreensdo de importantes perspectivas a serem estabelecidas na formacéo
docente em Quimica. E notério que a énfase se da no aspecto de interagdo entre
teoria e pratica a ser assumido ao longo da formacédo, optando-se por uma légica
relacionada a racionalidade pratica em oposi¢do a racionalidade técnica, como
previamente definido, o que é essencial para a nova concepcao de educador quimico.

Tais argumentos corroboram a ideia da insuficiéncia dos quadros tedricos para orientar
a pratica docente uma vez que a sala de aula se configura como uma atmosfera agitada
permeada por conflitos imprevisiveis que exigem do professor uma postura reflexiva. Assim,
os conhecimentos adquiridos durante sua formacgéo sdo utilizados para tomar decisGes com
base na observagdo e avaliacdo das situacOes especificas de cada sala de aula (GATTI, 2014).

Para Maldaner (1999) e Sa e Silva (2017), outro ponto que merece destaque quando
discutimos a formagéo docente € o despreparo pedagdgico dos professores universitarios, que
em sua maioria tendem a supervalorizar 0 conhecimento quimico em detrimento do
conhecimento pedagdgico e de Ensino de Quimica. Os professores, sdo, portanto, movidos
por uma racionalidade instrumental alimentada pelas referéncias herdadas de seus antigos
professores nos cursos de bacharelado em Quimica. Esse despreparo afeta ndo s6 a formacéo
do licenciando que necessita de ambos os conhecimentos para atuar em sua futura profisséo,

mas também o aprendizado dos alunos do Ensino Médio que muitas vezes ndo tém a
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oportunidade de uma formacdo minima em quimica em decorréncia da formacdo do seu
professor.

De fato podemos observar essa situacdo na maioria dos cursos de Licenciatura,
inclusive no curso de Licenciatura em Quimica na UFPB, CCA, Areia-Paraiba, no qual a
maioria do corpo docente que leciona as disciplinas especificas é composta por bacharéis que
geralmente se comprometem pouco com a questdo da formagdo docente e com sua auto-
formacédo pedagogica, amparados pela ideia de que para ser professor basta conhecer a
matéria que vai lecionar.

Essa constatacdo segue na mesma direcdo do trabalho de Santos (2018), realizado
nessa instituicdo, no qual a autora constatou que quimicos bacharéis, quando atuam em cursos
de licenciatura, buscam formar mais quimicos e perdem de vista 0s objetivos e as
necessidades especificas para formar professores que irdo atuar na EB.

Para Pereira et al. (2014), o docente que leciona Quimica, além do conhecimento do
conteddo a ser ensinado, deve compreender as concepgOes tedricas e metodoldgicas
especificas da disciplina. Tal compreensdo s6 é possivel se o professor passar por uma
formacgdo abrangente, interdisciplinar e contextualizada, voltada especificamente para o
ensino de Quimica.

A falta de conhecimento dessas concepcbes tem gerado dificuldades para que 0s
discentes compreendam, acompanhem e aprendam os conteldos, provocando assim 0
desinteresse dos alunos pela disciplina de Quimica e o aumento do indice de reprovacéo,
tornando-se assim uma preocupacdo eminente desde seu surgimento (VECHIATTO; ROSA,
2016).

Santos et al. (2013) ressalta que as causas dessas dificuldades existentes no processo
de ensino-aprendizagem de Quimica geralmente sdo atribuidas as metodologias
tradicionalistas utilizadas pelos professores, as quais baseiam-se em meras exposicOes de
conceitos ja elaborados. No entanto, para compreender as origens dessas dificuldades é
necessario analisar 0s aspectos relacionados aos elementos que compdem a pratica
profissional dos docentes que lecionam tal disciplina, além das reais condi¢cbes da EB
brasileira.

Scheibe (2014) define a EB como o nivel de ensino correspondente aos primeiros anos
de educacao formal ou ndo formal, sendo destinada as necessidades basicas de aprendizagem

e responsavel pela articulagdo da Educagdo Infantil (El), o Ensino Fundamental (EF) e 0 EM.
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Dentre o0s trés niveis de ensino que compde a EB, o Ensino Médio é o que provoca 0s
debates mais controversos, seja pelos problemas do acesso e da permanéncia, pela qualidade
da educacéo oferecida e, principalmente, pela expansdo que vem sofrendo nos Gltimos anos.

Krawczyk (2011, p. 766) afirma que

0 aumento da demanda da escola média estd acontecendo sob uma estrutura
sisttmica pouco desenvolvida, com uma cultura escolar incipiente para o
atendimento dos adolescentes e jovens das parcelas mais pobres da populacdo. Nao
se tem produzido a democratizacao efetiva do acesso a Ultima etapa de escolarizagao
basica, mas sim um processo de massificacdo do ensino, desvinculado dos interesses
dos adolescentes e jovens e em condi¢des objetivas muito precarias.

Seguindo essa linha de raciocinio, para alcancar a qualidade educacional se faz
necessario aperfeicoar as politicas publicas educacionais vigentes promovendo uma ponte
entre as determinacOes e objetivos legais e a realidade local, e, consequentemente, a melhoria
da qualidade do ensino em todos 0s niveis.

Além das necessidades na melhoria da qualidade da educacao ofertada, 0 aumento do
namero de alunos e as propostas politicas de aperfeicoamento do Ensino Médio passaram a
demandar por um maior nimero de professores especialistas e consequentemente maiores
investimentos na formacao inicial e continuada desses docentes (DETOMINE; MARIOTINI,
2017). No entanto, uma realidade que se evidencia nas escolas da rede publica é a crescente
escassez de professores habilitados.

Conforme os dados do Censo realizado no ano de 2017 pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Anisio Teixeira (INEP), apenas 61,30% das disciplinas da EB séo
ministradas por professores com formacdo compativel com a disciplina que lecionam. Ao
mesmo tempo, 20,30% dessas disciplinas sdo ministradas por professores com formacéo
superior de licenciatura ou bacharelado com complementacdo pedagdgica em area diferente
daquela que leciona e 6,90 % sdo ministradas por professores sem formacdo superior
(BRASIL, 2018).

Se tratando do Ensino de Quimica, a atuacdo de professores ndo habilitados tende a
comprometer a qualidade do ensino, uma vez que ao lecionar Quimica, além do conhecimento

pedagdgico dos propositos e valores educacionais o docente necessita

compreender 0s conceitos, leis e principios da Quimica; Conhecer as propriedades
fisicas e quimicas principais dos elementos e compostos quimicos que possibilitem
entender e prever o seu comportamento fisico-quimico e aspectos de reatividade,
mecanismos e estabilidade; Reconhecer a Quimica como uma construgdo humana e
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compreendendo os aspectos historicos de sua produgdo e suas relagdes com os
contextos culturais, socioecondémico e politico; Saber identificar e fazer busca nas
fontes de informacgdes relevantes para a Quimica, inclusive as disponiveis nas
modalidades eletrénica e remota, que possibilitem a continua atualizacdo técnica,
cientifica, humanistica e pedagogica; Saber interpretar e utilizar as diferentes formas
de representacdo (tabelas, graficos, simbolos, expressdes, etc.); Saber escrever e
avaliar criticamente os materiais didaticos, como livros, apostilas, "kits", modelos,
programas computacionais e materiais alternativos; Demonstrar bom relacionamento
interpessoal e saber comunicar corretamente os projetos e resultados de pesquisa na
linguagem educacional, oral e escrita. (BRASIL, 2001, p 4).

Considerando, portanto, tais perspectivas, o estudo realizado teve como objetivo geral
analisar as contribuicGes da formacdo inicial na atuacdo dos docentes de Quimica na EB de
trés cidades do interior da Paraiba, tendo como objetivos especificos: conhecer o perfil desses
docentes; identificar as dificuldades existentes no processo de ensino-aprendizagem de
Quimica; avaliar os discursos dos professores quanto ao Ensino de Quimica, as metodologias
e os recursos didaticos utilizados na EB.

Tomando como referéncia nossos objetivos, este Trabalho de Concluséo de Curso esta
dividido em cinco capitulos, sendo a introducdo o primeiro, no qual articulamos minha
historia de vida com a tematica de estudo e apresentamos 0s objetivos, a justificativa e a
estrutura do trabalho.

No segundo capitulo discutimos sobre questdes relacionadas a formacdo e a atuacao
dos docentes de Quimica na EB, através da fundamentacdo tedrica. No capitulo trés
descrevemos o percurso metodoldgico dessa pesquisa, apresentando a classificacdo, a
localizacdo e o publico-alvo, o instrumento de coleta de dados e a forma como analisamos
nossos dados.

No capitulo quatro apresentamos a analise e discussdo dos dados, tomando como base
0 nosso referencial tedrico e as categorias criadas a partir dos dados da pesquisa. No quinto e

ultimo capitulo apresenta-se as consideragoes finais.



18

2 REFERENCIAL TEORICO
2.1 Formacao de professores da Educacéo Basica

No Brasil, um dos marcos regulatérios decisivos para a formacao docente nas ultimas
décadas tem sido a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) a qual determina

no Art. 62 que

a formacédo de docentes para atuar na educacao basica far-se-a4 em nivel superior, em
curso de licenciatura plena, admitida, como formagdo minima para o exercicio do
magistério na educagao infantil e nos cinco primeiros anos do ensino fundamental, a
oferecida em nivel médio, na modalidade normal (BRASIL, 1996, p.10).

Essas determinacdes, de certo modo, direcionaram algumas acbes do Estado em
relacdo a oferta de ensino e a formacéo de professores. Entre estas acGes esta a aprovacgdo do

Plano Nacional de Educacdo (BRASIL, 2014), que tem como metas para a formacao docente

[...] Garantir, em regime de colaboracéo entre a Unido, os Estados, o Distrito Federal
e 0s Municipios, no prazo de 1 (um) ano de vigéncia deste PNE, politica nacional de
formac&o dos profissionais da educagdo de que tratam os incisos I, 11 e 11l do caput
do art. 61 da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, assegurado que todos os
professores e as professoras da educagdo bésica possuam formacdo especifica de
nivel superior, obtida em curso de licenciatura na &rea de conhecimento em que
atuam. [...] Formar, em nivel de pés-graduacdo, 50% (cinquenta por cento) dos
professores da educacéo basica, até o Gltimo ano de vigéncia deste PNE, e garantir a
todos(as) os(as) profissionais da educagdo basica formagdo continuada em sua area
de atuacdo, considerando as necessidades, demandas e contextualizacbes dos
sistemas de ensino. [...] Valorizar os(as) profissionais do magistério das redes
publicas de educacdo bésica, de forma a equiparar seu rendimento médio ao dos(as)
demais profissionais com escolaridade equivalente, até o final do sexto ano de
vigéncia deste PNE. [...] Assegurar, no prazo de 2 (dois) anos, a existéncia de planos
de carreira para os(as) profissionais da educacdo bésica e superior publica de todos
o0s sistemas de ensino e, para o plano de carreira dos(as) profissionais da educacao
béasica publica, tomar como referéncia o piso salarial nacional profissional, definido
em lei federal, nos termos do inciso VIII do art. 206 da Constituicdo Federal
(BRASIL, 2014, p. 12).

Como vemos, as metas destacadas tém énfase na formacéo inicial e continuada de
professores e na valorizacdo do trabalho docente, uma vez que priorizam a formacdo do
professor e a garantia das condi¢Oes adequadas de trabalho. Tais condi¢Oes abrangem néo
somente salario digno, mas também uma carreira com jornadas adequadas e politicas de
aprimoramento profissional constante que contemplem as dimensdes condicionantes da
qualidade da acao docente (WEBER, 2015).

Todos esses aspectos incidem nas bases para a efetivacdo de uma politica nacional de

formagéo docente e foram consideradas na elaboracdo da Resolugdo CNE/CP 002/2015
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(BRASIL, 2015), a qual normatiza a formacao de professores para atuar na EB apresentando
orientacOes que abrangem as diversas licenciaturas. Em seu Art. 3°, a referida resolucao

define que

Art. 3° A formacéo inicial e a formacao continuada destinam-se, respectivamente, a
preparacdao e ao desenvolvimento de profissionais para funcbes de magistério na
educacdo basica em suas etapas — educacdo infantil, ensino fundamental, ensino
médio — e modalidades — educacéo de jovens e adultos, educacdo especial, educacdo
profissional e técnica de nivel médio, educacdo escolar indigena, educagdo do
campo, educacdo escolar quilombola e educacdo a distdncia — a partir de
compreensdo ampla e contextualizada de educacdo e educagdo escolar, visando
assegurar a producdo e difusdo de conhecimentos de determinada &rea e a
participacdo na elaboracdo e implementacdo do projeto politico-pedagdgico da
instituicdo, na perspectiva de garantir, com qualidade, os 4 direitos e objetivos de
aprendizagem e o seu desenvolvimento, a gestdo democrética e a avaliagdo
institucional (BRASIL, 2015, p. 3).

Para atender as especificidades do Art. 3° é necessario que a formacdo docente seja
realizada por meio da inter-relacdo entre a instituicdo de educacdo superior, 0 sistema de
ensino e as instituicbes de EB promovendo a articulacdo entre teoria e pratica e levando em
conta a realidade das instituices de ensino e da profissdo docente (DOURADO, 2015).

Por isso, a formagao docente para atuar na EB deve ser entendida em dimenséo social,
fornecendo os subsidios necessarios para que o professor possa enfrentar os desafios do
cotidiano escolar, da contemporaneidade e do avanco tecnoldgico. Para tanto, as politicas
publicas que regem a formacdo docente devem priorizar a universalizacdo da EB com
qualidade, a valorizacdo dos profissionais da educacdo e a democratizagdo da gestdo
educacional (PEREIRA et al., 2014).

No entanto, Detomini e Mariotini, (2017) revelam que nas Gltimas décadas o que se
tem observado é que o governo brasileiro optou por utilizar politicas emergenciais e
desarticuladas que, além de ndo valorizar a formagdo docente, negligenciam o papel social do
professor e interferem negativamente na autonomia e na capacidade de reflexdo, acédo e
planejamento, uma vez que ndo consideram a importancia do processo formativo sendo
implantadas exclusivamente para suprir a necessidade de méo de obra para atender a demanda
originaria do aumento do nimero de alunos.

No caso especifico da Quimica, a formacdo dos professores vem sendo pautada no
modelo tradicionalista, caracterizando-se pela dicotomia teoria-pratica e pela falta de
integracdo disciplinar, privilegiando o dominio de conteudos especificos em detrimento dos

conhecimentos didatico-pedagogicos essenciais para a formacgédo da identidade do professor,
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conferindo assim uma visdo simplista a atividade docente, tornando esse processo pouco
eficiente em sua funcéo formativa (LIMA; LEITE, 2018).

Deste modo, muitos dos problemas enfrentados pelos professores de Quimica que
atuam na EB estdo relacionados a este modelo curricular que além de ser desarticulado
prioriza o saber cientifico deixando de lado a fundamentacdo solida de conhecimentos
didatico-metodoldgicos indispensaveis a formacdo do docente (SANTOS; CAVALCANTI,
2016).

Ainda neste contexto, Fernandes e Reis (2019) apontam que para suprir as lacunas
existentes na formacdo inicial, os professores de Quimica devem buscar uma formacéao
continuada capaz de fornecer os subsidios necessarios para que o docente possa lidar com a
complexidade que envolve sua relacdo com o saber e 0 seu papel como mediador entre o
conhecimento a ser construido e seus alunos, ampliando assim suas perspectivas didaticas e
demonstrando comprometimento com a melhoria da qualidade da educagéo.

Dessa forma, o aprimoramento das estratégias de formacdo inicial e continuada dos
professores que atuam na EB configura-se como uma das principais condi¢bes para a
melhoria da qualidade da educacdo brasileira, e do Ensino de Quimica em particular, visto
que é através da formacdo que o docente desenvolve habilidades, atitudes e valores que lhes
possibilitam construir seus saberes e fazeres docentes e consequentemente desenvolver um
trabalho de qualidade (FERNANDEZ, 2018).

A partir dessas conjecturas € importante levar em conta que a qualidade da educacéo
ndo depende somente da formacdo do professor, mas € resultado do comprometimento de

todos os profissionais que fazem parte da escola, com vistas a garantir que

0 ensino, mais do que promover a acumulacdo de conhecimentos, crie modos e
condi¢Bes de ajudar os alunos a se colocarem ante a realidade para pensa-la e nela
atuar. Nesse sentido, aprender a aprender ndo é mais que a condi¢do de assumir
conscientemente a construgdo do conhecimento, de aprender como fazer e de utilizar
o0s conteldos internalizados (conceitos, habilidades, atitudes, valores) em problemas
e necessidades da vida cotidiana (LIMA; BARBOZA, 2015, p. 34).

Dentro dessa perspectiva, a formacdo do docente de Quimica deve prepara-lo para
proporcionar ao educando meios para que ele compreenda 0s conceitos quimicos em
articulagdo com o contexto social, politico, filosofico, historico, econébmico e ambiental em
que esta inserido, uma vez que uma das prioridades da Quimica € contribuir no que diz
respeito a integracdo do individuo a sociedade de forma mais ativa e consciente (BRASIL,
2002).
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2.2 Ensino de Quimica

O Ensino de Quimica esta diretamente relacionado com a compreensao dos diferentes
fendmenos que fazem parte do nosso cotidiano. Nesse sentido, os contetdos devem ser
apresentados de forma que os alunos compreendam 0s conceitos e, consequentemente, suas
aplicacdes tecnoldgicas e implicacbes ambientais, sociais, politicas e econémicas (AFONSO
etal., 2016).

Entretanto, Lima (2016, p. 25) afirma que

a metodologia do Ensino de Quimica na Educacfo Basica ainda é permeada pelo
tradicionalismo [...] essa pratica tem caracterizado a Quimica como uma ciéncia
quase que exclusivamente tedrica, quando se sabe que sua natureza € essencialmente
experimental. Isso tem gerado sentimentos de desmotivacdo e desinteresse por parte
dos estudantes, de modo a poder se afirmar que o Ensino de Quimica desenvolvido
na maioria das escolas brasileiras esta baseado no processo simples de transmissdo
de informacdes, de conceitos e de leis isoladas, ndo apresentando nenhuma relacéo
com o cotidiano dos estudantes.

Dessa forma, embora as leis que regem a EB enfatizem a necessidade de desenvolver
nos educandos conhecimentos e valores para a constru¢do da cidadania, o que se tem
observado nas escolas publicas, principalmente quando nos referimos ao Ensino de Quimica,
é¢ uma educacdo altamente enciclopédica, descontextualizada e marcada por métodos
tradicionais, ocasionada pelo planejamento de ensino (MESQUITA; LELIS, 2015).

Com relacdo ao planejamento de ensino, Colangeli e Mello (2018) afirmam que este
deve ser concebido como uma atividade reflexiva, a qual demanda dos professores o ato de
pensar e organizar sistematicamente suas agdes com o intuito de contribuir no processo de
construcdo da formacdo integral dos sujeitos. Entretanto, ainda existe, por parte de alguns
professores, dificuldades em estabelecer objetivos que atendam as demandas formativas,
atribuindo ao planejamento um carater técnico e burocrético.

Ainda nesse contexto, de acordo com Séa e Silva (2017) e Arruda (2015), essa forma de
planejamento estd diretamente relacionada com as condigdes de trabalho docente tendo em
vista que a grande maioria dos professores da EB atua em mais de uma escola e ndo possui
dentro da carga horaria semanal tempo determinado para estudo e reflexdo sobre sua pratica,
bem como planejamento e elaboragdo de atividades, contribuindo assim com a utilizagéo de
metodologias, recursos didaticos e avaliativos caracteristicos do ensino tradicional.

Segundo Santos e Pessoa Neto (2019), embora o ensino tradicional ainda seja o
método predominante na maioria das instituicdes de ensino, ele ndo atende as demandas

educacionais do século XXI, tendo em vista a necessidade de aliar os conceitos ao
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desenvolvimento tecnoldgico e as mudancgas ocorridas na sociedade, bem como envolver 0s
alunos em atividades diferenciadas, com Vvarios aspectos e maneiras de ensino a fim de
desenvolver habilidades diversificadas e proporcionar o aprendizado dos conceitos.

Sendo assim, Diesel et al. (2017, p. 270) enfatiza

ha necessidade de os docentes buscarem novos caminhos e novas metodologias de
ensino que foquem no protagonismo dos estudantes, favorecam a motivagdo e
promovam a autonomia destes. Assim, atitudes como oportunizar a escuta aos
estudantes, valorizar suas opinides, exercitar a empatia, responder aos
questionamentos, encoraja-los, dentre outras, sdo favorecedoras da motivagdo e da
criacdo de um ambiente favoravel a aprendizagem.

Dentre as metodologias que atendem as especificidades destacadas pelos autores estéo
as tendéncias do Ensino de Quimica, uma vez que nessas 0s alunos assumem um papel ativo
na aprendizagem, tem suas experiéncias, saberes e opinides valorizadas como ponto de
partida para construcdo do conhecimento e podem adquirir a confianca e a seguranca
necessarias para a sua real integracdo na sociedade (LIMA, 2016).

Conforme Santos e Souza (2016) a experimentagdo aparece entre as tendéncias mais

utilizadas pelos professores de Quimica da EB, esclarecendo que

as atividades experimentais sdo instrumentos que proporcionam o desenvolvimento
cientifico sobre determinados fendmenos abordados em sala de aula, além de
explorar a capacidade intelectual e a construgdo da visdo critica de determinados
fatos, possibilitando a formagdo do carater e da personalidade, incluindo no meio
cientifico e social. Nessa perspectiva, a interagdo do cotidiano escolar com a
aplicacdo de conceitos elaborados cientificamente e as atividades experimentais
levam os alunos a fazerem questionamentos que sdo importantes para a promogao da
aprendizagem (SANTOS; SOUZA, 2016, p. 1).

Como podemos observar, 0s autores propdem que as atividades experimentais
apresentem um carater contextualizado a fim de promover a inter-relacdo entre os conceitos
quimicos e o cotidiano do aluno. Nessa perspectiva, Pazinato et al. (2019) alega que a
contextualizacdo ndo deve servir para banalizar os contetdos das disciplinas, mas deve ser
compreendida como uma metodologia que, aliada aos recursos didaticos corretos, € capaz de
superar a fragmentacao dos conteudos pela interdisciplinaridade e contribuir para a construgao
do conhecimento cientifico a partir dos conhecimentos prévios dos educandos.

Sendo assim, a utilizacdo dos recursos didaticos € um dos aspectos a ser analisado
quando falamos do processo de ensino-aprendizagem de Quimica, principalmente no que se
refere aos critérios de escolha, considerando que um recurso didatico s6 deve ser utilizado

pelo professor apds averiguar a disponibilidade financeira para sua aquisi¢do, a finalidade de
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sua utilizacdo e principalmente a aceitabilidade dos alunos uma vez que seu objetivo é
aproximéa-los do conteudo ministrado com o intuito de ampliar sua visdo sobre os conceitos,
auxiliar no processo de desenvolvimento cognitivo e promover a aprendizagem (SILVA et al.,
2017).

Outro aspecto que deve ser analisado é a forma como ocorre a avaliacdo da
aprendizagem. Por esse motivo, Freire et al. (2014, p. 2) enfatiza que

a avaliacdo da aprendizagem como categoria didatica deve estar relacionada com os
objetivos, os contetdos, as formas, as estratégias de ensino e os recursos didaticos.
Quer dizer, procura acompanhar se os objetivos iniciais definidos no planejamento
do professor e no projeto pedagdgico da instituicdo de ensino foram alcancados.
Serve como uma forma de orientar o trabalho do professor com suas estratégias e
recursos utilizados, revelando os sucessos e as fragilidades na aprendizagem dos
estudantes. Dessa forma, a avaliagdo deve estar centrada no processo de
aprendizagem e ndo apenas no produto, quer dizer, ndo deve ter como propdésito o
valor da nota que o estudante obtera

Desse modo, os autores compreendem a avaliagdo como um processo complexo e
assim sendo os recursos utilizados para avaliar os alunos ndo podem se limitar a instrumentos
com perguntas do tipo reprodutivas ou de memorizacao.

Nesse contexto, Freitas et al. (2018) aponta para a necessidade de uma avaliagédo
continua que utilize instrumentos diversificados e tenha um enfoque qualitativo capaz de
guiar o desenvolvimento intelectual do aluno e fornecer um parecer justo e de carater
formativo que mostre o real aprendizado dos discentes e favoreca a interacdo entre ele e 0
professor.

Andrade (2017) aponta que a interagdo professor-aluno proporciona um ambiente
favorével a aprendizagem e deve ser construida a partir do respeito muatuo. Para tal é
importante que o docente, além de criar pontes entre o conhecimento do discente e 0 seu,
saiba apoiar, ouvir e respeitar as limitagdes que seus alunos possam ter, com o intuito de
minimizar os problemas enfrentados no Ensino de Quimica.

Partindo desse principio, Julido et al. (2016) acredita que a maioria dos problemas
enfrentados pelos professores que lecionam Quimica na EB esta relacionado ao descaso e
desvalorizacédo profissional e salarial, a indisciplina presente nas salas de aulas, a escassez de
materiais didaticos, a falta de comprometimento da sociedade com a escola e a pouca oferta
de cursos de aperfeicoamento.

Nesse pensamento Marques et al. (2007) ressalta que esses problemas, aliados a falta
de colaboracdo da gestdo escolar e a falta de prioridade do governo, tem influenciado
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negativamente a qualidade da EB brasileira, evidenciando a necessidade de envolvimento de
todos os que participam do processo de ensino-aprendizagem na construgdo de politicas
publicas educacionais que visem a producdo de um conhecimento reflexivo e transformador.

Dessa forma, no préximo capitulo, abordaremos as escolhas metodoldgicas que
fizemos, em busca de compreender as concepgdes docentes sobre a formacdo e a atuacdo na
EB.
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3 METODOLOGIA

A seguir detalharemos o percurso metodoldgico executado com a finalidade de
alcancar respostas para 0s objetivos tracados, assim como para obtencdo dos dados. Para tal,
esse foi dividido em quatro partes: classificacdo da pesquisa, localizacdo e sujeitos da

pesquisa, instrumento de coleta de dados e anélise dos dados.

3.1 Classificacdo da pesquisa

Visando uma melhor compreensdo quanto a classificacdo da pesquisa desenvolvemos
0 Quadro 1.

Quadro 1 - Classificacdo da pesquisa.

Critérios Classificacéo Referencial
Abordagem Qualitativa (GIL, 2002)
Objetivo do Estudo Descritivo (GIL, 2018)
Procedimento Técnico Estudo de caso (GIL, 2018)

Fonte: Elaborag&o propria.

Com relacdo a abordagem, essa pesquisa pode ser classificada como qualitativa, ja que
nossos dados visam compreender e explicar as falas dos professores explanando o que deve
ser feito, mas ndo quantifica os discursos dos docentes, uma vez que ndo objetiva provar
fatos.

Para Gil (2002), investigacdo qualitativa € aquela que examina aspectos mais
profundos e subjetivos do tema em estudo, analisando as particularidades e experiéncias
individuais com o intuito de compreender 0 comportamento de um determinado grupo.

Esta pesquisa teve ainda um carater descritivo, pois um dos nossos principais objetivos
foi analisar e descrever as caracteristicas da formacdo e da atuacdo do grupo de docentes
participantes.

De acordo com Gil (2018), a pesquisa descritiva tem como objetivo descrever as
caracteristicas de uma populagdo, um fendmeno ou experiéncia. Uma de suas peculiaridades
esté na utilizacéo de técnicas padronizadas de coleta de dados, tais como o questionario. Além
disso, na pesquisa descritiva, cabe ao pesquisador fazer a analise, o registro e a interpretacao

dos fatos do mundo fisico, sem a manipulacéo ou interferéncia dele.
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Quanto aos procedimentos utilizados, a pesquisa apresentou carater de estudo de caso
visto que nosso intuito foi coletar informacdes e analisar o ponto de vista dos participantes a
respeito das contribui¢bes da formacao inicial para a atuacdo docente. Segundo Gil (2018), o
estudo de caso consiste na analise profunda de poucos, ou mesmo de um unico objetivo, a fim
de compreender fendmenos sociais complexos, preservando as caracteristicas holisticas e

significativas dos eventos da vida real.

3.2 Localizacéo e sujeitos da pesquisa

A pesquisa foi realizada com 12 professores(as) que lecionam Quimica nas escolas
publicas das cidades de Arara, Areia e Remigio, na Paraiba. Como modo de preservar a
identidade dos participantes e organizar as respostas, 0s docentes foram identificados por
pseuddnimos. Visando uma melhor compreensdo de como esses professores se encontram

distribuidos desenvolvemos o Quadro 2.

Quadro 2 - Distribui¢do dos docentes.
Cidade Escolas Docentes

Arara Escola 1 Felipe; Rafael,
Thiago
Remigio Escola 2 Carina; Daniel
Escola 3 Pérola; Carlos
Areia Escola 4 Marcos; Arthur;
Dalila
Escola 5 Estela
Escola 6 Victor

Fonte: Elaboracdo propria.

Vale salientar que participaram da pesquisa todos os professores que lecionam
Quimica nas escolas publicas estaduais das cidades pesquisadas.

No entanto, quando procuramos o docente que leciona na escola 6 a direcdo nos
informou que ele se encontra afastado da instituicdo e que até o momento em que foi realizada

esta pesquisa oficialmente ndo foi designado um professor substituto.
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Objetivando caracterizar os sujeitos da pesquisa desenvolvemos os Quadros 3, 4, 5
com informagfes relacionadas a identificacdo, formacdo académica e caracteristicas

profissionais dos docentes, respectivamente.

Quadro 3 - Identificagdo dos docentes.

Docente Género Idade
Felipe Masculino 24
Rafael Masculino 41
Thiago Masculino 38
Carina Feminino 33
Daniel Masculino 47
Pérola Feminino 32
Carlos Masculino 28
Marcos Masculino 39
Arthur Masculino 28
Dalila Feminino 23
Estela Feminino 23

Fonte: Elaboracg&o propria.

Visualizamos no Quadro 3 que dos 11 participantes da pesquisa 7 pertencem ao
género masculino e 4 ao género feminino; Felipe possui 24 anos de idade, Rafael 41 anos,
Thiago 38 anos, Carina possui 33 anos, Daniel tem 47 anos, Pérola 38 anos, Carlos e Marcos

28 anos, Arthur 39 anos e Dalila e Estela 23 anos.

Quadro 4 - Formagao académica.

Docente Formacéo Académica  Instituicéo Po6s-graduacao
Felipe Licenciando em UFPB - -
Quimica
Rafael Licenciatura em UEPB 2005 Especializagéo
Quimica
Thiago Licenciatura em UEPB 2009 Mestrado
Quimica
Carina Licenciatura em UEPB 2010 Especializagéo
Quimica




28

Daniel Quimica UEPB 2003/2005 Especializagéo
Industrial/Licenciatura
em Quimica

Pérola Licenciatura em UEPB 2011 -
Quimica

Carlos Licenciatura em UEPB 2015 Mestrado
Quimica

Marcos Licenciatura em UEPB 2011 -
Quimica

Arthur Licenciatura em UEPB 2014 -
Quimica

Dalila Licencianda em UFPB - -
Quimica

Estela Licenciatura em UEPB 2016 -
Quimica

Fonte: Elaborag&o propria.

Ao analisar 0 Quadro 04 notamos que Rafael, Thiago, Carina, Pérola, Carlos, Marcos,
Arthur e Estela possuem o curso de Licenciatura em Quimica, Daniel, além do curso de
Licenciatura em Quimica, possui também graduacdo em Quimica Industrial e Felipe e Dalila
ainda estdo cursando a graduacgdo em Licenciatura em Quimica, ambos na UFPB. Os demais
docentes se formaram na UEPB entre os anos de 2003 e 2016. Com relacéo a pos-graduagéo,

apenas Rafael, Carina e Daniel possuem especializagédo e Thiago e Carlos cursaram mestrado.

Quadro 5 - Caracteristicas profissionais dos docentes.
Docente  Tempo Séries Periodo Carga Categoria Trabalha Leciona

de em que hor. funcional em outra outra
atuacdo ministra escola/carga disc.
aula horaria
Felipe 4anos  1°ao 3° Mat. 21 Prestador - Préticas
do EM Vesp.e  horas de servigo Exp.

Not.
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Rafael  18anos 6°ao09° Mat. 21 Efetivo 20 horas Ciéncias
doEFe Vesp.e horas e
1° a0 3° Not. Biologia
do EM
Thiago 13anos 6°a09° Mat. 20 Efetivo 20 horas Ciéncias
doEFe Vesp.e horas
1230 32 Not.
do EM
Carina 6 anos 1°do Vesp. e 21 Efetivo - -
EMe Not. horas
EJA
Daniel 20anos 2°e3° Mat. 23 Efetivo 20 horas Ciéncias
do EM Vesp.e  horas
Not.
Pérola 6 anos 1°e2° Mat. e 40 Efetivo - Préaticas
do EM Vesp. horas Exp.
Carlos 6 anos 2°e 3° Mat. e 40 Prestador - -
do E.M. Vesp. horas de servico
Marcos 10anos 9°do EF Mat. e 22 Prestador 1 hora Fisica
el°ao Not. horas  de servico
3°do
EM
Arthur 7anos  9°do EF Mat. 22 Efetivo - Ciéncias
el°ao horas
3°do
EM
Dalila 2 anos 1° a0 3° Vesp. 21 Prestador - -
do EM horas  de servico
Estela 4 anos 1° a0 3° Mat. e 40 Prestador - -
do EM Vesp. horas de servico

Fonte: Elaboracgdo propria.

Notamos no Quadro 5 que Felipe trabalha em uma Unica escola, leciona a 4 anos,

ministra aulas em turmas do 1° ao 3° ano do EM nos periodos matutino, vespertino e noturno,

contabilizando uma carga horéaria de 21 horas semanais e se mantém no cargo como prestador

de servico e além da disciplina de Quimica leciona Praticas Experimentais. Rafael leciona a

18 anos, trabalha nos turnos matutino, vespertino e noturno, na escola pesquisada ministra

aulas de Ciéncias e Biologia para turmas do 6°ao 9°ano do EF e na outra leciona Quimica em

turmas de 1°ao 3° ano do EM contabilizando 41 horas semanais, se mantém no cargo de

maneira efetiva.
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Thiago se mantém no cargo de maneira efetiva, leciona a 13 anos, trabalha nos turnos
matutino, vespertino e noturno, na escola participante dessa pesquisa ministra aulas de
Ciéncias para turmas do 6° ao 9° ano do EF. Na outra escola na qual trabalha leciona Quimica
em turmas de 1° ao 3° ano do EM, contabilizando 40 horas semanais.

Carina trabalha em uma Unica escola, ja leciona a 6 anos, se mantém no cargo de
forma efetiva e atualmente ministra aulas de Quimica nos turnos vespertino e noturno em
turmas de 1° ano do EM e da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), contabilizando 21 horas
semanais. Daniel se mantém no cargo de forma efetiva, leciona a 20 anos, trabalha nos turnos
matutino, vespertino e noturno. Na escola pesquisada ministra aulas de Ciéncias para turmas
de 6° ao 9° ano do EF. Na outra leciona Quimica em turmas de 2° e 3° ano do EM
contabilizando 43 horas semanais.

Pérola trabalha em uma Unica escola, leciona a 6 anos, ministra aulas no 1° e 2° ano do
EM nos periodos matutino e vespertino, contabilizando uma carga horéria de 40 horas
semanais e se mantém no cargo de forma efetiva. Além da disciplina de Quimica leciona
Praticas Experimentais. Carlos trabalha em uma Unica escola, se mantém no cargo como
prestador de servico, leciona a 6 anos e ministra aulas no 2° e 3° ano do EM nos periodos
matutino e vespertino, contabilizando uma carga horaria de 40 horas semanais.

Marcos leciona a 10 anos, se mantém no cargo como prestador de servigo, trabalha nos
turnos matutino e noturno, ministra aulas para turmas do 9° ano do EF e 1° ao 3° ano do EM,
contabilizando 23 horas semanais e além da disciplina de Quimica leciona Fisica. Arthur
trabalha em uma Unica escola, leciona a 7 anos, atualmente ministra aulas de Ciéncias para
turmas do 9° ano do E.F e de Quimica para turmas 1° ao 3° ano do EM, contabilizando 22
horas semanais e se mantém no cargo de forma efetiva. Dalila trabalha em uma Unica escola,
leciona a 2 anos, ministra aulas em turmas do 1° ao 3° ano do EM no periodo vespertino,
contabilizando uma carga horaria de 21 horas semanais e se mantém no cargo como
prestadora de servico.

Estela trabalha em uma Unica escola, leciona a 4 anos, ministra aulas em turmas do 1°
ao 3° ano do EM nos periodos matutino e vespertino, contabilizando uma carga horéaria de 40
horas semanais e se mantém no cargo como prestadora de servico.

Vale salientar que as cidades apresentadas no Quadro 2 foram escolhidas por que ja
haviamos nos familiarizado com a maioria das escolas, por termos desenvolvido alguns dos
Estagios Curriculares Supervisionados na escola de Arara, o PIBID nas escolas de Areia e a
Residéncia Pedagdgica em uma das escolas de Remigio.
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As cidades onde realizamos a pesquisa localizam-se no interior do estado da Paraiba a
aproximadamente 146 km da capital, Jodo Pessoa. O municipio de Arara conta com 12
estabelecimentos de El, 15 de EF e dois de EM, sendo um publico e um privado. A cidade de
Remigio dispde de 16 escolas de El, 20 de EF e 2 de EM, dentre as quais uma € integral. Ja o
municipio de Areia conta com 18 estabelecimentos de El, 21 de EF e 5 de EM sendo trés
publicos e 2 privados, dentre os publicos um atua na modalidade integral.

A escola 1 fica situada no municipio de Arara e atualmente funciona nos turnos da
manhd, tarde e noite, atendendo alunos do EM e da EJA, com cerca de 500 alunos
matriculados. No ano de 2018 a escola obteve um resultado no IDEB de 2,7, sendo um
resultado abaixo do esperado, pois a média para a etapa do EM era de 4,7.

As escolas 2 e 3 localizam-se na cidade de Remigio. A escola 2 funciona nos turnos
matutino, vespertino e noturno e atende alunos do EF, do EM e da EJA contabilizando cerca
de 1000 discentes matriculados. No ano de 2018 obteve um resultado no IDEB de 3,7, ficando
abaixo da projecéo feita para a escola.

A escola 3 funciona nos turnos da manha e tarde, atua na modalidade integral
atendendo a cerca de 256 alunos que se encontram matriculados nos anos finais do EF e no
EM. No ano de 2017 obteve um resultado no IDEB de 3,2, ficando abaixo do projetado para a
escola.

As escolas 4, 5 e 6 localizam-se na cidade de Areia. A escola 4 atua nos turnos
matutino, vespertino e noturno e atende alunos do EF, do EM e da EJA, contando com 438
alunos matriculados no EF, 406 no EM e 221 na EJA. No ano de 2015 a escola obteve um
resultado no IDEB de 3,4, sendo um resultado abaixo da projecao feita para a escola.

A escola 5 funciona nos turnos da manh& e tarde. Atua na modalidade integral
atendendo alunos dos anos finais do EF e do EM, conta com cerca de 107 alunos matriculados
nos anos finais do EF e 172 no EM. No ano de 2017, a escola obteve um resultado no IDEB
de 3,3, sendo um resultado abaixo do projetado para a escola.

A escola 6 atua nos turnos matutino, vespertino e noturno atendendo a alunos do EF,
EM e da EJA. Conta com cerca de 404 alunos matriculados no EF, 68 no EM e 97 na EJA.
No ano de 2017 obteve um resultado no IDEB de 2,6.

3.3 Instrumento de coleta de dados

Os dados referentes as escolas foram coletados por meio de um questionario
(APENDICE A) entregue a direcdo das instituicdes onde a pesquisa foi realizada.
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Por razdes éticas e com o intuito de obter autorizacdo para realiza¢do da pesquisa foi
entregue aos docentes o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (APENDICE
B), informando claramente quem sdo os responsaveis pela pesquisa, deixando-os cientes de
qual o objetivo do estudo e da intencdo de tornar anénimo os dados obtidos dos participantes.

A partir desse consentimento os dados foram coletados por meio de um questionério
semiestruturado composto por 26 questdes objetivas e subjetivas (APENDICE C). Tais
questdes estavam relacionadas com a formacao, as concepces e as dificuldades encontradas
pelos docentes no ensino de Quimica, bem como a utilizacdo das metodologias, recursos

didaticos e métodos avaliativos.

3.4 Analise dos dados

Para realizar a analise dos dados optamos por utilizar a Analise de Conteudo. Segundo

Bardin (2011, p. 42) essa metodologia

funciona como um conjunto de técnicas de andlise das comunicagdes visando obter,
por procedimentos, sistematicos e objetivos de descricdo do conteddo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condic¢fes de producao/recepcdo [...] destas mensagens.

A escolha dessa metodologia foi feita pela diversidade da técnica ja que pode ser
aplicada em discursos diversos e a todas as formas de comunicacdo, seja qual for a natureza
do seu suporte. Dessa forma, apresentamos na Figura 1 as etapas que utilizamos para
interpretar e compreender 0s aspectos objetivos e subjetivos do discurso dos docentes
participantes da pesquisa.

Figura 1 - Etapas da analise de conteldo.

Pré-analise Exploragao do material S
resultados

* Organizagao e + Codificagdo dos dados + Categorizacdo a partir
definicdo do material a partir das unidades da classificagao dos
a ser investigado, de registro. elementos segundo
formulacao das suas semelhancas e
hipotes e objetivos e por diferenciacao,
elaboragdo dos com posterior
indicadores. reagrupamento, em
funcao de
caracteristicas
comuns.

Fonte: Elaboracdo propria, a partir das ideias de Bardin (2011).
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Assim, na pré-analise realizamos a exploracdo do material, selecionamos o0 corpus a
ser analisado, identificando cada um com pseudonimos, e procedemos com a leitura flutuante
de todo o material. A partir dessa leitura identificamos de forma geral as ideias principais
contidas nos relatos dos professores, os seus significados gerais, e elaboramos nossas
primeiras unidades de registro.

Na segunda etapa, com o intuito de obter respostas que atendessem aos objetivos
tracados para esse estudo, realizamos a codificacdo dos relatos dos professores. Para isso
recortamos os relatos e os agrupamos em unidades de registro, definimos as regras de
contagem e classificamos as informacGes em duas categorias temaéticas, as quais estdo

elencadas no Quadro 6.

Quadro 6 - Sistematizacdo dos dados.

Objetivos Categorias Definigoes
Analisar as contribuicfes Formacdao docente. Relacéo entre a formacéo
da formacdo inicial na inicial e a pratica docente.

atuacao dos docentes de

Quimica na EB.

Avaliar os discursos dos Proposicdes sobre o O discurso e a acéo
professores quanto ao Ensino de Quimica. docente dos professores de
ensino de Quimica, as Quimica da EB.

metodologias e 0S recursos

didaticos utilizados na EB.

Fonte: Elaboracg&o propria.

Na terceira etapa realizamos a condensacdo e o destaque das informacgdes a serem
analisadas e em seguida procedemos com a inferéncia e a interpretacdo dos dados. No
momento da inferéncia comparamos os relatos dos docentes com o intuito de identificar
unificacdes e semelhancas existentes entre eles. Na interpretacdo recorremos ao referencial
tedrico para embasar as analises e dar sentido a nossas interpretacdes a respeito da formacao
inicial e da atuacao dos docentes participantes da pesquisa.

Partindo dessas etapas e das categorias criadas a partir dos dados da pesquisa, no
proximo capitulo apresentamos a analise e discussdo dos dados tomando como base 0 nosso

referencial tedrico.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO
4.1 Formagéao docente

A formacao de professores para a escola basica, em geral, e a formacéo de docentes de
quimica, em particular, € uma acdo complexa, sobretudo quando se reflete sobre a
necessidade de formar profissionais que atendam a uma multiplicidade de demandas
emergentes no contexto educacional (PORTO et al., 2014). Para Leite et al. (2018, p.724 ),

tais demandas evidenciam

a necessidade do profissional docente possuir uma variedade de conhecimentos,
saberes e habilidades de diferentes naturezas para assumir a tarefa educativa diante
da abrangéncia e complexidade da educacdo, ndo se limitando a, mas perpassando o
dominio dos conhecimentos pedagdgicos e dos contelidos especificos da area de
atuacéo e formacéo.

Desse modo, com a finalidade de conhecer as contribui¢des da formacgdo para sua
atuacdo, questionamos os professores participantes sobre os subsidios da formacdo inicial

para a pratica docente e esses relataram:

O curso me deu a base s6lida e necessaria para compreender os contetidos e poder
repassa-los de maneira clara e simples para os alunos [...] (Carina).

No aprendizado de conteidos basicos [...] (Marcos).

No desenvolvimento de metodologias, postura em sala, na elaboracdo e
planejamento das minhas aulas e principalmente no conhecimento cientifico
(Estela).

Conforme podemos ver nos relatos, os docentes ressaltam a aquisicdo de
conhecimento a cerca dos contetdos quimicos. No entanto, alguns professores expressaram
sentimentos negativos a respeito das contribui¢des para a formacéo docente, conforme trechos

a sequir.

Em relacdo a formacéo docente contribuiu pouco, embora fosse uma Licenciatura o
curso tinha um viés mais para a pesquisa, para uma Quimica mais exata (Thiago).
Contribuiu com os conteudos, a pratica pedagdgica deixou a desejar (Pérola).

Em pesquisa realizada por Maia (2019), os participantes, embora, considerassem que a
formacéo inicial havia contribuido para seu trabalho, afirmaram que estava distanciada da
realidade da escola uma vez que ndo forneceu os subsidios necessarios para enfrentar o
cotidiano escolar, organizar, planejar e executar o trabalho pedagégico.

Nessa perspectiva, para melhorar a forma como o0s professores avaliam as

contribuicdes da sua formacéo, um dos propdésitos dos cursos de Licenciatura deve ser unir a
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formacdo a atuacdo docente, possibilitando aos académicos melhores condi¢des pedagdgicas,
psicologicas e metodologicas para lidarem com as questfes inerentes ao cotidiano da sala de
aula (FALEIRO; PIMENTA, 2018).

Seguindo nessa linha da formacdo docente, indagamos aos professores a respeito da
forma como avaliam sua formagdo e a maioria afirmou ter sido satisfatdria, elencando alguns
pontos em relacdo ao que ela ajudou a ministrar as aulas de Quimica, conforme trechos a

sequir.

Contribuiu para o conhecimento mais aprofundado dos contetidos da disciplina
[...] (Thiago).

[...] Ajudou com 0s conteldos e aulas praticas (Pérola).

[...] Contribuiu com metodologias de ensino diversos e auxiliando para o
planejamento de aulas e atividades de intervengdo (Carlos).

[...] Ajudou bastante como, por exemplo, saber conviver com uma realidade de
dificuldades nas escolas, com pessoas muito diferentes. Ajudou também a preparar
as aulas de acordo com o desenvolvimento dos alunos (Marcos).

Tomando como base os relatos dos participantes, € notorio que perceberam
diversificadas contribui¢bes das disciplinas pedagdgicas e especificas em sua preparacdo
enquanto professores de Quimica, evidenciando que a formacdo inicial além de fornecer o
conhecimento quimico lhes preparou para elaborar as aulas e analisar metodologias de ensino.
Porém, os relatos de Thiago e Pérola nos chamou a atengéo por serem contraditorios as suas
falas quando questionados sobre as contribui¢fes da formacao inicial para a atuacao docente.

No entanto, embora os professores tenham ressaltado aspectos importantes para a
atuacdo profissional, o tempo de formacdo inicial ndo é suficiente para a consolidacdo da
carreira docente visto que o professor precisa estar capacitado para orientar a aprendizagem
dos alunos em meio as mudancas da sociedade, sendo necessaria uma formacdo continua para
que este possa encontrar novos caminhos, fundamentos e meios para seu desempenho
profissional (SANTOS; CAVALCANTI, 2016).

Dito isso, indagados se apds a graduacdo os docentes haviam participado de alguma
atividade de formac&o continuada, apenas Rafael, Thiago, Daniel, Pérola e Carlos afirmaram

que sim mencionando as seguintes atividades:

Cursos de capacitagdo (Rafael).

Participei de muitas, a exemplo posso citar uma palestra promovida pela
UFPB-Areia sobre como elaborar atividades experimentais (Thiago).

Uso do médulo de Quimica (Daniel).

TIC’S e outras (Pérola).

Cursos (Carlos).
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Lendo tais relatos € notorio que a quantidade de atividades das quais os professores
participaram ainda é incipiente tendo em vista a complexidade da pratica docente e a
necessidade de preencher as lacunas por eles evidenciadas quando questionados sobre as
contribuicdes da formacéo inicial para a pratica docente.

De acordo com Fernandes e Reis (2019), a formacgdo continuada mostra-se uma
alternativa vidvel para preencher as lacunas deixadas na formacdo inicial uma vez que
propicia debates, troca de experiéncias e permite compartilhar anseios e saberes sobre a
Educacdo Quimica promovendo um aprimoramento profissional continuo, preparando o
professor para lidar com as ocorréncias cotidianas pertinentes a sua pratica docente e 0
incentivando a ter agdes comprometidas com o trabalho educativo de qualidade.

Com relacdo ao comprometimento com o trabalho educativo, questionamos 0s
participantes sobre o que consideram ser um professor comprometido, os docentes afirmaram

ser aquele que pensa no aluno e reflete sobre sua préatica docente, conforme relatos a seguir.

Pensa no aluno e faz a transmissdo do seu conhecimento de modo ético, desejavel e
criativo. Deixando a sala de aula um lugar estimulador e saudavel. (Felipe).

Estuda, planeja, sabe escutar e compreender o seu aluno, esta atento e aberto a novas
oportunidades de aprendizagem (Thiago).

Sabe se comunicar com seus alunos; se prepara bem pra saber ser claro ao transmitir
o0 conhecimento; torna a aula atrativa; € um profissional motivador (Carina).

Acredita na Educacdo, que estuda, que planeja e dialoga com o aluno (Pérola).

Busca ter os conhecimentos tedricos e metodolégicos, o dominio dos modos do
fazer docente, de modo a propiciar uma orientacdo Segura para seu trabalho
profissional. E aquele que busca sempre refletir sobre sua préatica (Estela)

De fato, o professor comprometido é aquele que além de transmitir conhecimentos,
percebe o aluno como um ser importante dotado de ideias, sentimentos, emocgbes e
expressdes. E aquele que procura ser pesquisador e refletir sobre a pratica docente, que busca
alternativa para atender as necessidades individuais e coletivas e acredita que a educacao € o
caminho para tornar o aluno um cidadé&o ativo dentro da sociedade, apto a questionar, debater
e romper paradigmas (MIRANDA et al., 2015).

Ainda neste pensamento, indagamos o que os docentes pensam sobre a educacdo. A
maioria associou a formacéo cidada e a construcdo de um futuro melhor por parte dos alunos,

conforme relatos a seguir.

Melhor oportunidade de formar um cidaddo honesto preocupado com as causas
sociais, um cidaddo que nao verede pelo caminho das drogas, um cidadao que sonha
e corre para realizar seus sonhos (Thiago).
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Um futuro melhor para os alunos, onde os mesmos poderdo aproveitar as diversas
oportunidades que Ihes serdo ofertadas (Carina).

Possibilidades de futuro, de aprendizagem, de transformacdo de vida e da Historia
(Pérola).

Transformacdo do cidaddo para um futuro melhor. A educagdo tem o poder de
transformar as pessoas e lhes oferecer varias oportunidades em uma sociedade
(Marcos).

Uma forma de construir um cidaddo com capacidade de pensar e conhecer 0 mundo
em que esta (Arthur).

Formar cidaddos, capazes de atuar na sociedade atual, de formar responsavel e
comprometida (Estela).

Os relatos dos docentes seguem a mesma linha do pensamento de Falanque e Fidelis

(2018), para os autores a educacdo é o centro do processo de transformacdo social uma vez

que é através dela que ocorre a democratizacdo do conhecimento e o desenvolvimento das

habilidades cognitivas e sociais capazes de prepararem o0s alunos ndo s6 para a atuacdo no

mercado de trabalho mas, também para a vida em sociedade.

4.2 Proposicdes sobre o Ensino de Quimica

Para os docentes participantes, o Ensino de Quimica esta diretamente relacionado a

compreensdo do mundo que nos cerca e a formacdo do cidaddo critico, conforme relatos a

Formar alunos que tenham a capacidade de compreender o quanto a Quimica é
presente em toda a sociedade, os tornando participantes criticos [...] (Felipe).

Importante para o processo de desenvolvimento cognitivo e ate critico em relagdo a
tudo que nos cerca (Rafael).

Essencial para podermos compreender o mundo que nos rodeia e desenvolver a
capacidade de participar criticamente nas questfes da sociedade (Carina).

Essencial para a compreensdo dos diversos materiais que nos rodeiam e influenciam
em nossa salde, no transporte, tecnologia, qualidade de vida, enfim, as diversas
areas de atuagdo da Quimica e a sua importancia para a sociedade (Pérola).

A preparacdo de cidaddos criticos, ativos e reflexivos que consigam entender
fendmenos do cotidiano e conceitos cientificos (Carlos).

Uma oportunidade de conhecer a natureza e, de modo geral, todo o ambiente, e que
se convive desde o microscopico de forma que seja possivel também conhecer quais
atitudes sdo benéficas em relacdo a prépria vida e a comunidade (Arthur).

Primordial para a formacdo do cidaddo, pois a Quimica esta presente em nossa
sociedade, e dessa forma acaba exigindo que o individuo tenha o minimo de
conhecimento quimico para poder participar da sociedade tecnoldgica atual (Estela).

Sobre isso, as Orienta¢des Educacionais Complementares aos Pardmetros Curriculares

Nacionais (PCN+) referentes as ciéncias da natureza, matematica e suas tecnologias

esclarecem que:
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a Quimica pode ser um instrumento da formacdo humana que amplia os horizontes
culturais e a autonomia no exercicio da cidadania, se o conhecimento quimico for
promovido como um dos meios de interpretar o mundo e intervir na realidade, se for
apresentado como ciéncia, com seus conceitos, métodos e linguagens proprios, e
como construcdo historica, relacionada ao desenvolvimento tecnolégico e aos
muitos aspectos da vida em sociedade. (BRASIL, 2002, p. 87).

Entretanto, para que isso ocorra, € necessario desenvolver nas escolas um ensino de
Quimica contextualizado onde o educando é protagonista e construtor de seus préprios
conhecimentos, e o professor atua como mediador nesse processo, sendo o responséavel por
planejar e desenvolver as atividades que estabelecam relacdo entre 0s conceitos quimicos e o
cotidiano dos alunos (PARUSSOLO et al., 2015).

Considerando as declaracbes dos autores sobre as responsabilidades do professor,

indagamos os participantes sobre o que consideram ser o planejamento de ensino.

Organizar agdes e atitudes de forma continua e permanente nos objetivos propostos
para uma aula (Felipe).

Organizar de forma antecipada, todas as etapas do trabalho escolar de forma
coerente e organizado dentro de uma linha de raciocinio e objetivos que se espera
atingir (Thiago).

A acéo do professor em sala de aula, a partir do planejamento ele define os objetos
que se almeja alcancar (Carina).

O caminho que devemos seguir para o pleno desenvolvimento da disciplina (Carlos).

Importante, pois o professor “caminha” sem tropecar, fazendo com que os alunos
vejam o contelldo em sequéncia. Isso trds uma organizagao da disciplina (Marcos).

Uma forma de organizar o conteldo programatico de forma que, dentro das
limitagdes se possa aproveitar o tempo disponivel e trabalhar com liberdade tudo o
que se planeja (Arthur).

Percebemos nos relatos que os docentes consideram o planejamento de ensino uma
forma de tracar objetivos e organizar o trabalho pedagdgico. Entretanto, Colangeli e Mello
(2018), ressaltam que o planejamento de ensino além de ser uma forma de pensar e organizar
a acdo docente € um meio pelo qual o professor delimita um objetivo geral a ser alcancado,
traca atividades para direcionar o aprendizado e por fim avalia se os objetivos foram
atingidos.

A partir de tal pensamento, questionamos 0s participantes sobre a forma como
planejam suas aulas, os professores destacam a importancia da pesquisa e o0 uso do livro

didatico, conforme trechos a seguir.

De forma inicial elencando os contetidos a serem ministrados, os objetivos a serem
alcangados, metodologia a ser utilizada e como sera avaliar o aprendizado. Sempre
pesquisando em artigos, livros, sites, periddicos, etc. (Felipe).

Estudando e pesquisando as melhores formas de transmitir os contetidos (Rafael).
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Com a utilizacdo de livros didaticos, computador, utilizado para pesquisas na
internet de novas estratégias metodologicas (Thiago).

Planejamento a partir de leituras, pesquisas, livros didaticos e fontes diversas
(Carlos).

Utilizo os conteddos pragmaticos pelos livros didaticos e relaciono com o cotidiano
dos alunos quando possivel, assuntos sequenciais com exercicios e resolucdo dos
mesmos (Marcos).

Pesquiso em sites e livros o assunto que irei ministrar para criar uma linguagem
mais simples possivel para que os alunos compreendam melhor, e tento dinamizar o
maximo as aulas por meio de metodologias diferentes (Estela).

No entanto, 0 que se tem observado é que o planejamento vem se tornando algo muito
parecido com os indices de livros didaticos visto que os professores elencam os contetidos a
serem ensinados, mas ndo conseguem tracgar os objetivos e designar atividades que tornem o
aprendizado mais significativo. De acordo com Scarinc e Pacca (2015) para planejar aulas o
professor além de atuar com pesquisador precisa pensar nos objetivos, nos contetdos que
pretende ensinar, nos meios pelos quais desenvolve tais conteidos e na avaliagdo de sua aula.

Vale salientar que para poder fazer um planejamento que englobe todos os aspectos
acima mencionados o professor precisa dispor de tempo. Partindo desta afirmacéo, indagamos
guantas horas semanais os professores dedicam ao planejamento de suas aulas, as respostas

podem ser visualizadas no Quadro 7.

Quadro 7- Carga horaria semanal que os docentes dedicam para planejar suas aulas.
Docente Aprox. 3 Aprox. 5 Aprox.8 Acimade8 Nenhuma

horas horas horas horas

Felipe X

Rafael X
Thiago X

Carina X

Daniel X

Pérola X
Carlos
Marcos X

Arthur X

Dalila X

Estela X

Fonte: Elaboracao propria.
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Analisando o Quadro 7, percebemos que Carina, Marcos, Arthur e Dalila dedicam
cerca de 3 horas semanais para planejar suas aulas, ja Felipe, Thiago e Daniel em torno de 5
horas, Estela perto de 8 horas e Rafael, Pérola e Carlos dedicam acima 8 horas semanais.

Com relacdo a estes dados convém esclarecermos que o tempo dedicado ao
planejamento das aulas é relativo considerando que alguns professores trabalham em
diferentes escolas e em diferentes horarios e outros trabalham 40 horas semanais. De acordo
com Arruda (2015), essas condicdes de trabalho fazem com que sobre pouco ou gquase
nenhum tempo para planejar, influenciando negativamente a escolha das metodologias,
recursos didaticos e instrumentos avaliativos utilizados no processo de ensino-aprendizagem.

Antes de analisarmos a escolha das metodologias, recursos didaticos e instrumentos
avaliativos utilizados pelos professores participantes, buscamos conhecer as concepgdes que
possuem sobre a metodologia de ensino, conforme relatos a seguir os docentes definem a
metodologia de ensino como técnicas utilizadas para conduzir e facilitar o processo de ensino-

aprendizagem.

Usar diferentes maneiras de ensinar, ou seja, tudo aquilo que o professor usa como
meio de facilitar o contetido (Felipe).

Tudo o que o professor utiliza como meio para facilitar o conteddo para os alunos
(Thiago).

Aplicar diferenciados métodos em busca dos resultados da relagcdo ensino-
aprendizagem (Daniel).

A diversidade de técnicas que utilizo para conduzir o processo ensino-aprendizagem
(Pérola).

Uma ferramenta que facilita a aprendizagem (Dalila).

Aplicacdo de diferentes métodos no processo de ensino-aprendizagem (Estela).

Para Altrdo e Nez (2016) a metodologia de ensino trata-se da aplicacdo de diferentes
métodos no processo de ensino-aprendizagem com o intuito de facilitar o conteudo e
promover uma aprendizagem significativa, dessa forma, ndo devem ser interpretada de
maneira mecanica e universal para evitar que praticas educativas abstratas e indiferentes ao
contexto se propaguem.

Com relagdo a essa questdo, visualiza-se no Quadro 8 os dados referentes as

metodologias utilizadas pelos docentes para ministrar suas aulas.

Quadro 8 - Metodologias utilizadas pelos docentes para ministrar suas aulas

Docente Recursos

Felipe -Aulas Expositivas

-Aulas Praticas/Experimentacao
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-Pesquisa/Pesquisa de Campo
-Filmes/Videos

-Trabalhos realizados pelos alunos
-Debate/Seminarios/Discussdo
-Textos: Leitura/interpretacdo/escrita
-Sala de Aula Invertida

-HFCe CTS

Rafael

-Aulas Expositivas

-Aulas Préticas/Experimentacdo
-Pesquisa/Pesquisa de Campo
-Filmes/Videos

-Trabalhos realizados pelos alunos
-Debate/Seminarios/Discussdo

-Textos: Leitura/interpretacdo/escrita

Thiago

-Aulas Expositivas

-Aulas Préticas/Experimentacdo
-Filmes/Videos

-Trabalhos realizados pelos alunos
-Debate/Seminérios/Discussdo

-Textos: Leitura/interpretagdo/escrita

Carina

-Aulas Expositivas

-Aulas Préaticas/Experimentacao
-Filmes/Videos

-Trabalhos realizados pelos alunos

-Debate/Seminarios/Discussdo

Daniel

-Aulas Expositivas
-Trabalhos realizados pelos alunos

-Debate/Seminarios/Discussdo

Pérola

-Aulas Expositivas

-Aulas Praticas/Experimentacao
-Pesquisa/Pesquisa de Campo
-Filmes/Videos

-Trabalhos realizados pelos alunos
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- Visita técnica
-Debate/Seminéarios/Discussao
-Textos: Leitura/interpretacdo/escrita

-Jogos educativos

Carlos -Aulas Expositivas
-Aulas Praticas/Experimentacao
-Pesquisa/Pesquisa de Campo
-Filmes/Videos
-Trabalhos realizados pelos alunos
-Debate/Seminarios/Discusséo
-Textos: Leitura/interpretacdo/escrita

-Jogos educativos

Marcos -Aulas Expositivas
-Aulas Préaticas/Experimentacao
-Trabalhos realizados pelos alunos
- Visita técnica

Arthur -Aulas Expositivas
-Pesquisa/Pesquisa de Campo

-Trabalhos realizados pelos alunos

Dalila -Aulas Expositivas
- Aulas Praticas/Experimentacao
-Trabalhos realizados pelos alunos
- Visita técnica

-Debate/Seminarios/Discussio

Estela -Aulas Expositivas
- Aulas Praticas/Experimentacéo
-Debate/Seminéarios/Discussao

Fonte: Elaborag&o propria.

Ao analisar o Quadro 8 percebemos que embora os professores considerem a
metodologia de ensino um facilitador no processo de ensino-aprendizagem a grande maioria
utiliza metodologias caracteristicas do ensino tradicional, visto que a aula expositiva e 0s

trabalhos realizados pelos alunos aparecem entre as mais citadas.
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Para Diesel et al. (2017), € muito comum encontrar diferencas entre as acdes e 0
discurso dos professores sobretudo quando se referem ao modelo de ensino adotado,
justamente por optarem pela utilizacdo do modelo que prioriza a transmissdo de informacoes,
tem sua centralidade na figura do docente e o aluno é apenas um aprendiz passivo.

Em oposicdo a esse modelo de ensino considerado tradicional, destacamos as
tendéncias do Ensino de Quimica as quais, procuram colocar o aluno em posi¢do de pensar
por si mesmo, coletar dados, discutir ideias, emitir e testar hipoteses, considerando sempre as
questdes sociais, econdmicas, politicas e historicas e fornecendo a esses alunos mecanismos
que lhes possibilitam ter outra dimenséo da Quimica e da Ciéncia (LIMA, 2016).

Dito isso, indagamos os participantes se ja haviam utilizado alguma das tendéncias do
Ensino de Quimica em suas aulas, a maioria afirmou que sim, mencionando as tendéncias

apresentadas no Grafico 1.

Grafico 1 - Tendéncias do Ensino de Quimica utilizadas pelos professores.

Interacdo e 3%

Discussido

Construtivismo [ 13%

CISe 3%

Contextualizacio

Experimentacdo | 61%

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Fonte: Elaboragdo propria.

Notamos no Grafico 1 que a experimentagcdo aparece como a mais utilizada entre os
professores que afirmaram ja ter feito uso dessas metodologias. Partindo disso, questionamos
qual a concepgdo que os professores possuem sobre a experimentacdo, a maioria acredita ser
uma metodologia para comprovacdo de hipdteses onde os alunos podem observar na prética

0s conceitos tedricos, conforme trechos abaixo.

Uma metodologia indispensavel para mostrar o quanto a Quimica € bonita e como
podemos verificar as hipdteses propostas pelos cientistas (Felipe).

Uma excelente oportunidade para os alunos manipularem materiais com interesse
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cientifico e desenvolverem habilidades procedimentais, elaborar hipoteses, propor
explicacBes aos problemas propostos (Thiago).

Observar na pratica o que foi estudado na parte teorica, nos conduz para
compreender melhor 0 mundo fisico (Carina).

Propor uma condigdo de observacdo e motivar descricdes, analises, criticas e
propositura de idéias (Daniel).

E de fato um método muito importante nas aulas de Quimica em especial, pois
mostra na pratica a teoria (Marcos).

Um processo utilizado para analisar, comprovar hipéteses existentes (Estela).

Assim, a partir dos relatos expostos, podemos inferir que os participantes da pesquisa
utilizam as atividades experimentais ilustrativas, as quais, segundo Santos e Souza (2016)
devem ser utilizadas quando o objetivo for demonstrar e comprovar teorias. Entretanto, além
da experimentacdo ilustrativa, os autores ressaltam que as atividades praticas podem ser
desenvolvidas de forma investigativa, quando o proposito é fazer com que o aluno pesquise,
organize, execute e discuta os resultados e de maneira problematizadora quando o intuito é
resolver problemas a partir de um contexto.

Dessa forma, antes de desenvolver praticas experimentais o professor deve
compreender suas funcionalidades e procurar fazer a interligacdo de atividades ilustrativas,
investigativas e problematizadoras para que os alunos além de testar hipdteses possam
aprender os conceitos quimicos e compreender a relacdo que tais conceitos tém com o seu
cotidiano (SANTQOS; SOUZA, 2016).

Nessa perspectiva, para Lisbda (2015), a experimentacdo sustenta a complexa rede
conceitual que estrutura o ensino de quimica uma vez que proporciona o desenvolvimento
cientifico sobre determinados fenbmenos abordados em sala de aula ja que através dela o
aluno pode visualizar propriedades e processos relacionados com a Quimica, buscar respostas
para solucionar problemas e reelaborar conceitos. O autor ressalta também a importancia da
contextualizag@o nesse processo.

Quando questionados sobre a concepg¢éo que possuem com relacdo a contextualizagéo,
os docentes afirmaram que esse tema esta diretamente relacionado ao cotidiano dos alunos,

conforme relatos abaixo.

Mostrar como o contetido abordado em sala de aula se apresenta no cotidiano, assim
os alunos enxergam a teoria aliada com a pratica do dia-a-dia (Carina).

Fazer a ponte entre conteldos e conhecimentos com sua origem, historica,
aplicacgdes, e trazer o contexto histérico-social e os fatos do cotidiano associados ao
que se transmite (Pérola).

E relacionar os conceitos cientificos com o cotidiano do aluno (Carlos).

Uma forma de trazer o cotidiano do aluno pra escola e relacionar com contetdos do
curriculo escolar (Marcos).

Aproximar o conhecimento da realidade de cada aluno (Arthur).
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Trazer aplicagGes didrias do conceito, para que ele faga sentido para o aluno (Dalila).

Utilizar-se da realidade que nos cerca, de uma situagdo, um acontecimento ou um
discurso que tenha algum sentido em conjunto com o ambiente ou tema em quest&o.
(Estela).

Pazinato et al. (2019) ressalta que a contextualizagdo no Ensino de Quimica ndo se
deve restringir a insercdo de fatos e fendbmenos do cotidiano do aluno nas aulas, tendo em
vista que isso ndo seria suficiente para romper a dicotomia entre os contetidos e a realidade
dos estudantes. Diante de tal argumento € preciso que a contextualizacdo seja compreendida
como um recurso interdisciplinar por meio do qual se busca dar um novo significado ao
conhecimento escolar, possibilitando ao aluno uma aprendizagem mais significativa.

Considerando os fatos até aqui apresentados, é importante ressaltar que a escolha da
metodologia de ensino tem influéncia direta na aprendizagem do aluno uma vez que a partir
da participacdo ativa e experiencial nas aulas, os alunos aprendem através de suas reflexdes,
tornando-se protagonista na construcdo do seu proprio conhecimento e desenvolvendo as
habilidades e competéncias necessarias para atuar perante a sociedade (SANTOS; PESSOA,
2019).

De modo a conhecer a opinido dos participantes sobre essa questdo, indagados se as
metodologias utilizadas influenciam no processo de ensino-aprendizagem, os docentes

afirmam que sim, conforme trechos abaixo.

Sim. O uso dessas metodologias atreladas a recursos didaticos influencia o processo
de aprendizagem guando forem bem planejadas (Thiago).

Sim, em especial quando se trata de aulas experimentais e aulas sobre discusséo do
conteido com os alunos, elas sdo mais proveitosas do que as aulas expositivas
(Carina).

Sim, pois tira 0 aluno da mesmice e torna uma aula mais dinamica e atraente
(Marcos).

Seguindo a mesma linha de raciocinio de Thiago que evidenciou a necessidade de aliar
0 uso das metodologias aos recursos didaticos, visualizamos no Quadro 9 os dados referentes

aos recursos didaticos utilizados pelos docentes em suas aulas.

Quadro 9- Recursos didaticos utilizados pelos docentes em suas aulas.

Docente Recursos
Felipe

Quadro branco, pincel, apagador; revistas; livros;
televisdo; filmes; méaquina fotogréfica digital;

computador; instrumentos didaticos (tubos de
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ensaio, baldo volumétrico entre outros...).

Rafael

Quadro branco, pincel, apagador; livros; cartazes;

televisao; filmes; datashow.

Thiago

Quadro branco, pincel, apagador; livros; aparelho

de som; filmes; computador; datashow.

Carina

Quadro branco, pincel, apagador; livros;
televisdo; filmes; datashow.

Daniel

Quadro branco, pincel, apagador; livros;
instrumentos didaticos (tubos de ensaio, baldo

volumétrico entre outros...).

Pérola

Quadro branco, pincel, apagador; cartazes;
revistas; livros; televisdo; aparelno de som;
filmes; computador; datashow; instrumentos
didaticos (tubos de ensaio, baldo volumétrico

entre outros...).

Carlos

Quadro branco, pincel, apagador; cartazes;
revistas; livros; televisdo; aparelno de som;
aparelno DVD; filmes; filmadora; maquina
fotografica digital; computador; datashow;
instrumentos didaticos (tubos de ensaio, baldo

volumétrico entre outros...); lousa digital.

Marcos

Quadro branco, pincel, apagador; livros; filmes;
datashow; instrumentos didaticos (tubos de

ensaio, baldo volumétrico entre outros...).

Arthur

Quadro branco, pincel, apagador; livros;
datashow.

Dalila

Quadro branco, pincel, apagador; livros;
computador; datashow.

Estela

Quadro branco, pincel, apagador; livros;
datashow; instrumentos didaticos (tubos de

ensaio, balao volumétrico entre outros...).

Fonte: Elaboracao propria.



47

Notamos no Quadro 9 que os professores fazem uso de uma diversidade de recursos
didaticos em suas aulas, no entanto, o quadro branco, o pincel, o apagador e os livros,
caracteristicos do ensino tradicionalista, aparecem como o0s mais utilizados entre os docentes.

Para Afonso et al. (2018) os recursos didaticos tém a funcdo de despertar nos alunos a
curiosidade e o desejo de aprender estimulando-os a pensar, entender e relacionar o contetdo
com o cotidiano. Sendo assim, os recursos didaticos se configuram como um meio para
facilitar, incentivar ou possibilitar o processo de ensino-aprendizagem.

Nessa perspectiva, indagados os participantes se 0s recursos didaticos utilizados
influenciam no processo de ensino-aprendizagem, os docentes afirmam que sim, conforme

trechos abaixo.

Sim, da oportunidades de apresentar o contelido de diversos aspectos promovendo
uma aprendizagem motivadora, dinamica e eficaz (Thiago).

Sim. Eles trazem outras possibilidades para as aulas contribuindo para a
diversificacdo da metodologia de ensino (Pérola).

Sim, além de chamar mais a atencdo dos alunos dar um upgrade nas aulas de
Quimica, pois podemos mostrar moléculas em 3D, por exemplo (Marcos).

Com certeza, pois ao utilizar diferentes recursos em sala tornamos a aula mais
dindmica e dessa forma atrairmos a atencao dos alunos (Estela).

Em concordancia com os relatos, Silva et al. (2017) afirma que a escolha dos recursos
didaticos é uma etapa de grande relevancia no processo de planejamento das aulas, uma vez
que quando utilizados de forma adequada os recursos didaticos servem para motivar,
predispor maior interesse pelo contetdo ministrado e estimular a aprendizagem dos alunos.

Outro ponto importante a ser considerado em relacdo ao planejamento das aulas é a
escolha dos instrumentos avaliativos. Dessa forma, os resultados referentes aos instrumentos

avaliativos utilizados pelos docentes participantes da pesquisa estdo descritos no Quadro 10.

Quadro 10- Instrumentos avaliativos utilizados pelos docentes.

Docente Recursos
Felipe -Prova
-Seminérios
-Relatérios

-Lista de Exercicios

-Participagéo e interesse

-Desempenho nas aulas praticas
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Rafael

-Prova

-Seminarios

-Lista de Exercicios
-Participagéo e interesse

-Desempenho nas aulas praticas

Thiago

-Prova
-Seminérios

-Lista de Exercicios

Carina

-Prova

-Seminarios

-Lista de Exercicios
-Participagéo e interesse

Daniel

-Prova
-Lista de Exercicios
-Participagéo e interesse

-Caderno de Anotacdes

Pérola

-Prova

-Seminarios

-Lista de Exercicios
-Relatdrios

-Participacdo e interesse

Carlos

-Prova

-Seminarios

-Relatorios

-Lista de Exercicios
-Participagéo e interesse

-Desempenho nas aulas praticas

Marcos

-Prova

-Seminarios

-Lista de Exercicios
-Participagéo e interesse

-Desempenho nas aulas praticas

Arthur

-Prova
-Seminarios
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-Lista de Exercicios

-Participacdo e interesse

Dalila “Prova

-Seminérios

-Lista de Exercicios

Estela _Prova

-Seminarios
-Relatorios
-Lista de Exercicios

-Participacédo e interesse

-Desempenho nas aulas praticas

Fonte: Elaborag&o propria.

Notamos no Quadro 10 que dentre os instrumentos avaliativos mencionados 0s mais
utilizados pelos professores sdo a prova e a lista de exercicio. Segundo Freire et al. (2014) a
prova escrita esta entre os instrumentos de verificacdo da aprendizagem mais difundidos nas
escolas da EB brasileira por que, dependendo dos objetivos e do planejamento do professor
essa ferramenta pode avaliar diferentes habilidades ou capacidades cognitivas possibilitando
aos estudantes aprender a partir de seus erros.

Quando indagados se os instrumentos utilizados na sua avaliagdo podem influenciar na

nota final dos discentes, os professores afirmam que sim, conforme relatos abaixo.

Sim, pois tem aluno que ndo se da bem numa avaliagdo individual, no entanto, se sali
bem em seminarios e participagdo na aula. E necessario diversificar (Carina).

Sim, a avaliacdo também considera o envolvimento com as diversas atividades
desenvolvidas que implicara na nota final (Carlos).

Sim, pois a nota final depende do desempenho do aluno, logo se ele for mal nesses
quesitos sua nota final é diretamente proporcional (Marcos).

Sim, pois alguns alunos tém mais facilidade em determinado instrumento, com
exemplo, seminarios. Ao modifica-lo saimos um pouco do tradicional (Estela).

Conforme Freitas et al. (2018), os instrumentos avaliativos influenciam diretamente a
nota final dos alunos. Por isso, devem ser o mais diversificado possivel ja que ndo podemos
desconsiderar de forma alguma a diversidade cultural existente entre os discentes. Além disso,
quando o professor utiliza diferentes formas de avaliacéo ele reforca a relacéo professor-aluno

no sentido de tornar as aulas mais interessantes, criativas e menos monotonas.
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Com relacdo a interacdo professor-aluno, os docentes pesquisados consideram
importante para que haja troca de conhecimentos e consequentemente a aprendizagem,

conforme trechos a seguir.

Uma necessidade essencial, se ha interagdo, teremos uma possibilidade de expansédo
na aprendizagem (Felipe).

Uma relacdo de trocas de experiéncias essenciais para o desenvolvimento pessoal e
intelectual do aluno (Thiago).

Importante, pois ha trocas de experiéncias, um aprende com o outro, isso ajuda no
desenvolvimento pessoal e intelectual do aluno (Carina).

Uma relacdo cotidiana e duradoura e que pode ajudar significativamente na
aprendizagem (Daniel).

Essencial para o processo ensino-aprendizagem (Pérola).

Momentos de troca de conhecimento e aprendizagem (Carlos).

Importante, as vezes o professor aprende com o aluno, no mais essa interacdo deixa
a aula fluir de maneira mais agradavel favorecendo o aprendizado do aluno
(Marcos).

Uma forma que pode facilitar, de acordo com o nivel, o aprendizado, considerando
que, quando é positiva 0 aluno pode o ver como inspira¢do (Arthur).

Importante, quando se existe essa interacdo o aprendizado se torna mais eficiente
(Dalila).

Essencial para o processo ensino-aprendizagem (Estela).

Analisando os relatos percebemos que a interacdo professor-aluno se configura como
uma condicdo indispensavel para a mudanca do processo de aprendizagem, pois essa relacdo
dinamiza, d& sentido ao processo educativo e faz com que o professor conquiste o respeito e a
confianca, e ndo 0 medo dos alunos melhorando significativamente o interesse, a participagdo
e 0 desempenho nos processos avaliativos (ANDRADE, 2017).

Todavia, quando questionamos qual a concepcdo que o0s docentes possuem sobre a
avaliacdo, os relatos nos levaram a uma via de mao dupla, de um lado os que acreditam que a
avaliacdo é uma forma de analisar o seu desempenho enquanto docente e do outro, 0s que

defendem a hipétese de que a avaliacdo € uma forma de medir o desempenho dos alunos.

Perceber se os planejamentos de suas aulas foi satisfatério ou ndo para o aluno
(Felipe).

Medir o nivel de atencdo e informagGes adquiridas (Rafael).

Saber o nivel atual de desempenho do aluno, comparar essa informagdo com aquilo
que é necessario ensinar no processo educativo e tomar as decisdes que possibilitem
atingir os resultados esperados (Thiago).

Verificar de formar quantitativa ou qualitativa, se os objetivos tracados pelo
professor estdo sendo realmente atingidos. Através de avaliacdo o professor vera
onde podera melhorar para facilitar o ensino-aprendizagem (Carina).

Periodicamente buscar (saber) se os meios aplicados sdo satisfatorios (Daniel).

Levar em conta todos os aspectos da aprendizagem dos alunos (Pérola).

Acompanhar o desenvolvimento do educando (Carlos).

De certa forma concluir que o aluno aprendeu o contetido (Marcos).




51

De certa forma, medir o que ficou de todo contetido que foi ministrado (Arthur).

Verificar se ouve progresso na constru¢do do conhecimento (Dalila).

Analisar sua pratica, metodologia, planejamento, por meio do aprendizado dos
alunos. E um processo continuo que ocorre todos os dias, na busca por corrigir erros
e construir novos conhecimentos, tanto por parte do aluno quanto o professor
(Estela).

De acordo com Duarte (2015, p. 54), quando a avalia¢do € vista como um diagnostico

continuo e dindmico torna-se

um instrumento fundamental para fornecer informacdes sobre como estd se
realizando o processo ensino-aprendizagem em seu todo e ndo deve simplesmente
focalizar o aluno, seu desempenho cognitivo e o acimulo de conteudo, para
classifica-lo em aprovado ou reprovado, isto &, a avaliacdo ndo deve servir apenas
para observar o aluno, mas todos os envolvidos no processo de ensino-
aprendizagem.

Nessa perspectiva, a avaliagdo em vez de simplesmente aferir acimulo de
conhecimento para promover ou reter o aluno deve ser utilizada pelo professor para
acompanhar e compreender os avancos, limites e dificuldades dos alunos para atingirem 0s
objetivos das atividades de que participam, analisando o seu trabalho enquanto docente,
identificando os problemas encontrados no ensino de quimica e reavaliando o planejamento
de ensino de acordo com as necessidades educativas (DUARTE, 2015).

Quando questionados sobre os problemas enfrentados no ensino de Quimica e nas
escolas em que atuam, a falta de atencdo e interesse dos alunos, a extensdo do curriculo e a

infraestrutura das escolas aparecem entre os mais citados pelos docentes.

Desatencédo dos alunos e falta de interesse (Rafael).

Muito conteido para um baixo nimero de aula, auséncia de material de laboratorio e
alunos com baixa estima para os estudos (Thiago).

Falta de apoio, material e estrutura fisica (Daniel).

De modo geral a questdo do conteudismo e do curriculo muito extenso em relagéo
ao nimero de aulas da disciplina na escola publica. Na escola em que trabalho nédo
temos laboratdrios nem reagentes. (Pérola).

A falta de interesse por parte dos alunos, a falta de laboratério e a infraestrutura da
escola (Marcos).

A falta de recursos na escola, possui apenas um Datashow, ndo possui sala de video
especifica, ndo possui laboratdrio, a super lotacdo nas salas de aula (Dalila).

Falta de atencdo e compromisso, associados ao pouco conhecimento dos alunos
(Estela).

Na pesquisa realizada por Julido et al. (2016), a indisciplina, o desinteresse, a falta de
infraestrutura das institui¢des de ensino, a falta de dominio de conteudos anteriores e 0 grande
numero de alunos em sala de aula aparecem entre os problemas mais citados pelos professores

participantes.
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Analisando os dados obtidos pelos autores e os relatos dos participantes da nossa
pesquisa, notamos que 0s professores ndo se percebem como problema, visto que as
dificuldades elencadas sdo externas a eles. Pensando nisso, questionamos de que forma tem
superado as dificuldades por eles mencionadas e o que propde para melhorar, chama atengédo

os relatos de Daniel e Pérola.

Me adapto a realidade, proponho um maior envolvimento da escola (direcdo) e
criacdo de estrutura apropriada por parte do governo (Daniel).

Tenho trabalhado com materiais alternativos e praticas de baixo custo. Proponho que
os responsaveis pela educacdo tenham mais compromisso e deixem de tratar a
educacdo como algo improvisado e que dispensa investimento (Pérola).

Notamos que quando indagados sobre o que propdem para melhorar a qualidade do
Ensino de Quimica os docentes enfatizaram um maior comprometimento por parte da direcéo
das escolas e do poder publico.

A auséncia de colaboracgéo da gestéo escolar e a falta de prioridade do governo com a
EB, evidenciadas pelos participantes de nossa pesquisa ndo é algo novo uma vez que em
trabalho realizado por Marques et al. (2007) os mesmos pontos foram mencionados. Para 0s

autores,

esses aspectos evidenciam a atual crise da educacdo publica basica, uma sintese do
despreparo administrativo e do desrespeito historico do poder publico, [...] o que
afeta diretamente o desenvolvimento politico, cidad@o, ético e intelectual de grande
parte da populacdo brasileira, dependente dessa instituicdo e que por sua vez
depende diretamente da qualidade do trabalho do professor (MARQUES et al.,
2007, p. 14).

Portanto, considerando tais aspectos e os pontos até aqui discutidos percebemos a
necessidade de uma reestruturagdo do Ensino de Quimica nas escolas publicas de EB,
partindo dos inimeros desafios e envolvendo de forma participativa e cooperativa todos 0s
envolvidos no processo de ensino-aprendizagem. Dito isso, apresentaremos no proximo

capitulo nossas consideracdes finais.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Ao analisar os relatos dos professores podemos inferir que na formacdo inicial dos
participantes de nossa pesquisa ocorreu a valorizacdo da formacéo técnica em detrimento da
formacéo pedagogica. Isso evidencia que, embora os diversos autores que referenciaram nossa
pesquisa apontem para a necessidade da criacdo de programas de formacgéo inicial e
continuada que melhor atenda as demandas da carreira do magistério e de uma educagdo de
qualidade, a dicotomia entre o conhecimento disciplinar e a formacédo pedagogica permanece.

Como resquicios dessa formacdo, os professores acabam reproduzindo nas instituicées
de ensino em que atuam o mesmo modelo de ensino a que foram submetidos, sendo
concretizado na forma como planejam suas aulas, nas metodologias de ensino, nos recursos
didaticos e nos instrumentos avaliativos por eles utilizados ao longo do processo de ensino-
aprendizagem, os quais remetem ao método de ensino tradicional.

Em contra ponto, os relatos dos docentes revelam a importancia do Ensino de Quimica
para a formacdo cidada e ressaltam o uso da contextualizagdo, da experimentacdo e a
relevancia da interacdo professor-aluno para o processo de ensino-aprendizagem. Além disso,
apontam a falta de atencdo e interesse dos alunos, a extensdo curricular e a infraestrutura das
escolas como os problemas por eles enfrentados no ensino de Quimica, sugerindo um maior
comprometimento por parte do governo e da gestdo escolar com o intuito de superar tais
problemas e melhorar a qualidade do Ensino de Quimica.

Em concordancia com os participantes de nossa pesquisa propomos um maior
comprometimento do governo e da sociedade educacional no geral para que juntos promovam
a elaboracdo e reformulacdo de politicas publicas voltadas para a melhoria da qualidade da
EB, visando a reestruturacdo qualitativa da educacao publica brasileira.

Por entender que a formacdo docente é essencial se queremos de fato uma
reestruturacdo na educacdo, sugerimos que as instituicdes formadoras priorizem em suas
matrizes curriculares e em seus projetos pedagdgicos as praticas reais da sala de aula e as
especificidades da docéncia em Quimica. Sugerimos também que os professores repensem
sobre as diferentes trajetérias planejadas para direcionar o aluno ao aprendizado com o
objetivo que estes encontrem alternativas para trabalhar com a diversidade de situacOes

concretas que encontram em sua pratica.
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APENDICE A

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
CENTRO DE CIENCIAS AGRARIAS
DEPARTAMENTO DE QUIMICA E FISICA

CAMPUS Il - AREIA - PB o Ot

0
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e
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CAMPUS Il - AREIAPB 7
UFPB

Venho, por meio deste, convida-lo para participar da pesquisa de graduacdo em
Licenciatura em Quimica pela Universidade Federal da Paraiba - Campus Il — Areia — PB,
intitulada Formacao e Atuacao dos Docentes de Quimica no Interior da Paraiba que tem
como pesquisadores a graduanda Maria Abilio Fragoso, matricula 31321079 e a Profa. Dra.

Maria Betania Hermenegildo dos Santos, matricula SIAPE: 2530325.

QUESTIONARIO - GESTAO ESCOLAR

1-Quais os turnos de funcionamento da escola?
() Matutino( ) Vespertino () Noturno

2-Qual a modalidade de ensino?

() Regular( ) Integral

3- Quais os niveis de ensino e quantidade de alunos em cada um?

Nivel de Ensino Quantidade de Alunos

( ) Educacao Infantil

() Ensino Fundamental

() Ensino Médio

( )EJA

4- Qual o IDEB da escola? . Em que ano foi obtido?

Obrigada por sua colaboragéo!
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APENDICE B

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
CENTRO DE CIECIAS AGRARIAS - CAMPUS Il - AREIA - PB
DEPARTAMENTO DE QUIMICA E FISICA

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Venho, por meio deste, convida-lo para participar da pesquisa de graduacdo em
Licenciatura em Quimica pela Universidade Federal da Paraiba - Campus Il — Areia — PB,
intitulada Formacédo e Atuacgdo dos Docentes de Quimica no Interior da Paraiba que tem
como pesquisadores a graduanda Maria Abilio Fragoso, matricula 31321079 e a Profa. Dra.
Maria Betania Hermenegildo dos Santos, matricula SIAPE: 2530325.

Sua participacdo é absolutamente voluntaria. Asseguramos que sua identidade sera
preservada e as informacOes que fornecer ndo serdo associadas ao seu nome em nenhum
documento, relatério e/ou artigo que resulte desta pesquisa.

Contamos com sua colaboracdo para alcangarmos nosso objetivo.

Maria Abilio Fragoso Profa. Dra. Maria Betania Hermenegildo dos Santos
Graduanda em Lic. em Quimica CCA/UFPB Departamento de Quimica e Fisica CCA/UFPB
Matricula: 31321079 MatriculaSIAPE: 253032-5

betania@cca.ufpb.br

Eu, , declaro ter

sido informado e concordo em participar, como voluntario, da pesquisa acima descrita;
autorizo os pesquisadores exclusivamente para fins académicos e cientificos, a utilizacao total

ou parcial dos dados obtidos na mesma.

Docente Participante
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APENDICE C

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
CENTRO DE CIENCIAS AGRARIAS
DEPARTAMENTO DE QUIMICA E FISICA

CAMPUS Il - AREIA - PB o Ot

0
QT EU
~
\ cauPUS Il AREWPE &,
UFPB

N will

Venho, por meio deste, convida-lo para participar da pesquisa de graduacdo em
Licenciatura em Quimica pela Universidade Federal da Paraiba - Campus Il — Areia — PB,
intitulada Formacao e Atuacao dos Docentes de Quimica no Interior da Paraiba que tem
como pesquisadores a graduanda Maria Abilio Fragoso, matricula 31321079 e a Profa. Dra.
Maria Betania Hermenegildo dos Santos, matricula SIAPE: 2530325.

QUESTIONARIO - DOCENTE

l. IDENTIFICACAO

1. Género:
( ) Masculino () Feminino () Outro
2. ldade: anos.

3. Formacéo Académica:
3.1 Qual sua formacéo académica?

3.2 Formou-se em qual instituicdo?

3.3 Em que ano vocé obteve tal titulagdo?

3.4 Possui p6s-graduacdo? Em caso afirmativo cite-a.

4. Tempo de atuacdo na docéncia anos

5. Séries em que ministra aula:

(o3}

. Periodo:
) Matutino
) Vespertino () Noturno

—~

~

. Sua carga horaria:

oo

. Categoria Funcional

~

) Prestador de servigo ( ) Outro
) Efetivo

~

9. Trabalha em outra escola? Em caso afirmativo, qual a sua carga horaria?
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( ) Néo () Sim Carga Horéria

10. Leciona outra disciplina? Em caso afirmativo, qual?

( ) Nao ( ) Sim Qual

II- INFORMACOES RELACIONADAS A FORMACAO E ATUACAO DOS
DOCENTES DE QUIMICA NA EDUCACAO BASICA

1. Em sua graduac&o vocé teve as metodologias do Ensino de Quimica evidenciadas? Em caso
afirmativo, Quais?
() Néo ( ) Sim

2. Em que seu curso de formacdo contribuiu para sua pratica docente?

3. Como vocé avalia sua formacdo? No que mais te ajudou a ministrar aulas de Quimica?

4. Apos a graduacdo voceé participou de alguma atividade de formag&o continuada? Em caso
afirmativo, qual?

( ) Nao ( ) Sim Qual

5. Como vocé planeja suas aulas?
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6. Quantas horas por semana vocé dedica ao planejamento de suas aulas?

() Aproximadamente 3 horas () Acima de 8 horas
() Aproximadamente 8 horas () Nenhuma
() Aproximadamente 5 horas

7. Ja utilizou alguma das tendéncias do ensino de Quimica em suas aulas?

(' )Nunca utilizei () Jautilizei Qual

8. Que recursos didaticos vocé utiliza nas suas aulas?

() Quadro branco, pincel, Apagador; () Filmes

() Jornais; ( ) Filmadora

( ) Cartazes () Maquina Fotogréafica Digital

() Revistas () Computador

( ) Livros; ( ) Datashow

( ) Televisao () Instrumentos didaticos (tubos de
() Aparelho de Som ensaio, baldo volumétrico entre outros...)
( ) Aparelho DVD ( ) Lousa digital

9. Em sua opinido a utilizacdo dos recursos selecionados na questdo anterior influéncia no
processo de ensino e aprendizagem?

10. Quais as metodologias que voceé utiliza para ministrada suas aulas?
() Aulas Expositivas

( ) Aulas Praticas/Experimentacéo

() Pesquisa/Pesquisa de Campo

() Filmes/Videos

( ) Trabalho realizados pelos alunos

( ) Visita Técnica

() Debate/Seminarios/Discussao

( ) Textos: Leitura/interpretacédo/escrita

() Outro (s). Especifique:



65

11. Para vocé a utilizagdo das metodologias selecionadas influenciam no processo de ensino e
aprendizagem?

12. Quais séo os instrumentos avaliativos, que vocé utiliza?
( ) Provas

( ) Seminarios

( ) Relatérios

( ) Lista de Exercicios

( ) Participacdo e interesse

() Desempenho nas aulas praticas

() Qutro (s). Especifique:

13. Vocé acredita que os instrumentos utilizados na sua avaliacdo podem influenciar na nota
final dos discentes?

14. Quais os problemas que vocé percebe no ensino de Quimica? E na escola que vocé atua?

15. Como vocé os tem superado? E o que propde para melhorar?

16. Qual (is) a (s) sua (s) concepgéo (Ges) sobre:

16.1. Penso educagéo, penso em
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16.2 O ensino de Quimica é

16.3 O professor comprometido é aquele que

16.4 O planejamento de ensino é

16.5 Para ministrar aula além do contetdo, eu

16.6 Metodologia de ensino é

16.7 Avaliar é

16.8 A interacao professor-aluno é




16.9 Contextualizar é
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16.10 Curriculo é

16.11 Experimentacéo é

Obrigada por sua colaboracgéo!



