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RESUMO

Por muitos anos, a educacdo foi vista de forma hierarquica, tendo o professor como saber
absoluto e o estudante em uma posigéo passiva de mero receptor das informacdes. Esse tipo de
educacédo, chamada por Paulo Freire de Educacdo Bancaria, € imposta de forma dura, resultando
em alunos desmotivados, desinteressados, que ndo se enxergam no processo de ensino e
aprendizagem. Com o avango dos anos, a educacdo vem sendo ressignificada, e novas
metodologias surgem com o objetivo de romper com essa visdo tradicional de ensino e de
aprendizagem. Dentre as novas propostas, se destacam as Metodologias Ativas, por trazerem
caracteristicas fundamentais ao aprendizado participativo do estudante, como por exemplo, o
protagonismo do aluno, experiéncia fundamentada na acdo-reflex&o-acao e, ainda, na interacao.
Para essa pesquisa, escolhnemos uma de suas abordagens, a Sala de Aula Invertida, e usamos
Jonathan Bergmann e Aaron Sams para compreensao e definicdo desta proposta, posto que séo
eles os percursores deste formato de sala de aula. No que concerne ao objetivo geral nos
propusemos a identificar os saberes docentes a respeito da Sala de Aula Invertida em uma escola
publica. Buscando alcancar esse objetivo, delimitamos alguns objetivos especificos, que foram
conhecer os saberes docentes acerca da Sala de Aula Invertida; Identificar a existéncia de
formac&o continuada para o trabalho com as Metodologias Ativas, em especifico com a Sala de
Aula Invertida; e Avaliar as condicdes internas e externas para a possivel efetivacdo. Para a
metodologia, usamos uma pesquisa qualitativa e exploratéria, com a realizacdo da pesquisa de
campo. Como instrumento de coleta de dados, optamos em aplicar uma entrevista com 6
professores dos anos finais do Ensino Fundamental 11, em uma escola publica de Jodo Pessoa-
PB. Dentre os resultados obtidos, destacamos o ndo conhecimento dos professores sobre as
Metodologias Ativas, consequentemente da Sala de Aula Invertida, nos mostrando o quanto
ainda é escasso este tema nas formacGes continuadas, refletindo, por tanto, na pratica dos
professores. Outro ponto que nos chamou atencdo foi a visdo negativa tida pela maioria dos
professores sobre o alunado contemporaneo e a posi¢do passiva que ainda ocupam, trazendo
tracos de uma educacdo tradicional. Ao final deste trabalho, ressalta-se a importancia da
insercdo desses temas nas formacdes continuadas, a fim de proporcionar aos professores uma
pratica que traga o aluno como sujeito ativo, favorecendo um alunado autbnomo e também
responsavel por sua formacéo.

Palavras- chave: Metodologia ativa. Sala de aula invertida. Saberes docentes.



ABSTRACT

For so many years ago, the education was seen by a hierarchical form. Having the teacher as
the primary and absolute wisdom power and the student as a passive learning receptor. This
kind of education, called by Paulo Freire as Banking Education, which is imposed in an
aggressive way, resulting in frustrated, unhappy students without motivation to learn. Students
that don’t see themselves in the instruction and learning process. With the advance years, the
education has been meaningful, and new methodologies show up with the objective of break
up this traditional education vision of instruction and learning. Among new proposals, stand
out the Active Methodologies, which bring fundamental characteristics of learning, giving the
student the dynamic participation in the classroom. Being the protagonist, his experience is
based in the action-reflection-action and, most important, the interaction. For this research, we
choose of one its approaches: a flipped classroom. We work with Jonathan Bergman and Aaron
Sams to better understand this model of education. Keep in mind that they were the initiators
of this new learning method. Related to the general objective, we propose to identify the
knowledge docents related to flipped classroom in a public school. Trying to reach this
objective, we mark off some specific objectives to better know the knowledge docent about
flipped classroom. Identify the existence of continuing formation for the work with active
methodologies, in specific with the flipped classroom. And evaluate the internal and external
conditions to the possible fulfillment. To this kind of methodology, we use a qualitative and
exploratory research with the camp research realization. With instrument of data collection, we
opt to interview six teachers from final years of Elementary School 11, at a public school in Joao
Pessoa-PB. Among the results obtained, we emphasize teachers’ lack of knowledge about
Active Methodologies, consequently flipped classroom.  This information shows us
how insufficient is this theme on continuing formations; reflecting, therefore in the practical
teaching. Another point of view that called our attention was the negative vision seen by
most teachers about contemporaneous alumnus and the passive position that they still occupy,
bringing traces of traditional education. At the end of this work, emphasize the importance of
insertion of these themes in continuing formations, with the goal to offer our teachers, a practice
where the student will be the active subject, benefiting an autonomous alumnus being also
responsible for his formation.

Words-Key: Active Learning Methodology. Flipped Classroom. Knowledge Docents.
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1 INTRODUCAO

Pensar a educacdo, por muitos anos, foi enxergar o professor como sujeito possuidor de
todo o conhecimento, ator principal de todo o processo e o aluno, portanto, como alguém
passivo, estando no processo, apenas, para receber aquilo que era transmitido pelo educador.
Paulo Freire, em pedagogia do oprimido, apresenta-nos este modelo de préatica educativa, a qual
ele nomeia por educagdo bancaria. “Na visdo “bancaria”, o “saber” ¢ uma doagdo dos que se
julgam sabios aos que julgam nada saber” (1987, p.33). Nessa visdo, o aluno passa a ser
coadjuvante, e a educacdo passa a ter sentido vertical, de modo que o professor esta no
comando, sendo responsavel por passar os contetdos, e o aluno, na retaguarda, somente
recebendo todas as informacdes.

Com o avango dos anos, com estudiosos dedicados a pesquisar a educacdo e a
modernizacdo das praticas de ensino-aprendizagem, discutem a necessidade de ressignificar
esta forma de conceber as praticas de ensino e de aprendizagem, sendo urgente, para isso, a
desconstrucdo dessa visdo. De acordo com teorias do ambito construtivista do ensino e da
aprendizagem, dentre os quais podemos citar Piaget (2013) e Vygotsky (1998), o professor deve
sair desse papel principal, e se tornar mediador. Isso ndo significa dizer que o professor perca
importancia nos processos de ensino e de aprendizagem, mas, sim, que as relacdes entre estes
processos se modificam na sala de aula, cedendo espaco para a media¢do. Entendemos por
mediacdo, numa perspectiva construtivista, o aprendizado que se da a partir do desequilibrio
cognitivo posto pelo ambiente, de modo que o estudante, para equilibrar-se, passara por
processos internos de assimilagdo e acomodacdo. A mediacdo, entdo, seriam as acdes
estabelecidas na relacdo professor aluno, cujo objetivo seja favorecer o aprendizado
reconhecendo, para isso, o papel ativo do estudante.

Para isso, 0 estudante precisara reconstruir sua relacdo com o objeto, recorrendo as
intervencdes que sdo postas pelo professor através da mediacdo. Justamente considerando este
aspecto, Vygotsky (1998) destacou que "o caminho do objeto até a crianca e desta até o objeto
passa por outra pessoa” que, na escola, é o educador e, também, 0s pares presentes na construcao
da aprendizagem.

O aluno, por sua vez, sujeito ativo e essencial no processo, ganha o protagonismo dentro
de uma abordagem que reconhece que a préatica pedagdgica deve se centrar na aprendizagem,
considerando, portanto, as especificidades dos estudantes e suas dimensfes cognitiva, afetiva e

social.
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No meio deste debate encontram-se tedricos contemporaneos que buscam discutir a
importancia das Metodologias Ativas (MA) (BERGMANN; SAMS, 2016) como formas de
contemplar, nos contextos praticos de aprendizagem, o protagonismo do estudante e, a0 mesmo
tempo, o papel mediador do educador que é o par mais experiente nas relagcdes de ensino e de
aprendizagem.

Do ponto de vista epistemolégico, MA é uma concepc¢éo educacional que coloca o aluno
como o centro do processo, podendo aparecer de variadas formas. Do ponto de vista da praxis,
As MA baseiam-se em formas de compreensao acerca do processo de aprendizagem que foca
na experiéncia dos estudantes, utilizando situagdes significativas de ensino e aprendizagem,
reais ou simuladas, visando as condigcdes de solucionar, com sucesso, desafios advindos das
atividades essenciais da prética social, em diferentes contextos (BERBEL, 2011).

Embora possam se manifestar de multiplas formas e abordagens, as diversas propostas
metodoldgicas que fazem uso das MAs trazem alguns elementos fundamentais de
caracterizacao: protagonismo do estudante, experiéncia fundamentada na acao-reflexdo-acéo e,
ainda, na interacdo. Por isso, para Bastos (2006, p.10) o conceito de metodologias ativas se
define como um “processo interativo de conhecimento, analise, estudos, pesquisas e decisoes
individuais ou coletivas, com a finalidade de encontrar solu¢fes para um problema.”

Embora consideremos importante refletir acerca de todas as formas possiveis de MAs
presentes na literatura educacional, nessa pesquisa, trataremos de uma de suas abordagens: A
Sala de Aula Invertida (SAI). Expandida em 2007 nos Estados Unidos por Bergmann e Sams,
a SAI propde “ao aluno realizar o estudo prévio dos conteudos disponibilizados e preparar-se
para 0S encontros presenciais, nos quais devem ocorrer atividades de discussdo, andlise e
sintese, aplicacdo, elaboracdo propria, sempre direcionados por problematiza¢des”. (SUHR,
2016). Dessa maneira o tempo em sala de aula é melhor aproveitado, pois 0s assuntos ja séo do
conhecimento dos alunos, que podem dedicar os momentos de interacdo com o professor para
fazer perguntas, construir situacdes problemas e, ainda, debater ideias.

A escolha do tema surgiu apds participar de uma palestra no local no qual estagio, e ser
motivada a entender mais sobre a SAI, em especial a sua presenca ou auséncia no ensino
publico. Boa parte da minha formacdo educacional foi em escola pablica, e quando tive a
oportunidade de estudar em uma escola particular, senti a diferenca clara no que concerne a
organizacdo das praticas de ensino-aprendizagem entre as duas instituicbes. Confesso que me
senti injusticada pelo ensino precario ofertado antes a mim como o “melhor que se poderia ter”.

Quando ingressei no curso de Pedagogia, tive a oportunidade de me aproximar mais do

que se trata da educacdo, e com isso, o olhar para o ensino publico e para necessaria melhoria
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de sua qualidade educacional s6 aumentou. Diante da minha experiéncia, sentia - e ainda
continuo sentindo - a necessidade de uma educacgdo na qual nos, alunos, pudéssemos ter mais
autonomia, de modo que o ensino e a aprendizagem fossem processos de construcédo realizados
pelos dois sujeitos: professor e aluno.

Esse cenario, em tempos atuais, torna-se ainda mais relevante. 1sso porque a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL,2017), nos apresenta dez competéncias para
que, de forma geral, possam nortear o trabalho nas escolas, ajudando os professores e demais
envolvidos. No documento, competéncia é definida como “a mobilizagdo de conhecimentos
(conceitos e procedimentos), habilidades (praticas cognitivas e socioemocionais), atitudes e
valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e
do mundo do trabalho” (2017, p.08).

As dez competéncias apresentadas no referido documento séo: (1) Valorizar e utilizar
0s conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo fisico, social e cultural;(2)
Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prépria das ciéncias; (3) Desenvolver
0 senso estético para reconhecer, valorizar e fruir as diversas manifestacfes artisticas e
culturais; (4) Utilizar conhecimentos das linguagens verbal e/ou verbo-visual, corporal,
multimodal, artistica, matematica, cientifica, tecnologica e digital; (5) Utilizar tecnologias
digitais de comunicacdo e informacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética; (6)
Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais; (7) Argumentar com base em fatos,
dados e informacg6es confiaveis; (8) Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e
emocional; (9) Exercitar a empatia, o0 dialogo, a resolucédo de conflitos e a cooperacao; (10)
Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e
determinacéo.

Quando analisamos as competéncias contempladas na referida Base, encontramos um
texto que fortalece a importancia da autonomia, da cidadania e, sobretudo, da criticidade.
Dentre elas, destacamos a competéncia de numero seis, cujo texto trata, especificamente, do

projeto de vida.

Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relaces
proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da
cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia
critica e responsabilidade. (BRASIL, 2017, p.09)

Essa competéncia destaca a importancia de que o aluno tenha a autonomia de pensar sua

vida - seja no ambiente profissional ou educacional - sendo o principal responsavel de suas
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decisdes e escolhas. Quando pensamos na correlagdo entre o texto da competéncia supracitada
e as discussdes em torno da sala de aula invertida, destacamos que esta metodologia pode se
constituir como um frutifero caminho, posto que, através dela, o aluno desenvolve autonomia
de organizar seu préprio estudo, colaborando com uma sala de aula ativa por parte de todos os
sujeitos. Mais que isso, através de uma proposta como a da Sala de Aula invertida, o estudante
desenvolve autonomia ao mesmo tempo em que € respeitado em suas singularidades, posto que
nesta proposta de ensino e de aprendizagem o tempo de ensinar e aprender sdo repensados e,
em funcdo disso, as propostas metodoldgicas ampliadas.

Reconhecemos que a motivacao necessaria ao aprendizado possui uma dupla dimensao:
externa e interna. Do ponto de vista externo, esta o investimento que ocorre quando a escola
investe em formacdo dos professores em relacdo as diversas formas de aprender na
contemporaneidade; quando os espacos sdo favoraveis ao desenvolvimento dos educandos e
suas singularidades (por exemplo, quando possui biblioteca e sala de informatica disponiveis
para 0 aluno). Consideramos fatores internos quando os estudantes identificam na mediacéao
pedagdgica respeito as suas individualidades e, ainda, quando as praticas de ensino satisfazem
0s anseios e demandas dos estudantes, inserindo seus projetos de vida, tal como sugere a BNCC.

Com essas inquietacOes, surge a pergunta desta pesquisa: O que sabem os professores e
professoras de uma escola publica a respeito da Sala de Aula Invertida? Levantamos tal
questionamento por considerarmos que a Sala de Aula Invertida é, efetivamente, uma
metodologia que potencializa a aprendizagem e, portanto, torna-se oportuno pensa-la no
contexto da escola publica, espago no qual sdo educados a maior parte absoluta dos brasileiros.

Desta consideracéo feita surge, entédo, o objetivo geral desta pesquisa o qual é:
Identificar os saberes docentes a respeito da Sala de Aula Invertida nas escolas publicas.

A fim de alcancarmos o referido objetivo outros especificos foram delimitados:
Conhecer os saberes docentes acerca da Sala de Aula Invertida;

Identificar a existéncia de formacdo continuada para o trabalho com as metodologias Ativas,
em especifico com a SAI,
Avaliar as condi¢des internas e externas para a sua possivel aplicacéo.

Para melhor fundamentacdo tedrica, usaremos alguns autores que nos ajudam pensar
melhor sobre o assunto, como por exemplo Paulo Freire (1987; 1996), Jonathan Bergmann;
Aaron Sams (2016), José Moran (2015), Tardiff (2012) e Huberman (1995).

Estruturamos o trabalho em dois capitulos tedricos, afim de corroborar com o estudo

proposto. O primeiro capitulo titulado como: Aprender e ensinar no século XXI: Novas
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metodologias para novos alunos, traz uma discusséo acerca do alunado contemporaneo e a
necessidade de o professor buscar novas metodologias afim de proporcionar uma melhor pratica
de ensino e aprendizagem para esse aluno. O capitulo em questdo, tem trés subtopicos; Nativos
e imigrantes: O professor e o aluno; As metodologias Ativas como novas possibilidades de se
pensar as praticas de ensino e aprendizagem. Depois dessa discussao, trazemos um capitulo que
pensa sobre os professores, saberes e profissdo. Esse capitulo traz contribuices sobre os
saberes docentes e a cultura digital, e também o ciclo de vida docente, que ajuda a
compreendermos melhor esses professores.

Em seguida do nosso referencial tedrico, trazemos os resultados e discussdes, fazendo
um dialogo com as respostas obtidas na entrevista e com as leituras realizadas durante a

construgéo do trabalho. Por fim, finalizamos com as consideragdes finais.
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2 APRENDER E ENSINAR NO SECULO XXI: NOVAS METODOLOGIAS PARA
NOVOS ALUNOS

Quando paramos para analisar os alunos que fazem as escolas basicas de hoje,
identificamos que estamos cercados, em grande parte, da geracao nascida no século XXI. Com
iss0, podemos pensar um alunado que é entrelacado com a tecnologia, de modo que sua relacdo
com o aparato tecnoldgico contemporaneo ocorre diferentemente da relacdo estabelecida entre
as tecnologias e 0s nascidos no século passado.

Esse perfil de alunos, difere quase que totalmente, com os alunos do século passado, ou
até mesmo dos alunos do inicio do século atual, onde as formas de acesso & informagéo eram
minimas, e quase que precérias quando comparadas com 0s varios meios disponiveis na
contemporaneidade. Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica- IBGE (2017)
70,5% dos brasileiros, possuem internet em casa. Ainda nessa mesma pesquisa, 69% dos
entrevistados disseram acessar a internet pelo smartphone. Esses dados corroboram para que
imaginemos um mundo cada vez mais modernizado, e a necessidade do acompanhamento desse
avanco.

Pensando entdo na escola, fica para nds o desafio de pensar o como ensinar e as formas
de aprendizagem impactadas por este mundo no qual a informacdo esta a apenas um click do
aluno. Diante desta nova relagdo com o conhecimento, torna-se urgente pensar em novas
metodologias que auxiliem o estudante a partir de suas caracteristicas, e, ainda, usem de forma
positiva, esse momento atual. O professor ja ndo cabe mais no papel principal, ele precisa
ocupar o papel de mediador, conduzindo o aluno - com a ajuda desses novos meios tecnolégicos
- a ter papel ativo no processo de aprendizagem. Essa mudanca de papeis ndo € uma demanda
apenas da contemporaneidade. Desde o0 século passado Paulo Freire ja nos chamava atencéo,
quando escreveu Pedagogia do Oprimido, acerca da importancia da mediacao e do aluno ativo.
Para Freire “o educador ja ndo ¢ o que apenas educa, mas o que, enquanto educa, ¢ educado,
em dialogo com o educando que, ao ser educado, também educa. Ambos, assim, se tornam
sujeitos do processo...” (FREIRE, 1987, p. 39). Para que isso aconteca, ¢ preciso repensar as
metodologias utilizadas, de forma que o que é ensinado tenha significado para o aluno.

Com essa discussdo, fica claro que o professor, antes aluno de uma época na qual a
informacao mais rapida era a sala de aula, passa estar em uma sala de aula que se torna mais
um complemento para o aluno, diante dos varios meios de informacdes disponiveis. Esse
professor entdo, precisara e sentird a necessidade em meio a esse desafio, de se renovar para

poder atender esse novo “publico”, e é justamente ai que entram as MAs. Diferente da
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Pedagogia Tradicional onde “O homem acabado contrapde-Se a crian¢a, como ser imaturo e
incompleto; essa configuracdo aponta o adulto/professor como o centro do processo de ensino-
aprendizagem. ” (ARCE; BALDAN, 2018, p. 3) aqui, o papel principal sera colocar o aluno no

centro, para que ndo seja mais o professor, mas sim, o aluno o sujeito ativo do processo.

2.1 NATIVOS E IMIGRANTES: O PAPEL DO PROFESSOR E DO ALUNO

Depois de pensarmos sobre o perfil dos alunos contemporéneos, a presenca da
tecnologia e necessidade dessa troca de papeis, podemos refletir o papel do professor e a postura
do aluno nesse meio.

Trazendo as duas geracdes citadas por Marc Prensky (2010), podemos entdo trazer os
alunos como sujeitos nativos e o professor como sujeito imigrante digital. Os alunos séo sujeitos
nativos porque ja nasceram em uma época tecnoldgica, cresceram envolvidos nela e estéo cada
vez mais conectados e, em alguns casos, até mesmo dependentes dela. Os professores séo
sujeitos imigrantes porque nasceram em uma época em que a tecnologia ndo era tdo
desenvolvida e agora precisam adentrar nesse mundo tecnoldgico para poder estar mais
proximos daqueles que s@o nativos coexistindo na escola, entdo, nativos e imigrantes digitais.

Quando pensamos entdo, numa sala de aula, onde de um lado tem um professor
imigrante, que ndo compreende essa necessidade de adentrar ao meio tecnoldgico, e continua
nativo de um mundo onde ele é o centro, onde so ele tem voz ativa e que 0 aluno ndo passa de
mero ouvinte, produzindo tudo aquilo a qual foi formado; e, de outro lado, um aluno totalmente
tecnoldgico, que cada vez mais descobre novos caminhos, que esta online em aplicativos
atrativos, dindmicos, onde ele pode ser entendido, conhecido e comunicado, pois ali todos falam
sua lingua, iremos nos aproximar de uma realidade de muitas salas de aula.

Sera que o aprendizado acontece dessa forma? Onde existem dois sujeitos que falam
linguas diferentes e ndo constroem caminhos que levem ao entendimento matuo?
Reconhecendo que ndo ha aprendizagem neste estranhamento, é preciso que aconteca mudancas

no que se refere aos sujeitos, ao sistema de ensino e a escola no todo.

Criangas e jovens estdo cada vez mais conectados as tecnologias digitais,
configurando-se como uma geracdo que estabelece novas relagbes com o
conhecimento e que, portanto, requer que transformacfes acontecam na
escola. (BACICH; NETO; TREVISANI, 2017, p. 47).
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Mas também, ndo se pode olhar a tecnologia como ameaca, e achar que o professor
precisa se refazer por completo, desvalorizando tudo aquilo que faz parte dele, mas é enxergar
essas tecnologias como uma oportunidade de melhorar o ensino e ressignificar, também, a
relacdo entre professores e estudantes. Por isso, 0 aluno também precisa entender esse desafio
que o professor enfrenta, e buscar compreendé-lo. Dessa forma, a sala de aula passa a ser um

lugar de bom convivio, o que colabora para 0s processos de ensino e aprendizagem.

O que a tecnologia traz hoje ¢ a integracdo de todos os espacos e tempos. O
ensinar e o aprender acontecem em uma interligacdo simbidtica, profunda e
constante entre os chamados mundo fisico e digital. Ndo sdo dois mundos ou
espacos, mas um espaco estendido, uma sala de aula ampliada, que se mescla,
hibridiza constantemente. (MORAN, 2017, p. 39)

Precisamos reconhecer a importancia do mundo virtual e chegaremos a um ensino
atraves do qual a tecnologia e 0 mundo fisico, serdo essenciais no processo. “Essa mescla entre
sala de aula e ambientes virtuais é fundamental para abrir a escola para 0 mundo e, também,
trazer o mundo para da dentro da instituicdo.” (MORAN, 2017, p. 39). Fazendo essa mistura,
chegaremos a um ensino que atualmente € nomeado como hibrido.

Mas o que € hibrido? De acordo com o dicionario online do Aurélio, um de suas
definicbes para a palavra € aquilo “Que ou o que tem eclementos diferentes em sua
composi¢do.” Pensando dessa forma, j& compreendemos o ensino como uma atividade
essencialmente hibrida, pois, em sua composicdo existe essa mistura caracterizada por
diferentes sujeitos, diferentes formas de ensinar e aprender, diferentes racas, diferentes
géneros, diferentes religides, diferentes classes sociais e formas de criacdo, cada sujeito que
faz a sala de aula ¢ um mundo. Sabendo disso, o0 conceito fica proximo e mais facil de ser
entendido, mas, para corroborar também com os pressupostos de Moran (2017) quando
defende:

O ensino hibrido é um programa de educacdo formal no qual um aluno
aprende, pelo menos em parte, por meio do ensino on-line, com algum
elemento de controle do estudante sobre o tempo, o lugar, modo e/ou ritmo
do estudo, e pelo menos em parte em uma localidade fisica supervisionada,
fora de sua residéncia. (CHRISTENSEN; HORN; STAKER, apud
MORAN, p. 40, 2017)

No caso em questdo, essa localidade fisica supervisionada é a sala de aula, e a parte
online poder ser realizada em qualquer lugar, tendo em vista agora a facilidade do uso desses

meios. O aluno com essa educacdo, digamos que ancorada em suas dimensdes, pode ter mais
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responsabilidade e autonomia, visto que serd ele mesmo quem terd que organizar seu tempo
para que melhorar seu aprendizado. O professor em sala trara a discussdo do que os alunos
buscaram e entdo, ira tirar davidas e complementar aquilo que j& estd sendo trazido. N&o é
somente implantar a tecnologia na educacdo, tem que ter todo um planejamento também para
ISSO.

Desse modo, ndo se pode “fazer mais do mesmo”: simplesmente introduzir as
tecnologias sem pensar nos objetivos e beneficios do seu uso, destacando-se a
possibilidade e a necessidade de personalizacdo, no sentido de sugerir ao aluno
atividades adequadas ao desenvolvimento de seu conhecimento e de suas
habilidades. (SCHNEIDER, p. 70, 2017)

Entdo essa parte online tem orientacdo, é uma extensdo da sala de aula, precisa de
seriedade e compromisso. “Podemos considerar que esses dois ambientes de aprendizagem, a
sala de aula tradicional e o espago virtual, tornam-se gradativamente complementares”.
(BACICH; NETO; TREVISANI, 2017, p. 52). O professor e o aluno, saem do papel proposto
antes pela educacéo tradicional, e passam a ter papeis ativos, a sala de aula passa a ser um
espaco de dialogo e de interacdo com composicao ampliada, sendo, inclusive, o espaco virtual.

Essa necessidade de personalizacdo corrobora com a ideia de que cada um aprende em
seu tempo, e que, com isso, hd necessidade de o ensino atender a cada um. Sabendo da
dificuldade do professor, em certas situaces, com salas superlotadas, ndo conseguir atender
cada estudante, acaba que deixando lacunas, compreendemos que o ensino hibrido contribui,
também, para melhoria das relagdes de ensino e de aprendizagem. “Nesse sentido, o ensino on-
line permite tal personalizacdo, uma vez que pode ajudar a preencher lacunas no processo de
aprendizagem.” (BACICH; NETO; TREVISANI, 2017, p. 51). Pensando nisso, e nessa parceria
do presencial com o on-line, compreendemos que a ado¢do de ensino hibrido é, portanto,
positiva ao atual cenario da educacdo.

Horn e Staker (2015) apresentam organizac6es de modelos de ensino hibrido, que
abordam “formas de encaminhamento das aulas em que as tecnologias digitais podem ser
inseridas de forma integrada ao curriculo e, portanto, ndo sdo consideradas como um fim em si
mesma, mas tém um papel essencial no processo, principalmente em relacdo a personalizacdo
do ensino. ” (VERGARA; HINZ; LOPES, 2018, p. 888). S&o quatro modelos: O modelo Flex,
0 modelo a La Carte, 0 modelo virtual aprimorado e 0 modelo rotacional.

O Modelo Flex é aquele ensino no qual os estudantes seguem um roteiro flacido e
adaptado individualmente nas diferentes modalidades de ensino, e o professor responsavel esta

na mesma localidade.
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O Modelo a La Carte é o ensino no qual os alunos participam de cursos online, com um
professor online e podem, simultaneamente, continuarem a ter experiéncias educacionais em
escolas tradicionais.

O Modelo Virtual Aprimorado é o ensino no qual os alunos tem uma experiéncia de
escola integral onde, dentro de cada curso, eles dividem seu tempo entre uma unidade escolar
fisica e 0 aprendizado remoto online.

O Modelo Rotacional é o ensino no qual, os alunos revezam entre modalidades de
ensino, tendo um roteiro que pode ser fixo ou pode ser a critério do professor, sendo o ensino
online uma modalidade obrigatéria. Dentro desse modelo, existem quatro submodelos: Rotagédo

por EstacBes, Laboratdrio Rotacional, Rotacdo Individual e a Sala de Aula Invertida.

Imagem 1: Modelos de Ensino Hibrido.
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Fonte: Vergara; Hinz; Lopes (2018)

Como pode-se perceber na imagem acima, existem duas distin¢es para os modelos: 0s
sustentados e os disruptivos. Os sustentados, sdo 0s modelos que ainda trazem em sua
caracteristica, tracos do ensino tradicional, sendo assim, mais facil a adaptagdo. J& os
disruptivos sdo aqueles que rompem por total do ensino tradicional, por tanto considerados mais

dificeis de serem aceitos.
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Concluimos entdo, que o ensino hibrido é um modelo que ancora muitos beneficios,
tendo sempre o aluno no centro. “Pensando deste modo, o Ensino Hibrido esta ancorado ao
pensamento construtivista, onde se promove a importancia do aproveitamento da experiéncia
do aluno e conhecimentos prévios, essencial a ressignificacdo e contextualizacdo dos
conteudos. ” (VERGARA; HINZ; LOPES, 2018, p. 891)

Imagem 2: Caracterizacdo do Ensino Hibrido.
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Fonte: Vergara; Hinz; Lopes (2018)

Como observado na imagem 2, essas caracteristicas contidas no ensino hibrido, também
serdo caracteristicas presentes nas metodologias ativas. No capitulo a seguir, pensaremos as
MAs como possibilidades de se pensar as praticas de ensino e aprendizagem, para 0 novo

alunado contemporaneo.

2.2 AS METODOLOGIAS ATIVAS COMO NOVAS POSSIBILIDADES DE SE PENSAR
AS PRATICAS DE ENSINO-APRENDIZAGEM

Diante da realidade supracitadas, o sistema comeca a buscar processos que irdo auxiliar
os professores a pensar novas possiblidades em seu ensino-aprendizagem. As MAs sdo um

desses processos que pode corroborar com essa nova realidade.

Podemos entender que as Metodologias Ativas baseiam-se em formas de
desenvolver o processo de aprender, utilizando experiéncias reais ou
simuladas, visando as condi¢gdes de solucionar, com sucesso, desafios
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advindos das atividades essenciais da pratica social, em diferentes contextos.
(BERBEL, p. 29, 2011).

Segundo Diesel, Marchesan, Martins (2016), a imagem a seguir, traz as caracteristicas
das MAs, tendo entre elas o aluno sempre no centro do processo, o trabalho em equipe, a
reflexdo, a autonomia, o professor como mediador, facilitador e ativador e a problematizacéo
da realidade.

Imagem 3: Caracteristicas das metodologias ativas de ensino
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Fonte: Diesel, Marchesan, Martins (2016)

N

Dentre as varias formas que as MAs nos oferecem, para o desenvolvimento dessa
aprendizagem, estdo: A Aprendizagem baseada em problemas; A Aprendizagem baseada em
projetos; A Aprendizagem entre times e a Sala de Aula Invertida. Embora as varias vertentes,
um Unico objetivo une todas elas: a autonomia dada ao aluno.

De acordo com Biaggio (1988), Piaget explica a teoria do desenvolvimento intelectual,
nos apresentando quatro estagios de desenvolvimento cognitivo. O primeiro é o estagio
sensdrio-motor (zero a dois anos), o segundo o estagio pré-operacional (dois a seis anos), o

terceiro o0 estagio de operagdes concretas (sete a onze anos) e 0 quarto o estagio de operagdes
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formais (12 anos em diante). Seguindo essa teoria, a crianga do 0 aos 2 anos nao seguem regras,
elas apenas percebem o ambiente e agem sobre ele. J& a partir dos 2 anos, a crianga comeca a
perceber que existem regras e existem quem as estabelecem, obedecendo, pois, sabem que
existem um fator regulador externo. Na auséncia desse fator, podem vir a desobedecer. Quando
chegam aos 7 anos, a crianca ja consegue organizar melhor suas ideias, tendo a capacidade de
desenvolver sua autonomia. (BIAGGIO, 1988). Seguindo essa linha de teoria, a criang¢a chegara
ao Ensino Fundamental com todas as possibilidades de aceitar uma metodologia onde ele sera
0 centro 0 processo.

Berbel (2011) nos apresenta que, o professor tem papel fundamental nessa autonomia.
Pois, da mesma forma que ele pode ser incentivador e mediador para que o aluno se aposse
cada vez mais em ser autbnomo e usar isso para contribuir em seu aprendizado, o professor
também pode ser um dos principais motivos para que essa autonomia seja podada e, entéo, esse
aluno, que estd em condicbes de ser um sujeito ativo, continue no seu lugar de quem
simplesmente obedece, e aprende em uma linha totalmente vertical.

Contribuindo nesse sentido, Reeve (2009) traz cinco pontos em que o professor

contribui nessa promocao:

Nesse sentido, o professor contribui para promover a autonomia do aluno em
sala de aula, quando: a) nutre 0s recursos motivacionais internos (interesses
pessoais); b) oferece explicacdes racionais para o estudo de determinado
contelido ou para a realizacdo de determinada atividade; ¢) usa de linguagem
informacional, ndo controladora; d) € paciente com o ritmo de aprendizagem
dos alunos; e) reconhece e aceita as expressfes de sentimentos negativos dos
alunos. (REEVE, 2009, apud BERBEL, 2011, p. 28)

Essa autonomia uma vez dada ao aluno, é pressuposto de incentivo para 0 mesmo, pois,
ele se enxerga cada vez mais parte do processo. Reeve (2009) apresenta também seis pontos

que o aluno apresenta apds essa autonomia dada:

1- a motivacdo (apresentando motivagdo intrinseca, a percepcdo de
competéncia, pertencimento, curiosidade, internalizacdo de valores); 2- ao
engajamento (com emogdes positivas, persisténcia, presenca nas aulas, ndo
reprovam ou se evadem da escola); 3- ao desenvolvimento (evidenciando
autoestima, autovalor, preferéncia por desafios 6timos, criatividade); 4- a
aprendizagem (melhor entendimento conceitual, processamento profundo de
informacdes, uso de estratégias autorreguladas); 5- a melhoria do desempenho
em notas, nas atividades, nos resultados em testes padronizados); e 6- ao
estado psicologico (apresentando indicadores de bem-estar, satisfacdo com a
vida, vitalidade). (REEVE, 2009, apud BERBEL, 2011, p. 28)
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E perceptivel o quanto é importante que o aluno esteja nesse papel ativo, dessa forma o
processo de ensino aprendizagem, se torna muito mais significativo. Para Paulo Freire (1996)
“O respeito a autonomia e a dignidade de cada um é um imperativo ético e ndo um favor que
podemos ou ndo conceder uns aos outros.” (FREIRE, 1996, p. 59). A autonomia precisa ser
valorizada para que o aluno seja instigado durante todo o processo de aprendizagem.

Se observarmos também os quatro pilares da educacdo, que sdo: Aprender a conhecer,
Aprender a fazer, Aprender a conviver e Aprender a ser, que foram baseados no Relatério para
a Organizacdo das NacOes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura - UNESCO da
Comissao Internacional para o Século XXI, que aconteceu entre 1992 a 1996, coordenado por
Jacques Delors, iremos perceber que se o aprendizado passar por essas etapas, ele podera
desenvolver as capacidades da melhor forma.

Quando o aluno aprende a conhecer, ele passa a ser mais instigado em procurar e buscar
novas informagGes. Quando o aluno aprende a fazer, ele comeca a usar aquilo que conheceu,
nas suas praticas de maneira mais facil, pois, ja possui aquele conhecimento. Quando o aluno
aprende a conviver, favorece os dialogos e trabalhos em grupo, ele enxerga o outro com mais
empatia, entendendo que existem circunstancias que os diferenciam, porém, que pode existir
objetivos que os unem. Quando o aluno aprende a ser, ele enxerga sua potencialidade, comeca
a entdo se permitir a pensar com mais autonomia e criticidade. Esse ultimo pilar, liga os trés
outros pilares, pois reconhecendo quem sou, posso realizar todos 0s outros caminhos. Mas, a

comissdo do relatorio, deixa claro que, todos os pilares devem ser tratados com igual prioridade.

Ora, a Comissdo pensa que cada um dos “quatro pilares do conhecimento”
deve ser objeto de atencdo igual por parte do ensino estruturado, a fim de que
a educacao aparega como uma experiéncia global a levar a cabo ao longo de
toda a vida, no plano cognitivo como no pratico, para o individuo enquanto
pessoa e membro da sociedade. (DELORS, et al. 1998, p. 90)

Se colocado em prética dessa forma, ajudard o aluno a passar por um processo de
transformacéo. Esse aluno ao sair da educacdo basica, estard melhor preparado para enfrentar
uma universidade, por exemplo. Por isso, a necessidade desse tipo de metodologia estar
presente desde a educacdo béasica, e ndo somente na educagdo superior, e para isso, € necessario
também que o professor tenha conhecimento dessas metodologias que pode colocar em prética
em sala de aula, e das caracteristicas que elas possuem.

As MAs sdo, portanto, um processo onde o aluno esta totalmente envolvido na sua

aprendizagem.
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2.3 A SALA DE AULA INVERTIDA COMO UMA POSSIBILIDADE NO ENSINO E
APRENDIZAGEM

Dentro das varias vertentes, a SAl serd a MA a qual iremos trabalhar nessa pesquisa.
Ela foi criada e expandida em 2007 por Jonathan Bergman e Aaron Sams, ambos professores
de quimica na Woodland Park High School, em Woodland Park, Colorado, Estados Unidos, na
época da criacdo.

Diante da auséncia de muitos alunos em suas aulas, por varios motivos, ou a presenca
ndo proveitosa de outros, eles foram instigados a pensar em possibilidades de ajudar na
aprendizagem desses alunos, ampliando o tempo e o espago dedicado as relagdes de ensino e
de construgéo de conhecimento.

Depois de buscarem solucBes, Sams encontra um artigo que apresentava um software
para gravacao de slides, ambos achando interessante o instrumento, comegaram a gravar suas
aulas para que quando algum aluno ndo pudesse comparecer ao momento presencial de ensino
pudesse estudar em casa e, ao retorno, acompanhasse 0s demais sem nenhum atraso.

Ao efetivar esse instrumento, perceberam que além daqueles alunos ausentes, os alunos
presentes tambeém comecaram a assisti-los. Foi quando se deram conta que o desenvolvimento
da aula se tornou muito mais proveitoso, pois os alunos ja estavam vindo de casa familiarizados
com o assunto e 0 momento da aula agora estava sendo utilizado para realizacédo de tarefas, tirar
duvidas, debates, mediacdes que muito contribue para a aprendizagem ativa dos estudantes.

Para os criadores entdo, a SAI € definida como: “O que tradicionalmente é feito em sala
de aula, agora é executado em casa, e 0 que tradicionalmente € feito como trabalho de casa,
agora ¢ realizado em sala de aula.”. (BERGMANN; SAMS, 2016, p. 11). A inversdo se
sustenta, entdo, no pressuposto epistemoldgico da aula, favorecendo a explicacdo através de
videos mais expositivos e 0 espaco da sala de aula para promocdo de um ambiente que
desequilibre os estudantes e, portanto, amplie as possibilidades de aprendizagem.

A rotina da sala de aula, com adesdo a SAI, de acordo com Bergmann e Sams (2016),
difere com o modelo de sala de aula tradicional, pois, na SAI, a aula é iniciada com um dialogo
sobre o video visto pelos alunos em casa, momento no qual é apresentado as duvidas,
inquietacbes, pontos que chamou atencdo. Depois desse momento é passado aos alunos as
tarefas do dia a serem desenvolvidas, sendo para este momento destinado a maior parte do
tempo da aula, onde o professor passa as atividades do dia, que podem ser atividades de

pesquisa, trabalho em equipe, experiéncia em laboratério, entre outras propostas. Percebe-se
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que o tempo da aula, nesse modelo, é totalmente reestruturado, ampliando, com isso, as
possibilidades de aprendizagem.

A tabela abaixo, retirada do livro: Sala de Aula Invertida: Uma Metodologia Ativa de
Aprendizagem, nos ajuda a entender melhor a diferenga da rotina de uma Sala de aula
tradicional e a rotina da SAI.

Quadro 1: Comparacdo do uso do tempo nas salas de aula tradicional e invertida

Sala de aula tradicional Sala de aula invertida
Atividade Tempo Atividade Tempo
Atividade de | 5 minutos Atividade de | 5 minutos
aquecimento aquecimento
Repasse do dever | 20 minutos Perguntas e | 10 minutos
de casa da noite respostas sobre o
anterior video
Prelecdo de novo | 30-45 minutos Pratica orientada e | 75 minutos
conteudo independente e/ou
atividade de
laboratorio
Prética orientada e | 20- 35 minutos
independente e/ou
atividade de
laboratorio

Fonte: Bergmann e Sams (2016)

Como pode ser observado acima, a aula com a SAI, passa a ser mais produtiva, pois a
maior parte do tempo é destinada ao desenvolvimento da aprendizagem, atraves de atividades
praticas nas quais o aluno assume o papel de sujeito ativo.

Sendo assim, o aluno da SAI, passa a ser o centro do processo, e o professor o mediador
que estara disponivel para possiveis esclarecimentos solicitados pelo aluno, como também para
orientacOes. O aluno passa a ser protagonista no processo. “O papel do professor na sala de aula
é 0 de amparar os alunos, ndo o de transmitir informagdes.” (BERGMANN; SAMS, 2016, p.
14)

Para corroborar e deixar mais clara a importancia do que é proposto pela SAI, o funil da

aprendizagem, nos traz porcentagens de quanto os alunos aprendem em varias possibilidades.
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Imagem 4: Funil da Aprendizagem

FUNIL DA APRENDIZAGEM

90% e praticando""°

0/ do que dizem e escrevem
70 /0 em grupos de discuss@o

500/ do que veem e ouvem em
O filmes e demonstracdes

0/ do que veem em fotos,
30 /O em imagens ou ilustragcdes
0/ do que escutam
20 /0 em uma palestra

0/ do que leem em livros,
10 A) revistas ou artigos

i
%
%
Q)
%
%
<
%

Fonte: National Training Laboratories

Diante dessas porcentagens, percebe-se que 0 momento em que 0s alunos estdo em sala
de aula praticando aquilo que ja tem como conhecimento, a aprendizagem € de quase 100%.
Em seguida vem a participacdo em grupos de discussdo com 70%; quando assistem ou escutam
filmes e demonstragdes com 50%; e as menores porcentagens, 30% do que veem em fotos, em
imagens ou ilustracfes; 20% do que escutam em uma palestra e 10% do que leem em livros,
revistas ou artigos.

Essa pesquisa afirma, o que a SAI favorece, quando os alunos usam as aulas para
realizarem as tarefas e debaterem sobre o assunto, a porcentagem de aprendizado é bem maior.
E esse é o caminho proposto.

De acordo com Bergmann e Sams (2016), a SAI possibilita que as praticas de ensino
estejam mais préximas ao cotidiano dos discentes, motivando-os a aprender. Isso porque, ainda
para 0s autores, 0s alunos de hoje crescem com acesso aos variados dispositivos moveis e
utilizam a internet para aprender no cotidiano da vida.

Outro fator positivo da SAI é o fato de o aluno poder organizar seu proprio tempo e
ritmo. Dessa maneira os alunos que possuem outras atividades e ou precisam se ausentar em
determinado momento das aulas, ndo se atrasam e conseguem acompanhar o ritmo da sala de
aula.

A SAI também possibilita uma maior atencdo em sala de aula, por parte dos professores,
aos alunos que sentem mais dificuldades em determinados assuntos, ja que 0 momento da aula

agora passa a ser um momento de tirar davidas, de dialogo e de atividades praticas.
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Ainda nesse sentido, o aluno que sentir dificuldade ou mesmo os alunos com
necessidades especiais, tém a possibilidade de assistir quantas vezes acharem necessario 0s
videos disponibilizados antecipadamente pelos professores, dando a op¢ao de o aluno “pausar
os professores”, diante de uma explicagdo, deixando somente as dividas maiores para serem
esclarecidas em sala. Esta possibilidade, entdo, reconhece a dicotomia que existe entre o tempo
de ensinar e aprender, permitindo maior respeito aos diferentes tempos dos estudantes.
(BERGMANN; SAMS, 2016)

A inversdo também intensifica a interacdo aluno-professor, pois o professor passa a ser
orientador da aprendizagem, ficando muito mais proximo de sua turma, e, consequentemente,
sendo beneficiado por esta interacdo, o estudante tende a agir mais ativamente e dar o melhor
de si.

A SAI permite, ainda, a diferenciacdo. Os alunos que compreendem de forma mais
rapida, podem ter suas atividades diminuidas de casa, pelo fato da comprovacdo da
aprendizagem. Ja aqueles que enfrentam mais dificuldades, podem se concentrar em casa
naquilo que mais sentem ddvidas, buscando alcangar seus objetivos, para sé assim avancar. “E
como se realizassemos diferentes contratos individuais com os alunos, cabendo a cada um deles
confirmar o que foi aprendido.” (BERGMANN; SAMS, 2016, p.25).

Ainda pensando nos beneficios da inversdo, Bergmann e Sams (2016) falam sobre a
mudanca no gerenciamento da sala. Como o tempo da aula agora se torna mais de atividades
praticas, os alunos se sentem mais ocupados e com pouco espaco de se sentirem entediados,
diminuindo a abertura para aqueles alunos que gostam de movimentar a sala, com brincadeiras
que tiram a atencdo. Todos esses beneficios supracitados, ajudam para um ensino e
aprendizagem muito mais fluido.

Na SAl, o professor e 0 aluno tém responsabilidades compartilhadas nos processos de
ensino e de aprendizagem. Na auséncia da responsabilidade de um deles, alguma parte fica
prejudicada e este contrato estabelecido entre eles precisa ser revisto. Essa forma de
metodologia desmistifica a responsabilidade somente do professor, onde o aluno fica submisso
aos seus comandos, s no papel de responder tarefas, ocasionando, muitas vezes, em um mal
rendimento fruto do baixo entendimento do contetudo em sala.

Infelizmente, estas propostas mais disruptivas em educacdo ainda encontram ampla
resisténcia. Em parte, porque falta aos educadores conhecimentos acerca dos usos e beneficios
de métodos ativos de ensino e de aprendizagem; em parte porque falta a boa parte dos
educadores, imigrantes digitais, suficientes conhecimentos de tecnologia, mesmo sabendo que

as MAs ndo dependem obrigatoriamente do uso das tecnologias digitais.



32

Deste modo, compreendendo que a adogéo ou ndo de propostas diferenciadas na escola
perpassa pela acdo dos educadores em sala de aula, traremos no capitulo a seguir uma discussao
acerca dos saberes docentes necessarios ao atual universo de cultura digital.
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3 PROFESSORES, SABERES E PROFISSAO

O avango tecnoldgico marca deste século marcou fortemente variadas instancias sociais,
dentre as quais podemos citar as instituicbes educativas. Com a modernizacdo oriundas das
tecnologias da informacdo e da comunicacdo, que impactam em novas formas de ser estudante
na contemporaneidade, o meio educacional se deparou com um novo perfil do alunado (aqui ja
debatido), trazendo aos docentes uma nova demanda por apropriacdo de novos saberes que
englobem, no escopo da profissdo docente, 0s conhecimentos das tecnologias e seus impactos
culturais nos novos modos de ensinar e aprender.

Os saberes docentes, que ja eram plurais, passam a assumir dimensfes até entdo
desconhecidas por uma parte significativa dos professores, posto que estes profissionais,
diferentemente de seu alunado, ndo sdo nativos digitais, mas, sim, imigrantes nesse mundo.
Assim, precisam conquistar saberes que, influenciados por diversos fatores experimentados em
experiéncias internas e externas a profissdo, modificam as atuagdes docentes e a pratica

profissional como um todo.

3.1 SABERES DOCENTES E CULTURA DIGITAL

Para nos ajudar a pensar melhor acerca da problematica, Maurice Tardif (2002) em sua
classica obra “Saberes docentes formacdo profissional”, nos apresenta que o saber docente ¢é
um “saber plural, formado de diversos saberes provenientes das instituigoes de formagdo, da
formagdo profissional, dos curriculos e da pratica cotidiana” (p.54). A pluralidade citada
reafirma o quanto os saberes tidos pelo professor sdo multifacetados e, ainda, quando referidos
aos tecnoldgicos, sdo nevralgicos, posto que as experiéncias pessoais, nem sempre, favorecem
a aquisicdo de saberes necessarios a profissao.

Compreendendo que estes saberes possuem especificidades distintas, porém
indissociaveis, Tardiff (2002), nos apresente os quatro tipos diferentes de saberes, nomeando-
0s como: Saberes profissional, disciplinares, curriculares e experienciais. De acordo com este
autor, falar de saberes docentes ndo é restringir aos conhecimentos pedagdgicos dos
professores, mas, sim, aos diversos saberes que sao construidos pelos docentes ao longo de toda
vida. Portanto, os saberes docentes sdo diversos; heterogéneos; situados sécio, histdrico e
culturalmente; personalizados e derivados de diversas fontes e contextos de formacéo e atuacéo.

Ao caracterizar o conjunto de saberes oriundos da formacéao profissional, o referido

autor faz referéncia ao conjunto de saberes que, baseados nas ciéncias e na erudicdo, sao



34

transmitidos aos professores durante o processo de formacdo inicial e/ou continuada. Ele
nomeia este saber, também, de epistemologia da préatica profissional dos professores,
compreendida como o estudo do conjunto dos saberes utilizados realmente pelos profissionais
em seu espago de trabalho cotidiano para desempenhar todas as suas tarefas. Com isso,
caracterizam o conjunto dos saberes da formacao profissional os conhecimentos pedag6gicos
relacionados as técnicas e métodos de ensino (saber-fazer), legitimados cientificamente e
igualmente transmitidos aos professores ao longo do seu processo de formagéo. Relacionam-
se, ainda, os fundamentos da educacdo e as diversas teorias que configuram 0s cursos de
licenciatura e caracterizam o campo epistemoldgico da educacéo.

Quando analisamos a questdo dos saberes da formacdo profissional — cientificos e
didaticos - e os impactos da cultura digital refletimos que sdo saberes ainda insuficientes para
darem conta das complexas transformacdes que esta cultura trouxe aos espagos educativos. 1sso
porque, embora em contextos de cultura digital, parte significativa das formagdes em
licenciatura ainda assumem modelos demasiadamente analogicos, deixando as discussdes em
torno das tecnologias educacionais e 0s modos de ser delas derivados, ao cargo de componentes
curriculares restritos.

Além disso, os cursos de formacgéo terminam se restringindo a ensinar os professores a
usarem as Tecnologias da informacédo e comunicacao (TICs), que desconhecem e podem ser
empregadas em sala de aula, negligenciando os aspectos culturais que marcam as relacdes na
escola a partir das tecnologias. A este respeito, Garonce e Santos (2012) destacam que 0 avango
tecnoldgico ndo sé se fez presente somente no espaco da sala de aula atraves dos recursos que
nela adentram. Para estes autores, as TICs modificaram completamente a l6gica da sala de aula,
rompendo barreiras de espaco e tempo, lancando-a no ciberespaco, ou seja, em um espaco de
comunicacdo aberto pela interconexdo mundial dos computadores, descartando a
presencialidade para constituir a comunicacdo como fonte de relacionamento entre as pessoas.

Vejamos, 0 que os autores supracitados destacam refere-se para além do uso das
tecnologias. Refere-se, sobretudo, as maneiras como se organizam as perspectivas de ensino e
aprendizagem e as interacfes na escola e em outros espacos possiveis, demandando aos
docentes a construcdo de saberes que Ihes permitam pensar neste rompimento da barreira de
espaco e tempo que historicamente marcou a escola.

Ao caracterizar o conjunto de saberes disciplinares, Tardif (2002) faz referéncia
saberes reconhecidos e identificados como pertencentes aos diferentes campos do
conhecimento (linguagem, ciéncias exatas, ciéncias humanas, ciéncias bioldgicas, etc.). Esses

saberes, produzidos e acumulados pela sociedade ao longo da histéria da humanidade, séo



35

administrados pela comunidade cientifica e o acesso a eles deve ser possibilitado por meio das
instituicOes educacionais.

Compreendendo a natureza destes saberes, reconhecemos que a cultura digital insere,
neste escopo, a necessidade de construgdo de saberes disciplinares aqueles nomeados como
tecnoldgicos, posto que professores e professoras dificilmente fardo uso de tecnologias que
desconhecem ou ndo dominam.

O quarto campo de saberes nomeado por Tardif (2002) como saberes curriculares sao
aqueles que estdo relacionados a forma como as instituicdes educacionais fazem a gestéo dos
conhecimentos socialmente produzidos e que devem ser transmitidos aos estudantes (saberes
disciplinares). Apresentam-se, concretamente, sob a forma de programas escolares (objetivos,
contetidos, métodos) que os professores devem aprender e aplicar.

Os saberes curriculares impactam, sobretudo, a atuacdo didatica do professor. E neste
sentido, que entendemos que a cultura digital, também, faz ampla interferéncia aos saberes
disciplinares. 1sso porque o tempo, fator relevante na definicdo de métodos, por exemplo, é
reconstruido em casos nos quais a tecnologia pode assumir a mediagéo da aprendizagem.

A este respeito, Valente (2014) chama atencdo para o fato de que no caso da sala de aula
invertida, por exemplo, os saberes disciplinares dos professores precisam ser fortemente
questionados. Isso porque a sala de aula invertida, ao assumir uma modalidade de educacéo
baseada no e-learning (0 conteudo e as instrugdes sdo estudados on-line antes de o aluno
frequentar a sala de aula, que agora passa a ser o local para trabalhar os contetidos ja estudados,
realizando atividades praticas como resolucdo de problemas e projetos, discussao em grupo,
laboratdrios etc) traz a necessidade de uma metodologia ativa mais consistente, que dé
protagonismo aos estudantes.

Isso significa dizer, portanto, que a inversdo da sala de aula ocorre comparada aquelas
praticas adotadas numa pedagogia tradicional, sobretudo quando esta forma de pensar a
educacdo se sustenta em pressupostos de transmissdo de informacéo para o aluno que, apos a
aula, deve estudar o material que foi transmitido e realizar alguma atividade de avaliacdo para
mostrar que esse material foi assimilado.

Contrariamente, a proposta da sala de aula invertida instiga o estudante a estudar antes
do momento presencial da sala aula, a fim de que o tempo dedicado aos estudos neste espago
possam se concentrar em questdes, reflexdes e atividades praticas. Ora, certamente, 0s saberes
curriculares docentes, historicamente centrados na transmissao de informacdes, precisam ser

questionados.
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O quarto e ultimo campo de saberes nomeados por Tardif (2002) como Saberes
Experienciais, fazem referéncia as experiéncias que os docentes adquirem, em sua formacao
ou no exercicio do seu oficio, numa certa cultura profissional. Sdo saberes especificos sobre a
escola, que resultam do préprio exercicio da atividade profissional.

Esses saberes sdo produzidos pelos docentes por meio da vivéncia de situacOes
especificas relacionadas ao espaco da escola e as relagcdes estabelecidas com alunos e colegas
de profissdo. Nesse sentido, “incorporam-se a experiéncia individual e coletiva sob a forma de
habitus e de habilidades, de saber-fazer e de saber ser” (TARDIF, 2002, p. 38).

Quando pensamos especificamente nos casos de sala de aula invertida e do uso das
tecnologias na escola reconhecemos que 0s saberes experienciais ainda ndo se configuram como
possibilidade de emancipagéo para os professores. Isso porque, parte significativa das escolas
ainda adota uma postura tradicional, restringindo os recursos utilizados aos analdgicos, tais
como a lousa e o livro didatico.

Quando fazem uso de uma tecnologia digital, tal como data show ou videos pedagogicos,
os docentes acreditam que o simples uso do recurso tecnoldgico ja garante uma certa
modernidade, inserindo a préatica pedagogica no ambito da cultura digital.

Reconhecendo que a formacdo docente efetivamente preocupada com os impactos da
cultura digital precisa atuar nas variadas possibilidades de saberes docentes, reconhecemos que
a escola, como espaco privilegiado de formacdo continuada; e a universidade, como lécus
institucionais de formacao inicial, precisam se unir no sentido de possibilitar o questionamento
de saberes previamente existentes, a fim de incorporar na identidade dos professores as
competéncias exigidas pela cultura digital.

Com isso, reconhecendo que a atuacéo docente e a articulacao entre os diferentes saberes
se manifestam, entre outras questdes, a partir das experiéncias profissionais dos professores e
do ciclo de vida docente, apresentaremos a seguir a teoria de Huberman e como suas
perspectivas tedricas podem impactar em maior ou menor adesdo dos professores ao uso das

tecnologias da informacdo e da comunicacao.

3.2 CICLO DE VIDA DOCENTE

Durante a vida profissional, independente de qual seja a profissdo, se é construido uma
identidade. O professor revestido de desafios que o emergem, vai buscando enfrentar as
barreiras, mas, de diferentes formas, vai se configurando como um profissional especifico

marcado socio-historicamente.
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Para Huberman (1995), os anos de carreira acumulados por cada profissional podem ter
total reflexo nos processos de acdo e representacdo da identidade docente, repercutindo,
diretamente, nas préaticas pedagogicas dos professores. Para exemplificar este ciclo profissional,
0 autor elegeu as seguintes fases.

A fase chamada por ele de “Entrada na carreira/tateamento”, retrata 0 inicio da vida
docente. E a fase na qual o professor esta conhecendo ainda o espago a qual ird se dedicar, ou
seja, esta tateando. Nessa fase, Huberman (1995) acredita que os novos profissionais se chocam
com a responsabilidade a qual o meio educacional oferece, mas também estdo cheios de
entusiasmo.

Nesta fase, pensamos que dificilmente um docente fara uso de préaticas mais disruptivas
como é o caso da sala de aula invertida, sobretudo quando estas metodologias estdo muito
distantes da rotina da escola na qual ele ingressou. Isso porque, “tateando” nas novas
responsabilidade, o professor se debruca sobre as normas e procedimentos da instituicdo, ndo
aventurando-se em praticas que nao fagcam parte da cultura escolar.

Na fase seguinte, nomeada de “Estabilizacdo” Huberman (1995) faz referéncia ao tempo
no qual o professor ja se descobre na profissdo, tendo uma certa estabilidade pedagodgica. Por
iSs0, 0 autor faz referéncia a esta fase como um periodo de confianga, 0 que, do ponto de vista
do tempo profissional, ocorre entre 0s quatro e seis anos de carreira.

Estando o professor em sua estabilidade, ele se sente mais a vontade de buscar a
diversificacdo. A estabilidade e diversificacdo, por tanto, podem estar interligadas. E nessa fase
onde encontram-se os professores mais motivados e mais suscetiveis a inovagdo. Com isso,
consideramos que a formacdo docente deveria, sobretudo, focar nestes docentes no que
concerne o dominio da cultura digital, reconhecendo que sao sujeitos que, mais facilmente,
conseguirdo inovar.

A terceira fase, denominada de “P6r-se em questdo/questionamento”, é onde, para o
autor, se encontram os professores mais desmotivados, pode-se dizer que é onde acontece a
crise docente. Com isso, pensamos que o trabalho com a cultura digital poderia ser inserido,
para este grupo de professores, como alternativa a mesmice, assumindo uma pratica a partir de
novos contornos que possam, inclusive, motivar novamente os professores.

A fase intitulada de “Serenidade/distanciamento”, ¢ quando o professor & sereno,
mostrando estd mais tranquilo, portanto, ndo mostrando tanto investimento como antes. Neste
momento, comec¢a um distanciamento, de modo que o professor, ja com uma boa carga de
carreira, comeca a se distanciar do aluno e da propria profissdo, tendo em vista que o perfil do

alunado vai se modificando e causando no professor um distanciamento afetivo.
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Em contextos de cultura digital, entretanto, percebe-se que esta fase de distanciamento
pode ocorrer, inclusive, antes deste periodo de serenidade, posto que o conflito geracional deste
novo perfil de alunado traz grande estranhamento aos professores que se reconhecem muito
diferente de seus alunos.

A fase “Conservadorismo ¢ lamentagdes™ ¢ a fase onde o professor, ja com a idade
avancgada, comega a se desmotivar, com isso vem as reclamacdes e lamentos.

A Ultima fase nomeada como “Desinvestimento”, pode vir no final da carreira de duas
formas: positiva e negativa. Positiva quando o professor consegue se sentir realizado,
remetendo sentimentos bons ao que foi realizado, e negativo quando isso acontece de forma
dura, chegando até a busca incansavel para a aposentadoria.

Nesta fase, é pouco provavel que o docente busque inovagdes em suas vidas
profissionais, posto que a certeza de um fim proximo das atividades profissionais leva a um
certo desinteresse diante das novas demandas profissionais.

E importante ressaltar que essas fases trazidas por Hubermann (1995), nio sdo fases
lineares, pois elas dependem tambeém de fatores internos e externos ligados aos professores, que
podem acarretar alteracfes do ciclo, de modo que ndo é apenas o tempo de atividade
profissional que interfere no ciclo de vida docente.

Abaixo, uma imagem que representa de forma simplificada o que aqui foi debatido.

Imagem 5: Ciclo de vida profissional

Anosde Carreira Fases/Temasda Carreira
13 Entrada, Tacteamento
\
46 Estabilizacao, Consolidacao de um repertorio pedagogico
7-25 Diversificacio, “Activismo” —— — ~ Questionamento
2535 Serenidade, Distanciamento Consew;ntismo
afectivo -

35 40 . Desinvestimento

{sereno ou amargo)

Fonte: Hubermann, 2012
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Deste modo, consideramos que a teoria de ciclo de vida docente nos ajuda a compreender
maior ou menor adesdo dos professores aos novos recursos tecnoldgicos e, ainda, as novas

metodologias que necessariamente emergem deste universo de cultura digital.
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4 METODOLOGIA

Como caminho metodoldgico fizemos uso de uma pesquisa qualitativa, do tipo
exploratoria, posto que a temética das metodologias ativas, sobretudo da Sala de Aula Invertida,
ainda é recente e pouco explorada nas producdes educacionais. Para Fonseca (2002), a pesquisa
qualitativa ndo se preocupa com representatividade numérica, mas, sim, com o aprofundamento
da compreensé@o de um grupo social, de uma organizacao, etc.”. Gil (1946) traz que a pesquisa
do tipo exploratdria, “tem como objetivo proporcionar maior familiaridade com o problema,
com vista a torna-lo mais explicito ou a construir hipoteses” (GIL, 1946, p.41)

Tivemos como perspectiva epistemoldgica uma abordagem construtivista, buscando
conhecer as formas de pensar e atribuir sentido dos professores, dando voz aqueles que fazem
a sala de aula. Isso porque consideramos que ndao podemos pensar a adog¢éo de nenhuma nova
metodologia em sala de aula sem considerarmos as formas como os professores — profissionais
que colocardo em pratica as novas formas de ensinar - significam estas praticas.

A pesquisa foi realizada em uma Escola Publica, da cidade de Jo&o Pessoa-PB, cuja
organizacdo da estrutura e funcionamento do ensino contemplava salas de aulas
correspondentes as séries finais do ensino fundamental. Os sujeitos da pesquisa, entdo, foram
seis professores atuantes deste segmento e que, voluntariamente, se disponibilizaram a
participar do estudo.

No que concerne aos aspectos éticos da pesquisa, todos os participantes foram
informados acerca dos objetivos do estudo e apresentaram anuéncia em participar via assinatura
de termo de esclarecimento livre consentido apresentado nos apéndices desta pesquisa.
Considerando que o esclarecimento garantia, entre outras questdes, o anonimato dos
participantes, ndo revelaremos o nome da escola, tampouco dos professores sujeitos da
pesquisa.

Como instrumento de coleta de dados fizemos uso da entrevista semi-estruturada, que
foram posteriormente transcritas e catalogadas em protocolo de pesquisa para analise de
conteddo. As questdes que compuseram a entrevista serdo apresentadas a seguir, na ocasido da
analise dos dados deste estudo.

No que concerne a Analise dos Dados fizemos uso da Analise de Contetdo de Bardin
(2011), explorando os conteudos de significados das falas dos participantes, através de uma
andlise lexical e de conteldo latente dos textos transcritos. Para este autor, este tipo de analise

faz referéncia a
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um conjunto de técnicas de andlise das comunicacgdes visando a obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteudo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢Bes de producdo/recepcdo (variaveis
inferidas) destas mensagens (BARDIN, 2011, p. 47)

Compreendendo o percurso metodologico adotado pelo referido autor, fizemos nosso
processo de coleta de dados ancorado em trés momentos: 1- pré-andlise, 2- exploracdo do
material e 3- tratamento dos resultados - a inferéncia e a interpretacao.

No primeiro momento, que consiste na organizagdo do material, transcrevemos todas as
entrevistas gravadas em audio, respeitando literalmente o discurso emitido e, ainda,
organizamos aspectos relevantes, tais como o0s tons utilizados nas conversas e, ainda, 0s tempos
de falas.

No segundo momento, de exploracdo dos materiais, estabelecemos categorias de analise
a posteriori, visto que as categorias sdo conteldos de significado extraido das falas dos
participantes e tratados enquanto discursos do coletivo em sua interacdo com outras falas e
outros contextos. Ademais, vale ressaltar, que as categorias de analise estdo estabelecidas em
acordo com o referencial teorico aqui abordado.

A terceira categoria, eixo central do capitulo a seguir, faz referéncia ao processo de
analise do conteudo, podendo ser nomeada de fase da inferéncia e/ou da interpretacdo. Nesta
fase apresentaremos a discussao tedrica dos dados brutos, tornando-os significativos e validos.
Esta interpretacdo foi feita a partir do contetdo, procurando o contetdo latente, o sentido que

se encontra por tras do imediatamente apreendido.
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5 RESULTADOS E DISCUSSOES

Os dados obtidos a partir das entrevistas seréo apresentados a seguir, organizados a partir
de categorias que emergiram dos préprios contetidos, ou seja, dos conteddos latentes. Para
inicio, traremos, entdo, o perfil dos profissionais participantes deste estudo.

5.1 PERFIL PROFISSIONAL

Para composicao do perfil profissional da amostra apresentaremos as informacdes dos

sujeitos, considerando categorias como formacéo profissional, género e tempo de experiéncia.

Quadro 2: Perfil Profissional

Género Tempo de Experiéncia Formacéo Profissional — Licenciatura em
Profissional
Mulheres | Homens | 0a3anos | 7a | 25a Letras Geografia | Artes - | Matematica
25 35 Mdsica
anos | anos
05 01 1 3 2 03 01 01 01

Fonte: Elaborado pela autora (2019)

Dos 06 entrevistados, 05 foram mulheres e apenas 01 homem. Embora néo consideremos
que a variavel género podera ser determinante no uso ou nao da Sala de Aula Invertida — SAI,
fizemos uma questdo voltada ao assunto considerando o dado apresentado pela UIT (Unido
Internacional de Telecomunicag6es), no relatorio da Facts And Figures ICT (2017), cujos dados
apontam gue ainda na atualidade ha uma diferenca na questdo da insercdo de homens e mulheres
quanto ao uso da internet. Segundo os dados da pesquisa, por exemplo, a taxa global de acesso
de mulheres a internet, € 12% menor que a proporc¢do de homens, em todo 0 mundo.

Buscando fazer uma correlacdo entre os dados da UIT e a figura do professor/a, ndo
encontramos dados cientificos que apontem maior ou menor uso das tecnologias em fungéo do
género. De todo modo, faremos uso, entdo, da premissa de que na profissdo docente, como na
sociedade em geral, 0s homens compdem a maioria dos usuarios da Internet. Vale ressaltar,
ainda, que o uso da internet pelos educadores e educadoras encontra-se em expansao, de modo
que o CETIC (Centro de Estudos sobre as Tecnologias da Informacdo e da Comunicacéo),
aponta que houve um aumento de 76% entre 2011 e 2016 no uso de tecnologia pelos docentes.

A segunda categoria — tempo de experiéncia profissional, foi considerada por nés como
a mais relevante para um maior ou menor uso da Sala de Aula Invertida. 1sso porque
corroboramos com Huberman (1995) e a sua teoria de Ciclo de Vida Docente, destacando que

a experiéncia profissional pode ser um fator de busca por inovagao.



43

Assim, nossa amostragem foi composta por um (01) profissional que tem entre zero e trés
anos de experiéncia profissional, compreendendo o periodo nomeado pelo autor de “Entrada na
carreira”’; trés profissionais com experiéncia entre sete (07) e 25 anos, compreendendo o periodo
denominado de “Pdr-se em questdo/questionamento”; e, ainda, dois (2) profissionais com
experiéncia entre 25 e 35 anos, compreendendo o periodo de “Serenidade/distanciamento”.

No que concerne a formacao inicial destes professores, tivemos uma amostra composta
por docentes que basicamente atuam nas ciéncias humanas, tendo apenas um docente com
formacdo em Licenciatura em Matematica. Vale ressaltar, a este respeito, que esta selecdo ndo
foi intencional, de modo que compusemos a amostragem pela disponibilidade voluntéria e
participacéo, tendo sido convidado todos os docentes da escola, mas aderindo a pesquisa apenas
estes seis.

5.2 ANALISE DAS ENTREVISTAS

Na primeira questdo trabalhamos a percepcéao dos alunos de hoje e de ontem, destacando
suas caracteristicas. Para isso, perguntamos: Os alunos de hoje assumem formas de aprender
gue diferem de estudantes de uma década atrds. Quais as caracteristicas que vocé
identifica nos estudantes contemporaneos que modificam a forma como eles aprendem?

Analisando as respostas, identificamos que os conteudos expressos das falas dos

professores apontam para as seguintes categorias do alunado contemporaneo:

Quadro 3: Caracteristicas do alunado contemporéaneo

Caracteristicas NUmero de Percentual
Docentes
Imediatismo 02 33,33%
Dindmicos 02 33,33%
Desinteressados 03 50%
Criatividade 01 16,66%
Dispersos 01 16,66%
Desrespeitosos 01 16,66%
Praticos 01 16,66%

Fonte: Elaborado pela autora (2019)
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Observando os dados descritos é possivel perceber que ha um total maior que 100%, o
que se explica pelo fato de que os entrevistados podem citar mais de um aspecto como
caracteristicas da juventude contemporanea em suas respostas.

Considerando o contetdo latente que emergiu das respostas apresentadas pelos sujeitos,
identificamos que, em maioria, eles trazem dados referentes a esta geragdo que se manifestam
através de representacOes negativas dos estudantes. 1sso porque, expressées como, imediatistas,
desinteressados, dispersos e desrespeitosos expressam faltas identificadas nos alunos, real¢cando
que os docentes tém uma visao negativa de seu alunado na contemporaneidade.

Tal cenério pode ser facilmente identificado na fala da professora 2, por exemplo,
quando afirma que “o celular, com o fone de ouvido, dificulta demais a aprendizagem do aluno
em sala de aula... Ha falta de interesse, eles vém para escola, ndo sei, brincar, conversar...
antigamente ndo. Antigamente era outra postura totalmente diferente”.

N&o apenas esta docente manifesta esse sentimento. A professora 3 também destaca uma

representacdo negativa dos estudantes quando afirma:

eu sinto, as vezes, que eles tem mais dificuldades pra se concentrar, pra estu, assim...
pra, pra ouvir, diminuiu muito, ja a gente ja ndo tem muito tempo, né, de concentracdo
guando a gente ta escutando, e agora eu acho que eles tem mais dificuldade pra

escutar, eles querem as coisas de muito, com muito imediatismo.”

Observamos, analisando os extratos de fala, que o termo imediatismo é utilizado de modo
pejorativo, fazendo relacdo com o fato dos alunos terem pouca concentracdo e empenho na
realizacdo das atividades. Essa forma de representar alunos adolescentes, na
contemporaneidade, ndo € uma caracteristica apenas de nossa amostra.

Freire Filho e Lemos (2008) nos chamam atencao a respeito das diferentes formas de se
compreender a adolescéncia e a juventude, considerando que estas categorias sao producoes
discursivas, que demarcam modos de ser e estar adolescente num determinado contexto social
e histdrico. Desse modo, parte da construcdo de constructos estabelecidos como aceitaveis,
desejaveis ou temeréarios, a partir de esteredtipos firmados sobre as populacdes denominadas
jovens.

No caso da geracdo atual, chamada de Geracdo Digital, Geracdo Z, Homo sapiens
sapiens, entre outras definigdes, encontramos representacGes que, normalmente, se sustentam
em discursos saudosistas, que ilustram a populacdo jovem contemporanea como inferior a

geracdo anterior a ela, sobretudo em questdes relacionais. Nesta questdo 1, por exemplo,
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encontramos na fala da professora 2 um desejo enorme de se aposentar, dizendo-nos que antes
de receber este perfil de alunado ela nem pensava nisso, mas que, atualmente, diante das
caracteristicas contemporaneas, ela tem contado os dias.

Ora, sabemos que os alunos de hoje, de fato, ndo sdo como os de antigamente. A este
respeito Freire Filho e Lemos (2008, p.17) destacam que a “Geragao Digital estabeleceu, desde
muito cedo, o convivio com os aparatos tecnoldgicos e que estes tém contribuido na producédo
de uma vida inteiramente diferenciada daquela de representantes das geragdes anteriores”.

Este choque de realidades entre estudantes e docentes favorece, certamente, um
estranhamento, o qual é expresso pelos professores como negativo ou problematico,
evidenciando um mal-estar narcisico que configura na representacao social negativa a respeito
dos discentes.

Certamente, sabemos que expressdes positivas também foram manifestas. Um exemplo
desta realidade é o fato de 33,3% da amostragem classificar os jovens de hoje como sujeitos
dindmicos, corroborando a crenca de que esta geracdo digital faz muitas coisas a0 mesmo
tempo, conseguindo superar, neste aspecto, a geragéo anterior.

Entretanto, os aspectos positivos foram superficiais nos discursos docentes, perpassando
suas falas apenas de modo periférico e, ainda, sendo complementados com caracteristicas
negativas. Ndo houve se quer um participante que usasse apenas adjetivos positivos, enquanto
houve mais da metade que apenas fez uso de caracteristicas negativas.

Esta afirmacéo pode ser percebida no extrato de fala da Professora 3:

Olhe, &, eles sdo muito dindmicos, né, eles sdo muito, €.. cheios de expectativas, é...
justamente talvez por conta dessa dessa... rapidez com que a tecnologia faz com que
a gente tenha acesso a informagéo, entdo eles querem tudo muito de imediato até em

relacdo a aprendizagem mesmo.

Para compreendermos os saberes docentes a respeito da Sala de Aula Invertida,
perguntamos: VVocé sabe o que sdo Metodologias Ativas? Caso responda sim, perguntar:
Quais vocé conhece? Fizemos tal questionamento considerando a juventude epistemoldgica
deste campo tedrico, buscando, entdo, identificar os docentes que ja conheciam métodos
baseados em concep¢des ativas de ensino e aprendizagem.

Dizer que este campo é jovem, ndo significa dizer que as metodologias ativas sdo
discussdes recentes. A este respeito, encontraremos indicios de metodologias postuladas em
principios ativos desde o século XVII. “Segundo 0 primeiro indicio dos métodos ativos

encontra-se na obra Emilio de Jean Jacques Rosseau (1712-1778), tido como o primeiro tratado
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sobre filosofia e educacdo do mundo ocidental e na qual a experiéncia assume destaque em
detrimento da teoria” (ABREU, 2009 apud DIESEL; BALDEZ; MARTINS, 2017, p. 272).

Analisando as respostas consideramos que 100% de nossa amostra ndo consegue
conceituar metodologias ativas, nem, tampouco, descrever as especificidades que constituem
esta perspectiva metodoldgica. Isso porque Segundo Moran (2015, p. 18) “As metodologias
ativas sdo pontos de partida para avancar para processos mais avancados de reflexdo, de
integracdo cognitiva, de generalizacdo, de reelaboracdo de novas praticas”. Isso implica,
portanto, considerar uma postura mais ativa do estudante e, para o docente, um papel de
mediacdo reconhecendo as especificidades da aprendizagem critica e reflexiva.

A partir deste postulado, identificamos que as professoras 1, 3, 5 e 6, afirmaram nao
conhecer as Metodologias Ativas, ignorando totalmente 0s pressupostos que sustentam esta
perspectiva teorico-metodologica. 1sso pode ser ilustrado, por exemplo, no discurso da
Professora 1 quando afirma desconhecimento: “Ndo, ndo deu no meu curso nio. E uma coisa
de psicologia ¢?”

Vejamos, a professora desconhece, inclusive, o campo de estudo do qual fazem parte as
metodologias ativas. Ignora, a este respeito, que este conteudo faz parte, sim, dos estudos da
didatica, posto que faz referéncia, em primeira instancia, das relacbes de ensino e de
aprendizagem que tanto marcam a ac¢ao docente — ou seja, a pratica profissional do professor.

Essa falta de conhecimento, entdo, permite-nos analisar que parte significativa dos
docentes ainda se encontra presa a uma pedagogia tradicional, o que reflete em alunos

desmotivados. Essa desmotivacéo € fruto do papel passivo do aluno.

A metodologia utilizada pelo docente, além de d& gosto e motivacdo ao
alunado, deve atribuir significado ao que se esta estudando e para que se esteja
estudando. Assim, acontecera o envolvimento dos alunos coma aula e junto a
isso 0 envolvimento que conduz ao sucesso escolar. (SILVA et al., 2015, p. 5)

O aluno ndo se reconhecendo no processo de ensino e aprendizagem, acarretara para a
desmotivagdo. Schneider (2015) corrobora com esse pensamento, quando afirma que “¢ fato
que o aluno ndo se sentird motivado quando suas necessidades ndo forem atendidas.” (p. 71).
Schneider continua a linha de pensamento quando traz Moran (2012, p. 23) que explica que
“[...] o conhecimento acontece quando algo faz sentido, quando € experimentado, quando pode
ser aplicado de alguma forma ou em algum momento.”

Ainda analisando os dados dessa questéo, as professoras 2 e 4, quando indagadas sobre

0 que seriam as Metodologias Ativas, responderam da seguinte forma:
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Metodologias ativas... quais a gente trabalha em sala de aula, né, é... sempre
querer inovar, pesquisar, trazer algo novo pra interessar, muitas vezes a gente

7

usa..eu...é... na ativa mesmo a gente esquece o livro didatico, porque a gente
fica buscando uma metodologia pra inovar o que esse aluno queira aprender.
(Professora 2)

A metodologia ativa em musica é eu ndo trabalhar de maneira tradicional e
trabalhar com métodos onde eu traga (sic) o aluno mais pra perto do conteudo,
pra vivéncia dele, entendeu, eu pego uma masica da realidade deles e trago
pra cé, pra, pré gente contextualizando ela, historicamente. (Professora 4)

Observando as respostas, podemos perceber que as professoras 2 e 4, definem
Metodologias Ativas como algo inovador e que aproxima a realidade desta proposta da
perspectiva do aluno. Mesmo que elas ndo tenham respondido o conceito em todas as suas
dimensdes, em suas respostas identificamos que elas puderam se aproximar de caracteristicas
contidas nas Metodologias Ativas, considerando alguns elementos deste método. Dentre os
elementos propostos pelas MAs podemos destacar o carater da inovacdo, da ludicidade e da
interacéo.

Entretanto, embora elas ja possuam a compreensdo de alguns elementos que compdem
esta metodologia, negligenciam aspectos importantes deste pressuposto tedrico-metodologico,
tais como a acdo dos estudantes, a possibilidade de construcdo de conhecimento e a autonomia
discente.

Quando perguntados sobre: VVocé faz uso em sua sala de aula de alguma Metodologia

Ativa? Caso sim, qual? Encontramos 0 seguinte cenario:
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Quadro 4: Metodologias ativas usadas em sala de aula

Metodologias Ativas NUmero de
usadas em sala DS
Aula extra sala 01

Autonomia ao aluno 01

Data Show 01
Exemplos 01
Géneros textuais 01
Imagens 01
Inovagéo 02
Internet 01
Leitura 01
Musica 01
Pesquisa 02
Realidade do aluno 01
Revisdo 01
Trabalho coletivo 02
Videos 01

Fonte: Elaborado pela autora (2019)

As respostas acima dialogam com as que foram manifestas no questionamento dois,
sobre a conceituacdo do termo. Isso porque evidéncia que a compreensdo de Metodologias
Ativas se sustenta, para nossa amostragem, na utilizacéo de variados recursos, acreditando que
a inovacao esta centrada naquilo que se utiliza e ndo em formas mais interativas de compreender
as praticas de ensino e de aprendizagem. Vejamos, nos casos citados, os participantes
restringem as metodologias ativas ao uso de recursos, de modo que sdo citados videos, musicas,
data show, imagens e musica.

Outros participantes, entretanto, fazem uso de uma compreensdo mais critica desta
proposta, trazendo a tona questdes que, efetivamente, fazem parte das MASs, destacando
inovacdo, trabalho coletivo, aula extra sala, realidade do aluno e, ainda, autonomia do aluno.

Quando perguntamos, especificamente, a respeito da metodologia em analise neste

estudo, indagamos: Dentre as propostas existentes acerca das Metodologias Ativas em
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nosso pais ha a Sala de Aula Invertida. VVocé conhece esta metodologia? O que sabe sobre
ela? Caso ndo conhecga, 0 que imagina que seja?

Encontramos 100% da amostragem desconhecendo a proposta da Sala de Aula
Invertida, dados que continuam dialogando com o ndo conhecimento sobre as Metodologias
Ativas, sobretudo quando as formas que elas se apresentam sdo mais recentes. Mas quando

indagados sobre 0 que imaginam ser, eles relataram:

Quadro 5: O que imaginam ser a Sala de Aula Invertida

O que imaginam ser a Sala de NUmero de
Aula Invertida Docentes
Metodologia que da 02
protagonismo ao aluno

Aula de campo 02

Os alunos dando aula para os 01

professores

Né&o soube explicar 02

Fonte: Elaborado pela autora (2019)

Como podemos ver na tabela acima, as respostas obtidas foram variadas. Apenas dois
docentes citaram em sua fala, algo que se aproximasse do que poderia ser a SAI.

A professora 3 em sua fala, trouxe para nds o seguinte posicionamento do que poderia
ser a SAI:

Vamos 14, eu acho, eu acredito que seja 0 aluno mais protagonista, né, ele
atuando, ele Ia apresentando conhecimento, ele desenvolvendo conhecimento
junto com o professor e ndo sé o professor como o detentor do conhecimento,
aquele que vai expor la o conhecimento e o aluno vai ta s6 absorvendo. Eu
acho que é o protagonismo do aluno, é ele t4 se colocando, né, ele ta
aprendendo junto, ele ta participando.

Percebe-se que em sua fala, ao classificar a SAl como uma metodologia que da
protagonismo ao aluno, a professora em questdo novamente traz um dos elementos da SAl,
mas, o protagonismo dado ao aluno é apenas um dos varios beneficios que essa inversdo
oferece.

Como Bergmann e Sams (2016) traz, a SAIl fala a lingua dos alunos da
contemporaneidade, por trazer a tecnologia para a aprendizagem. Ajuda os alunos que sao

ocupados com outras atividades extraclasses, por ser um método flexivel.
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Nessa metodologia, o professor consegue dar mais atencdo para aqueles alunos que
sentem mais dificuldades, pois o tempo da aula em boa parte é de debates e esclarecimentos de
davidas, fazendo com que os alunos consigam progredir mais nesse modelo invertido,
favorecendo, até mesmo, a melhoria da relacdo entre professor-aluno, e, ainda, a interacdo
aluno-aluno, pois o papel do professor mudando de expositor para mediador, favorece o melhor
convivio entre alunos, pois eles passam a se ajudar, em vez de depender somente do professor.

Além dessa ajuda em sala de aula, os alunos com dificuldades, podem - em casa - ver e
rever quantas vezes for preciso o assunto destinado a préxima aula, favorecendo o respeito a

heterogeneidade em sala de aula e os diversos tempos de aprendizagem.

Pausar o professor é um recurso poderoso por muitas razdes. Obrigar todos 0s
alunos a se sentarem em fileiras de carteiras bem arrumadas e ouvir o
professor explicar com eloquéncia sua especialidade nem sempre € um meio
eficaz de se comunicar com eles. Geralmente avangamos com muita rapidez
na opinido de alguns estudantes, e com muita lentiddo para outros.
(BERGMANN; SAMS, 2016, p.21)

Dessa maneira, a SAIl permite a personalizacdo e a organizacdo do tempo feita pelo
proprio aluno, o que dar a ele autonomia em seu processo de ensino e aprendizagem, permitindo
uma auto-gestéo dos processos de aprendizagem.

Toda esta caracterizagdo da SAI evidencia que aspectos relevantes ficaram de fora da
conceituacdo da docente 3. Em sua fala de caracterizacéo ela ndo explica o processo de inversao
da sala de aula, tampouco suas contribuicdes: gestdo do tempo, ampliacdo das situacbes de
aprendizagem e valorizacdo da heterogeneidade.

Retornando aos nossos dados coletados, dois professores ainda nesse mesmo
guestionamento, citaram que a SAI poderia ser o sair da sala de aula, o extraclasse, a aula de
campo. Em muitos discursos, é facil identificar que o sair da sala, esta muito ligado ao vencer
0 ensino tradicional, o que ndo é, diretamente, uma compreensao fidedigna da SAI, tampouco
das metodologias ativas.

A professora 2 - em sua fala - deixa transpassar isso, ao falar que acredita que a aula de
campo traz um animo para o aluno, pois € algo inovador e que tira o tédio que o estar sentado
oferece. Mas, sabemos que se 0 aluno nao tiver espaco e se ndo for ativo no processo de ensino
e aprendizagem, continuard sendo uma sala de aula tradicional sem as quatro paredes. O fato
do estudante sair do espaco geografico da escola ndo inverte o formato da sala de aula, posto
que a proposta da SAI esta muito mais associada ao método do educador do que ao espaco que

ele ocupa.
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A professora 1 nos chama atencdo ao responder ao questionamento sobre o que seja SAI
da seguinte forma: “Os alunos dando aula pra gente? Se ¢ invertida. (...) Eu ndo sei se eu
suportaria, somente. (risos). SO de pensar, eu digo: ai, meu Jesus! Néo, pelo amor de Deus!”

A fala da professora 1, nos remete que o ndo conhecimento de metodologias que
rompem com o tradicionalismo, pode resultar em estranhamento quando se € pensado em um
processo onde se tenha um alunado protagonista do ensino e aprendizagem.

Quando pensado em estranhamento e em ndo conhecimento de métodos ativos,
podemos trazer Freire e a visdo bancaria, onde ele traz um papel do educador que
desconhecendo a importancia das metodologias ativas, tendem a permanecer em um lugar fixo,
ndo dando oportunidade a autonomia do aluno, fard com que eles também permanecam em um

lugar fixo dos que pouco sabem.

O educador, que aliena a ignorancia, se mantém em posi¢oes fixas,
invariaveis. Sera sempre o que sabe, enquanto os educandos serdo sempre 0s
gue ndo sabem. A rigidez destas posi¢Ges nega a educacao e o conhecimento
como processos de busca. (FREIRE, 1987, p. 33)

Essa visdo trazida por Freire, contrapde por total do que é proposto pelas MAs, portanto,
do que a SAI propde. Nessa educacdo bancéria, segundo Freire (1987), o professor € o que
educa e 0 alunos os educados; o professor € o que sabe, os alunos os que ndo sabem; o professor
€ 0 que pensa, 0s alunos os pensados; o professor é o que diz a palavra, os alunos apenas
concordam; o professor disciplina, os alunos séo os disciplinados; o professor é o que prescreve,
0s alunos o0s que seguem a prescricdo; o professor é o que atua, os alunos os que se iludem atuar
e que acabam na atuacdo do professor; o professor o que identifica a autoridade do saber com
sua autoridade, que opde antagonicamente a liberdade dos alunos, estes devem adaptar-se as
determinacgdes daquele; o professor, finalmente, € o sujeito do processo; os educandos, meros
objetos.

Indo por tanto de contra a essa educacao bancaria, as MAs trazem um novo papel para
o professor, o de mediador, e 0 aluno por sua vez, passa a ter voz, também ganhando um novo
rosto e lugar nas relacdes de ensino e de aprendizagem. Ambas atuacdes sdo essenciais para o
processo de ensino e aprendizagem, posto que as formas de atuacdo dos estudantes podem ser
determinantes na construcdo do conhecimento autbnomo. “O ensinar exige a consciéncia do
inacabamento, da infinidade do processo de conhecer; onde a curiosidade e a postura ativa do
educando sdo imprescindiveis para o processo de ensino-aprendizagem.” (PAIVA et. al., 2016,
p. 147)
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Quando perguntados sobre a viabilidade da proposta, indagamos: Vocé acha viavel
implantar a proposta da Sala de Aula Invertida numa escola puablica? Justificar a
resposta.

Considerando que a totalidade da amostragem desconhece 0 que seja SAI, apenas a
Professora 3 se aventurou a responder que a SAIl, poderia ser implantada em algumas situacoes,
mas, na sua fala, podemos perceber que ela ndo trata, de fato, da SAI, embora fale do
protagonismo do aluno e de um alunado produtor de conhecimentos, trazendo, assim, elementos

que compde a SAI.

Olhe, de certa forma a gente ja tenta fazer isso, né, porque todos o0s projetos
que sao desenvolvidos na escola, nessa escola principalmente e é de um aluno
cada vez mais protagonista, né, de suas acdes, entdo € um aluno que busca
conhecimento, que busca desenvolver conhecimento (...) eu acho que é
possivel implementar aos poucos, eu acho que se nao na escola toda, mas, em
alguma situacdo, em algum momento, eu acho que da pra vocé comegar a
implantar. Pra isso se tornar um processo, né? Um processo cada vez mais, é...
possivel de ser, ser concretizado na escola.

Quando perguntados sobre as dificuldades e o lado positivo para a implantacdo da Sala
de Aula Invertida, indagamos: Quais as dificuldades que enfrentaria para esta
implantacdo? Considerando os aspectos ja relatados, apenas a professora 3, respondeu que a
falta de estrutura da escola seria uma barreira para essa implantacdo, “A escola publica ainda
tem muita coisa que precisa ser melhorada, assim, em termos de estrutura, né, Pra que esse
aluno tenha mais acesso a essas oportunidades de forma eu acho que mais, como eu posso dizer,
mais construtiva mesmo, né”

Tratando de estrutura, o Plano Nacional de Educacdo (PNE), Lei 13005/2014, traca
metas referentes a educacao basica até a superior, a serem cumpridas até 2020. Em sua meta 7
“Fomentar a qualidade da educacéo basica em todas as etapas e modalidades, com melhoria do
fluxo escolar e da aprendizagem de modo a atingir as seguintes médias nacionais para o Ideb”,

tem as seguintes estratégias referentes a infraestrutura:

7.18) assegurar a todas as escolas publicas de educacéo basica 0 acesso a
energia elétrica, abastecimento de agua tratada, esgotamento sanitario e
manejo dos residuos solidos, garantir o acesso dos alunos a espacos para a
préatica esportiva, a bens culturais e artisticos e a equipamentos e laboratérios
de ciéncias e, em cada edificio escolar, garantir a acessibilidade as pessoas
com deficiéncia;

7.20) prover equipamentos e recursos tecnolégicos digitais para a utilizacao
pedagdgica no ambiente escolar a todas as escolas publicas da educacéo
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bésica, criando, inclusive, mecanismos para implementacdo das condi¢bes
necessarias para a universalizacdo das bibliotecas nas instituicGes
educacionais, com acesso a redes digitais de computadores, inclusive a
internet;

7.21) a Unido, em regime de colaboracdo com os entes federados
subnacionais, estabelecera, no prazo de 2 (dois) anos contados da publicacio
desta Lei, parametros minimos de qualidade dos servigos da educacao basica,
a serem utilizados como referéncia para infraestrutura das escolas, recursos
pedagdgicos, entre outros insumos relevantes, bem como instrumento para
adocdo de medidas para a melhoria da qualidade do ensino;

Todas essas estratégias, dificilmente acontecem ou estdo longe de acontecer na maioria
das escolas publicas. Em especial a estratégia 7.21 que estabeleceu prazo de dois anos contados
da publicagéo, ou seja, sendo a lei publicada em 2014, teria entdo que as escolas de educacéo
basica em 2016, estarem com paramentos minimos de qualidade, o que na verdade, ndo
aconteceu. Ainda podemos encontrar muitas escolas com situagdes precarias de estrutura, o que
ndo pode ser descartado como um dos fatores prejudiciais no processo de ensino e
aprendizagem e, também, de implantacdo da SAI.

Segundo gréafico elaborado pela ONG — Organizacdo Ndo Governamental “Todos Pela
Educacdo”, através do Observatorio do PNE, que é um projeto de advocacy e monitoramento,
até 2015, apenas 7,5% das escolas publicas de Jodo Pessoa, tinham estrutura adequada,
considerando o texto da estratégia 7.18. Para esta analise foram considerados os itens de
infraestrutura mencionados na estratégia e que séo mensurados pelo Censo Escolar, isto €, agua
de rede publica ou filtrada, esgoto sanitario da rede publica, acesso a energia elétrica, acesso a
internet de banda larga, biblioteca ou sala de leitura, quadra e laboratério de ciéncias.

Ja a estratégia 7.20, ainda estd em andamento, segundo o site do Observatorio,
considerando o Programa Nacional de Tecnologia Educacional (Proinfo), que é um programa
educacional com o objetivo de promover o uso pedagdgico da informética na rede publica de
educacdo basica. A estratégia 7.21, ndo foi realizada, ndo tiveram paramentos definidos, exceto
para a educacdo infantil. O que confirma as varias estruturas precarias ja supracitadas.

Segundo Satyro e Soares (2007, p. 07):

A infra-estrutura escolar pode exercer influéncia significativa sobre a
qualidade da educagdo. Prédios e instalagbes adequadas, existéncia de
biblioteca escolar, espagos esportivos e laboratorios, acesso a livros didaticos,
materiais de leitura e pedagogicos, relagdo adequada entre o nimero de alunos
e o professor na sala de aula e maior tempo efetivo de aula, por exemplo,
possivelmente melhorem o desempenho dos alunos.
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A infraestrutura citada na fala da professora entdo, pode ser um dos fatores que
influenciam a desmotivacdo dos alunos, dessa forma entdo, poderia ser um dos fatores
influenciadores também da implantacdo da SAI e de impedimento aos professores adotarem
esta MA.

Os demais professores entrevistados, posto que ndo sabiam o que era SAIl, ndo chegaram
a responder essa questéo.

Quando perguntados acerca dos pontos positivos que essa implantacao traria, indagamos
entdo: Quais 0s pontos positivos dessa implantacdo? Mais uma vez somente a professora 3
respondeu o questionamento, dizendo que a implantacdo da SAI ja é o maior ponto positivo
dessa implantagdo, fazendo uma resposta bastante evasiva, fruto, talvez, de seu
desconhecimento da proposta.

Os demais professores entrevistados, devido a ndo resposta do questionamento sobre o
que acharia da implantacdo da SAI, ndo chegaram a responder essa questao.

Quando perguntados se j& tinham participado de algum tipo de formacdo que tratasse
sobre o assunto, indagamos: Vocé ja fez alguma formacéo continuada cujos temas eram
sobre uso das tecnologias, Metodologias Ativas e Sala de Aula Invertida? Descreva como
era esta formacao.

Tivemos o seguinte cenario em relacdo a formagdes sobre Metodologias Ativas e a Sala

de Aula Invertida:

Gréfico 1: Participacdo em formacédo sobre Metodologias ativas e Sala de Aula Invertida

m J4 participaram
m Nunca participaram

Acha que participou

Fonte: Elaborado pela autora (2019)

Dos seis entrevistados, apenas um chegou a responder que achava ja ter participado de
alguma formacdo continuada que tratou sobre as MAs e a SAI, mesmo assim, ndo se teve

certeza em sua resposta.
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Os outros 5 entrevistados, disseram que nunca tiveram formagéo continuada com esses
temas, e que até mesmo estava sendo a primeira vez que estavam ouvindo falar desses temas.
Como podemos ver na fala da professora 6: “Nao. Nunca ouvi falar, foi a primeira vez que eu
ouvi falar foi com vocé” e na fala da professora 4: “Nao, nunca. (...) Geralmente o que a SEDEC
vem explorando bastante é a questdo de indisciplina, questdo de gestdo em sala de aula, mas
assim essa eu ndo, realmente eu nunca fiz.”

Sobre a formagéo continuada, a LDB no artigo 62-A traz que:

A formacdo dos profissionais a que se refere o inciso 111 do art. 61 far-se-a por
meio de cursos de conteido técnico-pedagdgico, em nivel médio ou superior,
incluindo habilitacdes tecnoldgicas. Paragrafo Gnico. Garantir-se-a formacédo
continuada para os profissionais a que se refere o caput, no local de trabalho
ou em instituicdes de educacdo basica e superior, incluindo cursos de
educacao profissional, cursos superiores de graduacgdo plena ou tecnol6gicos
e de p6s-graduacao.

Através deste documento podemos perceber a importancia dos processos formativos
para o desenvolvimento profissional dos professores, sobretudo se dialogarmos, ainda, com
Tardiff (2012) e suas reflexdes acerca dos saberes experenciais.

De acordo com esta discussdo tedrica, estes saberes especificos sobre a escola, que
resultam do proprio exercicio da atividade profissional, precisam estar incluidos nas formacgdes
continuadas dos professores, sendo trabalhados a partir da perspectiva de que sdo situacoes
especificas relacionadas ao espaco da escola e suas demandas.

Nos casos da Sai, em especifico, o trabalho com as tecnologias precisa ser também
inserido na formac&o docente, posto que parte significativa dos professores, imigrantes digitais,
ainda apresenta dificuldade neste aspecto.

Reconhecendo que a formacdo docente efetivamente preocupada com os impactos de
novas metodologias, como é o caso da SAIl, ainda ndo faz parte do escopo da formacdo de
professores, reconhecemos que se torna ainda mais dificil uma compreensdo critica dos
docentes acerca desta proposta.

Isso porque concordamos com Alvarado-Prada; Freitas; Freitas (2010), quando trazem

A formagao, como um caminho de diversas possibilidades, permite as pessoas
que o transitam desenvolver-se, construir as relagdes que as levam a
compreender continuamente seus préprios conhecimentos e os dos outros e
associar tudo isso com suas trajetorias de experiéncias pessoais. Assim, a
formagdo docente € uma continua caminhada dos profissionais da educagao,
em cujo caminhar atuam todas as suas dimensdes individuais e coletivas de
carater historico, biopsicossocial, politico, cultural, proprias de seres integrais
e autores de sua propria formacao. (p. 370)
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Embora a proposta de SAI néo esteja contemplada na maioria das formagdes dos quais
os docentes ja participaram, a tecnologia ja comeca a fazer parte, de modo que mais da metade
da amostragem ja participou de algum momento.

Graéfico 2: Participacdo em formacéo sobre tecnologias

M J3 participaram

B Nunca participaram

Fonte: Elaborado pela autora (2019)

Com isso percebemos que temas emergentes ja comecam a ingressar o cotidiano das
formacdes continuadas de professores, permitindo a insercdo de novas metodologias e
propostas, dentre as quais a SAl possa fazer parte.

Deste modo, percebemos que a constituicdo dos saberes docentes acerca da SAI é bastante
limitado, e, ainda, a construcdo de saberes experienciais atraves dos quais professoras e

professores possam aprender sobre o tema também o s&o.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho objetivou identificar os saberes docentes a respeito da Sala de Aula
Invertida em uma escola publica. Para isso, estruturamos os capitulos a fim de nos ajudar a
pensar melhor sobre as Metodologias Ativas, com enfoque na Sala de Aula Invertida, buscando
favorecer que pensassemos melhor sobre o papel ativo do aluno no processo de ensino e
aprendizagem, trazendo discussdes tedricas também no que se refere aos saberes e ciclo de vida
docente, corroborando com a busca da resposta de nossa pergunta. Desse modo, comegamos as
tematicas pensando sobre o desafio de aprender e ensinar no século XXI. Tendo um alunado
contemporaneo totalmente envolvido no mundo tecnoldgico, o professor precisa buscar
meétodos que o auxilie em suas préaticas de ensino que favore¢cam a aprendizagem, permitindo
que os alunos possam ter papel ativo no processo.

Com isso, discutimos sobre as Metodologias Ativas como novas possibilidades de se
pensar a acdo docente, explorando uma de suas abordagens: A Sala de Aula Invertida. Buscando
entdo compreender quais 0s saberes docentes acerca dessa abordagem possuiam os professores,
trouxemos a discussdo de Tardiff (2012) e as contribui¢es de Huberman (1995) no que se trata
do ciclo de vida profissional docente.

Tendo, por tanto, esse percurso metodologico, decidimos ir a campo. Delimitamos o
local da pesquisa, sendo uma escola publica de Jodo Pessoa-PB, e optamos por serem sujeitos
dessa pesquisa seis professores dos anos finais do Ensino Fundamental 11. Com a intencdo de
sabermos quais 0s seus saberes acerca da Metodologia Ativa, Sala de Aula Invertida, aplicamos
uma entrevista como instrumento de coleta de dados.

No roteiro de entrevista, foram pensadas oito perguntas que nos ajudavam a pensar
melhor sobre o tema. Primeiro perguntamos aos professores, como eles enxergavam o alunado
contemporaneo, com a ideia de entendermos quais as caracteristicas que eram dadas aos alunos
pelos docentes, sendo esse um fator essencial para a relacdo e praticas em sala de aula. Em
seguida perguntamos se eles conheciam as Metodologias Ativas e se faziam uso de alguma em
sala de aula, compreendendo que o conhecimento ou desconhecimento delas, seria reflexo nos
saberes acerca da Sala de Aula Invertida. Logo ap6s indagamos sobre o conhecimento da Sala
de Aula Invertida, dando espaco para eles falarem o que achavam ser, caso comprovado o ndo
conhecimento. Depois perguntamos se era possivel implantar a proposta da Sala de Aula
Invertida em uma escola publica, e quais seriam 0s pontos positivos e negativos dessa

implantacdo. Finalizando, questionamos sobre a presenca desses temas nas formacdes
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continuadas, buscando entender se existia apoio pedagdgico para a possivel efetivacdo dessas
novas metodologias.

Retomando os objetivos especificos da nossa pesquisa, pudemos perceber com a analise
de dados que existe total desconhecimento por parte dos docentes acerca da Sala de Aula
Invertida, o que pode ser fruto da auséncia desse tema nas formagdes continuadas ou da
juventude teorica desta proposta metodoldgica. As condi¢Bes internas e externas, diante das
respostas, séo fatores que interferem no processo de ensino e aprendizagem, internas quando se
trata da infraestrutura precéria da escola, com poucos recursos tecnolégicos que os auxiliem
nas praticas, e externas quando ndo se tem o apoio da familia, quando o aluno ndo traz consigo
expectativa de vida, o que acaba exigindo do professor também o papel de educador da vida.
Todas essas reflexdes nos levam ao objetivo geral, onde identificamos que ndo existem saberes
docentes acerca da Sala de Aula Invertida, consequentemente, respondendo a nossa pergunta
de pesquisa.

Esse estudo evidenciou o quanto ainda é distante pensar uma educacao na qual o aluno
é sujeito ativo, que ele tenha autonomia e se reconheca no processo de ensino e aprendizagem.
Percebemos o quanto continua sendo forte a hierarquica dentro da sala de aula, o professor
ocupando um espaco de superioridade, fazendo com que o aluno seja figurante nesse processo.

Tendo a consciéncia que a Sala de Aula Invertida é uma tematica recente, e que a
insercdo desse estudo, nos proprios cursos de graduacédo, estd acontecendo de forma gradual,
podemos supor que esse fato, possa ser um dos fatores para o desconhecimento sobre o assunto
de 100% da amostragem, mas, nao pode ser justificativa. As formacdes continuadas, garantidas
pela LDB, devem ter justamente esse papel, de levar ao professor o conhecimento que ainda
ndo o pertence, para que eles possam se renovar, usando das novas metodologias para se
aproximarem mais dos alunos, facilitando assim o processo de ensino e aprendizagem.

Como ja supracitado, sendo uma tematica recente, também sentimos limitacdes para a
construcdo da fundamentacdo tedrica dessa pesquisa, encontrando poucos materiais que
tratassem do assunto. Esse fato nos confirma o quanto € preciso pesquisas e estudos que tragam
essa tematica a tona, para que mais possibilidades sejam oferecidas aos sistemas de ensino, a
fim de romper com o ensino tradicional.

Reafirmamos que para essa autonomia e protagonismo dados ao aluno, que a Sala de
Aula Invertida propde, vir acontecer, é preciso a colaboracdo de todos que fazem a educacéo.
Em sala de aula, ambos os sujeitos —professor e aluno-, reconhecendo a importancia de seus
papeis, o professor como mediador e 0 aluno como sujeito ativo, 0 ensino e aprendizagem

acontecera de forma mais produtiva e prazerosa.
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Por fim, pensamos que esse estudo pode ser dado continuidade. Com um tempo mais
propicio, é possivel pensar uma pesquisa participante, onde pode-se organizar palestras sobre
as Metodologias Ativas e a Sala de Aula Invertida, fazendo com que os sujeitos se familiarizem
com o estudo e possam entender suas possibilidades no ensino e aprendizagem. SO depois
desses encontros, que se aplicaria o instrumento de coleta de dados, afim de perceber, apds o
conhecimento dos temas, se é possivel ou ndo essa efetivagdo no local escolhido para a
aplicacdo da pesquisa. Pode-se até, em momentos diferentes, envolver os alunos também como
sujeitos da pesquisa, afim de obter deles a sua visdo enguanto sujeitos essenciais desse processo.

SupBe-se, que dessa maneira, 0 resultado da pesquisa serd diferente da obtida aqui.
Tendo o conhecimento do tema, o0s sujeitos poderdo se posicionar de forma mais critica, pois

poderdo se enxergar nesse processo.
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APENDICE A- TCLE

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
CENTRO DE EDUCACAO
CURSO DE PEDAGOGIA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE"

Prezado (a) Professor (a),

Esta pesquisa trata da relacdo que os professores estabelecem com o ensino hibrido nas escolas
publicas, com foco na metodologia da Sala de Aula Invertida. Esta sendo desenvolvida por Alessa Thais
Guerra Pires, discente do Curso de Pedagogia desta Universidade, sob a orientacdo da Prof® Dr2 Catarina
Gongalves.

Os objetivos do estudo focam em conhecer as possibilidades de implantacdo da Sala de Aula
Invertida na escola publica, compreendendo os limites e as possibilidades desta implantacdo na
concepcdo de professores.

Solicitamos, para isso, a sua participacdo numa entrevista a ser realizada em sua instituicédo,
técnica utilizada para coleta de dados nesta pesquisa, como também sua autorizagdo para que os dados
deste estudo possam ser apresentados em eventos da area de educacao e publicados em revista cientifica
nacional e/ou internacional. Por ocasido da publicacdo dos resultados, o seu nome sera mantido em sigilo
absoluto. Informamos que essa pesquisa ndo apresenta riscos para sua integridade, tanto do ponto de
vista fisico como mental. Esclarecemos que a sua participacdo € voluntaria e, portanto, vocé ndo é
obrigado(a) a fornecer as informacGes e/ou colaborar com as atividades solicitadas pela pesquisadora.
Caso decida ndo participar do estudo, ou resolver a qualquer momento desistir do mesmo, ndo sofrera
nenhum dano. Os pesquisadores estardo a sua disposicdo para qualquer esclarecimento que considere

necessario em qualquer etapa.

Assinatura do(a) pesquisador(a) responsavel

Considerando, que fui informado(a) dos objetivos e da relevancia do estudo proposto, de como sera a

minha participacdo, dos procedimentos e riscos decorrentes deste estudo, declaro o meu consentimento

! Contato com o Pesquisador (a) Responsavel: Caso necessite de maiores informacdes sobre o
presente estudo, favor ligar para a pesquisadora Catarina Carneiro Gongalves - Telefone: (81)
996320618 ou para Alessa Thais Guerra Pires (83) 996577658, ou pelo e-mail:

catarinacgon@hotmail.com.
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na participacdo, como também concordo que os dados obtidos na investigacao sejam utilizados para fins
cientificos (divulgagdo em eventos e publica¢Ges). Estou ciente que receberei uma via desse documento.

Jodo Pessoa, de de

Assinatura do Pesquisado
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APENDICE B- ROTEIRO DA ENTREVISTA

Sexo:

ROTEIRO DE ENTREVISTA

Formagéo:

Tempo que atua na area da educago:

[EEN
1

Os alunos de hoje assumem formas de aprender que diferem de estudantes de uma
década atrds. Quais as caracteristicas que vocé identifica nos estudantes
contemporaneos que modificam a forma como eles aprendem?

Vocé sabe 0 que sdo de Metodologias Ativas? Caso responda sim, perguntar: Quais vocé
conhece?

Vocé faz uso em sua sala de aula de alguma Metodologia Ativa? Caso sim, qual?
Dentre as propostas existentes acerca das Metodologias Ativas em nosso pais ha a Sala
de Aula Invertida. Vocé conhece esta metodologia? O que sabe sobre ela? Caso nao
conheca, 0 que imagina que seja?

Vocé acha viavel implantar a proposta da Sala de Aula Invertida numa escola publica?
Justificar a resposta.

Quais as dificuldades que enfrentaria para esta implantacdo?

Quais os pontos positivos desta implantacéo?

Voce ja fez alguma formacdo continuada cujos temas eram sobre uso das tecnologias,
metodologias ativas e sala de aula invertida? Descreva como era esta formagdo?



