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RESUMO

No presente trabalho realizamos o exame de algumas colec¢des didaticas recomendadas
para alunos matriculados no ensino regular de nivel médio. Os materiais em questdo foram
escolhidos para compor o corpus a partir dos mais recentes guias de colegdes para 0 ensino
médio que foram aprovadas nos edital abertos pelo Ministério da Educacao. O exame das obras
escolhidas é feito apds a prévia exposicdo de estudos semanticos que ao longo das ultimas
décadas se formularam em favor de debates para o tema das relagGes de sentido, dentre os quais
nos detemos especificamente no estudo da antonimia. Algumas de nossas principais referéncias
para estes estudos sdo: Sapir (1961), Lyons (1979) llari e Geraldi (2006), Ferrarezi (2010),
Escarpineti e Ferraz (2015). As apreciacfes dessas e de outras teorias tém seu arranjo em
funcdo de verificarmos até que ponto a producdo de materiais didaticos empreendida
atualmente, no que tange ao tema da antonimia, estd alinhada com os pressupostos tedricos
avultados na teoria semantica. Em uma unidade especifica, a critica aos materiais € feita levando
em conta principalmente as contribuicGes da semantica para a abordagem da antonimia nas
aulas de lingua portuguesa. Além disso, oferece-se ao leitor boas criticas que o encaminham
para uma maior seguranca na tomada de decisdo requerida em sua pratica de selecdo e
elaboracdo de materiais voltados para as aulas de semantica da lingua portuguesa.

Palavras chave: Antonimia; livro didatico; ensino



ABSTRACT

In the present work we examined some didactic collections recommended for students
enrolled in regular high school. The materials in question were chosen to compose the corpus
from the latest collections guides for high school that were approved in the edicts opened by
the Ministry of Education. The examination of the chosen works is made after the previous
exposition of semantic studies that over the last decades have been formulated in favor of
debates on the theme of meaning relations, among which we focus specifically on the study of
antonymy. Some of our main references for these studies are: Sapir (1961), Lyons (1979) llari
and Geraldi (2006), Ferrarezi (2010), Escarpineti and Ferraz (2015). The appraisals of these
and other theories are arranged in order to verify to what extent the production of didactic
materials undertaken today, regarding the theme of antonymy, is aligned with the theoretical
assumptions of the semantic theory. In a specific unit, the criticism of materials is made taking
into account mainly the contributions of semantics to the approach of antonymy in Portuguese
language classes. In addition, the reader is offered good reviews that lead him to greater security
in the decision making required in his practice of selection and preparation of materials aimed
at Portuguese language semantics classes.

Keywords: Antonymy; textbook; teaching
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CONSIDERACOES INICIAIS

No presente trabalho, fazemos uma analise sobre o alinhamento das tendéncias
adotadas na elaboracdo de materiais didaticos utilizados na educagdo béasica, mais
especificamente no Ensino Médio, comparando-os com as abordagens linguisticas que
procuram explicar a antonimia no arcaboucgo da semantica linguistica, sobretudo aquela situada
na producao estruturalista e pos-estruturalista. Os materiais selecionados para a apreciacao tém
em comum o fato de consistirem como recursos que, de acordo com o Ultimo catdlogo do
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), podem ser utilizados no ensino médio.

De modo sucinto, dizemos que nosso intuito € realizar um estudo da antonimia, que
sera guiado pelo exame critico de uma bibliografia especializada neste tema, o que culminara
na andlise do proprio material didatico.

Antes de comegarmos nossa incursdo em torno do fenémeno estudado, cujo tema esté
centrado no terreno da semantica linguistica, sentimos a necessidade de situar essencialmente
algumas questdes que sdo vitais, por meio de um debate prévio sobre o tema, de modo que se
possa (re)memorar ao leitor algumas questdes sobre lingua e linguagem.

Sabemos que a lingua é condicionada por forcas coexistentes que atuam sob ela
impondo regras, e também exercendo mudancas. Isso ocorre porque, irremediavelmente,
guando falamos de uma lingua, falamos também sobre o povo que a utiliza. As relacdes sociais,
0s marcos ligados as convencdes, a ancestralidade, as decisdes politicas unificadoras e outras
questdes mais séo temas de pesquisas muito importantes que, em algum momento, fazem com
que o pesquisador se confronte com a questdo da manutencdo da unidade de uma lingua e com
os fatores sociolinguisticos que contribuem para tal realidade. A este respeito, Faraco (2008)

afirma que:

Por isso é que tendemaos a dizer hoje, nos estudos cientificos da linguagem verbal, que
uma lingua é uma entidade cultural e politica e ndo propriamente uma entidade
linguistica. Ou seja: ndo ha uma definicdo de lingua por critérios puramente
linguisticos, mas fundamentalmente por critérios politicos e culturais. (FARACO,
2008, p. 33)

Sem perder de vista o que diz Faraco (2008), destacamos que uma das questdes que
nos moveu para elaborar nossa unidade tedrica € o fato de considerarmos importante a distin¢do
entre alguns dos fatores sociais e ndo-sociais que devem ser levados em conta no trabalho do
analista semantico e do educador que busca entender como a oposicao de sentidos e a propria
antonimia contribuem para uma organizacdo da linguagem. Destacamos que, independente do

itinerério que escolheremos a seguir, as questdes sociais e culturais sdo por exceléncia o motivo
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que movimenta e faz consistir boa parte das leis linguisticas que serdo expostas. No entanto,
n&o recortaremos uma posic¢éo que se envergue para analisar apenas um destes dois fatores.

Sem intencdo de negligenciar a emergéncia de uma averiguacéo sobre a relacdo entre
sociedade e lingua, partiremos de um debate inicial que buscara elucidar quais sdo os principios
basicos que regem as relagdes corporeas das sociedades com 0 mundo em si. Com isso, nao
esperamos nos deter em reflexes de ordem filoséfica, sabida, pois, a vastidao de tratados em
que se discute tal assunto neste ambito. Por meio de uma andlise atenta, pretendemos, a priori,
mostrar tal questdo como um trampolim inquietador que viabilizara uma contribuicdo para o
préprio estudo a que nos propomos.

Se sabemos que a relacdo humana com o que a rodeia é limitada pelos sentidos aos
quais esta biologicamente condicionada, entdo € latente o fato de que aquilo que afeta os
sentidos humanos € justamente algo que se busca representar por meio da lingua. Mas, para
além da mera representacdo de sua vivéncia no mundo, observa-se, empiricamente, que, ao
fazé-la linguisticamente (isso pressupde ser afetada), a relagdo humana com o mundo também
viabiliza uma organizacao dos significados que se concretiza a partir das relagdes de sentido
estabelecidas entre as préprias coisas representadas.

Sendo assim, urgem, a partir de reflexdes como esta, perguntas norteadoras que nos
motivam para a apreciacao tedrica que sucede esta secao introdutoria. Esperamos, ao fim disso,
compartilhar nossa inquietacdo objetivando uma posterior proposi¢cdo de atitudes para o
professor do ensino basico diante das escolhas demandadas por sua postura frente ao uso do
livro didatico, trazendo ainda o contraponto daquilo que seu proprio posicionamento teérico
também exigira.

Tomaremos aqui alguns pontos que julgamos merecer ser levantados em virtude
daquilo que move as préprias questdes tedricas que precedem a concretizacdo da presente
pesquisa aplicada. Com isso em mente, ainda sobre aquilo que se pressupde em um debate sobre
a significacdo, é relevante discutir o que nos leva a organizar o léxico de uma lingua ou, melhor
dizendo, refletir sobre como organizamos os sentidos das palavras e expressoes. Essas reflexdes
séo ainda parte incipiente de um percurso no qual esperamos ser acompanhados pelo leitor antes
de chegarmos a pergunta central.

O que suscitamos, no entanto, ndo exclui a possibilidade de pensarmos em perguntas
gue possuam uma génese teorico-especulativa. Por isso, julgamos importante para o proprio
professor-pesquisador o entendimento da magnitude das questdes em que o recorte de nosso

trabalho esta envolvido. Inegavelmente, veremos que a perspectiva adotada pelo educador e
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pelo elaborador de materiais didaticos sera inevitavelmente afetada por sua relagdo com estes e
outros pontos ja levantados.

Para aléem dos motes que se ligam ao debate tedrico que esperamos abrir na unidade a
seguir, temos também, neste trabalho, aquelas questdes que estdo ligadas ao ensino de lingua
na educacdo basica, pois é neste ambito em que temos um grande publico de usuarios que
podem se deparar com abordagens pouco conectadas com as questdes que Sao caras ao ensino
de semantica. Sendo assim, perguntamos: Estariam os livros didaticos do ensino médio regular,
no que tange a abordagem da antonimia, alinhados com aquilo que consensualmente se
desenvolveu no campo da pesquisa semantica?

Lembramos ainda que a postura analitica no &mbito da semantica é por nds pressuposta
como uma qualidade que ndo deve ser reservada apenas aos pesquisadores filiados as
instituicGes de ensino superior. Sobre este assunto, indicamos nossa concordancia com aquilo
que defende Vilaga (2010) sobre a nocéo de inseparabilidade da pesquisa e ensino inclusive no
ambito da educacdo bésica.

Com isso posto, propomos, no presente trabalho, uma leitura basica sobre o arcabouco
tedrico que define as nogdes de oposicdo de sentido e antonimia, com a qual esperamos oferecer
ao leitor/professor uma bagagem tedrica consideravel para viabilizar uma posterior apreciacao
de materiais didaticos que tratam do mesmo tema no &mbito do ensino basico. Em funcéo disso,
a organizacao de nosso trabalho partira justamente de um capitulo especifico em que trataremos
destas abordagens investigativas mais importantes. Esperamos, assim, aproximar o leitor de um
arcabouco formal e critico que julgamos necessario para viabilizar uma analise mais acuidosa
dos materiais didaticos.

Em seguida, reservamos um espago em que discutiremos a metodologia adotada para
esta mesma pesquisa. Neste ponto, trataremos de relatar detalhadamente como chegamos ao
nosso corpus e explicitaremos mais algumas questdes que podem contribuir para consagrar 0s
motivos da relevancia de nosso proprio trabalho.

Apos justificarmos nossas escolhas, nos ocuparemos de elaborar a analise das questdes
gue constituem o corpus extraido de nosso objeto de pesquisa: 0s materiais didaticos destinados
ao ensino escolar de nivel medio.

Além disso, esperamos ser acompanhados em uma leitura concisa sobre o lugar do
professor enquanto decisor dos metodos de abordagem e mediador do debate sobre semantica
em sala de aula. Para isso, faremos algumas consideracOes sobre o impasse de uma personagem
de um texto épico cuja davida revelou-se alegorica das implica¢cBes morais incitadas neste

trabalho e que podem demandar decisbes do proprio educador.
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I. A ANTONIMIA E SUAS ABORDAGENS TEORICAS

No presente capitulo, propomos uma leitura para um material tedrico que se faz
indispensavel para o trato com nossa categoria analitica. Conforme veremos, uma boa variedade
de autores serd suscitada a fim de oferecer uma leitura bésica sobre o arcabouco que define as
no¢Oes de oposicdo de sentido e antonimia. Com isso, esperamos oferecer ao leitor/professor
uma bagagem tedrica considerdvel para viabilizar uma posterior apreciacdo de materiais

didaticos que tratam do mesmo tema no ambito do ensino basico.

1.1. De onde partimos

Nosso percurso comega com a proposta de uma reflexdo que passa por uma breve
revisita aos primordios da Semantica, com Bréal (1992), pelo estruturalismo de Ferdinand
Saussure, esbarrando ainda em seus desdobramentos, que em varios casos desencadeou 0
surgimento de uma grande diversidade de linhas de pesquisa. Destarte, adiantamos nosso
interesse em uma pesquisa que toma como ponto de partida as relacdes de sentido. Esperamos
com a digressdo temporal limitada que seguem os proximos paragrafos sermos elucidativos
sobre nossas escolhas dispendendo o minimo de esforco.

Na metade do século XX, em meio a uma grande ebulicdo de ideias, sobretudo no
ambito do pensamento estruturalista, fortaleciam-se os estudos sobre o significado. Algirdas
Julien Greimas, linguista lituano radicado na Franca, lanca, em um de seus estudos, uma
maxima que é esclarecedora no que tange aos questionamentos sobre as relagdes de sentido que
colocamos anteriormente. Para ele, nossa compreensdo linguistica do mundo passa pelo
aforismo de que “percebemos diferencas e, gracas a essa percepcdo, o0 mundo ‘toma forma’
diante de nos, e para n6s” (GREIMAS, 1966, p. 28).

Sendo assim, nossa percep¢do do mundo estaria condicionada ndo apenas por nossa
relacdo corporificada com ele, mas também pela diferenciacdo de cada percepcao gque nos afeta.
Por acumulacdo, somos levados também a entender que, a partir dessa diferenciacdo, 0s
sentidos sdo aproximados e distanciados entre si por meio das relacbes que o usuario da lingua
cria se valendo destas mesmas percepgoes.

A reflexdo que fazemos sobre a maxima greimasiana nos leva imediatamente a uma
comparagdo com a visdo calcada por Saussure (2006), que sustenta a existéncia de dois

principios paradoxais que regem o valor linguistico:

Para responder a esta pergunta, verifiqguemos inicialmente que, mesmo fora da lingua,
todos os valores parecem estar regidos por esse principio paradoxal. Eles sdo sempre
constituidos:

1° por uma coisa dessemelhante, suscetivel de ser trocada por outra cujo valor resta
determinar
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2° por coisas semelhantes que se podem comparar com aquela cujo valor esta em causa
(SAUSSURE, 2006, p. 134)

O trabalho que compreende todo o Curso de Linguistica Geral, alinhado sobretudo ao
pensamento estruturalista, garantiu a pertinéncia das assertivas noc¢6es de distin¢éo e valor,
primeiramente defendidas pelo precursor da linguistica, Ferdinand Saussurre. Rector e Yunes
(1980) mostram que, para o estruturalismo saussureano, o significado linguistico ndo deve ser
interpretado do ponto de vista da palavra como elemento unitario, mas sim das relagdes
existentes entre as estruturas significativas que viabilizam o sistema. A significacdo, como
pressupde o proprio excerto da obra de Saussure (2006) implica uma relagdo de
interdependéncia.

O leitor atento ao Curso, sem duvida, notara que o entendimento de valor exposto pelo
linguista genebrino se da em consonancia com sua defesa reiterada as nogdes opositivas que
dao corpo as varias distingdes propostas em seu arcabouco teérico. Assim, quando se diz que 0
valor é constituido por principios, pode-se entender que, para se atribuir um valor a uma
significacdo € necessario “compara-la com os valores semelhantes, com as palavras que se lhe
podem opor” (SAUSSURE, 2006, p. 134).

Uma proposta similar a discutida dentro do Curso é aceita também por Sapir (1961)
que, influenciado pelo estruturalismo saussureano, propde uma abordagem que ganhou grande
forca, principalmente com os estudos recentes sobre 0s opostos. Segundo Lyons (1979), os
sentidos contrarios (antdnimos) devem ser enxergados levando em conta ndo s6 a nocdo de
distincdo e valor. O fenémeno da oposi¢do, conforme apropriacdo da hipdtese de Sapir feita
pelo linguista, ocorreria também associado a uma noc¢éo de intensidade numa escala psicol6gica
gradiente. Sendo assim, a nocdo de gradacdo é também uma tese que ganha forca nos estudos
linguisticos. Conforme veremos ao longo de nossa leitura, teremos a oportunidade de discutir
tal assunto oferecendo a este uma atencdo especial em nossas se¢Oes sequentes.

Corroborando as ideias e reiterando os ditos sobre a no¢éo de oposicao, citamos ainda
Lévi-Strauss (1982), que defende, em seu Estruturas Elementares do Parentesco, que tanto a
linguagem quanto a cultura, ambas majoritariamente entendidas como sistemas simbdlicos,
estariam sujeitas as leis binarias que regem o funcionamento da mente humana. Em outras
palavras, dizemos que para o autor, o ato de distinguir e criar oposi¢des entre os sentidos e,
antes de tudo, uma tendéncia humana.

Munido das nogdes expostas, e também tendo como base a complementaridade dos
estudos que se fazem presentes nos paragrafos anteriores, destacamos uma abordagem que nos

serve para refletir sobre as nog¢des avultadas por Saussurre, Sapir e Lévi Strauss:
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O sentido, tal como nos é comunicado no discurso, depende das relagdes da

palavra com as outras palavras do contexto, e tais relagcdes sdo determinadas
pela estrutura do sistema linguistico. O sentido, ou antes, 0s sentidos de cada
palavra, séo definidos pelo conjunto dessas relacdes, e ndo por uma imagem

da qual ele seria o portador. (GUIRAUD, 1980, p. 26)

As palavras, portanto, sdo contextualmente revestidas de uma valoracéo significativa
que consolida uma relativa integridade de sentido conhecida entre os usuarios da lingua. Isso,
com base no que vimos até aqui, é garantido por meio da relativa organizacdo das posicdes
gradativas do significado (Sapir, 1961; Lyons, 1975), das distin¢des e dos valores que Ihes sdo
atribuidos (Saussure, 2006) socialmente (Faraco, 2008) e que garantem o seu compartilhamento
em um dado contexto.

Embora tal resposta ndo seja detalhadamente elucidativa, podemos dizer que
essencialmente garantimos, desse modo, a noc¢do conceitual de uma relativa estabilidade dos
significados e de suas contrapartes. Destacamos que o entendimento disso € o que viabilizara
um maior entrosamento do leitor com a inquietacdo que motivou nosso debate tedrico.

Ademais, lembramos que, embora ndo explorados até 0 momento, os estudos de Bréal
(1992), também influenciados pelo estruturalismo, podem confirmar uma linha de
entendimento que gradativamente se afunila para a tese de que as significacfes sdo garantidas
com base na sua relacdo estrutural com outras significacdes.

Bréal (1992) se preocupou em prever uma lei linguistica da significacdo que consiste
na ideia de que palavras sindnimas (que possuem a qualidade de compartilhar um Unico
significado) tendem a se bipartir, tomando em algum momento um sentido diferente, ou mais
especifico em face de seu significado de base sindnima. Desse modo, quando especializadas!
em um contexto, perdem parcialmente ou totalmente a aproximacdo semantica do seu par.

O linguista alem&o usa como exemplo alguns pares de formas usadas numa mesma
lingua e que apresenta para uma destas a ofensiva de um processo de desgaste, seja em funcdo
de um permissivo desprestigio social ou simplesmente por uma intensificada especializacédo de
uma palavra que ndo mais poderia, por motivos técnicos, ser empregada no lugar de outra. 1sso
ocorreria, em tese, por causa das propriedades significativas associadas a palavra concorrente
que tomaria outro sentido daquele que a aproximava de seu termo sinénimo. Tal distanciamento

e a consequente perda da relacdo sindnima ocorreria em funcéo do uso.

! Bréal (1992) defende em seu Ensaio de Semantica que um termo tende a se especializar em funcdo de seu
reiterado uso em um contexto. A lei da especialidade, calcada pelo autor, prevé a existéncia de uma necessidade
humana para representar 0 mundo com o maior grau de exatiddo possivel. Com isso, 0s termos, mesmo aqueles
que se constituem como sinbnimos, tendem a ser, cada qual, mais utilizados em um ou em outro contexto, de modo
que a lei da especialidade explica justamente esta tendéncia a que se sujeitam as palavras.
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Os debates sobre tais questdes ndo foram ainda inteiramente pacificados nos estudos
de Seméantica. Michel Bréal, que é conhecido majoritariamente como a figura paterna da
fundacdo dos estudos desta disciplina, foi um entre muitos dos que buscaram o denominador
para perguntas que ainda resistem em pesquisas contemporaneas.

Voltamos a dizer que, para nds, um exagero seria querer responder perguntas
grandiosas neste trabalho. Preferimos, entdo, reafirmar que buscamos garantir a continuidade
do debate em torno do assunto da significacao tendo também um olhar especial para a questdo
ulterior que nos motiva para fazé-lo: a viabilidade de contribuicdo para o aprimoramento de
uma pratica comum no ensino béasico do Brasil.

Demarcadas nossas consideragdes iniciais, avaliamos que a breve exposicao feita até
aqui nos prepara para insistir na pergunta de que se ocupa nosso trabalho. Lembramos que
esperamos conseguir aliar nossas perguntas tedricas com aquilo que viabilizara também a
reflexdo sobre diretrizes para o ensino deste contetdo. Sendo assim, pensando na relacdo
humana com a linguagem calcada nos arcaboucos de Saussurre, Greimas, Levi-Strauss, Bréal,
Sapir, Guiraud e outros, perguntamos: sendo a relacao lexical de antonimia aparentemente uma
das protagonistas do processo de organizacdo da linguagem, estariam os livros didaticos
atentos ao tratamento deste assunto no ato de elaboracao desses materiais?

Para responder tal pergunta, precisaremos construir, em nossas proximas secoes,
alguma intimidade com as abordagens linguisticas adotadas para a pesquisa em semantica.
Faremos isso partindo de uma pesquisa ja citada por n6s, mas que merece um tratamento critico

para viabilizar um entendimento global de nosso debate.

1.2. Edward Sapir e a Nocéo de Gradagao

Em Linguistica Como Ciéncia, livro publicado em 1961, Sapir escreve uma secao final
na qual reserva sua argumentacdo para uma prolongada discussao sobre um estudo de semantica
voltado exclusivamente para a questdo do grau. Tendo em vista que este motivo poderia ser
investigado sob mais de um ponto de vista, 0 autor organiza sua secdo dividindo-a com base
em um critério orientado pela no¢do dos modos de observacao para o fendbmeno a ser estudado.
Surgem assim em Sapir (1961) as nocdes de grau logico (que séo analisadas ou em face de um
paradigma, que toma uma nocao hipotética de normalidade como referéncia, ou simplesmente
em face a termos de comparagéo), de grau psicoldgico (que sdo analisadas em cinco categorias,
a saber: I. Grau de escala aberta; Il. Grau de um conjunto em escala fechada; Ill. Grau em

escala aberta interpretada em um conjunto em escala fechada; 1V. Grau de um disjunto em
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escala fechada; V. Grau em escala aberta interpretada em termos de grau de um disjunto em
escala fechada) e de grau linguistico (. Externados explicitamente; Il. Implicitados
linguisticamente).

O grau, para Sapir (1961), é um processo psicolégico que € anterior a medida e a
contagem, ambas entendidas na literatura em geral como processos por meio dos quais se
quantificam as substancias, as ag¢des e as “qualidades” atribuidas as substancias e as agoes.

Segundo ele, todos os quantificaveis (termos que se podem quantificar) estdo de
alguma forma sujeitos a expressar no¢do de grau ou simplesmente sujeitos (em sua propria
natureza) as nogdes de grau. Em consonancia com essa afirmacéo, e conforme defendido pelo
proprio Sapir (1961), podemos entender que todos os termos que expressam ocorréncia e/ou
existéncia compartilham de duas condi¢des admissiveis: A) de estarem sujeitos a concorrerem
com outras expressdes gque explicitamente externam uma nogdo de grau; ou B) de estarem
sujeitos a expressar implicitamente (ou em si mesmos) alguma nocéo de grau.

Para melhor entendermos o que quis dizer o autor, listamos abaixo alguns casos em

gue a nocao de grau implicita e explicita pode ser semanticamente expressada no discurso:
QUADRO 1 - Exemplos de graduacdo implicita e explicita em acordo com Sapir (1961)

Implicita Explicita

As coisas precisam caminhar | Precisamos preocupar menos

Precisamos andar Preciso doar mais

Precisamos correr Hoje comi muito

Fonte: préprio autor, 2019
Observemos que os trés periodos da primeira coluna externam, por meio de seus

verbos, uma suposta intensidade que se amplifica gradualmente na sequéncia caminhar, andar
e correr. Nestes casos, dizemos, em consonancia com a ideia de Sapir (1961), que os verbos
como colocados nestas frases expressam, para além da mera acdo, também uma noc¢édo de
intensidade associada a sua propria natureza, portanto, apontando para um ponto da escala
gradiente de intensidade e ativando uma funcdo semantica de grau implicito. Ja nos exemplos
da outra coluna, vemos que, para expressar grau explicitamente, os verbos precisam concorrer
com outro termo para externa-lo. Nestes casos, dizemos que explicitamente o grau reside nas
palavras menos, mais e muito, termos que exclusivamente se comportam psicologicamente em
funcéo do grau.

N&o encerrando as possibilidades de analise com os exemplos elencados acima,
destacamos o entendimento do autor no que se refere a defesa de que o grau pode ser

evidenciado implicita ou explicitamente por meio de expressdes ocorrenciais (verbos) ou
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expressOes de estado ocorrente (verbos de ligagcdo); por meio de termos que expressem
qualidade do ocorrente (advérbios); ou ainda pode carregar um estado de sujei¢do ao grau, no
caso especifico de expressdes que indiquem existéncia (substantivos); que podem vir
acompanhadas também dos termos que atribuem qualidade a expressdes existenciais
(adjetivos), estes ultimos também podendo expressar grau. Destacamos esta informacédo
reiterando o alto alcance da nogdo de grau no que tange a sujei¢do de um grande numero de
classes de palavras aos seus efeitos.

Tendo em vista a longa digressao feita pelo linguista em face ao tema, e principalmente
tomando conhecimento de suas notas sobre as implica¢Oes de grau, especificamente nos trechos
em que 0 mesmo se ocupa da nogéo de Grau Polar, temos o encaminhamento de nosso interesse
gue aqui se volta para o questionamento da tese de que os anténimos estdo sempre sujeitos a
gradacdo. Sera valioso para o leitor amadurecer esta divida/certeza ao longo da leitura do
presente trabalho. Antes, abrimos aqui um paréntese para explorar as fronteiras deste arcabouco
tecendo algumas relacGes pertinentes a construcao de uma interface desta teoria linguistica com

a semantica concebida por Bréal.

1.2.1. Gradagdo como processo concorrente a biparticdo brealina

Se no trato do tema da sinonimia os postulados brealinos ndo fazem mencéo direta a
relacdo dos antdnimos, entdo algum entendimento pode ser captado pelas suas entrelinhas, que
admitem, pelo menos, uma nocdo de biparticdo e afastamento de significados. Ora, se dois
termos que, em Bréal (1992), aparentemente dividiam a mesma significacdo se bipartem
(passando a significar exclusivamente algo que ndo mais se confunde com o sentido de seu
antigo par), entdo é possivel que com essa biparticdo o par de palavras passe também a
compartilhar posic6es distintas na escala gradiente prevista em Sapir (1961).

Se ndo podemos dizer, por exemplo, que sentar é antdnimo de adivinhar, é porque
claramente esse par de terminologias ndo compartilha sequer uma aproximacgdo sémica e ndo
dividem um mesmo mapa gradiente que viabilize qualquer relagdo entre elas (sdo diferentes).
Mas quando dizemos que contar é antdbnimo de omitir, entdo ha um compartilhamento
respectivo dos pares sémicos falar (mais) e falar (menos) em um mapa gradiente que estabelece
um elo entre estas duas palavras (diz-se, pois, que sdo opostas). Sendo assim, quando disse
Bréal (1992) que as palavras sindbnimas podem perder esta condi¢do, vé-se nos “bastidores”
também a possibilidade de que passem a ocupar, apds uma biparticdo, lugares distintos em um

mapa gradiente de significacéo.
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Para entender, pensemos na situacdo hipotética em que uma sociedade vincule a
qualidade da acdo que hoje conhecemos por lamentar a terminologia chorar, de modo que
ambas fossem no imaginario dos usuarios intercambiaveis e vez ou outra, também confundidas
na fala pela qualidade de prantear.

Suponhamos também que, em algum tempo, em face de qualquer convencéo, o termo
chorar (dividindo a significacéo da qualidade de lamentar com seu termo concorrente) tivesse
mais uso em uma determinada classe dominada, que, por sua vez, tem relacdes distantes com
uma elite que usa a outra variante, mais privilegiada nos textos oficiais, na literatura escolar e
na propria norma culta.

Pensemos ainda que em funcéo de um sistemético programa de alfabetizagdo movido
por interesses desta elite, estas pessoas tenham sido apresentadas a variante concorrente e
apropriem-se da mesma. Com o tempo, essa forma antes reservada a elite passa a integrar
também o vocabulario de uma burguesia ascendente, que passa a entender e associar lamentar
com uma qualidade especifica, diferente, mas ainda proxima da qualidade de chorar. Lamentar
agora seria uma qualidade eminentemente associada ao pesar de uma tristeza desapontada e
anterior ao choro, portanto, diferente do pranto e do choro.

No movimento hipotético narrado, fica clara a ocorréncia de uma biparticdo nos
moldes brealinos entre os termos lamentar e chorar, de modo ainda que nos moldes do
arcabouco de Sapir (1961), o termo chorar expressa um estado emotivo mais intenso do que
lamentar na escala gradiente de sentidos que os liga naquele contexto.

O exercicio de pensar na correlacdo destes e de outros estudos pode facilitar o trabalho
do analista semantico/professor de lingua no que tange a critica tanto das abordagens tedricas
contemporaneas quanto a apreciacdo das abordagens propostas no livro didatico. Veremos a
seguir, uma outra abordagem, mais consagrada, e que muito se relaciona com as nocoes

avultadas por Sapir (1961).

1.3. A Complementaridade, a Antonimia e a Reciprocidade

As secOes complementares que se subsequenciam na Introducgéo a Linguistica de John
Lyons, de modo correlato ao que se vé em autores contemporaneos como llari e Geraldi (2006),
abrem espaco para um extenso debate sobre as fronteiras entre aquilo que é e/ou ndo é
antonimico/contraditério. Ao longo de nosso trabalho, veremos que ndo apenas neste caso, a
abordagem deste e de outros textos contemporaneos ainda parecem dialogar com o arcabouco
concebido por Lyons (1979).
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Vimos ainda que, em acordo com as relacBes possiveis desenhadas nas secOes
anteriores, a tendéncia seméantica adotada por Lyons (1979) tem grande intertextualidade com
concepcdes de alguns precursores. Isto indiretamente também reverbera naquilo que ainda se
debate sobre a relacdo da antonimia. Lembramos que esta abordagem, mesmo frente a
diversidade de estudos posteriores, ainda possui uma forga imperativa nos estudos de semantica.

Sobre nosso exame para Lyons (1979), assumimos uma posigdo eminentemente
analitica em que combinamos a leitura tanto da fonte bibliografica em questdo quanto das suas
criticas e releituras posteriores. A meticulosidade que julgamos necessaria aqui se justifica em
face ao grau de complexidade dos conceitos explorados por Lyons (1979) ao longo de seu trato
com as relagdes de sentido, que sofreu grande influéncia de uma boa parcela dos postulados da
abordagem de Sapir (1961).

Como exposto anteriormente, a nocdo avultada por Sapir (1961) traz a tona a
interpretacdo de que 0s opostos estdo sujeitos a expressar, em certa medida, uma nocdo de
gradacdo. Ja vimos que a complementaridade desta concepg¢do com as nogdes saussureanas €
brealinas também oferecem grande suporte para uma no¢do global das relacbes semanticas.
Sabemos ainda que o entendimento destas abordagens € muito cara ao leitor que pretende
entender a grandeza das questdes que estamos prestes a nos aproximar e que estao presentes na
abordagem de Lyons (1979).

No entanto, alertamos ainda que, em nossa leitura, notamos a presenca de algumas
tensdes que se encaminham para a necessidade de um deslocamento analitico do nivel
paradigmatico para o nivel sintagmatico (ou mesmo pragmatico) e que, acreditamos, ndo pode
deixar de fazer parte de nossa andlise, que, apesar de a priori deter-se em um exame de natureza
lexical, ndo se privara de contemplar os leitores com perguntas importantes para uma reflexdo
produtiva sobre a linguagem também em outros ambitos, inclusive fora do arcabougo dos
opostos descrito em Lyons (1979).

Nossa abordagem, portanto, comeca a partir dos postulados que se desenham ao redor
do exame do autor em torno da questao dos opostos, mais especificamente, na analise do mérito
de suas escolhas argumentativas, que, de modo paradoxal, a0 menos em nossa leitura, sao
exploradas assertivamente em alguns casos, enquanto, infelizmente, em outros, encontram
conflitos/tensdes que ndo devem ser ignoradas. Entenderemos melhor o que aqui se diz ao longo

da leitura desta secdo. Tomemos inicialmente o excerto abaixo:

Muitos semanticistas invocam a distingdo entre significado “cognitivo” e “afetivo”
nas discussdes sobre sinonimia. Os termos refletem claramente a ideia de que 0 uso
da lingua envolve a distingdo de duas ou mais “faculdades” psicoldgicas: o intelecto,
por um lado, e, por outro lado a imaginagdo e a afetividade. (LYONS, 1979, p. 477)
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Vemos no trecho acima que, embora o tema em questdo seja a abordagem da
sinonimia, o autor escolhe por demonstrar a existéncia de duas variaveis supostamente puras
(no campo das abstracfes) que se combinam a partir dos conceitos de intelecto e afetividade,
ambas se distinguindo e agindo concomitantemente no uso da lingua enquanto fazemos nossas
escolhas por certas expressdes no plano paradigmatico. Para elucidar o problema de que trata o

autor, tomemos ainda outro excerto:

N&o ha necessidade de discutir aqui a validade psicolégica das distingfes entre as
varias “faculdades” mentais sobre que se basearam originariamente as distin¢des entre
significado “cognitivo” e “ndo-cognitivo”. Muitos especialistas empregam o termo
significado “cognitivo” sem necessariamente subscreverem a ideia de que o
“intelectual” ¢ profundamente distinto do “afetivo”. No que diz respeito ao uso da
lingua, é verdade, sem duvida, que se pode preferir uma palavra a outra por causa de
suas diferentes associagOes afetivas e evocativas. Mas a importancia disso varia
consideravelmente de um estilo ou situacéo para a outra. (LYONS, 1979, p. 477)

Em uma leitura quase pragmatica, Lyons (1979) prevé que, embora este ndo seja seu
interesse investigativo, o intelecto e a afetividade séo questdes que interferem tanto na escolha
guanto na aproximacdo de significados dentro da compreenséao que se concebe para as relacdes
de sinonimia. O que se demarca com esta interpretacdo € que, embora as palavras estejam
dotadas de uma relacdo sinonimica, ndo se pode dizer que estas sejam totalmente
intercambidveis, pois o valor (em termos saussureanos) que se associam a elas é condicionado
sobretudo por questBes afetivas (aqui entendidas também no ambito da afetividade social e
cultural).

Vimos, até aqui, que a abordagem do autor, embora se limitando eminentemente a um
exame lexical, permite-se, em varios momentos, intervencdes de leitura que ao menos insinuam
a presenca das variaveis que se sujeitam as relacdes e as inten¢cdes do falante em um contexto
pragmatico. O leitor que aqui entende a pertinéncia dessas escolhas certamente entendera nosso
estranhamento que se direcionara aquilo que, em nossa leitura, tratou-se de um lapso da nogéo
de coexisténcia do intelecto e da afetividade no uso da linguagem.

Antes de prosseguirmos com nossa reflexdo, exploraremos apenas uma das no¢ées que
se mostram mais caras ao analista seméantico que se propde a exames sobre a relacdo entre 0s
opostos. A nocdo de distingdo entre aquilo que concebemos como diferenca de sentido e
incompatibilidade € um detalhe no qual pedimos alguma atencao antes de prosseguir com aquilo

gue mais nos interessa.
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Para ilustrar a diferenca entre as nomenclaturas citadas, Lyons (1979) diz que a
relagdo de incompatibilidade pressupde a afirmagdo de um co-hipénimo?, resultando na
negacdo de todos os outros que compartilnam a escala de semelhanca hiponimica. Sendo assim,
0s termos co-hipdnimos, embora nao sejam sinonimicos ou antonimicos, compartilnam algum
grau de semelhanca em funco do termo hiperénimo?® ao qual estéo filiados.

Orquideas, rosas, girassois e margaridas sdo incompativeis porque a afirmacao de
uma delas, implica na negacao de todas as outras, mas ao mesmo tempo, todas compartilham a
semelhanca de estarem filiadas ao hiperénimo flor. Ja os termos diferentes, ndo compartilham
qualquer relagéo de semelhanca ou qualquer relagdo de oposicéo e tampouco podem se filiar a
uma mesma categoria hiperonimica. Dai surge a assertiva distin¢do entre incompatibilidade e a
diferenca de sentido, que, se entendidas em sua complexidade légica, podem evitar exames
equivocados no campo da semantica.

Entendidas e reiteradas as distingdes das nomenclaturas que se encontram ao redor
daquilo que Lyons (1979) entende por oposicdo de sentido, iniciaremos a partir daqui uma

leitura critica aos tipos de relacdo de oposicdo conforme previstas no modelo do autor.

1.3.1. A Complementaridade

A primeira delas é a mais controversa, principalmente por suscitar a tensdo que é um
dos principais motivos que nos fez escolher uma abordagem que a priori investigasse as
“fronteiras” entre o que ¢ e o que ndo ¢ antonimico. A complementaridade ¢ uma relagdo de
oposicao que, conforme afirma o proprio autor, “pode ser encarada como um caso especial de
incompatibilidade” (LYONS, 1979, p. 489).

Primeiramente, Lyons (1979) cita uma série de exemplos em que se assume a
pressuposicao de que possa ocorrer, em algum contexto, a exclusdo de uma grande variedade
de possibilidades co-hiponimicas. Em termos praticos, é producente pensarmos numa pergunta
que sustenta 0 mesmo exemplo trazido anteriormente da seguinte forma: e se as possibilidades
co-hiponimicas do hiperdnimo flor se reduzissem em apenas dois tipos mutuamente exclusivos,

a saber, rosa e margarida? Ora, sabemos que tal situacdo expde um demasiado artificialismo.

2 para Lyons (1979), a heperonimia/hiponimia consiste numa relagdo lexical de implicagdo unilateral em que X é
Y, mas Y ndo pode ser X. Pensemos, por exemplo, que se X é um carro, entdo isso implica dizer que X é também
um automével, sendo automével uma macrocategoria Y a qual carro esta filiada. Nesta relacdo unilateral, ndo
podemos afirmar que todo automével é um carro, mas sim o contrério.

3 Para Lyons (1979) o termo hiperdnimo é aquele termo ao qual se filiam um conjunto de termos co-hipdnimos.
Em um de nossos exemplos, trouxemos a situagdo em que carro é obrigatoriamente um automével, mas automovel
pode ndo ser um carro, pois filiado @ macrocategoria (hiperénima) automével podemos ter: carro, dnibus, dobld
etc. Sendo assim, todos estes termos filiados a automével sédo co-hipdnimos.
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No entanto, é verdade que na ldgica interna desta suposicao, se afirmamos rosa, entdo negamos
margarida. A negacéo de rosa também ocorre se dentro desta dualidade, afirmamos margarida.
Dentro desta Idgica interna artificial, podemos afirmar que rosa é um oposto complementar de
margarida.

Aparentemente é isso que ocorre na abordagem de Lyons (1979) e nas releituras de
seus percursores quando opdem, no ambito da complementaridade, termos como solteiro e
casado, ignorando a existéncia de outros co-hipénimos como viavo, separado, divorciado, etc.

Dai surge a questéo levantada em que reside o impasse: Lyons (1979), que afirma antes
ser a incompatibilidade um caso de impermutabilidade entre co-hiponimos (admitindo ainda a
relagdo de incompatibilidade entre estes), aceita de forma contraditoria a existéncia de uma
relacdo de complementaridade dentro do arcabouco das oposic¢des, distinguindo um caso
especial de incompatibilidade (ou complementaridade) que em termos praticos, ndo demarca
diferenga do préprio conceito de incompatibilidade. Ora, ndo nos parece pacifica a suposicao
de existéncia, no plano da realidade l6gica, de uma hipétese viavel em que se reduzam a
existéncia de varios co-hipénimos a somente duas possibilidades excludentes.

Entendemos que somente se deslocada para o plano de uma semantica da irrealidade
I6gica prevista em didlogo com os preceitos pragmaticos de Ducrot (1987), em que fabricamos
uma versdo da realidade e também da irrealidade* no plano do discurso, poderemos entéo
admitir uma relacdo de mutua exclusdo co-hiponimica no plano da irrealidade.

E verdade que, apds prever essa possibilidade, na mesma unidade, o autor isola 0s
casos de antonimia daquilo que se associa aos casos de complementaridade, afastando, assim,
as “aparentes distor¢des” daquilo que consiste como uma “classica” relacdo de oposi¢cao. NO
entanto, julgamos que a nocdo de complementaridade suscita ainda a necessidade de uma
analise que deve passar sobretudo por um exame filoséfico da interferéncia desarrazoada de
uma cultura dualista naquilo que € por exceléncia, um assunto condicionado ao exame da
filosofia e da propria semantica formal. Veremos na abordagem de Ferrarezi (2010) o quanto

tal possibilidade mostra um lado desvirtuoso no ensino falho da prépria antonimia.

4 Em suas notas sobre os atos ilocutdrios, Ducrot (1987) afirma que o discurso recria a realidade. Em outras
palavras, dizemos nos estudos de pragmatica que quando narramos ou até mesmo argumentamos em favor de uma
ideia, transpomos subjetivamente uma versdo da realidade para o discurso. A partir da defesa deste autor é que
prevemos a possibilidade de uma relacdo entre pares complementares apenas em um contexto de irrealidade
(ficcional), situacdo que confere ao autor do texto a faculdade de prever situacBes irreais em que as oposicoes
complementares poderdo se concretizar.
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1.3.2. A Antonimia

J& vimos anteriormente nossa leitura para a nocdo de gradacdo abordada em Sapir
(1961) e reiteramos aqui sua influéncia na tese sustentada por Lyons (1979). Pretendemos,
portanto, demonstrar objetivamente que a argumentacdo sustentada pelo autor em torno da
questdo da antonimia encontrava ja grande amparo dentro do proprio Linguistica como Ciéncia,
publicado por Edward Sapir em 1961.

Lyons (1979) inicia sua abordagem explorando o conceito dos opostos graduéveis
explicitos, aqueles que, conforme vistos em Sapir (1961), concorrem com um outro termo que
se ocupa de expressar a no¢do de grau. Avancando daquilo que € previsto em Sapir (1961), o
autor propde a existéncia de dois tipos de opostos graduaveis explicitos, a saber: a) aqueles em
que se comparam de modo opositivo dois termos com propriedades distintas (Ex.: Meu carro
ndo é maior do que o de minha chefe); e b) aqueles em que comparamos dois estados distintos
de um mesmo objeto designado por termos linguisticamente graduados (Ex.: Meu cachorro é
maior do que era).

Ap0s este exame com 0s opostos graduados explicitamente, 0 autor passa a abordar a
questéo dos antdnimos implicitamente graduados, que, para ele, seriam os termos que em algum
grau logico, psicologico e/ou linguistico, externam alguma nocdo de grau sem precisar
concorrer com uma segunda palavra que exteriorize isso explicitamente. No entanto, sentimos
que o autor cria um foco sob um fendmeno que é afetado sobretudo pelas questdes psicoldgicas
de grau j& abordadas em Sapir (1961).

A neutralizacdo € um fendmeno que é explicitado por Lyons (1979) como uma das
facetas associadas a nocdo dos antdnimos implicitamente graduados. Tal ideia se fortalece a
partir do fato de termos uma tendéncia para escolher neutralizar termos que se encontram em
uma posicdo graduavel em comum. Vejamos uma passagem em que o autor fala sobre o

assunto:

A oposigdo entre os antdnimos ¢ “neutralizada”, ndo s6 em perguntas ‘“ndo-marcadas”
do tipo acima ilustrado, mas também em vérias nominaliza¢des: What is the width of
the river / Qual é a largura do rio?, Everything depends upon the height / Tudo
depende da altura, etc. Os substantivos narrowness/ estreiteza e lowness, “pequena
altura” ndo ocorreriam em tais contextos. Em geral, apenas um dos termos de um par
de ant6nimo ocorrera em contextos “ndo-marcados” (LYONS, 1979, p. 496)

Para Lyons (1979), os exemplos de neutralizagdo citados acima servem para entender
um dos possiveis motivos psicologicos que demarcam a distingdo entre antbnimos que sdo
empregados em certa posi¢do sintatica de modo a exercer o papel de termo ndo-marcado. O
autor alerta que este pode ser um dos motivos que faz com que geralmente associemos um valor

positivo a um termo que geralmente neutralizamos em nossas construcdes e um valor negativo
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a outro termo que ndo neutralizamos. Esta tendéncia, no entanto, ndo € a Gnica possivel quando
pensamos pragmaticamente.

Se tomamos o exemplo em que alguém pergunta qual é o seu peso?, podemos
igualmente nos atentar para a escolha linguistica de neutralizar o peso em detrimento da leveza
(qual é a sua leveza?). Naturalmente concordaremos ser a primeira uma escolha mais produtiva
nos usos orais e vernaculos da lingua portuguesa. No entanto, 0 peso em si ndo seria uma
qualidade obrigatoriamente positiva em nossa cultura, pois, em muitos contextos, este termo (0
peso) pode ser associado a uma qualidade que é culturalmente depreciada.

Além destes exemplos afetados pela questdo de grau implicito, temos também aqueles
ja citados em nossa propria leitura para a abordagem elaborada por Sapir (1961). Como ja fora
dito, a apreensdo do que foi concebido por este autor € bastante caro ao entendimento do que
se desenvolveu em Lyons (1979) para a propria nocao de antonimia, sobretudo no que tange as
questdes psicoldgicas que ja foram mencionadas em nossa subsecdo anterior.

Sendo assim, as nog¢Bes que ocupariam uma ideia de nicleo de casos antonimicos
consistem em Lyons (1979) a partir dos exemplos ja citados e também contidos nas nogdes ja

avultadas sobre o grau implicito, que se encontram em nosso item 1.2.

1.3.3. A Reciprocidade

Também conhecida como uma espécie de contrapartida entre palavras, este tipo de
relacdo de sentido esta associado a qualidade relacional reciproca que certos pares de palavras
podem ter. Neste sentido, dizemos que 0s pares que séo associados a este tipo ndo constituem
obrigatoriamente entre si uma circunstancia de negacdo mutua, mas sim uma condi¢do de
contrapartida reciprocamente matua.

Para ilustrar este tipo de relacdo, Lyons (1979) utiliza o exemplo dos pares lexicais
comprar/vender em que temos um tipo de relacdo que ndo se confunde com a antonimia
classica. Entre pares deste tipo ha uma relacéo de implicacdo em que, obrigatoriamente, 0 ato
de comprar implica o ato de vender, sendo sempre um a contrapartida reciproca do outro, o que
difere a natureza deste para aqueles em que temos uma negacdo mutua. O mesmo ocorre com
0 par dar/receber numa construgdo como O padre deu a béncgdo ao fiel que implica O fiel
recebeu a béncdo do padre. Pode-se perguntar ainda da possibilidade de o fiel negar-se a
receber a bencdo, porém, nessa situacao, nao estaremos mais nos referindo a um ato concluido
sob observacgéo dos requisitos exigidos para as condi¢Ges pragmaticas de felicidade (se o fiel se

nega, entdo a béncdo nao foi dada). O ato de dar s6 pode ser considerado pragmaticamente em
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uma condicao em que receber é também uma contrapartida que atende as condi¢Bes pragmaéticas
de felicidade. Portanto, dar implica receber.

E necessério notar ainda que a reciprocidade s6 pode ser considerada como tal a partir
da comprovacgéo de um ciclo matuo, implicito e obrigatério do acontecimento suscitado pelo
par de palavras. Ndo podemos incorrer em equivocos como 0s que se desenham em pretensos
pares reciprocos como oferecer/aceitar, pois ndo existe reciprocidade obrigatdria entre estas
duas palavras. O mesmo ocorre com 0 par marido/esposa, que em Lyons (1979) surge como
um exemplo de par obrigatoriamente reciproco, o que sabemos ser um exemplo anacrénico
daquilo que se concebe nas atuais unides estaveis. Por ser esta uma literatura que esta sobretudo
associada a um entendimento que ndo previa, nesta época, outras configuracdes de unido
afetiva, € comum notarmos diante de criticas acuidosas e pragmaticas que ha o estranhamento
deste par reciproco frente a realidade social contemporanea. Sobre este impasse, notamos que
a afirmacdo de marido ndo implicara obrigatoriamente a afirmacéao de esposa.

Outro tipo de relacdo reciproca prevista pelo autor é aquela em que se compartilham
simetricamente condicGes de status social iguais, como € o caso dos pares primo/primo (como
no exemplo Susana é prima de Priscila, que implica Priscila é prima de Susana) ou
irmao/irm&o (como no exemplo Israel é irmdo de Isaque, que implica Isaque é irmao de Israel).
Embora ndo estejam estes exemplos proximos daquilo que concebemos, inicialmente, como a
noc¢do dos opostos classicos, representados, sobretudo, em exemplos de formas pouco ricas de
complexidade, nota-se, inegavelmente, a presenca do carater obrigatoriamente reciproco da

relacdo simétrica entre tais termos.

1.4. Um debate sobre a Contradicgéo, a Contrariedade e a Diferenca de Sentido

Ainda explorando a necessidade de uma investigacdo no ambito das fronteiras do tema
da antonimia, justificamos a pertinéncia da abertura de uma secdo separada para este assunto
no intuito de fortalecer ainda mais a ideia de que precisamos fazer uma distingéo acuidosa nas
andlises lexicais e discursivas. As situa¢fes de uso corrente da lingua parecem tornar-se cada
vez mais indispensaveis no trato do professor-pesquisador que lida corriqueiramente com
questdes deste porte no exercicio de sua funcdo. Sendo assim, o ato de fala precisa ser lido pelo
analista e, por sua vez, melhor investido de sintonia com o seu critério adequado de anélise.

A breve secdo reservada em llari e Geraldi (2006), embora se isente de trazer
definicdes e delimitacOes para a antonimia, abre um debate justamente para a viabilizacdo de

um melhor entendimento desta relagdo quando comparada a contradicdo, fendbmeno que tem
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aproximagoes e distingdes quando comparado a “antonimia classica”. Numa abordagem mais
oracional e pragmatica do que lexical, os autores mostram como o recurso da contradi¢do pode
ser validado linguisticamente em usos discursivos.

A abordagem dos estudiosos chega a insinuar (interpretacdo nossa) que a relacao
lexical de oposicédo estaria para as antonimias enquanto a relacdo de contradigdo, no nivel do
discurso, estaria para as oragfes. O que fundamenta esta leitura é a presenca dos reiterados
exemplos de oracGes supostamente contraditorias como o indicado no caso em que ambos
analisam a frase: “Pedro ¢ bigamo, mas ndo é verdade que ele tenha duas mulheres” (Ilari,
Geraldi, 2006, p. 54).

Entende-se imediatamente qual o objetivo do exemplo, que esta claro em tentar
construir uma ideia de contrassenso semantico entre as ora¢des, mas destacamos que para deixar
vivida a ideia de contrariedade levando em conta as possibilidades, os valores e os costumes
heterogéneos da sociedade contemporanea, melhor seria adotarmos um exemplo como “Pedro
é bigamo, mas ndo é verdade que ele se relaciona com duas pessoas”. E importante perceber
gue em oracdes curtas como esta, temos acesso a poucas informacgdes que seriam facilmente
lidas em contexto, de modo que o exemplo como contido no livro, nos leva a testar todas as
configuracdes de relacionamento possiveis para uma pessoa que é bigama.

O exemplo exatamente como contido no livro, embora ndo indicado pelos autores, €
passivel de ser identificado como um caso que, até aqui, ndo encontramos uma terminologia
com amparo tedrico, mas que intuitivamente chamaremos de diferenca oracional, que,
conforme veremos, é uma condicdo distinta daquilo que conhecemos como contradicéo.

Nos prolongamos no exemplo contido em llari e Geraldi (2006) para que atentemos
ao fato de que se a) Pedro € bigamo (€, portanto, uma pessoa que, a priori, se relaciona com
duas pessoas) e b) nédo € verdade que ele tenha duas mulheres (ndo tem duas mulheres), entdo
as duas oracdes (a e b) ndo podem ser contraditorias. A condicdo de bigamia pressupde apenas
a relacdo de uma pessoa com duas pessoas, mas ndo coage que esta, ao ser bigama,
obrigatoriamente, se relacione com duas mulheres. Em termos Iégicos, a condicdo de néo ter
duas mulheres (posta no enunciado) ndo constitui negacao de ser bigamo: e € ai que reside nosso
entendimento da existéncia de um caso de diferenca oracional no exemplo utilizado pelos
autores. Este € um caso especifico, mas muito importante, que nos convida justamente a separar
aquilo que pertence ao foro das diferencas e aquilo que entra no ambito das contradicdes e
incompatibilidades (estas Ultimas suscitando também relagdes que ndo podem ser confundidas

pelo analista semantico).
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Tendo em mente ainda o dito acima, € importante reiterar também a diferenca entre os
conceitos das duas Ultimas nomenclaturas apresentadas: a contradi¢do e a incompatibilidade.
Enquanto esta (a contradicdo) é entendida como uma forma de manifestacdo antonimica no
nivel das sentencas, a incompatibilidade®, ou melhor dizendo, a sua equivalente, que é a
contradi¢do, é tomada por llari e Geraldi (2006) como uma relacdo oracionalmente co-
hiponimica. Amadurecer o entendimento desta complexidade de nomenclaturas oferecera ao
analista semantico um meio comum de evitar aprecia¢fes sinuosas e pouco exatas neste campo
de estudo.

J& vimos que ha uma celeuma sobre o debate em torno da complementaridade e
incompatibilidade prevista em Lyons (1979). Por isso, jugamos pertinente a observacéo
avultada por Escarpinete e Ferraz (2015) que, em uma leitura contemporanea de llari e Geraldi
(2006), enxergam distin¢Ges também entre a contradicdo e a contrariedade. Para elas, enquanto
nesta temos uma relacdo entre sintagmas semanticamente contraditérios, na outra temos
sentidos que séo contrarios. A contrariedade, conforme se apresenta nesta abordagem, seria
justamente aquilo que Lyons (1979) concebera como a prépria relacdo oracionalmente co-
hiponimica que é insinuada em llari e Geraldi (2006) e reiteradamente debatida por Escarpinete
e Ferraz (2015), de modo que estes trés trabalhos parecem comportar-se de maneira bastante
convergente em sua relagdo com este tema. Vejamos, a partir da convergéncia entre estas

abordagens, um quadro de distingdes em que destacamos alguns exemplos:

QUADRO 2 - Distingdes de pares lexicais e discursivos

Nivel lexical Nivel Oracional
Oposicao Antonimico Contradicao
semantica Ex.: alto/ baixo Ex.: Ele é bigamo, mas néo é casado com

duas pessoas

Incompatibilidade | N&ao-antonimico (incompativel) Contrariedade
Ex.: Azul/Amarelo Ex.: Ele é casado e é celibatario
Diferenca N&o antonimico N&o-contraditério/contrario
Semantica Ex.: sentar/ adivinhar Ex.: Ele é bigamo e € arquiteto

Fonte: préprio autor, 2019
Elaborado com subsidio em nossas leituras de Lyons (1979), llari e Geraldi (2006) e

Escarpinete e Ferraz (2015), o quadro acima tenta retratar e distinguir uma boa variedade de

possibilidades em que pares lexicais e discursivos ndo podem ser confundidos com a antonimia

5 Em llari e Geraldi (2006) o conceito de incompatibilidade (lexical) apropriado de Lyons (1979) fara interface
com a noc¢do de contrariedade (nomenclatura que se detém numa andlise da incompatibilidade no nivel sentenca)
em Escarpinete e Ferraz (2015).
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ou suas expressdes oracionalmente contraditorias. Se antes de um estudo atento os termos
incompatibilidade (ou contrariedade), diferenca e contradicdo eram aproximados
sinonimicamente, entdo € preciso destacar a importancia de que o analista precisa distinguir as
trés terminologias com base nos exemplos do quadro.

Note-se que no exemplo da oposi¢do semantica oracional temos uma negacéo implicita
nas afirmacgdes das duas ora¢des do periodo (é bigamo/ ndo é casado com duas pessoas), 0 que
as investe oracionalmente de uma condicéo contraditoria. J& no exemplo contido no quadro da
relacdo ndo contraditoria/contraria temos uma situacdo em que o sujeito (Ele) é bigamo e é
arquiteto, o que ndo nos permite prever qualquer relagdo semantica entre as duas oragoes. Este
é um caso de diferenca oracional muito mais evidente, se em comparagdo com o exemplo que
transportamos de llari e Geraldi (2006) na critica que iniciou esta subsecdo. E importante
reiterarmos que na andlise do uso corrente da lingua, temos que lidar com situacdes mais
complexas do que a exemplificada em nosso quadro.

Como vimos, quando estendidos para o nivel do discurso, 0s exames pouco acuidosos
podem levar o analista a um caminho em que, em uma analogia biblica, o joio e o trigo pouco
se distingam. Entretanto, este ciclo pode, sem davida, ser quebrado se 0s textos e 0s proprios
materiais de leitura se mostrarem mais colaborativos nos usos de seus exemplos. Sendo assim,
reiteramos: se no discurso a contradicdo estd para a antonimia lexical, entdo também no
discurso, a contrariedade estéa para a incompatibilidade lexical.

Em um debate proximo daquilo que aqui trazemos a partir de llari e Geraldi (2006),
temos a propria Introducéo a Linguistica Tedrica de Lyons (1979), que mesmo antes de nossos
contemporaneos, explicava que se uma frase F1 possui um contetdo que é negado explicita ou
implicitamente em uma frase F2, entdo F1 e F2 sdo opostas ou contraditorias. Entretanto, se
dentro de duas frases F3 e F4, com estruturas sintaticas profundas idénticas, tivermos termos
que se diferem entre si, entdo ndo poderemos dizer que as frases sdo contraditorias, mas sim

que os proprios termos contidos nestas sdo incompativeis. Tomemos 0s periodos abaixo:

P1. Estela visitava amigos naquela cidade gue simplesmente ndo existia.

P2. Jodo é um multimilionario, mas ndo é abastado economicamente

P3. A calca de Jodo é tdo azul, gue chega a ser amarela

Se nas segundas oragdes dos periodos compostos P1 e P2 temos uma contradicao
viabilizada pela negacdo do implicito existencial das duas primeiras ora¢fes dos mesmos

periodos, entdo em P3 temos algo que ¢ diferente de uma negacao. Observe que embora este
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periodo seja inimaginadvel do ponto de vista l6gico, sua construgdo sintatica profunda possui
total viabilidade. No entanto, uma calca ndo pode chegar logicamente a condigéo de ser amarela
a partir da intensificada presenca de uma coloragdo azul. Justamente por isso se diz que estes
dois termos sdo semanticamente incompativeis.

Ainda ao nosso ver, de forma diferente de P3, em que temos uma incompatibilidade
lexical entre azul e amarelo e uma contrariedade oracional entre é azul/é amarelo, o exemplo
ilustrado em Ilari e Geraldi (2006), que € exposto logo na abertura dessa subsecéo, tem, por sua
vez, uma diferenca que transcende os itens lexicais do exemplo de seu livro.

Reiteramos o caso da sentenca utilizada no exemplo dos autores, em que se dizia:
“Pedro ¢ bigamo, mas ndo ¢ verdade que ele tenha duas mulheres” (Ilari, Geraldi, 2006, p. 54).
Conforme ja haviamos discutido, o0 caso em questdo ndo pode ser enquadrado como um
exemplo de contrariedade. Voltamos a0 mesmo exemplo para mostrar que este mesmo periodo
exemplificado também ndo pode, igualmente, ser associado a um caso de contradi¢do, pois ser
bigamo ndo implica uma negacdo de ndo se relacionar com duas mulheres, e tampouco as duas
oracdes contidas no periodo constituem um caso de relacdo oracionalmente co-hiponimica.
Portanto, repetimos que o exemplo ilustrado pelos autores ndo pode ser concebido nem como
contrario, nem como contraditdrio.

E verdade que a contrariedade, a contradicio e a diferenca semantica, nos moldes que
vimos até aqui, se tornam também um trampolim para o sucesso de muitos textos de humor,
sendo corriqueiramente identificadas como a motivacao de catarses humoristicas. Ao nosso ver,
ndo é dificil imaginar a aplicacdo de analises desta natureza com textos como charges, histdrias
em quadrinhos e ainda em textos dramaticos.

Conforme se viu na subsecdo em que expusemos as defini¢cbes avultadas por Lyons
(1979), um breve debate foi feito para o entendimento de distingdes que se aproximam do
mesmo tema também. Nota-se que este debate € complexo sobretudo por passar pelo crivo
interpretativo e apreciativo de autores contemporaneos que sao trazidos também para a nossa
leitura critica, o que pode naturalmente tornar dificultoso o entendimento global das caras
distingdes que expomos. Por este motivo, aconselha-se a releitura atenta e a submissao de testes
para os exemplos trazidos aqui e adaptagdes que o proprio leitor pode pensar para 0S mesmos.
Assim nos apropriaremos do tema para um bom subsidio analitico futuro.

Preocupando-nos ainda com o exame de questdes de natureza social e cultural,
elaboramos uma breve andlise critica das abordagens defendidas nos postulados de Celso

Ferrarezi Jr. que se fazem no debate de nossa proxima subsecéo.
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1.5. A Antonimia E Uma Relac&o Linguistica?

Celso Ferrarezi Jr., pesquisador brasileiro filiado a uma linha de pesquisa fundada por
si mesmo, a Semantica de Contextos e Cenarios, tem expressado em seu trabalho recente uma
posicdo controversa no que tange a sua abordagem para o fenémeno da antonimia. Em uma
subsecdo de seu livro em que trata da Sinonimia, polissemia e antonimia, o autor tece suas
consideracOes acerca destas condicfes a que se sujeitam as palavras de um sistema linguistico
em determinados contextos.

Observemos que o paradigma adotado pelo autor é pautado sobretudo na posi¢éo de
que os termos adquirem dada condic¢do (sinbnima ou anténima) em um contexto e em um
cenario especificos, portanto, proximos daquilo que entendemos no ambito da analise
discursiva alinhada a pragmatica, incluidas aqui a nogdo de intencdo do falante no contexto em
que se estabelece a relagéo entre um determinado par de palavras.

Outra abordagem interessante é a interpretacdo do autor para a nocdo de que a
antonimia e a sinonimia ndo deveriam ser tomadas como processos contrarios, mas
simplesmente como processos de naturezas distintas. Em uma clara inclinagdo a algo que ja se
pressupde a partir das leituras de Lyons (1979), o autor sustenta que se um termo sindnimo
pode ser substituido por outro sem uma significativa perda de sentido, entdo é porque naquele
contexto e naquele cenario, ha uma viabilidade para o intercambiamento do par sinénimo, mas
em sua opinido, o fendmeno que seria a contraparte da sinonimia (e que, portanto, tornaria nula
uma pretensa aproximacdo entre palavras) seria a polissemia, justamente por ser ela a
contraparte das possibilidades distintas de sentido de uma palavra, que em muitos contextos
pode impedir a pretensa condic¢do sindnima.

Jaem relacdo a antonimia, o autor adota uma posicao em que reflete ser esse fenémeno
um fato alheio ao ambito linguistico. Esta afirmacdo encontra coeréncia na ideia de que as
nocBes de oposicdo feitas num sistema linguistico ndo seriam motivadas por questdes

linguisticas em si, mas sim pelas oposicdes feitas entre as caracteristicas dos referentes.

A antonimia é um fenbmeno concebido ainda sob a égide de uma visdo da lingua em
que se acreditava que o “significado” da palavra era, in recto, o prdprio referente
representado e que, por isso, tecer analogias entre os “significados” era equivalente a
tecer analogias entre os proprios referentes. E é com base nessa mesma concepcao
arcaica que a escola continua, ainda hoje, falando de antonimia. (FERRAREZI, 2010,
p. 227)

Na visdo do autor, enquanto temos em um fendmeno como a sinonimia uma relagéo
em que, num determinado contexto e cenario, duas palavras apontam para um mesmo referente
criando uma relagdo de aproximacao linguistica, a antonimia seria um tipo de relacdo em que

duas palavras inicialmente distintas (e ndo opostas) apontam para dois referentes que se opdem.
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A oposicéo, neste sentido, estaria no ambito dos referentes e ndo haveria propriamente um lago
linguistico que determinasse a relagdo entre os pares de palavras antbnimas.

Entretanto, esta afirmacdo ainda € inquestionavelmente controversa, pois estabelece
implicitamente que aquilo que esta no nivel dos referentes ndo € linguistico. Ora, se a semantica
é a ciéncia que estuda os sentidos, como pensar qualquer outra relagdo sem considerar que as
caracteristicas similares/opostas dos referentes motivam as afinidades e diferencas entre as
préprias palavras? As proprias nogdes do ensino de hiperonimia e hiponimia, ndo mencionadas
pelo autor, ndo estariam também afetadas dentro de um quadro em que banimos o estudo
daquelas relacfes que ndo se pautam em tracos considerados estritamente linguisticos? Ainda
insistindo nesta ideia, a concepcao de significado enquanto parte afetada também por nossa
apreensdo das caracteristicas de um referente ndo estaria em xeque dentro das interpretac6es do
objeto da semantica linguistica?

Ferrarezi (2010) nos mostra ainda alguns exemplos colhidos a partir de conversas com
alunos das séries iniciais que respondem perguntas escolhidas para questionarmos o motivo da
relacdo entre os pares gordo/magro, branco/preto e rico/pobre. Os conteudos colhidos revelam
que a formacdo humana oferecida nas escolas precisa urgentemente ser discutida. Sobre o
assunto, lembramos ainda que a educacdo, dever da familia e do estado, precisa tratar com
seriedade o combate as justificativas infelizes que sdo sustentadas nos mais heterogéneos
alinhamentos de abordagens educacionais que hoje se perpetuam no ensino de lingua
portuguesa.

Sobre as duas razbes que conduzem este autor para a interpretacdo de que a antonimia
nédo deve ser ensinada com base nas tendéncias preconizadas atualmente, destacamos o que se
expOe em Escarpinete e Ferraz (2015):

Né&o seria incomum as pessoas apontarem para gato como o oposto de cdo, ou para
rosa como o oposto de azul. Ora, sabemos que, em termos linguisticos, gato e cdo
seriam apenas hipébnimos do mesmo hiperénimo (animais domésticos), do mesmo
modo que azul e rosa sdo hipdnimos do hiperébnimo (cor). Mas o que faz
estabelecermos tais oposigdes é certamente o aspecto tradicionalmente marcado em
nossa cultura de que cdo e gato sdo animais com caracteristicas diferentes, que, por
muitas vezes, ndo se entendem, e, ainda, na maioria dos casos, as pessoas optam por
conviver com um ou com outro. (ESCARPINETE; FERRAZ, 2015, p. 87)

As autoras mostram como a radicalizacdo da ideia err6nea de que o significado é o
proprio referente pode causar nas analises que séo feitas pelos préprios usuarios da lingua, que,
deparando-se com diferencas, pode interpreta-las como sendo uma relacdo de natureza
equivalente a das oposicdes. Este, junto ao argumento de que a antonimia ndo € linguistica, é
certamente 0 motivo que conduz o dado autor para a ideia de que devemos banir o ensino da

antonimia das escolas.
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Né&o anulamos a perspectiva de Ferrarezi (2010) e concordamos com o fato de que o
ensino de antonimia nos moldes atuais deva ser banido das escolas. Em contraparte, assumimos
que, diante das outras questdes levantadas, a posi¢do deste autor enseja uma longa discusséo
sobretudo no que tange a nogédo daquilo que é ou ndo € linguistico, coisa para a qual nos cabe
apenas levantar perguntas que podem ser investigadas e balizadas em trabalhos futuros. Talvez
achemos algo mais proximo de uma solucdo para este impasse na subse¢do seguinte, em que

esperamos encerrar as discussdes de nosso capitulo tedrico.

1.6. Uma Abordagem Lexical para o Ensino de Antonimia com o Texto

Escarpinete e Ferraz (2015) elaboram uma unidade que integra o livro Semantica &
Ensino, onde se organizam leituras sobre as abordagens de varios autores como Castilho (2010),
Lyons (1979), Ferrarezi (2010) e Jackson e Amvela (2000). O intuito que move as autoras no
ensaio é o de se explicar a propria natureza da antonimia. Embora ainda impere um pensamento
que vincula o ensino deste fendbmeno tomando como ponto de partida o 1éxico, vemos que 0
texto culmina em propostas que buscam a criacdo daquilo que ambas entendem como a
viabilizagdo de uma interface entre o 1éxico e o texto.

Como ja adiantado em nossa secdo anterior, as autoras reconhecem a existéncia de
questdes delicadas que merecem o exame do professor de lingua portuguesa no trato com a
abordagem das antonimias. Por este motivo, as propostas que ambas revisam neste trabalho
passam pela critica inclusive do mérito ao qual, pelo teor das perguntas ensejadas, evitamos
ultimatos em nossa leitura a Ferrarezi (2010). Trazemos a posi¢do das autoras no intuito de
termos alguma orientacdo justamente para aqueles que s@o os decisores das propostas didaticas
e que terdo inevitavelmente impostas as necessidades de se fazerem escolhas por uma ou outra

pratica no ensino. Vejamos como se posicionam ambas sobre este assunto:

Nos nos prolongamos aqui neste segundo ponto, para que pudéssemos deixar clara a
posicéo do autor ao qual fazemos referéncia e tomamaos como base para essa discussao
reativa ao ensino e, principalmente, para nos posicionarmos neste capitulo:
concordamos com todos 0s seus argumentos, mas acreditamos ainda que ndo seja o
caso de ndo abordar o tema em sala de aula, contudo, de fazé-lo de modo diferente ao
que tradicionalmente conhecemos. (ESCARPINETE; FERRAZ, 2015, p. 87)

A defesa das autoras para a ideia de que o ensino de antonimia deva ser mantido é
justificada a partir dos argumentos de que as oposi¢des preconceituosas e equivocadas devem
ser discutidas em sala mostrando que este fendmeno muito é determinado pelos tracos
culturalmente marcados por nossa apreensdo dos referentes. Além disso, ambas alertam para o

fato de que, ao abandonar a abordagem desse tema, estariamos abrindo mé&o do exame de uma
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relagdo que se constrdi dentro do texto, muitas vezes viabilizando a construco de seu sentido.
Por fim, alertam que a vantagem possivel para a manutencdo do ensino da antonimia seria
justamente a percepc¢éo de que esta relagdo pode ser estudada a partir do texto e ndo mais com
base em listas de palavras com um pretenso sentido oposto que dificilmente é visto
pragmaticamente.

A parte esta apreciacdo feita a Ferrarezi (2010) e ao arcabouco ja discutido
anteriormente, do qual ambas também se apropriam, notamos que a abordagem das autoras traz
uma categorizacdo contemporanea concebida por Jackson e Amvela (2000) que em seu trabalho
preveé a existéncia de trés tipos de antonimia, a saber: oposicao gradual, oposi¢ao contraditéria
e 0posigao conversa.

A oposicdo gradual seria exatamente o conceito vinculado ao que Lyons (1979),
embebido da teoria de Sapir (1961), entendeu como sendo a antonimia, cuja definicdo se
encontra também em nossas subsec¢des anteriores.

J& a oposicdo contraditoria se refere as relacbes entre palavras que sdo excludentes
entre si de modo que o referente em questdo s pode se encaixar em uma ou outra situacao.
Enquanto na oposicdo gradual vemos a possibilidade de termos um mesmo referente que,
sujeito a natureza da relagdo, poderia ser alto ou baixo e maior ou menor, nota-se que na
oposicdo contraditdria, em que temos relaces entre termos que inevitavelmente se excluem,
isto ndo seria concebivel.

Para melhor entender, podemos pensar em um animal como o urso polar sendo
comparado em sua estatura com um gato doméstico. Sobre esta comparacao diremos: O urso
polar é maior do que o gato doméstico. No entanto, em uma compara¢do do urso polar com
uma baleia azul é natural que digamos: O urso polar € menor do que a baleia azul. Sendo assim,
podemos também dizer que embora menor/maior se oponham, O urso polar é maior e/ou menor
a depender da natureza da relacdo. Analogias como esta ndo podem ser concebidas nas
oposic¢des contraditdrias, pois aqui se preveem as relacfes como as existentes no par vivo/morto
no qual ndo é possivel dizermos que alguem esta vivo e morto a depender da relagdo com outro
referente.

O terceiro tipo de antonimia que é previsto é a oposi¢cdo conversa em que, segundo
Jackson e Amvela (2000), temos as relacfes que se aproximam do conceito de reciprocidade
também previsto por Lyons (1979) e ja discutido em nossas subsecfes anteriores.

Além da abordagem teorica, as autoras propGem em sua pesquisa a aplicagdo dos
conhecimentos da semantica linguistica vinculada ao tema da antonimia também a propostas

de andlises de textos indicados para 0 uso em sala de aula. Um bom exemplo para que o
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professor-pesquisador possa se influenciar no momento de criacdo dos seus proprios materiais
didaticos.

Conforme se viu, os pontos de vista externados sobre o tema ensejam muitas perguntas
que extrapolam inclusive nossa proposta de pesquisa. O percurso que escolhnemos primou por
trazer aqueles estudos tedricos que, embora complexos, justificam-se em face de sua relevancia
para a anélise do proprio livro didatico. Embora ja adiantemos que se possa notar em nossa
analise para o corpus uma nao utilizacao de todos os pontos levantados no debate tedrico desta
unidade, insistimos na pertinéncia de sua leitura em funcdo do oferecimento de uma bagagem
tedrica consideravel para que o professor lance mao destes conhecimentos ndo apenas para a
critica do material, mas também para pautar as escolhas atitudinais demandadas por sua postura
frente ao uso da colecdo didatica que se colocar a sua disposi¢do. A seguir, iniciaremos

justamente a criacdo da interface destes conhecimentos com nossas analises.
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Il.  AANTONIMIA E SUA APLICACAO NO LIVRO DIDATICO

Nesta secdo, buscaremos, inicialmente, expor quais foram os itinerarios que nos
levaram a escolher o objeto de pesquisa de nosso trabalho. Questdes relacionadas aos critérios
de escolha adotados e algumas justificativas para tais alternativas serdo também detalhadas.
Além disso, nesta mesma secdo elaboraremos a analise das questdes que constituem o corpus
extraido de nosso objeto de pesquisa: 0s materiais didaticos destinados ao ensino escolar de

nivel médio.

2.1. Consideracdes metodoldgicas

Conforme ja se adiantou em nossa secdo introdutoria, a presente pesquisa consiste na
aplicacdo de conhecimentos linguisticos a apreciacdo de materiais didaticos, cujo contetdo,
mediante a apreensdo de debates tedricos, serd analisado por meio de um estudo de caso de
cunho qualitativo.

A escolha do objeto de estudo se deu ap6s feito um processo de consulta de materiais
didaticos destinados aos alunos do Ensino Médio Regular e Ensino Médio para a Educacéo de
Jovens e Adultos (EJA). Deve-se lembrar que esta intencédo se deu, primeiramente, pelo fato de
sabermos que estes materiais sao corriqueiramente adotados pelo professor no momento dos
planejamentos de suas acdes didaticas, inclusive aquelas em que se abordam os temas mais
proximos da semantica linguistica.

Embora se possa esperar alguma facilidade, sobretudo advinda ao fato de que parte
das editoras selecionadas disponibilizam seus materiais em plataformas online, o processo de
prospeccao e filtragem dos dados colhidos dos livros exigiu o atendimento de alguns critérios
a fim de culminar em nossa selegéo final.

Inicialmente, realizou-se uma consulta em escolas estaduais localizadas nas
imediacBes do municipio de Jodo Pessoa que foram questionadas sobre o uso do livro didatico
na EJA, nosso interesse original, o que, em virtude de uma questdo de insuficiéncia material
constatada em contato com a propria escola, demandou um redirecionamento de nosso foco
para a coleta de dados de outro objeto de analise.

Verificamos, por meio dos colaboradores de uma escola estadual, o fato de que o

Ministério da Educacédo néo havia realizado a abertura do edital de selecéo para obras destinadas
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ao publico do ensino médio da EJA®, e ainda, que do Gltimo edital, aberto no ano de 2013,
apenas uma obra com volume Unico para lingua portuguesa fora aprovada para uso nas escolas
publicas. Além disso, a obra em questdo, livro da editora Global, colecdo Viver e Aprender
(2013) nao abordava diretamente o tema dos antdnimos, o que inviabilizou a execuc¢édo de uma
pesquisa com 0 objeto que se desejava investigar (mesmo sendo este desatualizado e escasso
em dados, a intencao era analisé-1o).

Diante disso, passamos a colher materiais didaticos destinados ao publico do ensino
regular de nivel médio, cujo edital do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) foi
publicado em 2017 e trouxe para 0 nosso objeto de estudo, a partir de sua aprovagao, em 2018,
uma razoavel variedade de cole¢des que foram selecionadas levando em conta alguns motivos,
a saber: sua adocdo massiva em escolas plblicas das escolas do municipio de Jodo Pessoa’; sua
ampla disponibilizacdo e publicacdo em enderecos eletrénicos, facilitando o acesso demandado
ao cronograma da pesquisa; a analise criteriosa adotada pelo Ministério da Educacdo para a
selecéo dos titulos contemplados no catalogo® de obras aprovadas pelo PLND (2018).

Considerando ainda a diversidade da producdo recente e a necessidade de uma pré-
selecdo de obras didaticas, decidimos adotar como critério de preferéncia para a elegibilidade
daqueles materiais, a aprovagdo no PNLD. Tal escolha nos colocou diante de doze colec¢des
didaticas que foram aprovadas em 2018. Dentro de nosso quadro de livros existentes para uma
eventual analise, incluimos ainda a Gltima colecdo aprovada para a EJA, totalizando 13 colecGes
didaticas que foram objeto de nossa procura e, quando foi 0 caso de termos acesso a obra,
verificada a existéncia de um tratamento explicito dado a questdo da antonimia, ndo nos
privamos de inclui-la em nossas anélises.

As obras que fizeram parte de nosso trabalho de prospeccéo se encontram listadas no

quadro abaixo:

QUADRO 3 - Lista de livros selecionados para prospeccéo

Aprovacdo Ano da Acessoao | Faz mencdo dieta ao
Colecéo, volume B . .
no PNLD aprovacéo material tema dos antbnimos
Viver e Aprender, Vol. 1 SIM 2013 SIM NAO
Lingua portuguesa: linguagem e interagéo, Vol. 1 SIM 2018 SIM SIM

6 Em consulta ao Portal do Ministério da Educacdo (2018), constatamos que a informac3o colhida na escola
infelizmente era verdadeira. A recomendacdo do governo para as escolas é a de que continuem utilizando os
mesmos materiais ja fornecidos as escolas desde 2014 e que nao seriam feitas quaisquer reposi¢fes dos materiais.
" Em pesquisa realizada por Souza (2017) nota-se que as obras que compdem seu corpus sdo as mais requisitadas
pelas escolas do municipio de Jodo Pessoa, considerando a contratacdo a época do edital de obras didaticas do
PNLD 2013. Curiosamente, trés dos autores de livros didaticos que selecionamos em nosso trabalho sdo parte do
corpus analisado por este autor, cujo critério de escolha levou em conta justamente aqueles livros mais procurados
nas escolas desta capital.

8 MINISTERIO DA EDUCAGCAOQ. PNLD 2018: Guia de Livros didaticos - ensino médio. Brasilia, DF. 2017.
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Ser Protagonista — Lingua portuguesa SIM 2018 NAO SEM ACESSO
Portugués; trilhas e tramas SIM 2018 NAO SEM ACESSO
Portugués contemporaneo: dialogo, reflexdo e uso SIM 2018 SIM NAO
Portugués: lingua e cultura SIM 2018 NAO SEM ACESSO
Veredas da palavra SIM 2018 NAO SEM ACESSO
Novas palavras SIM 2018 SIM SIM
Esferas das linguagens SIM 2018 SIM NAO
Vivé - lingua portuguesa SIM 2018 NAO SEM ACESSO
Portugués — contexto, interlocucéo e sentido SIM 2018 SIM SIM
Se liga na lingua — literatura, producéo de texto, linguagem SIM 2018 NAO SEM ACESSO
Portugués: linguagens, Vol. 1 SIM 2018 SIM SIM

Fonte: Proprio autor, 2019

Ao pré-selecionar as obras, tomamos conhecimento de quais seriam aquelas que
teriamos melhor condicédo de acesso e contatamos ainda algumas escolas no intuito de viabilizar
a coleta de informacdes no maior numero possivel de livros. Passamos também a colher aqueles
materiais que as proprias editoras disponibilizavam em seus portais institucionais na internet.
Destacamos que esta atitude (de disponibilizar os materiais ja adquiridos pelo Estado) é uma
grande facilitadora para o professor que visa participar da selecdo de obras que serédo utilizadas
em sua escola e também para o proprio professor-pesquisador que busca investigar o livro
didatico e ser propositivo no uso deste.

Ao fim da prospecgéo, conseguimos fazer a consulta e estar munidos dos materiais de
sete colegdes distintas, das quais pudemos notar as diferentes escolhas de abordagens para as
quais os autores dos materiais se inclinavam. Alguns deles, por motivos desconhecidos, em
nenhum dos volumes das cole¢des analisadas, mencionavam diretamente o tema da antonimia.
Embora ja se saiba que estes materiais, por motivos de insuficiéncia de dados, ndo podem fazer
parte do nosso objeto, aproveitamos este fato para suscitar a reflexdo sobre os motivos que
levaram os autores destas colecBGes a reservar a antonimia, ou sendo mais abrangente, ao
tratamento dos opostos, um espaco de pouco protagonismo no que tange a sua produtividade
na construcdo de sentido do texto.

Apos retiradas as colegdes de livros com insuficiéncia material para a nossa categoria
analitica, chegamos a um objeto de estudo que é contemplado com as seguintes obras didaticas:

1) Lingua Portuguesa: Linguagem e Interacdo Vol. 1 (Faraco et. al, 2016). Editora

Atica. (p. 236-242)

2) Portugués: Linguagens Vol. 1 (Cereja e Magalhées, 2016). Editora Saraiva.

3) Novas Palavras Vol. 1 (Amaral et. al, 2016) Editora FTD.

4) Portugués — Contexto, Interlocugédo e Sentido Vol. 1 (Abaurre e Abaurre, 2016).

Editora Moderna.
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Devemos atribuir a reducéo das obras escolhidas ndo apenas em causa dos critérios de
escolha adotados, mas principalmente em face do grande nimero de materiais didaticos que,
sendo consultados, mostraram-se inclinados para a ndo metalinguagem (ou ndo abordagem
explicita) da antonimia. Lembramos que, embora as quatro obras retiradas® de nossa analise
ndo fagam menc&o explicita ao tema, os proprios livros das colegdes retiradas de nossa analise,
mostraram indiretamente algumas questdes ligadas ao tema dos opostos.

Nossa analise, portanto, sera feita nas proximas subsecdes com base em nossa leitura
e apreciacdo dos materiais, sendo guiada principalmente pelas leituras tedricas que julgamos

indispensaveis ao aperfeicoamento da producdo e também do uso efetivo do material didatico.

2.2. Lingua Portuguesa: Linguagem e Interacdo Vol. 1 (Faraco et. al, 2016)

Esta colecdo publicada pela editora Atica é destinada para uso em turmas de 1° ano do
Ensino Médio. A proposta para a qual se inclinam é anunciada logo na abertura da obra, em
que os autores procuram criar algum dialogo com os usuarios do material e fornecem algumas
explicacdes sobre o seu foco, que parece se inclinar sobretudo para uma abordagem analoga a
pedagogia de projetos. Portanto, ao fim de cada unidade (cada uma composta por dois
capitulos), os autores tratardo de incentivar os alunos para o envolvimento em projetos
relacionados com os temas tratados no capitulo e que culminardo na criacdo de algum produto
para posterior divulgacédo daquilo que foi produzido.

A secdo de que nos ocupamos nesta andlise encontra-se no Capitulo 6 (intitulado
Noticia), em que os autores antecipam a exposicao de todos os textos que podem ser trabalhados
ao longo das proprias subsec@es. Tal método € feito igualmente na abertura de todos os outros
capitulos. Neste, os materiais escolhidos sdo textos que circulam nos mais variados suportes
ligados ao meio da comunicacéo e do jornalismo.

Nas paginas seguintes, somos apresentados a subsecdo Lingua — andlise e reflexao,
que € dividida em trés partes pelos seguintes assuntos: I. Léxico e relacdes de sentido; Il. Os
valores (sociais, estéticos, individuais, etc.) das palavras e os efeitos de sentido; I11. Relagdes
semanticas e campos lexicais. Interessa-nos aqui a analise global da subsecdo, porém, com uma

atencdo especial para o assunto que se desenvolve na parte I.

° Lista de obras retiradas do objeto de analise:

CAMPOS, M. I. B.; ASSUMPCAO, N. Esferas das Linguagens. S&o Paulo. Editora FTD, 2016.

CEREJA, W.; VIANNA, C. D.; DAMIEN, C. Portugués Contemporaneo: Dialogo, Reflex&do e Uso. Sao Paulo.
Saraiva, 2016

HADDAD Clara; CABRAL, I. C. M.; TALLEI, J. Viver, Aprender. Sdo Paulo, SP. Editora Global, 2013
HERNANDES, R.; MARTINS, V. L. Veredas da Palavra: 12 ed. Sdo Paulo. Editora Atica, 2016
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Abrindo um debate em torno da questdo do léxico, nesta primeira parte, 0s autores
passam a explorar o fato de que a palavra redacdo esta sujeita a empregos que a reveste de
sentidos que ndo se confundem contextualmente, mas que muitos deles ja sdo previstos nos
préprios dicionarios da lingua, e que nos, ao usarmos esta ou outras palavras, selecionamos as
que justamente tém a intencdo de produzir varios sentidos distintos. A semantica é que os
autores assertivamente atribuem o estudo destes significados distintos possiveis, desde aqueles
que se relacionam com proximidade significativa até aqueles que se opGem.

Ap0s esta exposicdo didatica, Faraco et al. (2016) passam a debater concisamente a
questdo das relagdes de sinonimia, antonimia, hiperonimia e hiponimia. Ao mencionar a relacdo
da antonimia, os autores expdem um periodo constante em um dos textos do capitulo: “Os mais
velhos tinham conhecimento, mas, entre 0s mais jovens poucos falam o umutina”. Apenas €
feito o destaque para o uso das expressdes opostas do periodo e a afirmacdo, sem quaisquer
explicagdes, de que as palavras destacadas “sdo consideradas antonimas” (FARACO et al.,
2016, p. 237). O que se Vé a seguir é que em toda a subsecdo aberta nada mais € dito ou
perguntado acerca das rela¢fes de antonimia.

Observamos que tal abordagem nos parece pouco eficiente no trato com os textos,
sobretudo por sabermos que os préprios materiais de leitura selecionados para o capitulo tinham
alguma riqueza que poderia ser trabalhada de modo a provocar os alunos para uma reflexao
sobre o fendmeno da oposicao, que nem sempre sera andlogo aquilo que se vé em velho/jovem.

Conforme vimos em nosso debate tedrico, este tema € bastante complexo e merece,
apos um exame acuidoso e alinhamento didatico, ser incluido no curriculo da escola como algo
que provoque no aluno a curiosidade para o entendimento daqueles fatores que contribuem para
a construcao de sentido do proprio texto.

Indicamos para o trabalho com este livro a leitura em conjunto de pelo menos um dos
textos que ja constam no proprio material didatico, trabalho que pode ser aliado ou nédo ao uso
do dicionario, mas que indispensavelmente passe por uma analise didatica e critica das relacGes
de oposicao encontradas entre as unidades lexicais dos proprios textos, principalmente no que
tange a analise de outros pares antonimicos que se comportam de modo distinto daquele exposto
no Unico exemplo utilizado pelos autores.

No mesmo capitulo, identificamos a presenca do texto Aula faz 82% dos alunos
comerem mais frutas, veiculada pelo jornal Estado de S. Paulo. O texto mostra como a pratica
da educacédo alimentar tratada no &mbito escolar pode contribuir para os hébitos alimentares
dos jovens. As entrevistas com os participantes das agdes na escola mostravam que “73%

ampliaram a ingestdo de legumes e 68% reduziram o consumo de gorduras” (ESTADAO,



42

2014). Além disso, a secretaria de estado que tomou conhecimento do projeto comenta:
“Preocupamo-nos com o fato de a crianga precisar se alimentar bem dentro e fora da escola”
(ESTADAO, 2014).

Entre estas e outras sentencas, encontramos neste texto algumas que apontam relagdes
de oposicdo distintas daquelas constantes no Unico exemplo do livro. S&o elas:
ampliaram/reduziram, aumentaram/diminuiram e dentro/fora.

Seria ideal que os autores previssem principalmente o uso destes exemplos em
exercicios do livro, cujo tratamento passasse pela reflexao de que nem todos os pares antdnimos
se comportam de forma igual. Em uma interface com o préprio debate da sinonimia, os autores
poderiam demonstrar como as locucOes presentes nas transcrigdes das entrevistas mostram as
marcas da oralidade que viabilizam a mesma ideia de oposi¢do, como neste caso: "Era bolacha
todo dia. Hoje em dia, s6 de vez em quando” (ESTADAO, 2014). Ora, neste contexto e neste
cenario especifico, a entrevistada estava opondo a expressao todo dia (diariamente) a expressao
de vez em quando (casualmente, esporadicamente). Estas ocorréncias, ao lado daquelas ja
identificadas por nos, poderiam integrar um trabalho mais sofisticado para a abordagem da
antonimia no ensino médio, mostrando inclusive que palavras de varias classes estdo sujeitas a
expressar estas relagdes.

Entendemos que as propostas feitas aqui podem também ser aliadas a propria préatica
critica do professor diante do material didatico que ja fora adotado, tendo este inclusive a
liberdade para suplementar o material citado com outras leituras e atividades. As posturas
indicadas sdo colaborativas com a aprendizagem sobretudo por viabilizarem tanto uma préatica
de leitura reflexiva quanto uma maior consciéncia metalinguistica para a escrita daqueles textos
que sdo indicados na atividade de confeccdo do caderno de viagem, constante ao fim da mesma

unidade onde se encontra a secdo analisada.

2.3.Portugués: Linguagens Vol. 1 (Cereja e Magalhées, 2016)

Profundamente envolvido com as questdes do ensino da lingua portuguesa no seu
aspecto artistico e multimodal, esta colecéo € organizada, segundo os autores, com o objetivo
de fornecer ao aluno um maior grau de proficiéncia para a leitura e producgéo de textos nos mais
variados contextos. Vale lembrar também que este parece ser dentre os livros selecionados, um
dos mais atentos ao debate tedrico que contribui para a analise do fenémeno da oposicéo.

O capitulo 6, cujo tema trata de fornecer ao aluno informac6es que viabilizam uma

Introducéo a semantica tem reservado para si cerca de vinte paginas em que Cereja e Magalhaes
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(2016) buscam debater algumas licbes importantes para o trato com o estudo das significacdes.
A construcdo do conceito para a semantica se da apds a leitura de alguns excertos de Quase tao
leve da autora Marina Colasanti, sendo abordados a seguir algumas relacGes linguisticas entre
0s termos constantes neste texto.

Assim como no método utilizado pela colecdo de Faraco et.al (2016), nota-se que todas
as provocagcoes feitas por Cereja e Magalhédes (2016) culminam na afirmacéo de que o objeto
de estudo da semantica € o proprio sentido de palavras e dos enunciados.

Na subsecdo em que especificamente tratam das relagdes de sentido, os autores buscam
mostrar desde a relacdo de sinonimia até a relacdo da antonimia, que os pares de palavras,
mesmo o0s mais simples, dificilmente vdo externar uma relagcdo perfeita e simétrica. Sendo
assim, passam a demonstrar como gradativamente se comportariam os pares velho/novo e
bom/mau aos quais combinam também o par concorrente mais/menos no intuito de demonstrar
como a questdo de grau em expressdes como menos velho pode, dependendo de um contexto,
afetar o sentido dos pares anteriores.

Apds demonstrar estas condicdes a que o0s pares se submetem, os autores ainda
insistem em demonstrar o par emigrante/imigrante dizendo que embora estes itens lexicais
parecam se negar mutualmente, em uma situacdo hipotética em que alguém parte de um lugar
para um outro, este mesmo referente poderia ser enxergado, ao chegar em seu destino, tanto
como emigrante (aquele que sai de determinado lugar) quanto como imigrante (aquele que
chega em determinado lugar). Portanto, a depender do ponto de vista e principalmente do
contexto situacional em que os pares sao empregados, teremos 0 caso em que 0s termos lexicais
ndo terdo necessariamente uma relagéo de oposigéo.

Nota-se que os exemplos até aqui utilizados por Cereja e Magalhdes (2016)
demonstram sobretudo uma preocupacao com a questdo teorica do grau, cuja contribuicdo ndo
pode deixar de ser creditada aos estudos empreendidos por Sapir (1961)*° e posteriormente
Lyons (1979), autores que parecem influenciar a abordagem para a qual o livro se inclina.

O debate em torno do grau parece se confirmar sobretudo nos exercicios que séo
propostos pelos autores, como ocorre no caso da curiosa questdo em que se demonstram uma
série de manchetes divulgadas pelo jornal diario Le Moiteur (pag. 174), que dia apés dia atribui
a Napole&do Bonaparte (apds a ocasido histérica em que este foge da ilha de Elba) uma série de
noticias em que empregam para o sujeito em questdo descri¢des definidas e nomes/pronomes

29 ¢¢

como “o monstro”, “o tirano”, mas que paulatinamente vao se aproximando de uma pretensa

10 Ver subsecdo 1.2 do capitulo |
11 Ver subsecéo 1.3 do capitulo |
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neutralilidade jornalistica, como em “Bonaparte”, “Napoledo” e que culminam nas manchetes
em que o mesmo jornal se utiliza de termos como “o imperador” e “sua majestade” para
designar a mesma pessoa. Os leitores, entdo, sdo provocados a desvendar quais Sao 0s motivos
para as mudancas gradativas nos usos das palavras e também a apontar quais sdo 0s termos
anténimos que correspondem aos extremos deste continuum gradiente.

Outra questdo que oferece um material muito interessante para um debate em sala esta
na pagina 178, em que os autores exploram a questao psicoldgica da neutralizacdo como nas
ocorréncias de frases como Qual é a sua altura? (ao invés de Qual é a sua baixeza?). Sem
discutir diretamente o tema dos antdnimos implicitamente graduados, o exercicio leva o leitor
a refletir sobre as tendéncias psicoldgicas as quais nos sujeitamos ao escolher pela neutralizagédo
de um ou outro termo, cujo debate tem uma relacdo também com as discussdes empreendidas
por Sapir (1961) e Lyons (1979). Vejamos como o exercicio foi concebido:

FIGURA 1 - Exercicio 2 do livro didatico 1

2. Quando alguém pergunta se uma determinada piscina é rasa ou funda, estd querendo saber da fundura da
piscina (e ndc da rasura), O que se quer saber em cada uma das perguntas a seguir?

a) Este carro é barato ou caro? pep

b) Sua casa fica longe ou perto daqui? caarc

c) Este prato culindric é doce ou salgado?

d) O tecido escolhido € lisc ou d@spero? e

e) Esse documento é legitimo ou falso? ace @
f) Esse muro é branco ou coloride? <o CADERNO
g) Esse filme € préprio para mencres de 18 anos? sdequags

h) Seu namorado é fiel cu Infiel? !

Exar0'ci0 80a0tado de: Roacio llar, Introdupss &

Fonte: CEREJA; MAGALHAES, 2016, Vol. 1, p. 178
Embora este debate pareca eminentemente teérico, vemos que o elaborador do material
p6de conceber um exercicio que a depender da circunstancia de envolvimento do aluno, oferece
a opcao por um exame mais reflexivo que, eventualmente, pode ser experimentado com as

turmas de 1° ano do ensino médio.
FIGURA 2 - Exercicio 3 do Livro didatico 1

3. Como vocé sabe, as palavras pequeno e gronde sdo antdnimas Observe o emprege dessas palavras neste
enunciado

Um elefante pequeno é um animal grande. % 10F MANCT €0 GU8 CL10 ale‘arce, de maicr porte. Perdir, am quaiquer des
] J ' 6 0 o 208 ¢

Essa frase é possivel do ponto de vista l6gico? Se sim, que sentido(s) ela pode ter?
Fonte: CEREJA; MAGALHAES, 2016, Vol. 1, p. 178

Outra questdo consagra o alinhamento de Cereja e Magalhées (2016) com a abordagem

linguistica de Sapir (1961) e Lyons (1979). Ainda na mesma lista de exercicios, 0s autores



45

aproveitam um exemplo analogo a exposicgdo feita por Lyons sobre as propriedades externadas
pelos termos grande/pequeno na oragao “Um elefante pequeno ¢ um animal grande” (CEREJA;
MAGALHAES, 2016, p. 178), onde pedem apenas que o leitor explique qual sentido a oracio
em questdo pode ter. Novamente, embora a questdo do grau psicologico ndo seja colocada
diretamente pelo autor, notamos uma preocupacéo que se refere exclusivamente ao trabalho
reflexivo com a lingua, o que é assertivamente indispensavel para exercicios deste calibre.

Embora se note que as tendéncias para as quais se inclinam os autores desta colecao
ndo sejam exatamente inéditas e ja tenham alguma data desde sua génese, consideramos este
trago linguistico expressado no material como uma qualidade relevante que marca sobretudo a
possibilidade contributiva que este e outros estudos linguisticos (inclusive contemporaneos)
tém sob o uso e a elaboracdo do material didatico.

Questdo que pode ainda ser levantada € o fato de que os autores, embora pretensamente
externando suas escolhas didaticas por uma abordagem inclinada a linguistica textual, ndo se
utilizaram de exemplos que incitam diretamente a ideia da relagdo semantica como constituinte
do sentido do texto. A dificuldade em enxergarmos esta questdo se deu em virtude de os autores
optarem pelo trabalho com excertos, que embora incitem indiretamente esta construcao global
do sentido, ainda demandam do professor atento uma suplementacdo do material por meio do
uso de um texto completo que demonstre em sua unidade estas relacfes de sentido.

2.4. Novas Palavras Vol. 1 (Amaral et. al 2016)

Analisamos agora um livro que sofreu ao longo dos anos uma espécie de renovacgao
estrutural que culminou com a inclusdo de algumas mudangas determinantes para motivar sua
circunscricdo em nosso corpus. A colecdo Novas Palavras, logo em suas primeiras edicoes,
ainda ndo trazia nenhum capitulo dedicado exclusivamente para o trato das questdes de
semantica. No entanto, a edi¢do organizada em 2016 se inclinou para uma outra abordagem que
trouxe um generoso material para os estudos da significagdo. As questdes examinadas foram
incluidas pelos autores no capitulo 3 da obra didatica.

Para iniciar o capitulo, os autores optam por uma apresentacdo de um conceito base
para os estudos de semantica, partindo da analise dos significados previstos para verbetes
dicionarizados. Para mostrar ao leitor o tipo de estudo em que se deterdo, utilizam-se da anéalise
da polissemia do verbete ligagéo, que conforme sabemos, a depender de um dado contexto,
pode adquirir sentidos que ndo se confundem entre si. A partir deste mote, 0s autores

apresentam uma definicdo para a seméantica que, em outras palavras, se afirma como o ramo de
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estudos que se detém no exame das significacdes das palavras, expressdes e enunciados que
constituem os textos.

Nas paginas seguintes, somos apresentados a uma sequéncia de subsecdes que
apresentam a relacdo da sinonimia, hiponimia e hiperonimia, antonimia, homonimia e
paronimia. Em contraste com as outras edi¢des analisadas, 0s autores optaram, neste livro, por
situar o debate sobre a hiponimia e a hiperonimia no espago entre o tema dos sindbnimos e dos
antébnimos, estes geralmente apresentados juntos nas abordagens didaticas mais tradicionais.

Nos detemos a esta caracteristica inicial por julgarmos ser indispensavel um debate
semantico que inclua as relagdes de hiponimia e hiperonimia em estudos que mostrem sua
distincdo em relagdo a sinonimia, onde temos (em um dado contexto) uma relacdo de
equivaléncia significativa mutua entre palavras, distinguindo-se, portanto, daquelas relacdes
unilaterais previstas na hiperonimia/hiponimia, e por fim, distinguindo-se também da relacao
de exclusdo/oposi¢do mitua observada nas relacdes de antonimia.

Outra caracteristica forte que notamos no capitulo em questéo se refere a quantidade
de excertos de obras literarias que sao utilizadas para analise das relacdes lexicais (pratica que
é bastante controversa em face aos estudos de linguistica textual).

Em comparagdo com as demais colec¢des, temos aqui um traco que diferencia uma
escolha destes autores, que embora se inclinem ao uso de excertos, fazem uma assertiva
abordagem de aproximacdo deste tema com as questdes de interpretacdo analogas aquelas
utilizadas no exame tematico dos textos literarios.

Embora muitas vezes sejamos incitados a imaginar a existéncia de uma barreira
intransponivel entre o trabalho do texto literario em uma interface com aquelas questdes mais
ligadas a gramatica de uma lingua, veremos que 0s exercicios em questdo nesta analise
demonstram um forte indicio de que existem pontos de convergéncia investigaveis para fins de
experimentacao nas aulas.

Vejamos a seguir como se colocam algumas exposic¢des organizadas pelos autores:
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FIGURA 3 - Exposicéo do livro didatico 2 sobre a relacdo de antonimia

®» Anténimos

Leia este recho @ observe as palavras destacadas
O cotrer da vida embrulha tudo, & vida é assim: esquenta e esfria, aperta
e dai afrouxa, sossega e depois desinquieta. O que ela quer da gente é cora-

gem. O que Deus quer é ver a gente aprendendo a ser capaz de ficar alegre a
mais, no meio da alegria, € inda mais alegre ainda no meio da tristeza'

ROSA, Jodo Guimaraes. Grande sertdo: veredas.
Rio de Janetro: Nova Fronteira, 2006. p. 290,

Observe a relacio de sentido entre o5 vocabulos de cada par:
* esquenta e esfria * aperta e afrouxa
* S0SSega e desinquieta » alegria e tristeza

Fonte: AMARAL et. al, 2016, Vol. 1, P. 180
Ao iniciar o debate sobre a antonimia, os autores utilizam o excerto da obra Grande
Sertdo: veredas de Jodo Guimardes Rosa. No trecho temos alguns pares de antdnimos que sdo
exemplificados e que se mostram associados sobretudo a relacdo prevista nos arcaboucos de
Sapir (1961) e Lyons (1979). No entanto, notamos que 0s autores ndo se envergam para
qualquer reflexdo sobre os opostos graduaveis, caracteristica que seria um ganho para uma
reflexdo mais acuidosa da natureza da oposicao que se externava entre as palavras no contexto
exemplificado.
Uma caracteristica que diferencia esta edicdo daquelas analisadas anteriormente é o
fato de termos um destaque para a questdo da antitese, figura de linguagem que é viabilizada a
partir da relacdo entre ideias opostas, geralmente expressas por meio do uso de termos
antébnimos. Para ilustrar a composicdo antonimica desta figura de linguagem, os autores se
utilizam novamente de excertos de obras literarias, desta vez fazendo mencao aos textos Motivo
(Cecilia Meireles) e Os Poderes Infernais (Carlos Drummond de Andrade). Vejamos abaixo
uma reproducdo dos exemplos utilizados no livro:
FIGURA 4 - Leitura de excertos do livro didatico 2
Nos textos, 0 jogo com palavras e expresstes semanticamante opostas criaa

antitese, figura de Iinguagem que contribui signficativamente para intensificar a
axpressividade da mensagem. Veja estes dois axemplos:

Se desmorono ou se edifico,

o nao sei, nao ::im:a:’:: :beo G- Soch g
% E Pois 1 i Ey
on pitee que na superficie ele anoitece
ANDRADE, Carlos Drummond.
Prosa e poesia. Rio de Janeiro:
MEIRELES, Cealia. Motivo. In: _. Obra

Nowva Aguitlar, 1988. p. 270.
poética. Rio de Janeiro: Nova Aguilar, 1988 p. 81.

Fonte: AMARAL et. al, 2016, Vol. 1, P. 181
Conforme se V&, as relacOes externadas entre os termos enseja também a verticalizacéo

de um debate sobre a condicdo contextual a qual as relagdes antonimicas estdo sujeitas. Pares
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como permaneco/desfago, embora ndo sejam corriqueiramente dotados de uma condigéo
oposta, surgem no excerto justamente sob essa condigé&o.

Nas secOes reservadas aos exercicios, temos mais uma vez confirmada a tendéncia
pelo uso de excertos de grandes obras da literatura. A atividade em questdo traz um excerto das
Memérias Postumas de Bras Cubas (Machado de Assis) onde se pede que o leitor identifique
o significado de duas expressdes que contextualmente se opdem na construgédo de sentido do

texto literario. Vejamos o trecho e o exercicio conforme exposto no livro:
FIGURA 5 - Exercicio 1 do livro didatico 2
@ Atividades (555 Lnmasmiessmmemensese

| mm::mnnsemem

1. No eapiule "Mareels”, db romance Memérias postmmas de Bris Cubas, o nasvadar pessons-
gem — Beds Cubas — relara como se deservelven um de seus relacionamentos 2 Leia um
recho do capitulo:

Castei trinta dias para ir do Rocio Grande ao Rocio Grande: kugar em Que ¢ Narradee
coragao de Marcela, nao ja cavalgando o corcel do e
cego desejo, mas o asno da paciéncis, a um tempo Corcak: cavalo forte, vigofoso ¢ ripids;
manhoso e teimoso. [...| EaN- dar anpartinc; irater Cam Mlesicia.
Teve duas fases a nossa paixao, ou ligacao, ou
qualquer outro nome, que de nomes eu nao curo|...] 1.2) “corcel d cego desejo” simboloa 3 ansedsde. 4

presss, o Q“:p 2 Lxmom:@ oomrn:e g
ASSIS, Machado do. MEMOTas DOSIUMAS ACBIAS paties e cchatis st rsb it o e
Cubas. S30 Paulo: Ed. Abril, 2010. p. 62. afobedn, l0Moe-S2 IS CalmD, persistents, wsando fonmas
s suls de sedugio

a) Referindo-ie & su2 exrratégia para conquistar Mareela, o narracdor far uso de duas expressdes que @
contrapdem: “corcel do cego dewejo” ¢ “amo da paciéneia”. Explique que significado tem, nesse con-
texo, cadz umz delas. 1.0 N30, “Maroso™ signiica "Que dem marks, Yugues, estratias

> o Tortras Sferentes ¢ adis de fan dgo”; “limose” SoWica “persstente.
b} “Manhoso” ¢ "teimose™ sdo sindnimos? Justifique. gue nio Geste, que rlo desanine”
¢) Cemparandoe 2 carga semintica [for¢a significativa)l das palavras "paixZe™ e "ligac2o”, € vilido af'

mar que o narrader-personz revela certo S e.o pelo a.w = gasso- entre ele e Marcela.
14Sm " e il mmsm\m “Tgagio™ s.i;(e ens
Justifique. 0. Ao trocas “padio” Dot e

s a0 berba sido
“wpanade” meh emnmmxehmmmmmmmmm

Fonte: AMARAL et. al, 2016, Vol. 1, P. 184)

Notemos também que o exercicio proposto no item C enseja um debate sobre a
gradacdo e a forca significativa externadas por meio das palavras paixao e ligacdo. Embora ndo
se refira, neste item especifico do exercicio, a uma questdo diretamente ligada a antonimia, o0s
autores ensejam um debate a ser iniciado pelo proprio docente, que pode conduzir um exame
sobre este par de palavras para uma reflexdo sobre o tema dos opostos graduaveis.

Nos detemos ainda em um impasse que envolve o0 exame critico de uma outra
atividade, que embora nédo elaborada pelos autores do proprio livro, tem relagdo com nossa
preocupagdo com 0s exames atentos que se devem fazer para as escolhas dos exercicios que

integram um plano didatico. Vejamos a questdo conforme exposta no material:
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FIGURA 6 - Exercicio 2 do livro didatico 2
2. (UEFB)

UM DIA UM ASTRONAUTA  MAS HOJE COM O DESNATAMENTO, ¢
OLHOU PARA TERRA E DISSE: A POLUTCAO, O SWPERAQUECIMENTO: &
A TERRAE AZUL ACOISATA FICANDOFRETA. %

hitp:/Aemaldaparatba.globo.com. Consulta em: 11 abr. 2007,

Em relagio 4 charge acima, pode-se inferiz que:  IV. 2 temérica sugere 2o leiter um posiciona-
L o texto verbal zpreenta aspectos que mento eritico sobre as mudancas no planera
opdem entre 4 ¢ partilham da construgds do Terrac

sentido GO texto, como um tode. ¢ N 3 A Sy A
y S i Exnéfic) corretay apenas 2% proposicZo’des
IL. o autor incorpora explicitamente uma inver- - S

textualidade da linguagem popular.c a) Melv  ()LUeIV ¢ Iell
IIL o leitor deve atribuir um Gnico sentidopazze  b] LIIeIll d I
erunciado “a codsa i ficands preta”

Fonte: AMARAL et. al, 2016, Vol. 1, P. 193

Conforme se V&, a questdo gabaritada inclui o item | entre as proposi¢des consideradas
corretas, 0 que parece nos conduzir para um debate do qual ja nos posicionamos. A questao
ilustra um didlogo entre dois homens que, aparentemente voltando do trabalho, conversam: “-
Um dia um astronauta olhou para a terra e disse: a terra € azul”. O interlocutor responde: “-Mas
hoje com o desmatamento, a polui¢do, o superaquecimento, a coisa ta ficando preta”. Ora,
concordamos com o fato de que as palavras possam revestir-se contextualmente de uma relagéo
de oposicdo. Porém, no caso exposto na questdo, em acordo com nossas leituras tedricas, ndo
pode ser enquadrado como um caso de oposicdo de sentidos.

O ponto que nos leva a concluir isto é o fato de que a escolha pela utilizacdo do termo
azul na primeira fala se refere a prépria caracteristica azulada que se pode observar visualmente
em relacdo ao planeta. Ja a escolha pelo uso da expressao preta parece se referir justamente as
condicdes degradantes do meio ambiente do mesmo planeta. Apontamos, por isso, a ocorréncia
de um caso de diferenca de sentido entre os termos utilizados na questéo, condi¢do que afasta
a possibilidade de qualquer pretensa ideia de oposi¢édo entre 0s termos.

Nas ultimas paginas do capitulo analisado, os autores expdem duas imagens que
parecem utilizar-se da combinag&o de elementos textuais opostos que também parecem se aliar
a carga significativa daquilo que se quer significar também a partir dos simbolos imagéticos.

Vejamos as imagens:
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FIGURA 7 - Cartum 1 utilizado no livro didatico 3

Fonte: CAULOQS, 2001, p. 56

Conforme se V&, o trabalho interpretativo que se pode propor para enriquecer a
observacdo sob a imagem € justamente o fato de tomarmos nota de que os homens fracos estdo
paradoxalmente utilizando-se de sua forca para carregar os homens que usam cartolas, simbolo
este que provavelmente faz referéncia ao adereco utilizado pelo Tio Sam (personificacédo
estadunidense). Com isso, notamos também que a estruturacao deste cartum enseja uma critica
para as desigualdades sociais vigentes em nosso atual modelo econémico. Entendemos que,
embora esta condicdo ndo tenha sido explorada pelos autores, esta imagem demonstra também
como o par forte/fraco, combinado com os recursos pictéricos da imagem, contribui para a

construcdo da figura do um paradoxo.
FIGURA 8 - Cartum 2 utilizado no livro didatico 3

00060600

Prrriih

Fonte: CAULOS, 2001, p. 94

A segunda imagem, também se valendo das relagOes entre os referentes pictoricos,
parece denotar, por meio de uma critica social, uma oposicao que parte dos referentes ilustrados
pelos balBes reservados a fala em contraposi¢do com os balGes que representam o pensamento.
Associado ao par de referentes opostos, e ainda colaborando com sua propria compreenséo,
temos também o par lexicalmente oposto mentira/verdade, que contribuem também para uma
compreenséo global sobre o texto.

Outro mote que notamos ser pertinente em face de nossa analise é a afirmacdo
sustentada por Ferrarezi (2010), que diz ser a relagdo da antonimia um fendmeno que se perfaz

a partir de uma operacéo que é realizada entre os atributos de um dado referente. Embora esta
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afirmacdo seja pelo autor utilizada como argumento em favor da posi¢do de que a antonimia
deve ser banida dos debates em sala, mostramos, por meio deste exame critico, que as operacdes

a que se refere apenas enriqguecem a complexidade da relacdo em questao.

2.5. Portugués: contexto, interlocucéo e sentido (Abaurre et. al, 2016)

Nossa ultima analise se volta para uma colecdo que ja é consagrada entre 0S
professores de lingua portuguesa e que também traz uma breve se¢cdo com apontamentos e
exercicios sobre a relacdo da antonimia. A observacao a que nos deteremos se reservara a uma
subsecdo do capitulo 15, vinculado a unidade Linguagem e sentido, que se ocupa, sobretudo de
por luz sob as questBes da significacao.

Na subsecdo Relacgdes lexicais, Abaurre et. al (2016) fazem uma breve exposicéo que
toma como ponto de partida a questao da polissemia. A partir de um dialogo ilustrado por meio
de uma tirinha de Alexandre Beck, as autoras fazem uma série de perguntas provocativas que
conduzem o leitor para o fato de que o termo sobre o qual se referem nas perguntas tem mais
de uma significacdo possivel, o que é naturalmente confirmado a partir da observacdo do
proprio didlogo ilustrado pelas autoras.

Em seguida, as analises partem para um exame conjunto das relagcdes de sinonimia e
antonimia. Para a relacdo da antonimia, as autoras lancam mao para o uso do mesmo cartum ja
ilustrado, em que se procuram combinar os elementos pictdricos de homens considerados fracos
carregando homens considerados fortes. J& vimos anteriormente que a ocorréncia do par lexical
forte/fraco contribui, por meio da construcdo textual antonimica, para a reflexdo sobre um fato
social paradoxal que é marcado sobretudo pelo signo da desigualdade socioecondmica
contemporanea.

Apos uma breve reflexdo sobre o cartum, Abaurre et. al (2016) lancam para os leitores
uma defini¢do sucinta para o fenbmeno em questdo, que em outras palavras, pode ser tomado
pelo leitor como um tipo de relagdo em que palavras ou expressdes sdo dotadas de sentidos
contrarios.

Um ganho que é importante para ser destacado é o fato de que, embora sem explorar
muitos exemplos, as autoras deixam explicita a ideia de que as relagcdes de oposi¢do ndo séo
predeterminadas, mas que dependem principalmente de um contexto que sugira a relagéo entre
0s termos antonimicos.

A rigueza do debate que se desenvolve ao longo do capitulo € inegavelmente modesta

guando em comparacdo aquilo que se desenvolve nas outras cole¢fes ja mencionadas. No
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entanto, notamos que ao menos um traco diferencia esta abordagem das outras ja expostas. O
trabalho que se propde em face do texto O permanente e o provisorio, de Martha Medeiros, foi
uma escolha assertiva para o fechamento de um debate sobre 0s opostos, pois mostra como se
viabilizam, a partir de apenas um par de opostos, aquilo que garante boa parte da construcéo de
sentido do texto.

O texto da autora levanta questdes sobre a efemeridade daquilo que somos
culturalmente ensinados a conceber como permanente (o casamento, a profissdo etc.) como
também incita duvidas sobre o carater permanente que muitas vezes € subestimado quando em
relagdo com as coisas que sdo culturalmente consideradas efémeras (0 namoro, 0 emprego etc.).
O jogo com estas palavras leva indiretamente o leitor a um debate metalinguistico que Ihe
permite desconstruir as no¢des das oposicdes fixas que corriqueiramente séo refutadas pela
relacdo real das pessoas com o mundo em si. A partir disso, hotamos que ao grudar a palavra
casamento a qualidade do que é provisério demonstra que a construgdo errénea de opostos pode
ser afetada pelos fatores culturais.

Insistimos em demonstrar isso por ser uma discussdo que enxergamos ter alguma
interface com o que € demonstrado em Ferrarezi (2010), que advoga em favor da dissolucdo de
alguns pares de opostos. Ora, algo que fica claro na construcdo deste texto é que casamento ndo
é 0 oposto de namoro, assim como profissdo ndo é antbnimo de emprego. E 0 que se tem
erroneamente circulado em aulas de lingua portuguesa (e que deve ser combatido) € o ensino
equivocado de pares motivados por uma cultura de dualizacdo. Vejamos abaixo o exercicio
proposto pelas autoras apos a leitura do texto:

FIGURA 9 - Exercicio 1 do livro didatico 4

1. Otexto transcrito é construido com base nos elementos associados aos adjetivos permanente
e provisorio. O que significa cada um desses adjetivos?

a) Que tipo de relagdo lexical, ou seja, relagao de sentido entre as palavras, é estabelecida entre eles?

b) De que maneira os elementos associados a cada um desses adjetivos contribuem, a primeira
vista, para comprovar a relagao lexical estabelecida entre esses termos?

Fonte: ABAURRE et. al, 2016, Vol. 1, p. 163
Embora tenhamos sentido falta de uma abordagem mais critica, observamos que uma

atividade € proposta com base na leitura integral desta producdo. Conforme vimos
anteriormente, no texto se externam alguns pares de palavras que sdo vinculadas aos adjetivos
do par oposto permanente/provisério. Veremos, conforme insinua o proprio exercicio, que a
significacdo oposta apenas destes termos concorre para a construgao do sentido.

A atividade aparentemente busca questionar o leitor sobre o sentido de cada uma das
palavras do par de palavras que da titulo a cronica e pede para que este, munido destas
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definigdes, aponte qual tipo de relagdo lexical se desenha entre as duas. Apoés isso, as autoras
perguntam ainda sobre a maneira pela qual os termos substantivos a que este par de
qualificadores se vinculam contribuem para a compreensdo da relacdo de mutua oposicéo que
se desenha no par dos adjetivos permanente/provisorio. Observem gque com esta pergunta, as
autoras esperam provocar o aluno para a percepg¢éo dos fatores culturais que envolvem a carga
significativa e afetam o campo semantico que é atribuido a todos os substantivos evocados no

texto. Vejamos outro exercicio proposto:
FIGURA 10 - Exercicio 3 do livro didatico 4
3. No pentiltimo paragrafo, a autora prossegue na reformulagéo da ideia de oposicdo que estabe-

leceu inicialmente no seu texto. No cademo, transcreva as expressoes utilizadas nesse trecho
para questionar o cardter permanente de certas coisas.

*» Considerando esse penultimo paragrafo, é possivel perceber a que concluséo a autora chega
arespeito do que é permanente ou provisorio. Qual é ela? Explique.

Fonte: ABAURRE et. al, 2016, Vol. 1, p. 163

Nessa outra questdo, de base muito mais subjetiva, as autoras provocam o discente
para que reflita sobre a importancia do uso deste par de adjetivos na construgdo global do
sentido atribuido também as questdes problematizadas na propria cronica.

Conforme vimos, 0 exercicio tem um carater bastante rudimentar, ndo provocando
diretamente o leitor para estas questdes que aqui levantamos. Porém, este fator ndo exclui a
possibilidade de este material ser utilizado a favor de um debate sobre outras questfes
suplementares que sejam identificadas no préprio texto da autora Martha Medeiros. A iniciativa

para isso deve partir, sem davida, do proprio professor de lingua portuguesa.
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CONSIDERACOES FINAIS

Vimos até aqui um exame que se preocupou em valorar criticamente algumas
abordagens tedricas consagradas nos estudos de linguistica e seméntica e demonstramos, por
meio de analises, 0 quanto a instrumentalizacdo adequada destas teorias pode render uma
acuidade critica, e consequentemente, uma maior seguranca para a selecdo de materiais
didaticos que se oferecam para suplementar a aula de semantica da lingua portuguesa, mais
especificamente para aquelas que se esquematizardo no intuito de expor as questdes da oposi¢do
de sentido e da antonimia.

Observamos também em face deste amplo debate que nos inquietou durante a
pesquisa, que ainda um elevado numero de colecGes didaticas ndo tém contemplado em suas
propostas 0 exame da antonimia. Algumas chegando mesmo a escolha por nao reservar sequer
uma unidade para os estudos de semantica, fato que transcende gravemente qualquer possivel
celeuma em torno da remoc¢do ou manutengao do debate acerca da antonimia nas escolas. Sem
a producdo de materiais didaticos sobre a semantica podemos inviabilizar fatalmente o debate
didatico sobre relacdes de sentido de qualquer natureza.

Por outro lado, temos ainda a figura do professor, que pode, a partir da pesquisa,
escolher formas de enriquecer sua pratica e extrapolar o terreno do livro didatico a fim de colher
os bons frutos plantados por teorias linguisticas contemporaneas que tém grande potencial e
que refletem sobretudo a partir da viabilidade de aplicacéo e contribuicdo para o ensino.

E comum notar que os caminhos sinuosos da producao cientifica, a constante revisio
de teorias e o trabalho incessante na busca por melhores métodos que nem sempre convergem
entre si suscitem, a priori, uma errdnea sensacdo de inseguranca. Por outro lado, afirmamos
com o trabalho que se recicla de autores consagrados e contemporaneos, muitos realizados em
pesquisas aplicadas que sdo desenvolvidas dentro e fora da universidade, que a existéncia do
debate entre estas teses tanto incentivam a continuidade de uma producgéo cientifica quanto
encorajam o educador para a experimentacdo de mudancas atitudinais na pratica de ensino. O
ultimato da pratica, neste caso, é 0 que corriqueiramente sanciona e consagra a pesquisa.

A iminéncia de perigo e de inseguranca podem naturalmente ser uma barreira para
aqueles e aquelas que veem ldgica e seguranca nas praticas pouco criticas. Uma analogia que
pode servir para se pensar este impasse é demonstrada em exames éticos incitados pelo carater
epicizante de textos que retratam o impasse e a celeuma de protagonistas que se veem aténitos
e sem aparente norte ético que respalde suas escolhas.

Aparentemente, Brecht incitou tais impasses quando concebeu a encenacao de Aquele

que diz sim, aquele que diz ndo, texto épico escrito em 1930 em que somos apresentados a uma
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estoria em dois atos: no primeiro, o personagem central do impasse escolhe pela manutencao
de um costume ancestral estimado socialmente em nome da sobrevivéncia de seu cla, porém,
esta escolha resulta em sua propria morte em motivo da salvacdo de uma comunidade; em outro,
este mesmo personagem escolhe pelo questionamento do costume, 0 que garante sua
sobrevivéncia, mas culmina no perigo de morte para sua prépria mée e ainda para todos aqueles
que esperavam a consumacao de um ato heroico.

A parte o perigo fatal que reverberam das escolhas postas em Brecht, este impasse
ficcional encontra muitos pontos de convergéncia alegéricos da condicdo do professor que a
esta altura ainda pode estar se perguntando: qual seria a melhor postura diante de tdo sério
problema?

Dizer sim ou dizer ndo para a abordagem do tema em que este trabalho se constitui é
decisdo exclusiva daquele que esta vivenciando a préatica de ensino. No entanto, nosso trabalho
procurou até aqui, em um terreno seguro e pautado pela discussao cientifica, responder: sim e
n&o.

Sim, porque embora pesquisas como aquela empreendida por Ferrarezi (2010) ja
tenham comprovado alguns fracassos em face da adocdo de préaticas pouco reflexivas, ndo se
pode ignorar a possibilidade do aprimoramento das abordagens erréneas que se reproduzem na
pratica do ensino de lingua portuguesa. Nao podemos ignorar, por exemplo, 0s ganhos de alguns
exercicios como aqueles observados nos cadernos da colecdo Novas Palavras. Ou ainda, ndo
podemos ignorar a contribuicdo de pesquisas como as empreendidas por Sapir (1961) e Lyons
(1979) que inspiraram algumas abordagens que consideramos pertinentes na colecdo
Portugués: Linguagens.

Obviamente, dizemos também que ndo, porque a mesma abordagem que criticamos
em acordo com Ferrarezi (2010) ndo pode continuar se perpetuando em nome de qualquer
pretensa préatica de ensino calcada numa seguranca que ndo se ressignifica nem diante dos
estudos que se desenvolvem atualmente, e tampouco em face daqueles que ja estdo postos desde
o0 estruturalismo. Como se viu em nossa analise, ndo nos furtamos de apontar solugdes para
algumas préticas equivocadas.

Ademais, notamos que embora as quatro colegfes examinadas possam (e devam)
naturalmente ter algumas inadequagdes ou supostas lacunas em sua abordagem, o professor
também estara livre para, munido desta e de outras leituras, suplementar ou adequar o material

com as necessidades que julgar pertinentes para sua préatica.
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