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RESUMO

Esta monografia consiste em analisar como a producéo textual é concebida na Base Nacional
Comum Curricular (2018) e a relacdo entre as competéncias do ENEM e da BNCC,
observando também as préticas de linguagem, os campos de atuacdo e as competéncias e
habilidades relacionados. Esse documento traz orientacdes sobre o trabalho da escrita,
oralidade, leitura e analise linguistica na sala de aula, dos quais recortaremos as orientacdes
relativas ao eixo da escrita. Tais orientacdes sdo explanadas detalhadamente na Base Nacional
Comum Curricular do Ensino Fundamental e contextualizadas, brevemente, na Base Nacional
Comum Curricular do Ensino Médio. Portanto, os documentos destinados para o Ensino
Fundamental e Ensino Médio devem ser estudados em conjunto, pois se constituem em uma
continuidade das informacdes. Além disso, pesquisamos acerca de propriedades textuais que
estdo diretamente ligadas a producdo textual, tais como repeticdo de palavras, coesdo e
coeréncia, buscando associar isso com a cartilha do participante do Exame Nacional do
Ensino Médio (2018), a qual apresenta orientacdes para a escrita do texto dissertativo
argumentativo, tipo de texto mais amplamente exigido dos alunos egressos do EM, visando a
entrada em nivel universitario. Esta pesquisa tem uma metodologia de cunho qualitativo e
documental, em que se utiliza o0 documento da BNCC como corpus da analise. Como aporte
tedrico, foram considerados os autores Geraldi (1984), Antunes (2003; 2005; 2012) e
Travaglia (1998), que abordam a producdo textual enquanto processo de ideias. Por fim,
conclui-se a importancia da pratica escrita nas aulas de Portugués, e o papel do professor
enguanto mediador na sala de aula.

Palavras-chave: Escrita; BNCC; Texto dissertativo-argumentativo; ENEM.



ABSTRACT

This monograph consists of analyzing the textual production and its conception in the
Brazilian Common National Curriculum Bafe of high school (2018), observing the language
practices in the fields of action and the related competences and skills. This document
provides a guidance on writing axis guidelines. These guidelines are explained in the
Common National Curriculum Base of elementar school and briefly contextualized in the
Commo National Curriculum Base of high school. Therefore, the documents intended for
elementar and high school should be studied together, as they constitute a continuity of
information. In addition, we researched about textual properties that are linked to textual
productionm such as word repetition, cohesion and coherence, seeking to associate this with
the participant’s primer in 2018 ENEM (National High School’s exam — 2018). Wich presents
guideline for the writing of the essay, argumentative text, the most demanded genre of high
school graduates, aiming at the entry into the university leve. This research has a qualitative
and documentar methodology, wich uses the BNCC document as a corpus of analysis. As a
theoretical basis, the authors considered Geraldi (1984), Antunes (2003; 2005; 2012) and
Travaglia (1998), who approach textual production as a process of ideas. Finally, we conclude
the imprtance of written practice in Portuguese classes, and the teacher’s role as mediator in
the classroom.

KEYWORDS: Writing; BNCC; argumentative and dissertation; ENEM.
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1 INTRODUCAO

Este trabalho tem como corpus a Base Nacional Comum Curricular do Ensino Médio
(2018). A BNCC ¢é um documento cujo objetivo é de nortear e orientar 0 que sera
desenvolvido na sala de aula nos anos da Educagdo Basica: Ensino Infantil, Ensino
Fundamental | e Il e Ensino Médio. Cada fase da Educacdo Basica apresenta pressupostos
norteadores individuais: a primeira parte da Base é dedicada ao ensino infantil, em seguida,
verificam-se aspectos sobre o ensino fundamental, e, por fim, diretrizes para o ensino médio,
havendo continuidade das orientagdes curriculares. Essas orientagdes curriculares sdo
apresentadas em forma de competéncias e habilidades.

Ao todo, sdo sete competéncias especificas com suas respectivas habilidades, que se
dividem em trés competéncias (4, 5 e 6) da Educacéo Fisica e Arte, e as demais competéncias
(1, 2, 3 e 7) relacionam-se com a &rea da Lingua Portuguesa.

A BNCC foi aprovada pelo Conselho Nacional de Educagdo em dezembro de 2018 e
traz orientacdes sobre as praticas do ensino linguistico: a leitura, a oralidade, a analise
linguistica e a producdo textual, levando em consideracdo as propriedades textuais. As
préticas textuais contempladas na BNCC do Ensino Médio estdo situadas em cinco campos
sociais: campo da vida pessoal, campo das praticas de estudo e pesquisa, campo jornalistico
midiatico, campo de atuacdo na vida publica e o campo artistico.

Além desse documento destinado ao Ensino Médio, também foi necessério e
enriquecedor a leitura da Base Nacional Comum Curricular do Ensino Fundamental (2017),
visto que ha uma continuidade entre eles, tanto em relacdo aos campos de atuacdo, como de
praticas de linguagem.

Antes de a Base Nacional Comum Curricular ser homologada e aprovada, outros
documentos foram publicados, tais como os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL,
1997; 1998), Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (BRASIL, 2000),
PCN+ (2002) e as Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio (BRASIL, 2006). Esses
documentos que antecederam a Base Nacional Comum Curricular também apresentam
orientagdes curriculares, com o objetivo de nortear as atividades que serdo desenvolvidas pelo
professor na sala de aula, além de facilitar a elaboracdo do Projeto Politico Pedagodgico da
escola. Apesar de apresentarem o mesmo objetivo de orientagOes, esses documentos possuem

diferencas.



A Base Nacional Comum Curricular € uma politica educacional que visa articular e
integrar a educacao brasileira. Tal documento esta previsto na Constituicdo de 1988, na LDB
de 1996 e no Plano Nacional de Educacao de 2014, tendo sido preparada por especialistas de
cada area do conhecimento. Como elemento aglutinador, é possivel identificar nesses
documentos orientacBes a pratica pedagdgica. No que se refere ao ensino de Lingua
Portuguesa (LP), mais especificamente, 0s objetivos dessa pesquisa sdo analisar como a
BNCC aborda sobre o eixo da producdo textual, assim como estabelecer relacGes entre as sete
competéncias apresentadas pela BNCC e as cinco competéncias estabelecidas para a avaliagdo
da redacdo do ENEM.

Inicialmente, precisamos contextualizar sobre o que é escrever um texto. Segundo
Antunes (2005), escrever € uma atividade de interacdo, uma atividade cooperativa, atividade
necessariamente textual, atividade tematicamente orientada, atividade intencionalmente
definida, atividade que envolve, além de especificidades linguisticas, também pragmaticas,
atividades que se manifestam em géneros particulares de texto, que retomam outros textos.
Assim, a producdo textual é importante, pois ha troca de informacGes, interpretacdo dos
sentidos e intencdes.

A produgdo textual vai além de escrever de acordo com o género solicitado. E ter
conhecimentos prévios sobre determinado assunto, argumentos e solucGes para o tema
proposto, como também das regras gramaticais. Tais habilidades sdo desenvolvidas através da
leitura. Percebe-se, entdo, que para o aluno escrever um texto, ele necessita de ter o habito da
leitura, apesar de esses dois processos muitas vezes serem tratados de forma dissociada, é
preciso concebé-los de modo interligado. A partir da leitura, o aluno consegue ter o dominio
das palavras e organizacdo de ideias que serdo desenvolvidas no decorrer da escrita do texto.

Sobre a leitura, Cosson (2014) assevera que:

[...] ler consiste em produzir sentidos por meio de um dialogo, um diélogo
gue travamos com o passado enquanto experiéncia do outro, experiéncia que
compartilnamos e pela qual nos inserimos em determinada comunidade de
leitores. Entendida dessa forma, a leitura é uma competéncia individual e
social, um processo de producdo de sentidos que envolve quatro elementos:
o leitor, o autor, o texto e o contexto (COSSON, 2014, p. 36).

A leitura, como exposto acima, produz sentidos e permite um dialogo com
experiéncias do passado ou com o outro, inserindo-0s em uma comunidade de leitores. Além
disso, como dito anteriormente, a leitura e a escrita estdo interligadas, ou seja, entender a

leitura como a producéo de sentidos é perceber a relacdo dela com o texto escrito, 0 contexto
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em que esse texto estard inserido, os leitores-alvo e o autor enquanto produtor de ideias e de
argumentos.

Nas aulas de Portugués, especificamente nas de producdo textual, alguns alunos
sentem grandes dificuldades para escrever um texto. Alguns motivos podem explicar essa
dificuldade apresentada. Primeiramente, a producdo escrita é vista como uma atividade
cansativa, enfadonha, isso ocorre porque os alunos tém a viséo de que essa producdo textual
servira apenas para compor uma nota, por exemplo. Além disso, a falta de leituras prévias
interfere diretamente no desenvolvimento de ideias no texto, dificultando a organizacdo de
argumentos para o tema em questao.

Para sanar essas dificuldades, é imprescindivel o trabalho em conjunto da coordenacéo
pedagdgica da escola e o professor de Portugués. E necesséario desenvolver/estimular nos
alunos o gosto pela leitura e pela escrita, e isso pode ser feito através de leituras que sejam do
gosto deles e do contexto em que estdo inseridos. A partir disso, pode-se realizar debates em
sala de aula, apresentacdo da leitura e do autor, para que haja socializagdo entre a turma.
Atitudes como essas irdo orientar o aluno sobre os estilos literarios que o agradam, fazendo-os
compreender que a leitura serd uma ferramenta essencial para a producéo escrita.

A producdo de textos, por sua vez, tem sido amplamente utilizada como um
mecanismo avaliativo, ao longo dos anos, como forma de entrada dos egressos do ensino
médio nos cursos de nivel superior. Nos ultimos 20 anos, por exemplo, coube ao Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM), utilizar desse expediente por meio da redacdo, que avalia
os conhecimentos dos alunos diante do texto dissertativo-argumentativo. Vale ressaltar,
contudo, que a maioria dos candidatos ndo compreende a proposta de redagéo e acaba fugindo
do tema, escrevendo um género que ndo condiz com o que estd sendo cobrado, ndo
apresentando argumentos consistentes para a defesa e a solu¢do do tema proposto. Podemos
associar essas dificuldades dos candidatos a falta do habito de leitura, pois, como dito
anteriormente, os alunos precisam se apossar de leituras prévias, para que assim desenvolvam
habilidades intelectuais e pensamentos criticos.

Além da compreensdo sobre o tipo de texto dissertativo-argumentativo, o aluno
candidato ao Exame Nacional do Ensino Médio precisa entender as cinco competéncias
exigidas pelo exame: competéncia 1 — demonstrar dominio da norma culta da Lingua
Portuguesa; competéncia 2 — compreender a proposta de redacédo e aplicar conceitos de varias
areas do conhecimento para desenvolver o tema, dentro dos limites estruturais do texto

dissertativo-argumentativo; competéncia 3 — selecionar, relacionar, organizar, interpretar



informacdes, fatos, opinides e argumentos em defesa de um ponto de vista; competéncia 4 —
demonstrar conhecimento dos mecanismos necessarios para a constru¢do da argumentacao;
competéncia 5 — elaborar proposta de solucdo para o problema abordado, mostrando respeito
aos valores humanos e considerando a diversidade sociocultural.

Assim posto, 0 objetivo geral desta pesquisa é analisar como a producdo textual é
concebida na Base Nacional Comum Curricular (2018), observando também as préticas de
linguagem, os campos de atuacéo e as competéncias e habilidades relacionados. A partir dessa
analise, se tomard como exemplo a Cartilha do participante do ENEM (2018). Para atender o
objetivo proposto, a metodologia utilizada de abordagem qualitativa, é a pesquisa documental,
cujo documento central ¢ a BNCC (2018). Como aporte tedrico os autores utilizados foram
Geraldi (1984), Antunes (2003; 2005; 2012) e Travaglia (1998).

A escolha dessa tematica deve-se a importancia da BNCC para o professor e para a
escola. As orientagdes que estdo presentes nesse documento situam o professor enquanto
mediador na sala de aula, para proporcionar o desenvolvimento do aluno durante a Educacéo
Basica. Contribui também para a formacéo inicial e continuada do educador, elaboracédo de
curriculos e a producdo de materiais didaticos. Alem disso, € de suma importancia para
auxiliar na prética pedagogica da pesquisadora, contribuindo para sua formacdo como futura
professora de Lingua Portuguesa. Sendo assim, é necessario pesquisar acerca da produgédo
textual, visto que € uma atividade intencional, que desperta o raciocinio critico do aluno.
Constitui-se como resultado de processos de ideias e argumentos para 0 tema proposto em
cada producdo escrita.

A escolha de trabalhar com a BNCC e a produgéo textual deve-se, ainda, ao fato de ser
uma pesquisa inovadora, pois, por exemplo, ao considerarmos a biblioteca eletronica Scielo
ndo encontramos artigos com a combinacdo das palavras-chaves: Escrita, BNCC, ENEM®.
Mesmo isolando combinacdes, como Escrita + BNCC e/ou ENEM + BNCC também néo
foram apresentados resultados. Por fim, apenas para refletir sobre a importancia de estudos
sobre a BNCC, tais como se pretende neste trabalho, quando lancamos BNCC Ensino Médio
como palavra-chave os filtros indicam apenas 14 resultados, em pesquisas compreendidas no
periodo de 10 de agosto de 2019 até 26 de agosto de 2019.

Este texto monografico esta dividido, ainda, em mais 3 capitulos, nos quais objetiva-se

contextualizar o documento da BNCC; explicar os campos de atuacao, enfatizando o campo

! Os resultados indicados dizem respeito & pesquisa feita no banco de artigos da Base de dados Scielo, dada &
relevancia deste mecanismo. O site consultado foi <https://www.scielo.org/> e os dados informados
compreendem acesso de 10 ago. 2019 até 26 ago. 2019.
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de estudo e pesquisa; apresentar a importancia da leitura e da escrita, reconhecendo as
competéncias e habilidades que estdo presentes no género textual exigido pelo ENEM. Por

fim, apresentam-se as consideracoes finais e as referéncias utilizadas.
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2 A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR E A PRODUGCAO TEXTUAL

A Base Nacional Comum Curricular (2017) é um documento normativo, aplicado
exclusivamente a educacdo escolar, com orientagdes acerca de habilidades que devem ser
desenvolvidas pelos alunos na Educacdo Basica. Nesse documento, a &rea de Linguagens é
composta por Lingua Portuguesa, Arte, Educacgdo Fisica e, no Ensino Fundamental — Anos
finais e Ensino Médio, Lingua Inglesa. O componente Lingua Portuguesa, assim como
Matematica, deve ser oferecido nos trés anos do Ensino Médio. Nas palavras apresentadas no

texto oficial, a BNCC é vista como:

(...) um documento de carater normativo que define o conjunto orgéanico e
progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educagdo Bésica, de
modo a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e
desenvolvimento (...) (BRASIL, 2017, p. 7).

As habilidades desse componente sdo organizadas de acordo com cinco campos de
atuacdo, que sdo: campo da vida pessoal, campo das praticas de estudo e pesquisa, campo
jornalistico midiatico, campo artistico e literario e o campo da vida publica, cada qual com
suas competéncias e habilidades. A esse respeito, vale verificar Quadro 1, que resume o

Componente Lingua Portuguesa na BNCC:

Quadro 1: o componente Lingua Portuguesa na BNCC

ENSINO FUNDAMENTAL

ANOS INICIAIS ANOS FINAIS

Campo da vida cotidiana Campo da vida pessoal

Campo artistico-literario Campo artistico-literario Campo artistico-literario

Campo das praticas de Campo das praticas de Campo das praticas de

estudo e pesquisa estudo e pesquisa estudo e pesquisa

Campo da vida publica Campo Campo
jornalistico-midiatico jornalistico-midiatico
Campo de atuacédo na vida Campo de atua¢ao na vida
publica publica

Fonte: Brasil (2017, p. 493).
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A escrita, a leitura, a oralidade e a andlise linguistica sdo abordadas de forma
aprofundada na Base Nacional Comum Curricular do Ensino Fundamental. No documento
referente ao Ensino Médio, essas préaticas de linguagem também sao abordadas, porém de uma
forma superficial e com poucos detalhes, haja vista ser premissa desse GUltimo uma relacéo de
complementaridade ao ja apresentado na base destinada ao EF. As competéncias e
habilidades, por sua vez, sdo assim exemplificadas e enfatizadas na BNCC do Ensino Médio:

Os eixos de integracdo propostos pelo Ensino Médio sdo as praticas de
linguagem consideradas no Ensino Fundamental — leitura, producdo de
textos, oralidade (escuta e producéo oral) e analise linguistica/semidtica. As
dimensdes, habilidades gerais e conhecimentos considerados, relacionados a
essas praticas, também sdo os mesmos [...] cabendo ao Ensino Médio, como
ja destacado, sua consolidagdo e complexificacéo, e a énfase nas habilidades
relativas a analise, sintese, compreensdo dos efeitos de sentido e apreciacéo e
réplica (posicionar-se de maneira responsavel em relagdo a temas e efeitos
de sentido do texto; fazer apreciacOes éticas, estéticas e politicas de textos e
producdes artisticas e culturais etc.) (BRASIL, 2018, p. 501).

Os fundamentos pedagdgicos da BNCC mantém foco no desenvolvimento de
competéncias: “as decisdes pedagodgicas devem estar orientadas para o desenvolvimento de
competéncias” (BRASIL, 2017, p. 13), a partir da soma dos saberes, considerando a
constituicdo de conhecimentos, atrelado a nogao do “saber fazer”, o que implica trabalhar com
habilidades potenciais dos alunos. Vale ressaltar que os documentos referentes ao Ensino
Fundamental (anos iniciais e anos finais) e ao Ensino Médio apresentam as mesmas
propostas: praticas de linguagem, campos de atuacdo, competéncias e habilidades de cada ano
escolar.

Na Base Nacional Comum Curricular do Ensino Fundamental, o eixo producéo de
texto compreende as praticas de linguagem relacionadas a producéo individual ou coletiva de
textos, como, por exemplo, construir albuns de personagens, almanaques, tirinhas, indicar
resenhas etc. Para tanto, ha relagdes sobre a producdo e a reflexdo de textos, dentre elas,
destaca-se a importéancia de:

Refletir sobre diferentes contextos e situagdes sociais em que se produzem
textos e sobre as diferencas em termos formais, estilisticos e linguisticos que
esses contextos determinam, incluindo-se ai a multissemiose e caracteristicas
da conectividade (uso de hipertextos e hiperlinks, dentre outros, presentes
nos textos que circulam em contexto digital) (BRASIL, 2017, p. 77).

Como sabemos, a formalidade do texto tende a variar de acordo com o contexto em

gue 0 mesmo se apresenta. Logo, os termos utilizados e a linguagem, formal ou informal, sdo
13



levados em consideracdo. Além disso, é consideravel a questdo do uso de textos
multissemidticos, os quais permitem que o leitor compreenda uma informacdo através do
texto verbal, como também de imagens e recursos visuais. A esse respeito, vale retomar o
seguinte trecho da BNCC:

Analisar as condigdes de producdo do texto no que diz respeito ao lugar
social assumido e a imagem que se pretende passar a respeito de si mesmo;
ao leitor pretendido; ao veiculo ou a midia em que o texto ou producéo
cultural vai circular; ao contexto imediato e ao contexto sociohistérico mais
geral; ao género do discurso/campo de atividade em questdo etc (BRASIL,
2018, p.77).

Verifica-se, portanto, que para produzir um texto é necessario que o aluno compreenda
qual género textual sera abordado, qual o tipo de leitor-interlocutor para quem esse texto sera
direcionado, e 0 meio em que o texto ir4 circular. Nesse sentido, vale retomar Travaglia

(1998) que afirma que:

[...] a selecdo de informages vai ser influenciada também pelo interlocutor
concreto ou imaginado para a comunicagdo por meio deste texto: o nivel de
conhecimento do tdpico por esse interlocutor, as informacdes que o produtor
tenha ou ndo sobre o0 que o interlocutor sabe, sobre seus interesses, sua
concordancia ou ndo com o que vai ser dito, etc. (TRAVAGLIA, 1998, p.
199).

Portanto, podemos compreender, considerando o exposto, que o produtor do texto
deve selecionar as informacgdes de acordo com o tipo de interlocutor a quem esse texto sera
destinado, assim como o género textual que sera utilizado. Sendo assim, é importante aliar a
leitura prévia para a construcdo da argumentacao no texto, ja que a escrita € uma habilidade a
ser desenvolvida através da leitura, tornando-se uma atividade dialdgica, dinamica e
interativa, visto que informacgdes serdo compartilhadas com o objetivo de avisar, entreter,
informar.

Para tanto, é de extrema importancia trabalhar a habilidade da escrita com os alunos
através de producdes escritas avaliativas de varios géneros textuais, do estudo do léxico, como
as palavras se formam, o destino dessas palavras criadas e a possibilidade de criar novas
palavras. Através desses tipos de atividades, o aluno consegue desenvolver competéncias no
uso desta variedade, além de compreender o contexto em que o texto produzido estard

inserido.

14



Além disso, ndo se pode negar, como ja dissemos, que a escrita e a leitura tém forte
relagdo. Para produzir um bom texto, seguindo as normas gramaticais, com coeréncia e
coesdo, com continuidade Idgica de ideias, € necessario que o aluno tenha um planejamento

da escrita, um aporte informacional, ou seja, a leitura prévia. De acordo com Antunes (2003):

[...] elaborar um texto € uma tarefa cujo sucesso ndo se completa,
simplesmente, pela codificacdo das ideias ou das informagdes, através de
sinais gréaficos. Ou seja, produzir um texto ndo é uma tarefa que implica
apenas o ato de escrever. Ndo comeca, portanto, quando tomamos nas maos
papel e lapis. Suple, ao contrario, vérias etapas, interdependentes e
intercomplementares, que vao desde o planejamento, passando pela escrita
propriamente, até 0 momento posterior da revisdo e da escrita (ANTUNES,
2003, p. 54).

Como dito anteriormente, a leitura e a escrita possuem relagdo, pois a leitura
interioriza as regras gramaticais, além de permitir que o aluno fagca um planejamento do seu
texto. Vale ressaltar, ainda, o fato de que a maioria dos alunos, tanto do Ensino Fundamental,
quanto do Ensino Médio, néo gosta de ler?, ndo mantém o habito da leitura ou ndo o fazem de
modo proficiente. Isso gera uma preocupacgéo, pois os alunos precisam apossar-se da leitura
de textos escritos ou leitura de mundo, para realizar a producdo textual.

Para tanto, € importante ressaltar que a leitura deve ser vista como algo prazeroso.
Logo, € essencial que os alunos comecem a ler textos que lhes agradem. Apds essa primeira
percepcao, o aluno comeca a entender que a leitura vai além de textos de divertimento, por
exemplo. Assim, ele é capaz de perceber as leituras que sdo destinadas para a construcdo da
argumentacdo, e leituras que sdo direcionadas para distracdo e divertimento. Garcez e Corréa

(2017) destacam a importancia de escolher leituras prazerosas:

Para formar o préprio gosto literario, por exemplo, é importante que o aluno
ndo tenha contato somente com textos classicos canonizados pela critica.
Ainda que ndo tenha tido contato com variados textos literarios escritos,
orais e visuais, ele pode, sim, desenvolver sua habilidade de escrita. Escrever
bem, no entanto, deve traduzir, também, ler bem o mundo. Isso significa que
o aluno ndo desenvolvera autonomia na leitura (e, consequentemente, na
escrita) se ndo aprender a escolher o que quer ler e se ndo tiver consciéncia
do que precisa ler. Para desenvolver escrita autbnoma e critica, a leitura
diversificada e consciente — por parte do professor e do aluno — implica

? Dados cada vez mais espantosos tém sido revelado ao longo dos dltimos anos com a prova PISA (Programa
Internacional de Avaliagdo de Estudantes). Na ultima edicdo, por exemplo, realizada com escolas de 70 paises, o
Brasil foi 0 59° colocado em Leitura. Para mais informacdes acerca do tema, acesse: <http://inep.gov.br/pisa> e
<https://g1.globo.com/mato-grosso-do-sul/especial-publicitario/eleva-educacao/noticia/como-tirar-o-brasil-dos-
ultimos-lugares-no-ranking-de-educacao.ghtml>. Acesso feito em 22 set. 2019.
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capacidade de escolha, o que se torna mais dificil com o predominio de um
Unico género na sala de aula (GARCEZ; CORREA, 2017, p. 27).

E possivel observar, com Garcez e Corréa (2017), que a partir do momento em que 0
aluno compreende o habito da leitura, ele entende que a producdo textual resulta de
conhecimentos que foram adquiridos anteriormente, e interligados com conhecimentos atuais.
E importante o aluno ter consciéncia do que precisa ler, de como ler, para que assim tenha
autonomia tanto na leitura, como na escrita.

Com a mesma visao, Geraldi (1984) diz que:

(...) estou pretendendo recuperar de nossa experiéncia uma forma de
interlocucdo praticamente ausente das aulas de lingua portuguesa: o ler por
ler, gratuitamente. E o gratuitamente aqui ndo quer dizer que tal leitura ndo
tenha um resultado. O que define esse tipo de interlocugdo é o “desinteresse”
pelo controle do resultado (GERALDI, 1984, p. 97).

Geraldi (1984) discute sobre recuperar a experiéncia de ler em sala de aula sem ter a
cobranca de uma avalicdo ou nota. Essa leitura, destacada por ele como gratuitamente, é
eficiente e gera resultados satisfatérios, pois o aluno terd oportunidade de ter contato com
textos que estejam inseridos no seu meio social, que tratem de assuntos que o estimule a
manter o habito da leitura e, assim, serd mais simples incentiva-lo a ler textos de diversos
géneros textuais.

Entende-se que escrever um texto ndo € uma tarefa facil, visto que devemos possuir o
conhecimento sobre o assunto em questdo, a estrutura do texto e 0s argumentos que serdo

utilizados para reforcar as ideias e 0s pensamentos. Segundo Travaglia (1998):

[...] para produzir um texto, seu produtor tem que selecionar as informacoes
gue vao aparecer no mesmo. Essa selegdo se faz basicamente em fungéo do
topico e dos objetivos que tem o produtor do texto quando se langa em uma
situacdo de comunicagcdo que exige dele a producdo de tal texto
(TRAVAGLIA, 1998, p. 199).

Portanto, € necessario planejar o texto, ou seja, organizar as ideias que serao
destrinchadas ao decorrer da produgdo. Ap6s esse momento, o aluno inicia a escrita e, por
fim, pode revisar o texto, e as informacgbes que estdo ali, para evitar a fuga ao tema ou
argumentos que ndo tenham relacdo entre si. Corroborando com o exposto, Antunes (2005)

discute que:
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Quase sempre faltam as providéncias para o planejamento do que vai ser dito
e, mais ainda, falta a revisdo cuidadosa do que foi dito. Tudo se reduz a um
exercicio mecénico de pdr no papel ndo importa o qué; faca ou ndo sentido,
tenha ou ndo relevancia o que se diz (ANTUNES, 2005, p. 27).

Ademais, a BNCC também discute aspectos relacionados a estilistica do texto, como
por exemplo:

Estabelecer relacbes de intertextualidade para explicitar, sustentar e
qualificar posicionamentos, construir e referendar explicacBes e relatos,
fazendo usos de citacGes e parafrases, devidamente marcadas e para produzir
parodias e estilizagbes (BRASIL 2018, p.77).

Como se pode observar, a intertextualidade permite o dialogismo entre diversos textos.
Através disso, sdo estabelecidas relagfes intertextuais, com uso de parafrases e relatos.
Porém, para a escrita de uma parafrase ou relato, por exemplo, é necessario que o aluno do
Ensino Fundamental e Ensino Médio tenha conhecimento sobre a variedade do léxico, visto
que este é renovavel, em que palavras surgem, outras desaparecem ou mudam de significado.
Além disso, planejar a estrutura do texto, os argumentos que serdo utilizados e a revisao final.
Isso serd fundamental para manter a adequacao na escrita durante o processo textual.

Em textos escritos, € importante destacar as relacfes existentes entre as partes do
texto, os componentes e 0 género textual. Através disso, podem-se evitar repeti¢cbes de
palavras, quando utilizadas de maneira incorreta, e a incoeréncia no texto. Sobre isso, a Base

Nacional Comum Curricular do Ensino Fundamental explicita:

Estabelecer relagdes entre as partes do texto, levando em conta a construgdo
composicional e o estilo do género, evitando repeticdes e usando
adequadamente elementos coesivos que contribuam para a coeréncia, a
continuidade do texto e sua progressdo temética (BRASIL, 2017, p. 77).

As propriedades textuais sdo destacadas na BNCC do Ensino Fundamental e do
Ensino Médio. E importante manter a progressao textual, com continuidade de informagdes,
utilizando-se de recursos coesivos, para que assim o texto tenha coesdo e coeréncia. 1sso é
feito através da relagdo entre as partes do texto, e a sua construgéo logico-discursiva.

Sobre a producgéo escrita, a relagdo entre propriedades textuais, tais como coeséo e

coeréncia, Antunes (2012) afirma que:

[...] € possivel perceber a grande relagdo entre as propriedades textuais da
coesdo e da coeréncia. Dependem-se mutuamente; tanto que ndo enxergamos
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demarcagOes absolutamente claras de onde termina uma e comega outra.
Ambas supdem o viés da sequenciacdo, da articulacdo, da continuidade.
Ambas se orientam para a unidade, para a integracdo de sentidos e de
intencdes, para a harmonia entre o linguistico e o contextual (ANTUNES,
2012, p. 93).

A coesdo e a coeréncia possuem relacdo de sequencialidade e articulacdo de
conectivos e oracdes que devem estar ligadas ao longo do texto. Porém, na leitura de um texto
ndo deve se levar em consideracdo apenas a relagcdo entre essas propriedades. Em seu livro

“Lutar com palavras”, Antunes (2005) reforga que:

A producdo e a recepcdo de um texto, portanto, sdo atividades interativas, de
natureza sociocognitiva, uma vez que mobilizam conhecimentos de muitos
tipos e sdo partes de atuacOes e praticas sociais mais amplas. Produzir um
texto coeso e coerente € muito mais que emitir palavras em cadeia ou
interligar oragdes e periodos (ANTUNES, 2005, p. 58).

E importante ressaltar que o texto deve sim vir coeso e coerente. Porém, além dessa
apropriacdo de propriedades textuais, o texto deve ser resultado de conhecimentos adquiridos
anteriormente, de relagcdo e partilha com o interlocutor, resultando, assim, em formacéo de
processos de conhecimentos. Entre essas propriedades textuais, Antunes (2012) aborda sobre
a repeticdo de palavras, que é um recurso de textualizacdo, podendo ser parafrase, paralelismo

ou a repeticdo propriamente dita. Ela destaca que:

[...] a repeticdo de palavras é um recurso de textualizagdo fartamente
operacional. Estd presente ndo apenas nos textos orais — como pensam
muitos — nem somente nos textos de carater informal. E um recurso de
textualizagdo, como disse, do texto falado e do texto escrito, literario ou néo;
formal ou informal (ANTUNES, 2012, p. 68).

A repeticdo de palavras estd muito presente em textos de forma geral, sejam orais ou
escritos. A repeticdo pode ocorrer para dar énfase, reforcar ou intensificar alguma situagéo.
Porém, também ocorre quando o aluno desconhece palavras sinbnimas, as quais podem
substituir, evitando assim que a leitura do texto ndo se torne cansativa, além de permitir que o

texto esteja coeso e coerente.

Nesse sentido, valia a pena empreender a analise de textos de diversas fontes
e identificar ai as ocorréncias de palavras repetidas. Ficariamos surpresos,
certamente, e poderiamos compreender melhor quando e por que repetir
palavras pode exercer uma funcdo textual realmente importante.
Compreenderiamos, ainda, que a repeticdo de palavras vai ocorrendo
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diferentemente, dependendo do género em questdo e que, portanto, sua
ocorréncia € autorizada, com certa flexibilidade, € claro, em dependéncia das
funcBes que cumprem o texto em que aparecem. Ou seja, compreenderiamos
que ndo se repete uma palavra simplesmente por repeti-la, sem um propdsito
discursivo qualquer, ou por uma guestdo de inabilidade, apenas (ANTUNES,
2005, p. 83).

De acordo com Antunes (2005), percebe-se que a repeticdo de palavras ndo deve ser
considerada apenas como um erro. Ha recursos como parafrase, paralelismo e a repeticao
propriamente dita, que distorcem a afirmacgéo de que essa repeticdo sempre serd um erro. O
aluno pode utilizar-se desse recurso para enfatizar algumas informagdes ou palavra, para dizer
0 que ja foi dito, mas com outras palavras, ou seja, através da reformulacdo. No conto
Circuito Fechado, de Ricardo Ramos, por exemplo, ha repeticdo de palavras, pois o autor fala
sobre sua rotina e, por ser algo que acontece todos os dias, ele repete algumas palavras, como
Xicara, cigarro, fosforo. Portanto, ele utiliza-se desse recurso para evidenciar sua rotina diaria
gue nunca muda.

A BNCC destaca que a repeticdo de palavras deve ser evitada, para que o texto
mantenha a coesdo e coeréncia. Em contrapartida, Antunes (2005) afirma que o recurso da
repeticdo de palavras ndo pode ser entendido apenas como um erro, e sim como enfatizar ou
intensificar alguma situacdo. Concluimos, portanto, que repetir palavras em determinados
momentos do texto, ndo significa um erro, e sim uma maneira de evidenciar e destacar alguma
oragdo ou parte do texto.

No capitulo seguinte, serdo apresentados os cinco campos sociais que a BNCC
contextualiza através da exposicdo de parametros para a progressdo curricular. O destaque
sera para 0 campo de atuacdo de estudo e pesquisa, pois aborda a apreciacdo, analise e a

producdo de textos de diversos géneros.
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3 A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR E OS CAMPOS DE ATUACAO

A Base Nacional Comum Curricular propde a divisdo dos campos sociais em campos
de atuacdo, os quais se referem as praticas de cada area de Linguagens, que é dividida em
Arte, Educacdo Fisica, Lingua Inglesa e Lingua Portuguesa. Esses campos orientam acerca da
selecdo de géneros; de producdo de textos expositivos, analiticos e argumentativos;
experiéncias cotidianas; de reportagens cientificas; manifestacGes artisticas; reflexdo e
participacdo na vida puablica. Cada um dos campos apresenta pardmetros para a
organizacdo/progressao curricular.

O campo da vida pessoal organiza-se através de reflexdes sobre as condi¢fes de vida
no Brasil e no mundo. Além disso, envolve o projeto de vida relacionado a saude, educacao,
familia, trabalho, bem-estar, trajetorias, sentimentos, ou seja, os alunos participam de uma
construcdo social e de projeto de vida, relacionados ndo s6 a escola, mas a vida pessoal,
permitindo que os jovens escolham meios de vida sustentaveis e saudaveis. Esse campo social
integra 0s outros campos, pois este se refere a vida, experiéncias e participaces sociais do
aluno. Sobre os parametros para a organizacdo desse campo, esta a garantia de espacos para o
estudante:

e Saber sobre a condigdo juvenil e sobre as representacfes sobre jovens e
juventudes; discutir sobre tematicas vinculadas a questbes que 0s
preocupam ou instigam sua curiosidade, privilegiando as que tiverem
maior repercussdo entre os estudantes;

e Saber sobre si, com foco na retomada da trajetdria de formacao
(aprendizagens mais significativas, dentro e fora da escola, interesses,
poténcias e necessidades), dos modos privilegiados de expressao etc.;

e Partilhar gostos e interesses, de forma a oportunizar vivéncias, situacdes
de partilha (e de trato com o diferente), promocbes de eventos ou
projetos culturais, analises e/ou proposicdes de acdes de politicas
publicas culturais, projetos de intervencdo social, entre outras
possibilidades (BRASIL, 2018, p. 501).

Ja o campo das praticas de estudos e pesquisas aborda a pesquisa, producdo e analise
de textos de diversos géneros textuais, os quais circulam no meio escolar, académico e de
pesquisa. Esse campo de atuacao é de extrema importancia, pois através dele, pode-se ampliar
reflexdo sobre linguagens, escrita, leitura e oralidade, alem de contribuir para a construcgéo do
conhecimento cientifico. Busca-se a amplia¢do do desenvolvimento de autonomia de estudo e

pensamento através de:
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Desenvolvimento de habilidades relacionadas a analise, sintese, reflexao
e problematizacdo no contexto de estudo e da producdo e divulgacdo
cientifica;

Compreensdo do que é preciso saber/conhecer e do porqué/para qué
deve sabé-lo/conhecé-lo, tendo em vista diferentes objetivos e o
estabelecimento de procedimentos de estudos com vistas a uma
autonomia relativa a construcdo do conhecimento;

Desenvolvimento de habilidades relacionadas ao recorte de questbes de
pesquisa, coleta de dados/busca de informacéo, tratamento de dados e
informac0es e socializa¢do do conhecimento produzido;

Dominio de procedimentos, géneros e praticas de linguagem
relacionadas a diferentes tipos de pesquisa: bibliogréfica, experimental,
de campo etc (BRASIL, 2018, p. 507).

Além dessas propostas de desenvolver a autonomia e 0 pensamento do aluno, 0 campo

de atuacdo de estudo e pesquisa busca ampliar e incentivar os jovens a compreender a lingua e

a linguagem, contribuindo para a associacdo dessa compreensdo a discursos dos outros

campos sociais. Para isso, estabelece parametros para organizacgdo curricular. De acordo com

a BNCC:

Intensificar a vivéncia com o uso de diferentes procedimentos e géneros
de apoio a compreensdo, tendo em vista 0s objetivos em questdo e as
caracteristicas do texto dado a leitura/estudo, articulando com atividades
das outras areas do conhecimento e com projetos pessoais.

Propiciar aos estudantes experimentar diferentes tipos de pesquisa,
inclusive propondo projetos de livre escolha, articulando com atividades
de outras areas do conhecimento;

Considerar a diversidade de géneros escritos, orais e multissemidticos ao
longo dos trés anos nas préaticas de leitura, escuta e producdo propostas
(BRASIL, 2018, p. 507).

O terceiro campo social denominado campo de vida publica, refere-se a discursos e

textos normativos, legais e juridicos. Esses textos regulam a convivéncia em sociedade e

permitem a comunidade escolar e académica fazer reflexdo a respeito da vida publica,

baseada na ética. A este respeito, vale destacar os seguintes parametros:

Organizar, participar e/ou intervir em situa¢des de discusséo e debates;
Analisar e/ou propor itens de politicas publicas, leis, projetos de leis,
programas, projetos culturais e/ou de intervencdo social, sobretudo 0s
que envolvem a juventude;

Produzir textos reivindicatérios, de reclamacdo, de denlncia de
desrespeito a direitos e de pecas ou campanhas sociais, dependendo do
que for mais significativo, levando em conta demandas locais e a
articulagdo com o trabalho em outros campos de atuacdo social e &reas
do conhecimento (BRASIL, 2018, p. 504).

21



O eixo oralidade, leitura e escrita estdo diretamente ligados ao campo de atuagédo na
vida publica. Os alunos sdo estimulados a realizar debates e intervencGes em situacdes que
envolvam politicas publicas e projetos sociais e culturais, assim como produzir textos que
postulem direitos ou alguma solugéo para problemas locais.

O campo jornalistico midiatico, por sua vez, relaciona-se com o campo da vida
publica, pois aborda praticas relacionadas a documentos, argumentos e informacgdes sobre
assuntos que tenham relevancia social. Por exemplo, as intervengdes sociais e as politicas
educacionais estdo diretamente ligadas aos pardmetros referentes ao campo da vida publica.
Além disso, h& os debates com bases documentais, os quais envolvem os dois campos sociais
em questdo: vida publica e jornalistico midiatico, respectivamente. A seguir, a BNCC

exemplifica os parametros para a organizacgdo curricular:

e Considerar a diversidade de géneros escritos, orais € multimodais ao
longo dos trés anos, buscando o equilibrio entre os informativos,
argumentativos e apreciativos, entre 0s mais complexos (documentarios,
reportagem multimidiatica, ensaio etc.) e 0s menos complexos.;

e Possibilitar que vivenciem processos colaborativos de apuracdo de fatos
tidos como de relevancia social, por meio de coberturas diretas,
entrevistas, levantamentos de dados e afins e tratamento e divulgacéo de
informagBes sobre esses fatos, utilizando ferramentas de escrita
colaborativa e de curadoria e agregadores de conteudos;

e Considerar produgdes que envolvam diferentes midias, de forma que os
jovens possam manipular editores de texto, foto, audio, video,
infografico e de outros tipos e explorar elementos e caracteristicas das
diferentes linguagens envolvidas e os efeitos de sentido que podem
provocar, de forma a poder ampliar as possibilidades de andlise e
concretizacdo de diferentes projetos enunciativos envolvendo a
divulgacdo de relato de fatos ou atitude responsiva em relagdo aos
relatos e opinides em circulagdo (BRASIL, 2018, p. 510).

Por fim, o campo artistico literario é destinado ao estimulo a leitura literaria, a fim de
resgatar a historicidade de textos, formas poéticas, e organizacdes culturais e sociais do
Brasil. Permite aos estudantes a expandir o seu repertério de leituras, e, a partir disso,
reconhecer formas criticas e culturais das obras. Nesse campo, o foco € a leitura, a qual esta
diretamente ligada & producéo escrita. Portanto, apresenta correspondéncia com o campo de

estudo e pesquisa. A BNCC delimita os parametros desse campo social em:
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e Ampliar o repertério de classicos brasileiros e estrangeiros com obras
mais complexas que representem desafio para os estudantes do ponto de
vista dos codigos linguisticos, éticos e estéticos;

e Estabelecer selecbes em perspectivas comparativas e dial6gicas, que
considerem diferentes géneros literarios, culturas e temas;

e Abordar obras de diferentes periodos historicos, que devem ser
apreendidas em suas dimensdes sincrénicas e diacrbnicas para
estabelecer relages com o que veio antes e 0 que vira depois;

e Propor a leitura de obras significativas da literatura brasileira,
contextualizando sua época, suas condi¢des de producgdo, circulacdo e
recep¢do, tanto no eixo diacrénico quanto sincrénico, ficando a critério
local estabelecer ou ndo a abordagem do conjunto de movimentos
estéticos, obras e autores, de forma linear, crescente ou decrescente,
desde que a leitura efetiva de obras selecionadas ndo seja prejudicada
(BRASIL, 2018, p. 514).

Dos cinco campos de atuacdo que foram citados, sera estudado, de forma aprofundada,
0 que esta relacionado ao campo estudo e pesquisa. Nesse campo, buscam-se a apreciacao, a
analise e a producdo de textos argumentativos, analiticos e expositivos, 0s quais estdo
presentes em meios escolares, académicos e jornalisticos.

Resumidamente, assume-se na BNCC “a perspectiva enunciativo-discursiva de
linguagem, j& assumida em outros documentos, como os Pardmetros Curriculares Nacionais
(PCN) ” (BRASIL, 2017, p. 65). Tal documento assume também a centralidade do texto como
unidade de trabalho “de forma a sempre relacionar os textos a seus contextos de produgio e o
desenvolvimento de habilidades ao uso significativo da linguagem em atividades de leitura,
escuta e produgdo de textos em varias midias e semioses” (BRASIL, 2017, p. 65).

No capitulo a seguir, serd apresentado informacGes sobre o ENEM, as cinco
competéncias do exame, e a relacdo destas com as competéncias da BNCC. Elas apresentam
0Ss mesmos objetivos em relacdo a argumentacdo e aspectos da producdo da proposta de

intervencao.

23



4 ENEM E BNCC: COMPETENCIAS E HABILIDADES QUE SE CRUZAM

O Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) foi criado pelo Ministério da Educacéo
em 1998. Inicialmente, seu objetivo era avaliar o desempenho dos estudantes do Ensino
Médio, de escolas de rede publica e privada. Porém, a partir do ano de 2009, o ENEM teria
mais um objetivo, que era a selecdo de estudantes para universidades federais e para serem
bolsistas de programas do governo, tais como FIES, SISU e PROUNI. Além da selecéo para
universidades federais brasileiras, a nota do exame pode ser usada para 0 ingresso em
universidades ptblicas em Portugal.®

O ENEM ocorre anualmente, e € aplicado em dois dias diferentes, totalizando 180
questdes nas areas: Ciéncias da Natureza e suas tecnologias; Ciéncias Humanas e suas
tecnologias; Linguagens, cédigos e suas tecnologias; Matematica e suas tecnologias; Redacéo.
A prova de redacdo é a que apresenta 0 maior peso na nota final do exame. Para produzir o
texto dissertativo-argumentativo, o candidato precisa ler os textos de apoio e as instrucdes, a
proposta de redacdo e, antecipadamente, a cartilha do participante, a qual apresenta as cinco
competéncias.

Cada competéncia apresenta pontuacdes de 0 a 200 pontos, que é avaliada de acordo
com o nivel da escrita do candidato. Sendo assim, iremos expor cada uma das cinco
competéncias do ENEM. A competéncia | ¢ “demonstrar dominio da modalidade escrita
formal da lingua portuguesa”, em que o candidato deve conhecer a norma padrdo, as regras de
ortografia e acentuagdo gréafica, garantindo a fluidez da leitura. A competéncia Il tem a ver
com “compreender a proposta de redacao e aplicar conceitos de varias areas de conhecimento
para desenvolver o tema, dentro dos limites estruturais do texto dissertativo argumentativo em
prosa”, ou seja, conhecer e dominar o género dissertativo-argumentativo, além de entender e
desenvolver o tema proposto, organizando as ideias e contextualizando-as com outras areas de
conhecimento. A competéncia Ill, por sua vez, concerne a “selecionar, relacionar, organizar e
interpretar informacdes, fatos, opinides e argumentos em defesa de um ponto de vista”, isto &,
o candidato devera utilizar-se da argumentacdo para defender seu ponto de vista, de forma
coerente, podendo apresentar dados estatisticos, fatos, opinides que sustentem e justifiquem o
ponto de vista que esta sendo defendido. A competéncia IV remete-se a “demonstrar

conhecimentos dos mecanismos linguisticos necesséarios para a constru¢do da argumentagao”,

¥ Dados disponiveis em: http://portal.mec.gov.br/enem-sp-2094708791. Acesso em 22 set. 2019.
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em que o candidato terd que escrever um texto coeso, estabelecendo, assim, uma
sequenciacdo de ideias, estruturacdo de paragrafos e periodos. As competéncias Il e IV
referem-se a argumentacdo, porém de modos diferentes. A primeira avalia a selecdo de
argumentos que serdo usados para defesa do ponto de vista, ja a segunda observa como esses
argumentos serdo estruturados no texto. Por fim, a competéncia V diz respeito a “elaborar
proposta de intervencdo para o problema abordado, respeitando os direitos humanos”, em que
serdo avaliadas as solucdes para o tema em questdo, sendo coerente a argumentacao que foi
desenvolvida no texto. Além disso, apresentar os meios que serdo utilizados para solucionar
esse problema, respeitando assim os Direitos Humanos e os valores da cidadania.

As cinco competéncias do ENEM sdo imprescindiveis para a producdo textual do
género dissertativo-argumentativo, pois orientam o candidato a utilizar-se de argumentos,
solucdes, estrutura textual e norma padrdo para conseguir obter nota satisfatoria no exame.
Assim sendo, a BNCC, por ser um documento de orientacdes, definiu sete competéncias para
a area de Linguagens, em que as competéncias 4, 5 e 6 referem-se a Educacao Fisica e Arte, e
as competéncias 1, 2, 3 e 7 para a Lingua Portuguesa.

Na BNCC, no eixo Lingua Portuguesa, topico 5.1.1 “Linguagem e suas tecnologias no
Ensino Médio: competéncias especificas e habilidades”, sdo abordadas sete competéncias. A

competéncia | enfatiza:

Compreender o funcionamento das diferentes linguagens e préaticas culturais
(artisticas, corporais e verbais) e mobilizar esses conhecimentos na recepcao
e producdo de discursos nos diferentes campos de atuacdo social e nas
diversas midias, para ampliar as formas de participagdo social, o
entendimento e as possibilidades de explicacdo e interpretagdo critica da
realidade e para continuar aprendendo (BRASIL, 2018, p. 491).

A mobilizacdo do conhecimento para a producédo de discursos diz respeito a selecdo de
argumentos para sustentar a ideia e o problema em questdo desenvolvendo, assim e a
compreensdo de diferentes linguagens. Essa competéncia explicita na BNCC relaciona-se com
a competéncia trés do ENEM, em que consiste na selecdo, organizacdo, relacdo e
interpretacdo de fatos, informacbes e argumentos para defender um ponto de vista. Para
sustentar a argumentacao, o projeto de texto para a competéncia |11 do ENEM sugere que:
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e Relna todas as ideias que lhe ocorrerem sobre o tema e depois selecione
as que forem pertinentes para a defesa do seu ponto de vista, procurando
organiza-las em uma estrutura coerente para usa-las no desenvolvimento
do seu texto;

e Verifique se informacdes, fatos, opinides e argumentos selecionados sdo
pertinentes para a defesa do seu ponto de vista (BRASIL, Cartilha do
Participante, 2018, p 18.).

Sendo assim, para escrever um texto é necessario que o aluno impulsione os seus
conhecimentos para a selecdo de argumentos que apresentem coeréncia com o tema proposto.

Garcez e Corréa (2017) afirmam que:

S&o partes essenciais na producdo de um texto dissertativo-argumentativo a
escolha do ponto de vista, a posterior selecdo e avaliagdo dos argumentos
gue dardo suporte ao posicionamento escolhido e as estratégias
argumentativas (GARCEZ; CORREA, 2017, p. 173).

Logo, as duas competéncias que aparecem em documentos de orientagdes, no caso a
Cartilha do participante do ENEM e a Base Nacional Comum Curricular do Ensino Médio,
norteiam a argumentacao e a organizacdo de ideias para sustentar a defesa do tema.

Ainda no eixo da Lingua Portuguesa, também no topico 5.1.1 “Linguagem e suas
tecnologias no Ensino Médio: competéncias especificas e habilidades”, as competéncias Il e
Il possuem conexdo com a competéncia VV do ENEM. Sobre essa competéncia V, a cartilha

do participante orienta a respeito:

O quinto aspecto a ser avaliado no seu texto é a apresentagdo de uma
proposta de intervencdo para o problema abordado. Por isso, a sua redacéo
deve apresentar uma tese sobre o tema, apoiada em argumentos consistentes,
e uma proposta de intervencgéo para o problema abordado. Considerando seu
planejamento de escrita, ou seja, seu projeto de texto (avaliado na
Competéncia 3), sua proposta deve ser coerente em relacdo & tese
desenvolvida no texto e aos argumentos utilizados, ja que expressa sua Visao,
como autor, das possiveis solugdes para a questdo discutida. Além disso, é
necessario, ao idealizar sua proposta de intervencdo, respeitar os direitos
humanos, ou seja, ndo romper com os valores de cidadania, liberdade,
solidariedade e diversidade cultural (BRASIL, Cartilha do Participante, 2018, p
22).

Ou seja, é necessaria a elaboracdo de uma proposta de intervencdo que apresente
solugbes para o assunto. Essas solucbes devem ser propostas respeitando os Direitos

Humanos, os valores de igualdade, cidadania e diversidade cultural e social.
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Seguindo as mesmas propostas, as competéncias Il e 111 da BNCC abordam a defesa
do ponto de vista, respeitando os Direitos humanos, diferencas étnicas. A competéncia 1l
destaca que é necessario:

Compreender os processos identitarios, conflitos e relagdes de poder que
permeiam as praticas sociais de linguagem, respeitando as diversidades e a
pluralidade de ideias e posic¢des, e atuar socialmente com base em principios
de valores assentados na democracia, na igualdade e nos Direitos Humanos,
exercitando o autoconhecimento, a empatia, o dialogo, a resolucdo de
conflitos e a cooperacgdo, e combatendo preconceitos de qualquer natureza
(BRASIL, 2018, p. 492).

Com os mesmos objetivos, a competéncia Il salienta sobre:

Utilizar diferentes linguagens (artisticas, corporais e verbais), para exercer
com autonomia e colaboracdo, protagonismo e autoria na vida pessoal e
coletiva, de forma critica, criativa, ética e solidaria, defendendo pontos de
vista que respeitem o outro e promovam os Direitos Humanos, a consciéncia
socioambiental e o consumo responsavel, em ambito local, regional e global
(BRASIL, 2018 p. 493).

O foco dessas competéncias € a construcdo da independéncia e da autonomia do aluno
para selecionar argumentos para compreender, analisar e produzir textos, respeitando 0s

Direitos Humanos e os valores da sociedade. Garcez e Corréa (2017) afirmam que:

Ao recepcionarmos a nog¢do moderna de cidadania, ndo h& como
desvincularmos o alcance desse conceito de pelo menos trés aspectos
cruciais da sua materializacdo no individuo: a percepgdo de ser, ele mesmo,
um sujeito de direitos; a consciéncia de possuir responsabilidades no tecido
social; e, por fim, o respeito a existéncia do outro, ou seja, 0 reconhecimento
da dignidade da pessoa humana e a existéncia dos direitos humanos. Na
redacdo do Enem, o respeito aos direitos humanos é item de observacéo
obrigatéria, estando passivel de eliminacdo o participante que elaborar
proposta de intervengdo que contenha, em seu bojo, ideias que firam ou
desrespeitem tais direitos (GARCEZ; CORREA, 2017, p. 232).

Sendo assim, a construcdo da argumentacdo e da proposta de intervencdo deve ser
baseada no respeito dos Direitos Humanos, igualdade, valores sociais e culturais, para que o
aluno ndo esteja passivel de eliminagdo. A competéncia V do ENEM enfatiza essa nogdo de
respeito, porém, isso deve ser desenvolvido durante todo o texto dissertativo-argumentativo.

Na cartilha do participante do ENEM, alem dos textos apoiadores, ela apresenta
orientacdes para o candidato escrever a redacdo. Sendo assim, o aluno tera apropriacdo das

informacdes para produzir o texto. Segundo Travaglia (1984):
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Cada tipo de texto estabelece um modo de interacdo, de interlocucdo entre
produtor e receptor do texto. Ao estabelecer esse modo de interlocucéo,
tendo em vista que o processo de enunciagdo “€ uma atualizagdo temporal e

espacial do locutor em seu discurso”

(Orlandi, 1988, p. 47),

(0]

enunciador/locutor (produtor do texto) se coloca em uma perspectiva que
acaba resultando no fato de que um tipo basico de informacdo devera ser
selecionado, conforme o tipo de texto (TRAVAGLIA, 1984, p. 198).

De acordo com o autor, percebe-se que o produtor do texto se utiliza de informacdes

que sdo cabiveis a cada tipo de texto. Na redacdo do ENEM, por exemplo, o produtor do texto

devera utilizar argumentos para defender o problema, e solucBes para minimizar as

consequéncias desse problema em questdo, sempre seguindo os valores de igualdade e que

promovam os Direitos Humanos.

Essa construcdo relacionada a habilidades de leitura, oralidade e escrita ja foram (o

documento idealiza isso) desenvolvidas no Ensino Fundamental, e devem ser ampliadas no

Ensino Médio. Dessa forma, reconhece-se a relagdo das competéncias com o campo de

atuacdo estudo e pesquisa, pois 0 mesmo trabalha com aspectos de analise, apreciacdo e

producdo de textos, esta Gltima sendo o recorte desta pesquisa.

Por fim, o quadro 2 resume as competéncias que se cruzam entre si:

Quadro 2: Competéncias da BNCC e do ENEM que se cruzam

BNCC

ENEM

Competéncia I: Compreender 0
funcionamento das diferentes linguagens e
praticas culturais (artisticas, corporais e
verbais) e mobilizar esses conhecimentos na
recepcdo e producdo de discursos nos
diferentes campos de atuacdo social e nas
diversas midias, para ampliar as formas de
participacdo social, o entendimento e as
possibilidades de explicacdo e interpretacéo
critica da realidade e para continuar

aprendendo (BRASIL, 2018, p. 491).

Competéncia Ill: Selecionar, relacionar,
organizar e interpretar informacdes, fatos,
opinibes e argumentos em defesa de um
ponto de vista (BRASIL, Cartilha do

participante, 2018, p.17).

Competéncia Il: Compreender 0s processos

Competéncia V: Elaborar proposta de
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identitarios, conflitos e relagdes de poder
que permeiam as praticas sociais de
linguagem, respeitando as diversidades e a
pluralidade de ideias e posicbes, e atuar
socialmente com base em principios de
valores assentados

na democracia, na

igualdade e nos Direitos Humanos,
exercitando o autoconhecimento, a empatia,
o diéalogo, a resolucdo de conflitos e a
cooperagdo, e combatendo preconceitos de

qualquer natureza (BRASIL, 2018, p. 492).

linguagens (artisticas, corporais e verbais),

Competéncia Utilizar  diferentes
para exercer com autonomia e colaboracéo,
protagonismo e autoria na vida pessoal e
coletiva, de forma critica, criativa, ética e
solidaria, defendendo pontos de vista que
respeitem o outro e promovam os Direitos
Humanos, a consciéncia socioambiental e o
consumo responsavel, em ambito local,

regional e global (BRASIL, 2018 p. 493).

intervengdo para o problema abordado,
respeitando os direitos humanos (BRASIL,
Cartilha do participante, 2018, p. 22).

Fonte: a prépria autora, 2019.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa apresentou as orientaces que o documento da Base Nacional Comum
Curricular do Ensino Médio dispde acerca das propriedades textuais envolvidos na leitura,
oralidade, escrita e andlise linguistica. Dentre essas propriedades, destacamos o que se refere
a producdo textual, tanto na BNCC de Ensino Médio, como no Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM). Para reforcar isso, exemplificamos as cinco competéncias necessarias para a
redacdo do ENEM, e assim fizemos conexdo com as competéncias que sdo discutidas na
BNCC.

No documento da BNCC, mostram-se 0s cinco campos de atuacdo, as competéncias e
habilidades de cada um deles, como também as sete competéncias gerais. Quatro
competéncias sdo destinadas a area de Linguagens e, assim, relacionando-se diretamente com
0 ENEM. Além disso, o campo de atuagdo social estudo e pesquisa enfatiza sobre analise,
apreciacdo e producdo de textos, correlacionando com as competéncias tanto do documento
da BNCC, como do exame do ENEM.

Observou-se que é importante o trabalho dessas competéncias durante o Ensino
Fundamental e Médio, pois os alunos terdo o conhecimento de como produzir um texto
seguindo as competéncias que serdo cobradas no exame para 0 ingresso em universidades
publicas federais. Para tanto, foi utilizada como exemplo a Cartilha do participante do Enem,
em que apresenta as competéncias e orienta¢des de como produzir um texto de acordo com as
cinco competéncias citadas, a fim de obter a nota méxima.

Alem da ligagdo entre as competéncias, a BNCC destaca a correlagdo entre a leitura e
a escrita, pois, para escrever um texto, é imprescindivel a leitura, envolvendo também os
conhecimentos prévios dos alunos. Desse modo, o professor percebe o qudo dificil é para o
aluno ler o texto, produzir a escrita e revisar essa producdo, pois, na maioria das vezes, ha
falta do habito de ler. Sendo assim, segundo autores como Geraldi (1984) e Garcez e Corréa
(2017), o aluno precisa ter autonomia para ler o que gosta e, a partir disso, desenvolver uma
escrita critica.

No documento da BNCC do Ensino Fundamental e do Ensino Médio, ha orientacdes
sobre os eixos de leitura, oralidade, producéo de texto e analise linguistica. Essas orientacdes
sdo fundamentais para conseguir alcancar o objetivo de aprendizagem dos alunos em cada

etapa da Educagdo Basica. A escola terd autonomia para construir o curriculo e o Projeto
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Politico Pedagdgico, de acordo com o que a BNCC orienta. Portanto, torna-se um documento
importante tanto para o ensino, como para o professor, pois as escolas manterdo um padréo de
acordo com o0 que é abordado na BNCC, conferindo a uma igualdade escolar, e
consequentemente, melhorando a qualidade de ensino. Além disso, vao oferecer formacao
inicial e continuada para os professores e adaptacdo dos livros didaticos para todas as redes de
ensino.

Por fim, por ser um documento recente, poucos trabalhos foram encontrados na
biblioteca eletrénica Scielo, o que comprova a importancia desta pesquisa tanto para o0 meio
académico, como para o crescimento profissional da pesquisadora, enquanto futura professora

de Lingua Portuguesa.
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