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RESUMO

Esta monografia, intitulada Ensino de lingua portuguesa como L2 (segunda lingua) para
surdos de escola publica no ensino fundamental | em Bayeux - PB, tem como objetivo
geral observar como ocorre 0 ensino da lingua portuguesa como L2 para alunos surdos na
modalidade escrita. Ensinar uma segunda lingua nem sempre é uma tarefa fécil e,
principalmente, quando o sujeito € surdo inserido na cultura da lingua de sinais prépria
desse sujeito, no caso do surdo brasileiro, inserido na Lingua Brasileira de Sinais. Como
aporte tedrico para a producdo deste texto, nos baseamos em autores como Salles (2004),
Strébel (2007), Silva e Souza (2010), Sofiato e Reily (2012), Quadros (1997, 2006, 2012),
Del Ré (2006), Perlin (1998) e Cavalcanti (2011). As analises foram aplicadas a professora
da sala regular, a professora da sala de recursos, a intérprete da lingua de sinais e,
principalmente, ao surdo que é o principal sujeito dessas agdes. Os questionarios foram
fundamentais para percebermos como era transmitido o ensino de L2 para o aluno surdo da
escola observada. Assim, foram discutidos os principais pontos do ensino de portugués
como segunda lingua para o surdo em termos de qualidade, e um deles foi o uso dos
recursos visuais para aprimoramento do aprendizado do sujeito surdo desta pesquisa. Outro
ponto foi a parceria que esse aluno surdo tinha por parte das pessoas que o rodeiam, ou
seja, a professora da sala regular, a professora da sala de recursos, a intérprete da lingua de
sinais e, essencialmente, a familia.

Palavras-chave: LIBRAS, Ensino de L2, Aluno surdo, Sala regular.



ABSTRACT

This undergraduate thesis, entitled portuguese Language Teaching as L2 (Second
Language) for deaf public elementary school students in Bayeux - PB, aims to observe
how the teaching of Portuguese as L2 occurs to deaf students in written mode. Teaching a
second language is not always na easy task, mainly, when it is about teaching deafs that are
already inserted in their deaf culture, in the point, brazilian deafs that are inserted in the
Brazilian Sign Language. As a theoretical support for the production of this undergraduate
thesis, it was based on authors such as Salles (2004), Strébel (2007), Silva and Souza
(2010), Sofiato and Reily (2012), Quadros (1997, 2006, 2012), Del Ré (2006), Perlin
(1998) and Cavalcanti (2011). The analysis were applied to the regular classroom teacher,
the resource room, the Brazilian Sign Language interpreter and, mainly, the deaf who is the
central subject of these actions. The questionnaires were fundamental to understand how
the teaching of L2 was transmitted to deaf studant of the monitored school. In this way, the
main points in terms of quality of teaching Portuguese as a second language for the deaf
were discussed, and one of these points was the use of visual aids to improve the learning
of the deaf people of this research. Another point was the partnership from this deaf
student with people around, that is the regular classroom teacher, the resource room
teacher, the Brazilian Sign Language interpreter and, essentially, the family.

Keywords: LIBRAS, L2 teaching, Deaf student, Regular room.
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INTRODUCAO

Tratamos neste trabalho de abordar o tema Ensino de Lingua Portuguesa (doravante
LP) como L2 (segunda lingua) para surdos da escola publica no ensino fundamental séries
iniciais em Bayeux - PB. Pesquisar o ensino de lingua portuguesa para surdos do Ensino
Fundamental nas séries iniciais é 0 nosso objetivo geral. Nossos objetivos sdo conhecer o
ensino de portugués para surdos na modalidade escrita; Entender como ocorre tal ensino
como segunda lingua para surdos no Ensino Fundamental I; Identificar as possiveis falhas
no ensino da L2 e compreender a forma como isto ocorre na sala inclusiva e na sala de
recursos (multifuncional).

Esta é uma pesquisa de observacdo na qual foram feitas anotacGes e analises
presenciais. Aplicamos questionarios abertos buscando do aluno observado uma resposta
também aberta e de proprio punho; foram feitos questionarios abertos as professoras e a
intérprete da lingua de sinais.

Os autores abordados neste trabalho foram Quadros, Perlin, Cavalcanti, Marques,
Oliveira, Strobel, Silva, Souza, Schimiedt, Salles (et al.), Teyssier, Perlin, Ré (et al.),
Sofiato e Reily. Todos eles trouxeram um grande enriquecimento para a construcao desse
trabalho. Sendo assim, as citacGes usadas no decorrer desta pesquisa serviram para reforcar
0 que entendemos a respeito dos temas abordados empiricamente.

Nosso problema de pesquisa visa entender: como vem ocorrendo o ensino de LP na
forma escrita para surdos do ensino fundamental?

Como conclusdo pretendemos, ap6s a realizacdo da pesquisa, apresentar a
sociedade e a academia a importancia do uso adequado de LP formal — uma lingua de
obrigatoriedade para o surdo na forma escrita, de acordo com a Lei de LIBRAS N.
10.436/02 - uma vez que tal lingua é fundamental para a comunicacgéo escrita do surdo na
sociedade.

O trabalho encontra-se dividido em quatro unidades das quais a Unidade | trata da
origem da lingua de sinais no mundo e no Brasil, mostrando seu desenvolvimento no
decorrer do tempo; a Unidade Il trata da origem da lingua portuguesa, visando mostrar a
diferenca do portugués de Portugal e do portugués do Brasil; a Unidade Il trata do ensino
de lingua portuguesa para surdo como L2, através da aquisicdo da linguagem; e a Unidade
IV apresenta a analise dos dados obtidos no decorrer da observacdo e aplicacdo dos
questionarios. Estamos certos de que esta Ultima unidade atinge o apice da pesquisa, pois

abrange o processo do ensino de portugués como L2 para surdos na modalidade escrita.
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A pesquisa foi feita numa escola da rede pablica da cidade de Bayeux — PB. Em se
tratando do Ensino Fundamental nas séries iniciais, mais especificamente o quarto ano, a
professora da sala regular aborda todas as disciplinas (portugués, matematica, geografia,
historia, artes). Os envolvidos nesse processo de observacdo foram a professora da sala
regular, a professora da sala de recursos, a intérprete de lingua de sinais e o surdo, sujeito
da acdo do ensino-aprendizagem da lingua portuguesa. Observamos a sala do 4° ano do
ensino fundamental I, no turno da manha. A observacao aconteceu apenas com um aluno
surdo devido a ser o Unico matriculado na escola pesquisada. Sua faixa etaria € de 16 anos.

Mais uma vez nossa pesquisa teve como ponto importante observar como ocorre 0
ensino de portugués como L2 para o surdo em uma sala regular e em sala de recursos.
Vimos como foi aplicado esse ensino em ambas as salas para um surdo do ensino
fundamental | da rede publica.

Em seguida, séo postos os resultados dessa pesquisa na qual abordamos se foram ou
néo atendidos. E assim, vimos se houve resposta para o problema que questionamos nesse
trabalho.

Os questionarios foram aplicados aos quatro sujeitos da pesquisa e através deles
pudemos perceber situagdes do cotidiano escolar. A ideia principal da aplicacdo do
questionario foi entender melhor sobre o ensino de lingua portuguesa para o surdo da
escola regular, como também entender sob a 6tica do surdo tal ensino transmitido a ele,
através da professora da sala regular, da professora da sala de recursos e da intérprete —
pois a funcdo de intérprete ndo deve ir alem de mediar os conteudos.

Baseada em toda observacéo e anélise dos dados obtidos, a pesquisa aponta como é
a visdo do ensino para o sujeito que ndo escuta, surdo, mas que precisa ter como segunda
lingua o portugués, obrigatoriamente na modalidade escrita de acordo com a Lei de
LIBRAS, citada anteriormente. Assim, a pesquisa fica a dispor da sociedade a partir de sua
publicacdo sobre o ensino de segunda lingua para surdo e, assim, contribuir para o publico
que podera tirar suas conclusdes a respeito do tema.

Agora, convidamos todos os leitores a apreciar, nas proximas paginas, a pesquisa

que fizemos no decorrer desse trabalho.
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1. LINGUA DE SINAIS NO MUNDO OCIDENTAL

Tem-se falado muito sobre a lingua de sinais, mas ha pouca propriedade da sua
origem, seu uso e sua finalidade.

A lingua de sinais, como qualquer outra, é de uso fundamental para a comunicagao
entre pessoas surdas, porém ouvintes’ podem utiliza-la para comunicar-se com as pessoas
da comunidade surda.

A lingua de sinais nao é universal, cada pais tem a sua propria lingua, mesmo que
paises diferentes tenham o mesmo idioma, por exemplo, o portugués, a lingua de sinais dos
mesmos nado sdo iguais.

No Brasil onde o idioma oficial € o portugués temos as seguintes linguas de sinais:
a LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais) e a Lingua de Sinais Kaapor Brasileira (falada por
uma comunidade indigena brasileira, a tribo Urubu Kaapor).

Em outros paises de lingua portuguesa, ha linguas de sinais diferentes como: LGP
(Lingua Gestual Portuguesa), LAS (Lingua Angolana de Sinais), LMS (Lingua
Mocambicana de Sinais). E, linguas de sinais de outros paises, por exemplo: ASL (Lingua
de Sinais Americana), FSL (Lingua de Sinais Francesa), BSL (Lingua de Sinais Britanica)
e entre outras.

Porém, a vida dos surdos nem sempre foi tdo facil como demonstra ser hoje, isso
ndo implica dizer que a lingua de sinais e o0s surdos passam a ter grandes oportunidades. A
vida dos surdos estd melhor no mundo atual. Hoje eles tém mais oportunidades dentro
dessa sociedade ouvinista®, no século XV. A histéria da lingua de sinais no mundo e no
Brasil sempre teve seus altos e baixos. Observemos na cita¢do abaixo:

A trajetéria social das pessoas surdas sempre esteve dialeticamente
implicada com a concepc¢do de homem e de cidadania ao longo do tempo.
A rigor a histéria da educacdo de surdos no Brasil € um pequeno capitulo
da longa historia em todo o mundo. Nas civilizagdes grega e romana, por
exemplo, as pessoas surdas ndo eram perdoadas, sua condigdo custava-lhes
a vida. Posteriormente, ha o reconhecimento de que ndo ha surdez absoluta
e que os restos auditivos podem ser utilizados e desenvolvidos. No entanto,
as pessoas surdas, ao longo do caminho, enfrentam descrédito, preconceito,
piedade e loucura. (SALLES et al., 2004, p. 54)

Em virtude desta citacdo e outras, vemos qudo mais dificil foi a vida do surdo em
sociedade desde os primordios do tempo, pois muitas vezes foram considerados incapazes

de assumir posicdes sociais, entre outras, tornando-os excluidos da sociedade.

! Pessoa que ouve. Em uma sociedade é o ser que ndo escuta.
? Pessoas que ouvem. Na época, era um método de ensino.
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Segundo Salles et al. (2004, p. 54), o preconceito contra as pessoas surdas as
afastou da sociedade, uma sociedade que pregava o que era “normal” (grifo nosso), uma
sociedade que dizia que eles eram loucos e ndo podiam viver livremente em comunidade, e
0S gregos e 0s romanos 0s consideravam pessoas incompetentes, pois sem a fala ndo teriam
como viver em comunidade. E assim, fica clara a exclusdo que o surdo sofria naquela
época.

Com o passar dos anos, muitos pesquisadores comecaram a estudar a lingua de
sinais. Um dos mais importantes foi o francés e Abade Charles Michel de L’Epée (1712 -
1789). L’Epée desenvolveu diferentes metodologias no ensino para surdos (SALLES et al.
2004, p. 54). Ele transformou a vida dos surdos da época, pois aplicava uma forma prépria
de lidar com as pessoas surdas. Os ensinou a falar, ler, escrever, rezar (CAVALCANTI,
2011, p. 22) — afinal, o principal objetivo do religioso era a salvacdo da pessoa surda.

Assim, as sinalizagdes usadas pelos surdos passaram a ser usadas para transmitir os
sons da fala, retratando a propria fala. Com a inser¢do da lingua de sinais para 0s surdos,
eles puderam viver em sociedade sem tanto preconceito. Inicialmente, foi usado o alfabeto
manual.

Seguiu-se a essa proposta, outras que trouxeram 0s sinais como meio de
comunicacdo. Os sinais representavam os sons da fala de uma forma
visivel através do que se chamou alfabeto digital, usado para ensinar a
ler, associado a leitura dos labios a manipulagdo dos orgaos
fonoarticulatorios e pelo ensino de diferentes posi¢cdes para a emissao do
som. (CAVALCANTI, 2011, p. 22)

L’Epée fundou, em 1755, em Paris, a primeira escola publica para o ensino da
pessoa surda (SALLES et al. 2004, p. 55). Com uma escola especializada para o ensino de
surdos, os surdos puderam se sentir mais a vontade na sociedade. Os ensinamentos que
L’Epée trouxe para a melhoria do povo surdo foi um grande avango para a comunidade
surda. Foi uma época em que tudo era escasso, em que O preconceito era extremo, e
mesmo assim L’Epée fez o possivel para inserir os surdos na sociedade.

Entdo, como se pode observar, o uso do alfabeto digital - atualmente o chamamos
de alfabeto manual — teve um grande poder na educagdo dos surdos, pois era (e ainda €) a
forma inicial por onde os surdos comegam a ser inseridos na sociedade. O alfabeto manual
¢ a porta de entrada para a comunidade surda, uma comunidade que necessita de muita
ajuda por parte dos ouvintes. Somente apos a aprendizagem do alfabeto manual, os surdos
passaram a aprender 0s sinais (consideramos isso a “palavra” - grifo nosso - em portugués,

ou no idioma local), gerando uma comunicacgéo entre os envolvidos.
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L’Epée utilizou-se de Vvarios recursos para ensinar o surdo a ler e a escrever. E um
dos métodos foi através do alfabeto manual, mas ele também se apropriou de outros
recursos, por exemplo, a leitura labial. Esse era um método em que ele aplicava para que o
surdo pudesse assimilar o objeto ao sinal mostrado. Ndo podemos deixar de ressaltar que, a
lingua de sinais ndo foi bem aceita no mundo ouvinista e que houve muito preconceito e
muita discriminagdo com a pessoa surda. E também observar a importancia de L’Epée para
a comunidade surda.

Com o passar do tempo, muitas coisas mudaram em relacdo ao surdo. Todos 0s
ensinamentos que L’Epée trouxe para a melhoria na comunicagdo dos surdos foi proibida
pela sociedade ouvinista a partir do Congresso de Mildo (1880) em que ficou determinado
qual seria 0 novo método de aprendizagem para os surdos.

Em Mildo, na Italia, em 1880, realiza-se 0 Congresso Internacional de
Surdo Mudez, ficando definido que o Método Oral é o mais adequado na
educacdo do surdo. Nesse congresso, a visao oralista defende que s
através da fala o individuo surdo podera ter seu desenvolvimento pleno e
uma perfeita integracdo social. Desse modo, o dominio da lingua oral
tornou-se condicdo bésica para sua aceitagdo em uma comunidade
majoritaria. (SALLES et al., 2004, p. 55)

Observamos no excerto acima o quanto foi negativo esse método oral para os
surdos. Porém os representantes da época ndo entendiam isso, e queriam impor de todas as
formas o uso do oralismo® aos surdos.

Aqui ndo estamos tratando de linguagem. A lingua de sinais ndo é uma linguagem,
mas sim, uma lingua, visto que a primeira trata de uma abordagem mais ampla e, a
segunda de um idioma.

Os surdos sO seriam inseridos na comunidade se aprendessem a falar. Sem a
oralizacdo eles ndo seriam vistos como seres capazes de pertencer a sociedade. Ficariam
reclusos em seu proprio universo e nao poderiam interagir com o meio em que vive. Como
houve uma proibic¢do no ensino de lingua de sinais pela sociedade ouvinte da época (1755),
os surdos ndo podiam se expressar em sua lingua, pois a sociedade majoritaria ndo aceitava
isso como uma forma de comunicacdo. Como vivemos em uma sociedade ouvinista, a
pessoa surda teria como obrigacdo aprender a falar e, em contrapartida, os ouvintes ndo
eram obrigados a saber a lingua de sinais (CAVALCANTI, 2011, p. 22).

Segundo Cavalcanti (2011, p. 22), [...] Ficou legitimado que apenas a lingua oral
deveria ser aprendida pelos surdos, sendo a lingua de sinais considerada como prejudicial

para o desenvolvimento dessa crianga. Vimos que 0s surdos passaram por transtornos

3g , . .
E um método de ensino usado para fazer o surdo falar antigamente.
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sociais de preconceito durante décadas. O mundo no qual eles estavam imersos, nao lhes
trazia nenhum beneficio. L’Epée com todos os esforgos possiveis fez de tudo para garantir
ao surdo o direito de viver em comunidade com dignidade. Ao que se sabe, 0 que 0s surdos
mais desejavam era poder se expressar da forma livre e espontanea, porém foram tolhidos
em tal desejo.

Observa-se que era uma sociedade injusta — nos parece que hoje ainda o é. Era uma
sociedade que decidia pelos demais, e esses eram a minoria burguesa. Os surdos sofreram
muitos preconceitos para que hoje eles possam ter os seus direitos adquiridos. Como
observamos os surdos ndo podiam se comunicar na sua lingua (gesto-visual). Eles tinham
que aprender a usar uma outra lingua (oral) para poder se expressar na sociedade. Assim,
vemos o quanto foi dificil para os surdos viverem tranquilos em sociedade. Também
vemos que método oral, que foi decidido em Mildo, foi a ruina para a expressividade da
comunidade surda, com a proibicdo da lingua de sinais.

Vemos que o surdo foi obrigado a aprender a se comunicar através da modalidade
oralista. Uma modalidade que ia contra a sua forma natural de expressao. Ndo se pode
impor de que forma o surdo ird se comunicar.

A lingua de sinais foi vista como prejudicial para o desenvolvimento da pessoa
surda, poréem, hoje, a lingua de sinais é vista como uma das melhores formas de
comunicacdo entre o0s surdos, visto que € através das linguas de sinais os surdos podem se
expressar com naturalidade, menos imposta.

N&o € porque a lingua nédo é oral que quer dizer que ndo ha uma mensagem sendo
transmitida durante a sinalizacdo. A lingua de sinais, através das médos e da expressdo
facial e corporal, transmite enunciados e mensagens completas. Evidentemente para que o
interlocutor compreenda o que esta sendo transmitido em lingua de sinais, € necessario que
0 mesmo esteja inserido na comunidade surda e na lingua sinalizada, assim como ocorre
em outras linguas orais.

O surdo ndo tem uma vivéncia ouvinista. Acreditamos que o universo do surdo ndo
é em total siléncio, visto que, segundo os fonoaudidlogos ha 4 niveis de surdez: surdez leve
é de 40 decibeis, surdez moderada de 40 a 70 decibéis, surdez severa de 70 a 90 decibeis e
surdez profunda acima de 90 decibeis (AUDIUM, 2017). O método oral nédo é eficaz,
principalmente quando a crianga nasce surda. E quase impossivel ela entender os sons ao
seu redor, como também é quase impossivel ela compreender o que esta sendo dito pelo

outro de forma natural sem treino fonoaudioldgico.
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Algum tempo depois do Congresso de Mil&o surgiu a Declaracdo de Salamanca
(1994). Declaracdo essa que foi um grande salto para educagdo dos surdos, nela estava
decretado o uso da lingua natural pelos surdos que poderiam se comunicar livremente na
sua lingua (SALLES et al., 2004, p. 58). Vejamos:

Cabe acrescentar que um marco na educacdo da pessoa surda encontra-se
na Declaracdo de Salamanca, de 1994, documento de referéncia mundial
e orientador do processo de inclusdo. Em relacdo a situacdo do surdo,
destaca a importdncia de uma educagdo pautada no direito e
reconhecimento da lingua natural do individuo [...]. (SALLES et al.,
2004, p. 58)

Assim, vemos que com essa declaracdo os surdos puderam voltar a se comunicar
em sua lingua, a lingua de sinais. A declaracdo de Salamanca trouxe para os surdos,
novamente, a oportunidade de viver em sociedade sem serem proibidos de usar a sua
lingua natural. Com isso, o preconceito foi amenizado.

Como diz na Declaragdo de Salamanca (1994) [...] “a importancia da linguagem de
signos como meio de comunicacgdo entre os surdos, por exemplo, deveria ser reconhecida e
provisdo deveria ser feita no sentido de garantir que todas as pessoas surdas tenham acesso
a educacao em sua lingua nacional de signo.” [...]. (Apud SALLES et al, 2004, p. 58)

A educacdo dos surdos, atraves da lingua de sinais, iria trazer mais aprendizados
para a propria comunidade. Visto que, ao aprenderem o método oralista, fazia com que a
expressividade fosse interrompida.

A mesma Declaracdo trouxe para 0s surdos o direito de se comunicar livremente na
lingua de sinais e assim, ocorre um grande avango para a sua educacdo, pois poderiam
aprender todo contetido pedagogico em sua lingua gesto-visual.

Vemos o quanto os surdos sofreram para ter o0 minimo de direito possivel. N&o se
pode determinar a lingua que o surdo ira usar para se comunicar, mesmo imaginando que a
ideal seja a lingua de sinais.

Atualmente as escolas vém investindo mais na educacdo da pessoa surda, porém
nédo é uma educacéo de qualidade. O caminho néo esta sendo mais téo dificil comparado ha
anos atras. A conquista € sindbnimo de muito trabalho, e isso s6 mostra o quanto ha
barreiras a serem superadas.

Uma educacdo voltada a sua lingua natural/de sinais fez com que muitos surdos
tivessem a oportunidade de adquirir conhecimento. O ser surdo pdde ter a chance de se
expressar como realmente deveria, se expressar em sua lingua. Porém a escola ndo aceitou

isso tdo facil.
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A dificuldade da escola quando aceitou o surdo como sujeito cultural,
mesmo tendo uma visdo restrita do que constituiu essa cultura, estad em
articular, controlar e disciplinar uma nova ordem para 0s discursos acerca
da surdez e dos surdos. (SILVA; SOUZA, 2010, p. 110)

Ao mesmo tempo em que foi possivel ao surdo ter acesso a escola, para a escola
ndo foi tdo facil esse acesso, visto que, teve que se adaptar a um novo método de ensino
onde incluia o sujeito surdo com as suas especificidades. A maior dificuldade foi ver a
pessoa surda como um ser diferente, por ndo ouvir, mas igual por participar da sociedade.
A escola necessitava criar uma nova metodologia para que o surdo fosse inserido na sala
de aula sem sofrer nenhum tipo de preconceito, pensando o ser surdo como parte integrante
do seu espaco. Surge assim, o desafio da inclusdo. Porém a instituicdo de ensino pouco esta
preparada para isso. Hoje, ainda, encontramos muitas escolas e seus educadores sem
preparo adequado para receber surdos. Assim, parece voltarmos ao tempo do método
oralista, onde a pessoa surda teria que se comunicar pela fala. Devemos lembrar que a
sociedade ndo é somente dos ouvintes, mas tambem dos surdos.

Vejamos na citagdo abaixo o que mostra a Lei Federal N°10.436, de 24 de abril de
2002:

Art. 2° Deve ser garantido, por parte do poder publico em geral e
empresas concessionarias de servigos publicos, formas institucionalizadas
de apoiar o0 uso e a difusdo da Lingua Brasileira de Sinais — Libras como
meio de comunicacgdo objetiva e de utilizagdo corrente das comunidades
surdas do Brasil. (BRASIL, 2002)

Como observamos no Art. 2°, em se tratando de Brasil, 0os 6rgdos publicos tém o
dever de fazer com que a sociedade tenha acesso a lingua de sinais. E dever deles fazer
com que a populacdo possa ter conhecimento da LIBRAS. O surdo necessita desse apoio.
E dever desses 6rgdos dar uma boa assisténcia aos surdos. E necessario que haja
profissionais capacitados para auxiliar no desenvolvimento da pessoa surda, como
professores e intérpretes de LIBRAS. Também é dever dos 6rgdos publicos dar suporte na
area da saude. Vejamos no Art. 3°.

Art. 3° As instituicGes publicas e empresas concessionarias de servigos
publicos de assisténcia a saide devem garantir atendimento e tratamento
adequado aos portadores de deficiéncia auditiva, de acordo com as
normas legais em vigor. (BRASIL, 2002)

Observamos que ¢ de total responsabilidade do poder publico dar a pessoa surda

um atendimento de qualidade. E funcdo dos 6rgéos publicos fazerem com que os surdos e
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os deficientes auditivos “tenham um tratamento adequado na &rea da LIBRAS, e isso inclui
do tratamento mais simples ao mais complexo.

Todos nds somos iguais perante a lei e diferentes em nossas proprias
especificidades. Com todo avango que se tem na historia dos surdos, ainda hoje eles
passam por Varios tipos de preconceito. E necessario educar a sociedade para que todos
possam interagir. Nao ha sociedade impar, mas sim, uma sociedade que é construida por
todos que dela fazem parte.

Por ainda vivenciarem preconceitos, o surdos se sentem, de certa forma, um pouco
isolados, por exemplo: quando vdo aos eventos, as compras, etc., percebem que a
populacdo ndo sabe nada a respeito de sua lingua, assim os surdos tem que se comunicar
por “mimica” (grifo nosso), ou seja, fazer gestos especificos para que 0s mesmos entendam

0 que os surdos querem dizer.

1.1 Lingua de sinais no Brasil

Ha no Brasil duas variantes da lingua de sinais: uma ¢ a lingua que é desenvolvida
pelos indios da floresta Amaz6nica, os indios da tribo Urubu-Kaapor; a outra, pelas
pessoas de regides metropolitanas ou grandes centros urbanos, a Lingua Brasileira de
Sinais, ou seja, a LIBRAS. E ambas apresentam uma funcdo importante para a
comunicacdo desse grupo, um grupo que supostamente é excluido da sociedade pelo fato
de ndo poder se comunicar pela fala oralizada, ndo-natural.

Encontramos no Brasil esses dois tipos de lingua de sinais. Vale salientar que cada
uma tem estruturas diferentes. Cada qual com sua especificidade, com uma gramatica
prépria.

Pela facilidade da informacdo cada vez mais pessoas tém o acesso a LIBRAS e
aprendem a se comunicar com os surdos. A ideia é que todos possam ter oportunidade de
aprender a lingua de sinais. Uma vez aprendida, a lingua de sinais passa a circular com
mais propriedades, e assim ganha notoriedade na sociedade. Nisto, observamos a
minimizacdo do preconceito contra as pessoas com deficiéncia, no nosso caso, com surdez.

A lingua de sinais dos centros urbanos (LSCB) teve grande circulacao
entre os ouvintes que deram novos significados conforme os saberes da
época. A lingua de sinais foi considerada por especialistas,
principalmente da area da saide como um conjunto limitado de gestos.
(SILVA; SOUZA, 2010, p. 111)

4 ore . .
Quando apresenta uma perda auditiva unilateral ou bilateral.
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Observamos que o uso da lingua de sinais ndo é exclusividade do povo surdo, mas
abrange a comunidade ouvinte, até porque para haver a interacdo entre as duas
comunidades € necessario que haja aprendizado da lingua de sinais por ambos. Vemos que
a circulacdo da lingua brasileira de sinais nos centros urbanos permite ao surdo uma
melhor notoriedade dessa lingua por parte da sociedade ouvinte, pois quanto mais falantes
existirem, mais notavel serd a lingua de sinais. Também ao abrirem espaco para que a
lingua de sinais seja, cada vez mais aceitavel pela sociedade, a exclusdo dos surdos torna-
se mais minimizada.

Em meados do seculo XIX muitos especialistas ndo viam a lingua de sinais como
uma lingua de fato, apenas como uma linguagem, ou seja, eram apenas gestos feitos por
pessoas que ndo conseguiam falar devido a ndo escutar, porém, pessoas influentes da época
ndo acreditavam que eles eram surdos. Baseado nisso, eles ndo apoiavam o0s surdos, e isso
nada mais era que uma forma de exclusao por parte de quem tanto poderia ajudar. Ou seja,
0s surdos néo tinham apoio dos influentes da sociedade.

Huet foi um surdo que tinha muito conhecimento sobre o ensino de lingua de sinais
para os surdos. Ele veio da Franca para o Brasil a convite do imperador D. Pedro Il. O que
tornou possivel a educacdo dos surdos no Brasil (na literatura ha davida sobre o nome
deste educador, pensa-se que foi Ernest ou Edward), em 1857, na cidade do Rio de Janeiro.
Huet trouxe para o Brasil uma educacdo pautada somente na inclusdo de surdos nas
escolas.

O primeiro documento da lingua brasileira de sinais — a LIBRAS -, que foi
produzido no Brasil para os surdos, foi através da iniciativa de Flausino José da Costa —
uma lconografia criada por um surdo e para surdos, mas também para 0s ouvintes - era
uma forma de fazer os surdos socializarem. Esse documento entrou no Brasil em 1875,
século XIX, e foi chamado de Iconografia dos Signaes dos Surdos-Mudos (ver em anexo)
(grifo nosso), cuja origem ¢é francesa.

Segundo Sofiato e Reily (2012, p. 571), Flausino José da Costa era surdo congénito
e pensionista do estado. Ele ocupou um grande papel no Instituto Imperial dos Surdos-
Mudos do Brasil (1875). Ingressou aos dezoito anos de idade, diferentemente dos seus
colegas de turma que tinham em média quinze anos. Trouxe muitos avangos no que se
referia & comunidade surda, tornando-os seres sociais e tentando de todas as formas acabar
com o preconceito legitimado por uma sociedade majoritaria. A sociedade que determinava

0 que era certo ou o0 que era errado. E vimos que para a sociedade o uso da lingua de sinais
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era uma forma errada de se comunicar. Vale salientar que era errada porque 0s poderosos
educadores da época ndao compreendiam a mensagem que estava sendo passada ali, e
também eles ndo faziam nenhum esfor¢o para aprendé-la. Todavia, se o outro ndo faz
questdo de aprender a se comunicar com os demais, também ndo pode penalizar o0s surdos.
Hoje, sabemos que o0 meio mais facil para os surdos se comunicarem é através da lingua de
sinais, que é a lingua gesto-visual.

O intuito dessa aprendizagem foi fazer com que tanto os surdos quanto os ouvintes
pudessem participar da comunicacao. Assim os surdos seriam inseridos na sociedade e nao
mais excluidos, tendo os ouvintes também como apoio.

O dicionario (Iconografia dos Signaes dos Surdos-Mudos) citado anteriormente foi
de suma importancia para os surdos e para 0s ouvintes, pois ele trouxe a liberdade de
expressao que o surdo tanto desejava, conforme vemos na citacdo a seguir.

O dicionério de Flausino da Gama é motivo de orgulho para muitos
surdos brasileiros, bem como ouvintes envolvidos com os estudos da
Lingua Brasileira de Sinais (Libras), porque esse material representa o
primeiro esforco de criar uma iconografia para essa lingua no pais.
Valorizam-se dois aspectos: 0 seu pioneirismo, por ter sido desenhado em
1875 no Rio de Janeiro; e o fato de Flausino ter sido, ele préprio, surdo.
(SOFIATO; REILY, 2012, p. 569)

Logo, observamos o quanto esse dicionario foi primordial para a comunidade surda.
Flausino trouxe inovacdo para a lingua brasileira de sinais. Assim, vemos que 0S aspectos
mais relevantes foram: o pioneirismo, cuja modalidade ainda ndo estava em uso aqui no
Brasil, e, também, pelo préprio Flausino ser um surdo (SOFIATO; REILY, 2012, p. 569,
570). Por ele ser surdo foi justamente o ponto principal para que conseguisse entender as
necessidades de outros surdos, pois ele sentia na pele as dificuldades de se comunicar com
0 mundo ouvinte, e a discriminagdo que era um ponto fundamental para a comunidade
surda. Se ha preconceito, ha também interrupcdo da comunicacdo através da LIBRAS.
Logo vemos o quanto para o surdo foi terrivel se comunicar. A comunidade surda sofreu —

e ainda sofre — muito preconceito por ndo conseguir se comunicar pela fala oral.

1.2 Sujeito surdo

O surdo tem voz. Ele representa a si proprio e também a sua comunidade. Vejamos
0 que diz Strébel (2007) a respeito disso:

A sociedade ndo conhece nada sobre o povo surdo e, na maioria das
vezes, fica com receio e apreensiva, sem saber como se relacionar com 0s
sujeitos surdos, ou tratam-nos de forma paternal como ‘coitadinhos’, ‘que



24

pena’, ou lida como se tivessem ‘uma doenga contagiosa’ ou de forma
preconceituosa e outros esteridtipos causados pela falta de conhecimento.
(STROBEL, 2007, p. 21)

Conforme diz a autora acima que também € surda, € preciso conhecer sobre a vida
dos surdos, e ver que como eles vivem em sociedade. O sujeito surdo € um ser humano
sem um dos sentidos: a audicdo. Porém, por vezes, pode ser considerado, inadequadamente
como deficiente.

Segundo Strobel (2007, p. 23), quando lhes falta conhecimento a sociedade passa a
vé-los de forma equivocada, dando varios adjetivos pejorativos. Ao passarem a esteriotipa-
los, passam também a ndo os enxergar como membros da mesma sociedade, acarretando
assim em varias formas de preconceitos e/ou exclusao.

O sujeito surdo precisa de contatos com 0s ouvintes e ndo somente com 0 povo
surdo. Ele necessita de interagdo com o universo ouvinte. Assim é importante ndo haver
bloqueios que produzam receios evitando, assim, uma visdo estereotipada e negativa em
relacdo ao sujeito surdo. Na visdo de Strobel, a autora trata de tal visao.

Temos as variagdes de representacdes no decorrer da histdria de surdos e
ao lado destas representagdes, baseadas no discurso ouvinista,
encontramos 0s Varios esteriotipos negativos a cerca de surdos, tais como
o mudo, deficiente, anormal, doente e outros. (STROBEL, 2007, p. 23)

Outro fator importante para ressaltar € que a comunidade de satde (a Organizacao
Mundial de Saude) ja viu a lingua de sinais como gestos limitados de uma lingua, em que
ndo ha expressividade. Porém vimos que a lingua de sinais vai além de simples gestos, ela
diz todas as coisas e que ha sentido na mensagem que transmite. Ndo importa se é a lingua
de sinais Urubu-Kaapor ou a LIBRAS, ambas passam uma mensagem completa,
independente da variacao.

A sociedade precisa aprender que o surdo ndo € um doente, que ser surdo ndo é
estar doente. Que se deve aprender a usar o termo correto e ndo se utilizar de
nomenclaturas que ndo fazem jus a condi¢do correta do sujeito surdo. O surdo é um sujeito
como qualquer ouvinte, como dissemos anteriormente.

E necessario fazermos adaptagBes. E preciso querermos inserir os surdos no nosso
cotidiano. E fundamental buscarmos conhecimento sobre aquilo que nos rodeia para
compreendermos melhor tudo a nossa volta.

Para que isso ocorra, devemos entrar nesse universo, pode ser até um universo novo
e desconhecido mas, que fara total diferenca em nossas vidas. Devemos influenciar e

deixarmos ser influenciados por essa nova cultura. Toda troca de experiéncia € valida no
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momento em que todos aprendem algo novo. E assim, vamos — nos ouvintes - cada vez
mais nos aproximando do sujeito surdo, tornando-os assim membros da mesma sociedade,
com isso a intera¢do com a cultura surda se aperfeicoa.

Strébel (2007, p. 30) diz que “O povo surdo tem a cultura surda, que € representada
pelo seu mundo visual. No entanto, a sociedade em geral ndo conhece e por isso nada deve
ser dito sobre ela”. Entdo vemos que é preciso que 0s sujeitos ouvintes queiram participar
do mundo surdo. Que é necessario que eles deem espaco para que 0s sujeitos surdos
possam entrar no universo deles também.

E importante que o ser ouvinte se dé oportunidade de conhecer a cultura surda, e
assim aprender com ela. E necessario que o surdo e 0 ouvinte possam fazer parte da mesma
familia, onde um possa ajudar o outro. Somos seres de um mesmo planeta, portanto,
devemos nos unir em prol do outro. Ndo ha sociedade sem diferencas, pois, além de outras
coisas, sdo elas que fazem com que haja troca de conhecimento. E qualquer troca de
conhecimento faz com que a sociedade se torne viva. Portanto o sujeito surdo ndo pode
ficar reprimido dentro da cultura ouvinte. O ser surdo é um sujeito que faz parte da
sociedade, logo ele ndo deve ser excluido da mesma. A comunidade surda existe. E
devemos dar a oportunidade de conhecer esse povo. Devemos nos dar a oportunidade de
mergulhar em um novo mundo, onde havera troca de experiéncias. Segundo Perlin (2010):

O caso dos surdos dentro da cultura ouvinte é um caso onde a identidade
é reprimida, se rebela e se afirma em questdo da original. A identidade
original estabelece uma identidade de subordinagdo em vista da alteridade
cultural, a mesma que se da entre os outros grupos étnicos. (PERLIN,
2010, p. 53)

O que podemos observar € que o sujeito surdo sofre para se adaptar ao mundo dos
ouvintes. Logo, torna-se dificil para o sujeito surdo se adaptar a cultura do ouvinista,

porque é uma culta que ndo faz parte do universo surdo.
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2. O QUE E LINGUA?

Primeiramente, para entendermos o que € lingua de sinais, devemos saber o
significado de lingua. Abaixo, destacamos uma das defini¢cBes, segundo o dicionario

Aurélio da Lingua Portuguesa (p. 427), sobre o que é lingua:

“Lingua sf. 3. Conjunto das palavras e expressdes, faladas ou escritas, usadaspor

um povo, por uma nacao e o conjunto de regras da sua gramatica.”

Entdo, observemos que a lingua nada mais é do que uma comunicacdo entre 0s
povos, também vista como um idioma. Por meio dela ocorre a interacdo entre os falantes
daquela lingua, que normalmente sdo da mesma nacionalidade ou origem.

Porém, para que uma lingua se torne oficial e viva, ela deve estar em uso constante.
O uso de uma lingua vai depender exclusivamente dos falantes ativos, uma vez que serao
eles que fardo com que essa lingua se torne viva. Observemos uma citacdo que se refere ao
uso efetivo de uma lingua:

A vitalidade de uma lingua, contrariamente aos recursos naturais,
depende de sua utilizagdo efetiva, tanto em escala nacional, quanto em
escala mundial. Quanto mais uma lingua é utilizada, mais ela é viva e,
inversamente, quanto menos é utilizada, mais ela é ameacada de extingéo.
Assim sendo, é o0 uso social da lingua que determina seu grau de
revitalizacdo. (SALLES et al., 2004, p. 26)

As autoras nos dizem que, quanto mais uma lingua for usada mais espaco ela
ganhara numa escala ndo s6 nacional, mas também em escala mundial. O uso dessa lingua
faz com que a mesma ndo morra e sendo assim ele passa a ter mais vitalidade.

Pelo que podemos analisar, uma lingua ndo sobrevive ao individualismo, ou seja,
quando ha somente um Unico falante da mesma, e isso implica dizer que, mesmo que cada
pessoa tenha uma forma de lidar com essa lingua, é preciso que ocorra a interacdo entre
todos os individuos dagquela mesma lingua, para que assim, em coletividade, a lingua possa
se propagar e se manter viva na comunidade em que ela esta inserida.

Assim como o latim, que se tornou uma lingua em desuso, muitas linguas atuais
podem cair em desuso. Para que isso ndo ocorra, Como ja mencionamos, a morte de uma
lingua sé sera vista como morta quando ndo houver mais falantes ativos daquela lingua.
Também ndo se pode querer unificar todas as linguas em uma s6. Segundo Salles et al.
(2004):
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O mundo atual - o mundo globalizado - que pretende apagar limites - ndo
é capaz de atingir o sistema das linguas, porque ndo lhe é permitido
clonar todas em uma s6. Como se fora um paradoxo, o significado de
‘global’ atua nos objetos concretos, nas coisas que se compram e que se
vendem, mas ndo atingem as linguas; ao contrario, exacerba
nacionalismos. O homem globalizado é aquele que esta inserido num
mercado e, por conseqléncia, num canteiro linguistico, num
multiculturalismo fenomenal. (SALLES et al., 2004, p. 26)

Mesmo o mundo estando globalizado, uma vez que a lingua representa um povo,
uma cultura, uma sociedade. E tudo isso é desmembrado do que se refere globalizar,
entendendo a terminologia “globalizar” (grifo nosso), como sendo, unificar o mundo, esse
termo ndo se aplica as linguas, porque toda lingua tem suas particularidades.

O mundo globalizado ao qual estamos inseridos, veio para tentar unir todos 0s
povos, mas como vimos na citacdo acima, ele ndo conseguiu alcancar as linguas, pois as
linguas tém as suas individualidades. Outro fator importante que podemos observar na
ultima citacdo é que as linguas ndo conseguem se modificar ao ponto de unir todas as
linguas em uma so.

Quando um Sistema de Ensino ensina lingua, ele deve se ater a individualidade
dessa lingua e a diversidade da mesma. Essa unidade se refere a uma parte, a parte mais
restrita, que é a gramaticalidade da lingua; e a diversidade, quando partimos para a lingua
oral, cuja funcdo é difundir mais e mais a lingua. Vejamos na fragmento abaixo:

Como principio ético, qualquer politica de linguas devera trabalhar a
unidade e a diversidade. Nao se trata de polos de contradi¢do, mas de
eixos de transi¢do. A unidade é uma razdo do Estado e a diversidade ou
variedade é a matéria linguistica prépria da comunidade, pois reflete a
lingua em uso, ou seja, as linguagens verbais, por meio das quais 0s
individuos se comunicam. A unidade é resguardada pelo padrdo
oficializado em um modelo de gramaética, e a variedade se faz representar
nas diversas gramaticas praticas e pragmaticas de um Estado linguistico.
Para compreender como se desenrola o discurso social, precisamos saber
como a lingua e as linguagens representam nossas experiéncias.
(SALLES et al, 2004, p. 27)

A partir do trecho acima, vamos tecer citagOes indiretas acerca da oralidade,
unidade, diversidades, gramatica. Devemos observar na excerto acima que tanto o uso da
unidade quanto o uso da diversidade de uma lingua é fundamental para que ela cresca.
Porém, observemos que o uso da diversidade dessa lingua é mais amplo, pois a mesma
pode abranger espacos e publicos que a unidade ndo consegue alcancar.

A lingua em forma de diversidade vai abranger a parte oral da lingua, ja a lingua

como unidade vai abranger a parte escrita dessa lingua, tornando-se assim mais limitada. A
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lingua precisa de espaco para que possa crescer, e esse crescimento ocorre atraves da
oralizacdo, é ai que se constrdi a lingua em si, e é dessa forma que far4 com que ela ndo
morra.

Quem deve oferecer a lingua como unidade é o Estado®. E quem oferece a lingua
como diversidade sdo os proprios falantes dessa lingua. A lingua em forma de unidade traz
a gramatica da lingua. Gramética na qual vemos a existéncia de regras, tornando-a uma
lingua culta. Por outro lado, temos a lingua como diversidade, que ¢ uma lingua sem
regras, ela é vista como a lingua coloquial daquele lugar (pais). Essas sdo as formas da
lingua que a tornara viva. Uma lingua ndo sobrevive somente com o uso de sua gramatica,
ou seja, através de regras. E necessario mais do que isso para se transformar numa lingua
viva. Regra nenhuma define uma lingua como vitalidade ao ponto de fazé-la se propagar,
mas sim, 0 uso constante dessa lingua, ou seja, quando os falantes da mesma passam a usa-
la diariamente através do uso - o uso coloquial dos falantes de uma lingua.

E a lingua como diversidade que torna o idioma vivo. E a forma como a lingua se
comporta entre os falantes é o que faz com que essa mesma lingua nunca caia em desuso. E
de fundamental importancia que os falantes de uma lingua nunca deixem de expressar a
mesma, pois é somente dessa forma que uma lingua se mantém em uso e que pode se
tornar viva dentro de uma comunidade.

Segundo Salles et al. (2004), faz-se necessario observar a lingua sob a perspectiva
de espaco-tempo, um termo usado para representar a lingua que funciona como suporte.
Ainda de acordo com as autoras, vemos que nem sempre 0s sujeitos que estdo inseridos em
uma comunidade linguistica serdo dotados de uma lingua gramatical como o elemento
primordial para o desenvolvimento da mesma. A lingua precisa de vivacidade, onde o0s
sujeitos possam domina-la.

Uma lingua com suporte linguistico evolui e nunca cai em desuso. A parte
gramatical de uma lingua sé tem como finalidade as regras para serem aplicadas na parte
escrita e a lingua em si € bem mais do que regras.

A lingua escrita tem como fungdo primordial propagar o idioma. A lingua que é
compreendida como estrutura — através de regras - nem sempre mantém uma lingua viva,
pois ela serve somente para o uso culto da escrita daquela lingua. Por um lado, essa lingua
escrita afasta os falantes. Todavia, a lingua escrita é cheia de regras, isso porque ela

abrange a norma padrdo daquele idioma, na modalidade escrita. E uma lingua néo

> Segundo Salles et al. (2004), o Estado significa Instituicdo Federal.
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sobrevive somente com a modalidade escrita. E necessario muito mais que regras para
tornar uma lingua em evidéncia.

Para Salles et al. (2004), a lingua que é compreendida como estrutura - a lingua
gramaticalizada - € a lingua oferecida pelo Estado, porque é funcdo dessa instituicdo
oferecer a lingua escrita, vista também como lingua padréo, para a sociedade. Segundo
Salles et al. (2004) o Estado é quem decide qual lingua se tornara oficial para aquele pais.
Por outro lado, temos a lingua coloquial, que funciona como um suporte linguistico para
que esse idioma ndo venha a sofrer perda. Logo veremos na citacao abaixo uma explicacdo
melhor sobre a funcionalidade da lingua escrita e da lingua oral, em que uma funciona
como estrutura linguistica e a outra como negécio de mercado. E veremos que nem sempre
uma esta atrelado a outra.

No mundo globalizado, o progresso da integracdo se faz por meio de
projetos institucionalizados de politicas em que as linguas ocupam lugar
de destaque. Assim, de um lado, encontram-se os Estados que
regulamentam quais devem tornar-se 'linguas oficiais de ensino', e de
outro, encontram-se projetos internacionais avancgados para difusdo de
linguas em territorios vastos nos quais se realizam negdcios. E o
portugués, lingua de expansdo continental, assenta suas bases, na
condigéo de oficial e de lingua de mercados, em organismos econémicos,
na Europa, na América, na Africa e na Asia. (SALLES et al. , 2004, p.
30)

Ao lermos o trecho acima, observamos que o portugués tem um papel fundamental
tanto na lingua voltada para o ensino quanto na lingua voltada para o neg6cio. Vemos que
é o Estado que decide qual lingua sera ensinada como lingua oficial.

Com essa expansdo da lingua portuguesa, 0 portugués ganhou espago em outros
continentes além do Americano. Com isso, vimos que a lingua portuguesa esta viva, pois
no mundo todo esta fazendo uso da lingua portuguesa.

Para que uma lingua se torne sempre viva é preciso que haja falantes dessa lingua.
E também vimos que ndo é a lingua gramaticalizada que faz com que uma lingua ndo

morra, mas sim, 0 uso constante dessa lingua.

2.1 Lingua portuguesa no Brasil

A lingua portuguesa do Brasil tem sua origem em Portugal. Porém ela vem la do

galego-portugués, uma lingua nascida no Norte do Douro, chamada Gallaecia (TEYSSIER,
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2001, pp. 4, 6, 7). Aqui, o que podemos observar é que a lingua portuguesa ganhou um
grande destaque na forma do falar. Pois, a sua fonologia e a sua escrita divergem muito da
de Portugal. A partir da chegada dos portugueses ao Brasil (1500), Portugal queria dominar
mais terras.

E quando Portugal decidiu transferir sua capital para o Brasil, logo foi instalando a
sua cultura e os seus valores politicos, ou seja, tudo funcionava semelhante a Portugal. O
Rio de Janeiro passou a ser a sede do governo portugués. E com isso novas vivéncias
foram impostas no Brasil, pois tinha que seguir o regime de Portugal.

NOs de origem brasileira percebemos que ha algo incomum entre o portugués
falado no Brasil e o portugués falado em Portugal, como podemos observar na citagdo
abaixo:

A lingua portuguesa adquiriu especificidades locais e comegou a definir-
se como variedade brasileira, 0 que culminou em 1922 com a Semana de
Arte Moderna, que privilegiou as singularidades do falar brasileiro, com
énfase ao tom coloquial da linguagem. (SALLES et al., 2004, p.28)

Observemos que o Brasil passou a ter uma forma diferente de falar o portugués de
Portugal. No Brasil, se formou uma nova variedade dessa lingua. Hoje o que mais
percebemos é que 0 nNosso portugués é quase totalmente - sendo totalmente — diferente da
lingua falada em Portugal. E como se nds tivéssemos criado uma nova lingua a partir de
uma outra lingua, ou seja, do portugués de Portugal. O tom coloquial da lingua foi o que
mais chamou atencdo na Semana de Arte Moderna no Brasil em 1922, pois foi visto que
ele ia contra a forma de falar em Portugal. A Semana de Arte Moderna chamou atencao
justamente para essa nova especificidade da lingua portuguesa.

Ao acontecer a Semana de Arte Moderna, a singularidade do portugués brasileiro
chamou atencdo, pois foi quando se percebeu que a forma do falar do brasileiro ndo parecia
em nada com a forma falada em Portugal. Vale deixar claro que isso se refere somente a
lingual oral, pois na escrita seguimos o acordo ortogréafico entre os paises de LP (ver
pagina 14).

Segundo Salles et al. (2004), a Semana de Artes Moderna deixou o falar brasileiro
em evidéncia, dando assim, priviléegio a essa nova variedade do portugués. Com essa
evidéncia, foi perceptivel que os brasileiros falavam de forma diferente da nagéo
portuguesa. Os brasileiros tinham uma cultura que diferenciava da cultura burguesa

europeia.
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Hoje temos o Brasil como o maior pais em que ha nimeros demasiadamente altos
de falante da lingua portuguesa, sendo ela o idioma oficial. I1sso s6 deixa claro o quanto o
Brasil tem destaque no mundo, mesmo sua lingua divergindo de Portugal.

Abaixo, veremos um pouco sobre o poder da lingua portuguesa falada por

brasileiros:

0]

Cinco séculos depois da colonizagao, nos primeiros anos do 2 milénio, a
sociedade brasileira se apresenta como maior nacéo de falantes de lingua
portuguesa. No entanto, sua lideranca no bloco lus6fono devera afirmar-
se pela valorizacdo da lingua portuguesa como fator de unido e
solidariedade na comunidade luséfona, com o respeito a diversidade
linguistica e a expressdo multicultural dos povos. Para tanto, é necessario
promover o letramento e o amplo acesso do cidaddo as diferentes
instancias sociais, a producdo e ao usufruto dos bens culturais e artisticos,
com vistas ao desenvolvimento humano e a realizacdo pessoal. (SALLES
et al., 2004, pp. 23, 24)

Podemos observar o quanto a lingua portuguesa falada por brasileiros tem um
grande valor, pois mesmo depois de séculos, a partir do descobrimento do Brasil (1500), a
lingua portuguesa falada por nés continua a ter um grande destaque na sociedade mundial.
Os brasileiros sdo vistos como uma das maiores nagdes de lingua portuguesa. Inclusive, 0s
angolanos se inspiram muito na cultura brasileira. Vale salientar que a lingua falada em
Angola é o portugués, na verdade € a lingua oficial desse pais.

E funcdo do Estado dar acesso a lingua do seu pais a todos os cidad&os falantes da
mesma, inclusive, mesmo que esse cidaddo ndo seja ouvinte. O Estado deve criar politicas
publicas para que 0 acesso ao conhecimento da lingua seja 0 mais amplo possivel.

Quando um cidad&o é surdo, ao falarmos lingua, pensamos na lingua oral, porém o
sujeito surdo ndo oraliza naturalmente, logo sua visao linguistica é diferente. Vejamos o
que as autoras falam sobre a situacdo dos surdos nesse universo ouvinista.

[...] A situagdo da comunidade surda nesse cenario é particularmente
interessante, em termos linguisticos, pela perspectiva do bilinguismo, e
culturais, tanto no plano da cidadania brasileira, com o sentimento de
nacionalidade e o respaldo institucional, quanto na condicdo que
identifica seus membros como detentores de uma cultura propria, a
cultura surda. (SALLES et al., 2004, p. 24)

Como podemos notar, a situacdo da comunidade surda € bem interessante ao se
tratar de lingua e cultura, pois elas sdo préprias. Ou seja, elas divergem totalmente da
cultura de portugal e também da cultura dos ouvintes brasileiros.

O surdo por sua vez necessita muito do apoio da comunidade ouvinista, porque é

nesse meio que esta inserido o sujeito surdo, onde esse mesmo sujeito cresceu ou conviveu
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num mundo totalmente sem som. E é nesse espaco que o surdo estd inserido, aqui na
lingua portuguesa.

Contudo, como ja mencionamos, a lingua portuguesa no Brasil passou a ter
caracteristicas préprias, tudo isso devido a influéncias de outras linguas, culturas e povos.

No processo de constituicdo da lingua portuguesa no Brasil, esta passou
por contatos diretos entre a lingua do colonizador e a enorme variedade
de linguas indigenas espraiadas pelo espaco geografico nacional.
Juntaram-se a elas, mais tarde, as diversas linguas africanas dos negros
que eram distribuidos nas primeiras provincias brasileiras para execucdo
do trabalho bracal. (SALLES et al., 2004, p. 28)

Todavia, como podemos observar, ndo foi somente a cultura de fora, como as dos
africanos que enriqueceu a lingua portuguesa no Brasil, mas também a lingua dos
indigenas. Pois, como sabemos, quando Cabral chegou ao continente americano —
exatamente aqui no Brasil — ja existiam indios. E a0 mesmo tempo que Cabral trazia os
negros da Africa (povo que tinha uma cultura e uma lingua propria) para escravizar aqui,
logo foi instalado uma nova cultura sobre a ja existente.

Assim, analisamos o processo da lingua portuguesa no Brasil. Vimos que essa
lingua passou por modificagdes para se tornar o que é hoje. Hoje, ela é uma lingua Unica,
com especificidades diferentes, como ndo se encontra em outros paises de lingua
portuguesa.

Porém, esse processo vem do principio, cujas estruturas de lingua abrange uma
historia no decorrer do tempo, desde os homens das cavernas até os dias atuais, e como a
lingua se formou foi um processo gradual.

Segundo Salles et al. (2004, p. 29) “Ora, sabemos bem que a relacdo entre historia,
historia de lingua e lingua em si é complexa e se faz de forma lenta e gradual durante os
processos de formacdo de identidade e nacionalidade”. Concordamos com as autoras
quando dizem ndo ser facil entender como se formou a lingua, porque sdo envolvidos
nesse processo a identidade e nacionalidade, e, ainda assim, torna-se complexo o

entendimento a respeito da origem da nossa lingua.
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3. ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA COMO L2 PARA SURDO

Devemos observar que para se ter uma segunda lingua, é preciso que se tenha como
base uma primeira lingua. E essa lingua de base é aquela que dard todo suporte para o
aprendizado das proximas linguas que o sujeito, tanto ouvinte quanto surdo, necessita saber
para que a segunda lingua possa entdo ser aprendida de forma menos dificil. Porém, o
sujeito surdo tem uma cultura bilingue pautada nos seguintes artefatos culturais:
experiéncias visuais, linguistico, familiar, literatura surda, vida social e esportiva, artes
visuais, politica e materiais caracteristicos da lingua brasileira de sinais, a LIBRAS.

E através dessa lingua que todo sujeito surdo podera se expressar. Mas para que
iSSO Ocorra com sucesso, 0 sujeito surdo precisa dominar sua lingua natural (que no caso €
a lingua de sinais) e somente assim ele podera transmitir suas emoces, opinides, valores,
visdo de mundo, etc. O surdo, por sua vez, precisa de antemao, desenvolver a lingua oral,
na qual ele esté inserido, na forma escrita.

Ha duas formas de aprender uma segunda lingua. Vejamos na citacdo abaixo uma
explicacdo a respeito da diferenca entre uma e outra, como € que se aprende uma segunda
lingua, quais meios séo esses.

Ao aprender o portugués do Brasil como uma nova lingua, o aprendiz
poderé fazé-lo em duas circunstancias distintas: o portugués como lingua
estrangeira ou como segunda lingua. Na primeira, trata-se de aprender
portugués num pais em que ele ndo seja lingua nacional ou oficial. [...] Se
o0 aprendiz for um dos cidad&os brasileiros que ndo tém o portugués como
primeira lingua, como os indios, alguns imigrantes e os surdos (falantes
de LIBRAS), ele aprendera o portugués como segunda lingua. (SALLES
etal., 2004, p. 114)

O que podemos observar é que existem somente duas formas para aprender uma
nova lingua. E para isso € necessario que o sujeito ja tenha como base a primeira lingua,
pois sO assim ele conseguird aprender uma segunda lingua. E para os surdos o portugués
passa a ser a segunda lingua, principalmente na modalidade escrita. Logo estdo
descartamos 0 portugués para estrangeiro, uma vez que os surdos sdo de nacionalidade
brasileira.

Para que os surdos possam compreender a estrutura linguistica da lingua na qual
estdo inseridos, é preciso que antes, ele domine a LIBRAS, pois sera essa lingua de sinais
que dard todo suporte para que os surdos possam aprender o portugués como segunda

lingua de forma mais simples e eficaz.
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O sujeito surdo esta inserido na cultura ouvinte, porém ele tem que se adaptar a dois
mundos diferentes, ao dos ouvintes e ao seu proprio, como dissemos anteriormente. Assim,
a LIBRAS é uma lingua que tem estrutura propria, ela ndo segue a mesma estrutura do
portugués brasileiro, mas o surdo tem que usar o portugués brasileiro, no entanto, o surdo
para escrever portugués necessita como base sua propria lingua sinalizada para que ele
possa compreender 0 mundo que esta ao seu redor, 0 mundo da escrita em portugués.

Logo percebemos que para aprender uma segunda lingua é necessario haver uma
lingua mae, no caso do surdo brasileiro a lingua natural, a LIBRAS. Assim, para o surdo
aprender portugués, provavelmente, ele fara um paralelo entre a lingua natural e a segunda
lingua — essa que ele esta aprendendo para que o mundo possa “ouvi-lo” (grifo nosso).
Também é a lingua que ele precisara para se expressar na sociedade na forma escrita. E
necessario que ele domine o portugués como segunda lingua, ja que o portugués brasileiro
é a lingua oficial do Brasil, pais em que ele reside. Logo o sujeito surdo estd inserido
dentro de um universo no qual ele nasceu, mas nao pertence ao mesmo de certa forma, pois

vive em um mundo sem som. Como entdo, entender ou compreender 0 mundo dos sons?

3.1 Aquisicéo da linguagem

A pergunta é: como se da a aquisi¢do da linguagem em lingua portuguesa para a
comunidade surda através de lingua de sinais? A resposta é simples, se d& usando 0s
mesmos fatores como se faz nas linguas orais. Logo, a aquisicdo de linguas de sinais, se
baseia no meio em que o sujeito surdo esta inserido. Esses meios € que vao corroborar para
0 desenvolvimento cognitivo do ser humano, tanto nos sujeitos ouvintes quanto nos
sujeitos surdos. Porém essa aquisicdo comeca na infancia.

Segundo Del Ré (2006, p. 19), “[...] a crian¢a, simplesmente por viver num meio
em que se fala uma determinada lingua, comeca a produzir sons dessa lingua, a
desenvolver e adquiri-la, e aos 3/4 anos ja estd com sua “gramatica” quase completa”. Ou
seja, para 0 sujeito surdo acontece da mesma forma, ele inserido na sua lingua natural,
inserido numa segunda lingua. Outro fator importante é observarmos a questdo da idade,
pois ela € um ponto importante para que possamos aprender uma nova lingua. Quanto mais
cedo o ser humano estiver inserido naquela lingua, mais rapido ele a aprendera.

E importante que os surdos sejam inseridos o mais rapido possivel numa segunda
lingua. O contato dele com uma nova lingua fara com que ele a adquira o mais rapido

possivel. Lembramos que, a LIBRAS tem uma estrutura gramatical totalmente diferente da
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lingua portuguesa brasileira. E isso vale para qualquer lingua oral. Pois, as linguas orais
ndo necessitam seguir nenhuma relagcdo gramatical (semantico, sintatico, morfologico, ...)
com as linguas de sinais que existem no mundo. Entdo, quanto mais rapido o sujeito surdo
tiver contato com a lingua oral (isso na modalidade escrita), melhor sera para ele
desenvolver a segunda lingua como forma de expressdo escrita. 1sso também vale para a
sua lingua natural, é preciso que o surdo tenha contato o mais breve possivel com a lingua
de sinais. O sujeito surdo precisa dominar sua lingua para que possa compreender e
aprender uma nova lingua, principalmente, na forma escrita.

Segundo Salles et al. (2004, pp. 114, 115), aquisi¢do de uma segunda lingua para
surdo deve ocorrer de duas formas: de forma formal — que é transmitida através da escola
(ou qualquer outra instituicdo de ensino) -, e de forma informal — transmitida pela familia,
amigos, vizinhos, etc.. Com esses dois suportes, a criang¢a ou o adulto terd contato com a
lingua na qual esta inserido. E importantissimo que todo ser tenha contato com uma lingua,

sendo ela materna ou ndo, para que possa se expressar.

3.2 Aquisicdo de L2 por surdos

No item anterior, vimos como 0 sujeito adquire uma lingua, seja ela inata ou n&o.
Faz-se necessario que o sujeito em questdo esteja inserido na lingua que sera estimulada.

Para que o surdo aprenda uma nova lingua, ele precisa estar inserido nessa mesma
lingua e isso vale para todas as linguas. O que vai diferenciar aqui é que o ser surdo tem
como lingua natural a lingua de sinais, e 0 que ele aprendera ¢ uma lingua oral auditiva,
por mais que ele ndo oralize, mas por estar inserido na cultura ouvinista, o sujeito surdo
necessita de uma modalidade de escrita do portugués como segunda lingua, pois sera
através dela que ele vai interagir com o mundo a sua volta.

E héa trés formas de adquirir uma segunda lingua. Quadros (1997, p. 83) afirma que
“ha basicamente trés formas de aquisi¢cdo de L2: (a) a aquisi¢do simultanea de L1 e da L2;
(b) a aquisicdo espontdnea da L2 ndo simulténea e (c) a aprendizagem da L2 de forma
sistemdtica”. Ou seja, € preciso que os sujeitos estejam inseridos no meio para que
adquiram uma segunda lingua.

Na citacdo abaixo, a autora explica como se adquire uma segunda lingua:

No primeiro caso, a aquisi¢do simultanea pode ocorrer com criangas que
sdo filhas de pais que usam duas linguas diferentes ou usam uma lingua
diferente da lingua usada na comunidade onde vivem. A forma em (b)
pode ocorrer com pessoas que passam a morar em outro pais onde é
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usada outra lingua. No item (c) descreve-se a situacdo de escolas de
linguas estrangeiras, em que a diferenca basica entre a aquisicdo da
primeira lingua — L1 — e a aquisicdo de uma segunda lingua — L2 —
relaciona-se com a forma como o individuo é exposto as linguas.
(QUADROS, 1997, p. 83)

Observamos que quando os sujeitos sdo expostos as linguas, logo ele aprendera
uma segunda lingua. Vimos que ha trés formas de adquirir uma segunda lingua. De acordo
com Salles et al. (2004, pp. 114, 115), essa segunda lingua tanto pode ser adquirida por
meios naturais ou por meios artificiais. O meio natural é quando o sujeito esta convivendo
diariamente com outra lingua além da sua materna. E o meio artificial é através da escola
ou qualguer outra instituicdo que oferece uma segunda lingua.

A aquisicdo de uma segunda lingua esta mais relacionada com o contato que se tem
da mesma. Para que isso ocorra, € necessario que 0s sujeitos em questdo estejam sempre
em contato com aquela lingua, independente de ela ser uma lingua oral ou gesto-visual. O
surdo precisa ter contato com o portugués desde cedo para que suas habilidades cognitivas
e expressivas sejam adquiridas o mais rapido possivel como segunda lingua. Como o surdo
vive num mundo de ouvintes, pois a lingua portuguesa brasileira € uma lingua oral
auditiva, o surdo precisa se adaptar a esse universo. No entanto, a comunidade surda é
diferente da comunidade ouvinte, mas ambas necessitam andar lado a lado, e a lingua os
leva a isso.

A LIBRAS ¢ adquirida pelos surdos brasileiros de forma natural
mediante contato com sinalizadores, sem ser ensinada, consequentemente
deve ser sua primeira lingua. A aquisicdo dessa lingua precisa ser
assegurada para realizar um trabalho sistematico com L2, considerando a
realidade do ensino formal. A necessidade formal do ensino de lingua
portuguesa evidencia que essa lingua é, por exceléncia, uma segunda
lingua para a pessoa surda. (QUADROS, 1997, p. 84)

Observamos que, para o surdo brasileiro a LIBRAS tem que ser sempre a lingua
natural dos surdos, pois é a melhor forma do surdo se expressar em sociedade. Mas ele ndo
pode ficar sem o ensino de lingua portuguesa escrita, visto que essa lingua € a lingua
oficial do Brasil.

Logo, para que o surdo possa compreender o portugués, é preciso que ele domine a
sua lingua natural. A sua familia exerce importancia fundamental para que o sujeito surdo

possa compreender 0 mundo a sua volta.
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3.3 Fatores individuais para aprender uma segunda lingua de acordo com Quadros (2012)

De acordo com Quadros (2012, pp. 85, 86, 87), ha varios fatores para aprender uma
nova lingua quando esta ndo vem de forma natural, ou seja, quando néo é inata. Quando os
sujeitos surdos estdo expostos a uma outra lingua e para que o mesmo possa adquiri-la, é
preciso que haja fatores estimuladores que o conduzam a aprendizagem. Esses fatores sdo:
motivacao, aptiddes, estratégias de aprendizagem e idade.

Todos esses pontos sdo de suma importancia para que o surdo aprenda o portugués.
Como é uma lingua oral auditiva, o surdo por ndo ouvir, pode encontrar algumas barreiras.
Para isso, € preciso que o surdo tenha muitos estimulos. Todos esses pontos servem como

uma ponte para o aprendizado pelo sujeito surdo do portugués como L2.

Motivacao

E importante que o surdo tenha ajuda de todos que o rodeiam. Se for em casa, dos
pais e familiares. Se for na escola, do (s) professor (es) e de todo o corpo que compde
aquela instituig&o.

H& algumas implicagbes no ensino que sdo determinadas pelas
motivacBes dos alunos para aprender uma nova lingua. por exemplo, é
importante que o professor reconhega a variedade e natureza das
motivacGes dos alunos. O professor precisa entdo, trabalhar com
materiais que vao ao encontro da motivacdo dos alunos. (QUADROS,
2012, p.85)

O professor tem papel fundamental no ensino de lingua portuguesa como L2 para o
surdo. O professor precisa conhecer o seu aluno surdo, pois s6 assim ele conseguira passar
um bom ensino do portugués. E preciso que ndo s6 o professor, mas também toda a
instituicdo onde estad inserido o surdo, conheca o alunado. Porque somente assim ele
entendera quais sdo as dificuldades do aluno surdo e podera trazer estimulos e motivar
aquele aluno a aprender uma nova lingua. Como sabemos, a estrutura do portugués nédo
segue a mesma estrutura da LIBRAS. Porém, o surdo tem que aprender o portugués na
modalidade escrita para se expressar.

Focamos a motivacdo na escola porque é atraves dela que o sujeito aprende a norma
culta da lingua. Como percebemos, a escola tem um papel fundamental na educacdo de

segunda lingua para o surdo. Também temos que observar que ndo é sé funcdo do
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professor (mesmo ele sendo o dotado de todo conhecimento linguistico) passar esse

conhecimento para o surdo, mas também da escola, pois a escola tem que abragar o aluno.

Aptiddes

Para as aptidGes é necessario que o professor conheca cada aluno individualmente,
pois cada aluno tem uma forma de aprender uma segunda lingua. No caso da LIBRAS a
estratégia com o surdo tem que ser abordada de forma diferente, porque estd ensinando
uma lingua oral a um sujeito que ndo escuta.

As aptidBes tem que ser observadas com cautela, e s6 assim o0 ensino de L2 serad
ensinado. Segundo Quadros (2012), compreendemos que:

H& alunos que tem uma memoria muito boa, eles conseguem guardar
informacBes que facilitam a aprendizagem dos aspectos gramaticais da
nova lingua. Ha alunos que sdo mais analiticos e isso também favorece a
aprendizagem de aspectos gramaticais, mais do que os alunos de boa
memoria. Por outro lado, h& alunos que sdo essencialmente
comunicativos. Diante desses diferentes casos, 0s professores precisam
adequar as formas de ensino para aproveitar estas aptiddes. Agrupar 0s
alunos de acordo com suas habilidades pode favorecer o uso de
estratégias de ensino que permitam explorar estas aptiddes para o
desenvolvimento mais eficaz da segunda lingua. (QUADROS, 2012, p.
86)

E fato que o professor realmente deve observar o seu aluno, um por um. Quando se
trata de ensino de segunda lingua, o foco tem que ser maior, pois esta ensinando uma
lingua que ndo é natural para aquele aluno. Porque como observamos na citagdo acima,
existem alunos de todos os niveis. Ha os que aprendem rapido, mas também ha os que tém
dificuldade em aprender, isso ndo quer dizer que ndo irdo adquirir aquela lingua, mas que é

um pouco dificil de ser absorvida pelo aluno.

Estratégias de aprendizagem

Temos que perceber que cada aluno tem uma estratégia para aprender uma segunda
lingua. E é funcdo do professor identificar as diferengas e desenvolver estratégias para o
aluno aprender uma nova lingua. Ao observar alunos, o professor deve encontrar uma
forma de como transmitir essa segunda lingua. Por exemplo: “desenvolver a L2 como um
sistema separado da primeira lingua (procurar usar L2 sem misturar com L1)”

(QUADROS, 2012, p. 86). Ou seja, para o surdo, é preciso que ele ja tenha dominado sua
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lingua natural — LIBRAS -, e entdo, sendo assim, ele podera aprender o portugués como
segunda lingua. Tendo dominado a estrutura de sua lingua natural, torna-se mais facil o
ensino de portugués como L2 para o surdo. Logo essa estratégia pode ser uma boa opcao

para o surdo aprender a segunda lingua.

Idade

Agora, temos um fator importante para o aprendizado da segunda lingua. A idade €
um dos pontos fundamentais para aprender uma segunda lingua. Como ja sabemos, quanto
mais cedo for o contato com outras linguas, mais rapido nés aprenderemos. H& pesquisas
gue mostram gue quanto mais cedo a crian¢a tem contato com linguas, mas dispostas elas
estardo para aprender. E o surdo precisa ter contato o mais cedo possivel com a lingua
natural e, também, com a segunda lingua, no caso dos surdos brasileiros, a lingua
portuguesa.

Como a idade influencia na aprendizagem, a aprendizagem ocorre através de dois
fatores: (a) a hipotese do periodo critico e (b) ensino por imersdo (QUADROS, 2012, pp.
87 - 90). Na hipdtese do periodo critico, as pesquisas dizem que ha um tempo determinado
para aprender uma segunda lingua. J& no ensino por imerséo, é quando o aluno esta dentro
do universo da outra lingua. Nesse ultimo, torna-se mais facil para o aluno adquirir uma
segunda lingua, porque estara rodeado pela cultura daquela lingua. Logo percebemos que
quando esta inserido em uma lingua, o aprendizado de segunda lingua passa a ser mais
facil e mais eficaz. 1sso vale também para as criancas surdas que precisam aprender o
portugués como segunda lingua. Porém, quando os pais sdo ouvintes, acaba atrapalhando o

desenvolvimento natural da L1.
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4, PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este trabalho se caracteriza numa pesquisa que foi realizada a respeito do ensino de
portugués para surdos. Nele pretendemos analisar qual é a ligacdo de LIBRAS e portugués
no ensino de portugués para surdo. E uma pesquisa de campo, de caréater qualitativo, ou
seja, uma analise da qualidade do ensino de portugués para surdo. A pesquisa foi feita
através da observacdo em sala de aula, tanto na sala de aula regular quanto na sala de aula
de recursos (onde o aluno surdo tem apoio no ensino de portugués). Além da observacgéo
aplicamos questionarios aos participantes da pesquisa. O objetivo da pesquisa é analisar se
0 ensino de portugués para surdo esta sendo transmitido de forma que o aluno surdo possa
absorvé-lo de uma maneira mais compreensivel.

O local da pesquisa foi uma escola municipal da rede publica da cidade de Bayeux
— PB. Por motivos éticos ndo vamos mencionar nomes no trabalho. Ao invés disso, vamos
chamar os sujeitos envolvidos na pesquisa como: Professora 1 (professora regular),
Professora 2 (professora da sala de recursos), Intérprete 1 e Surdo 1.

Como mencionamos acima, a escola onde ocorreu a pesquisa, € uma escola da rede
publica da cidade de Bayeux — na grande Jodo Pessoa, capital da Paraiba. E uma escola
pequena, contém seis salas de aula e uma sala extra, que é a sala de recursos. E na sala de
recursos que o surdo tem apoio no ensino de portugués, ndo como um complemento do
conteldo que o surdo teve na sala de aula, mas sim um assunto a parte em forma de
alfabetizacédo e letramento. Essa sala de recursos, além de dar suporte ao surdo da escola,
ela também serve para todos os alunos que apresentam deficiéncia e que estudam na
escola.

A Professora 1 tem Magistério e curso superior em Educacdo Artistica (UFPB).
Atua no magistério ha 21 anos. Professora concursada da rede publica de Bayeux, do turno
diurno.

A Professora 2 tem superior em Pedagogia (UEPB) e fez especializacdo em
Educacdo Inclusiva. Trabalha na area ha 5 anos, e fica integralmente na escola. Estd com o
Surdo 1 ha quase um ano (desde o inicio de 2019). Baseado em seus relatos, a mesma nos
disse que houve um progresso significativo por parte do aluno— do inicio do ano até os dias
da observacao - nas aulas que o surdo 1 passou a ter na sala de recursos.

A Intérprete 1 tem formacdo superior em Letras-Libras (UFPB). Trabalha na &rea

ha 4 anos e 4 meses. Trabalha em Bayeux ha dois anos. Esse é o primeiro ano com o Surdo
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1. Assim como a Professora 2 nos falou, a Intérprete 1 nos disse que o Surdo 1 evoluiu
bastante no aprendizado de portugués.

O Surdo 1 tem 16 anos, esta no 4° ano do ensino fundamental. Ele era aluno do
EJA, numa escola anterior a essa no periodo da noite. Todavia, a mée dele conversou com
o diretor da escola para que ele pudesse estudar pela manhd, mesmo fora de faixa. Ele
recebe apoio da FUNAD-PB (Fundagdo Nacional de Apoio as Pessoas com Deficiéncia da
Paraiba). As aulas na FUNAD, como aula de apoio, ocorrem na segunda e na quarta-feira,
a tarde. O nivel de surdez do pesquisado é moderado, estando de aparelho auditivo, mas
sem aparelho, ele tem surdez profunda (ver grafico). Ele ndo é totalmente surdo, se estiver
com o aparelho auditivo do lado esquerdo. A audicdo do lado direito é totalmente
comprometida. Esta na escola ha 6 meses. Reside em Bayeux, mesmo bairro em que se
encontra a escola.

O intuito do trabalho, como j& foi relatado, é observar o ensino de lingua
portuguesa para surdo como L2. E nessa analise que veremos como 0s professores
transmitem os contetidos da lingua portuguesa para o sujeito surdo.

Foram aplicados quatro questionarios, um para cada sujeito mencionando nessa
pesquisa. Aplicamos 0s questionarios aos investigados para analisar se 0 que estdvamos
observando em sala de aula condizia com o que as professoras escreveram nos
questionarios. Fizemos um questionario para a Intérprete 1 e para o Surdo 1 para que eles
pudessem opinar a respeito do que estavam percebendo. O questiondrio do Surdo 1
também é de grande importancia, pois ele como sujeito ativo da pesquisa e sujeito
principal, tem sempre um retorno a nos dar. Uma vez que é ele o ser que recebe todo
conhecimento passado pelas professoras (1 e 2) e pela intérprete 1.

Nos quadros abaixo, veremos as perguntas dos questionarios que foram aplicados
aos quatro sujeitos envolvidos na pesquisa. Algumas perguntas foram iguais para a
Professora 1, a Professora 2 e para a intérprete 1, exceto para o Surdo 1. A quantidade de
perguntas foi diferente para os envolvidos na pesquisa. Algumas perguntas foram

exclusivas para o sujeito investigado.

Questionario aplicado a Professora 1:

1) Vocé sabe lingua de sinais?

2) Voceé se sente preparada para trabalhar com alunos surdos?

3) Como se da o ensino de portugués para surdo na modalidade escrita?




4) Que tipo de recursos visuais sdo utilizados para essa aprendizagem?

5) Como vocé diferencia a aprendizagem de alunos ouvintes e do (s) aluno (s) surdo (s)
na disciplina de portugués?

6) A seu ver, qual(quais) ponto(s) positivo(s) vocé vé na aprendizagem de lingua
portuguesa por parte do (s) surdo (s)?

7) Como vocé se comunica com os alunos surdos que tem em sua sala de aula?

8) Na sua avaliacdo pessoal, seu aluno surdo consegue acompanhar os contetdos
ensinados?

( ) Sim ( YNdo ( ) Asvezes

9) Vocé faz atividades e avaliagOes diferenciadas para seu aluno surdo e seus alunos
ouvintes?

( ) Sim ( YNdo ( ) Asvezes

10) Caso as atividades sejam diferenciadas, o que € feito de diferente?

Quadro 1

Questionario aplicado a Professora 2:

1) Qual o seu nivel com a lingua de sinais?

2) Qual metodologia vocé usa para melhorar o ensino de portugués que o aluno surdo
tem na sala regular?

3) Quais dificuldades vocé encontra na hora de mediar esses conteldos?

4) Quais sugestdes vocé daria para a melhoria do ensino de portugués para surdo?

5) Quais resultados vocé tem a contar sobre a evolugdo do surdo nessa mesma
disciplina do inicio do ano até agora?

6) Que tipo de recursos visuais sdo utilizados para essa aprendizagem?

7) A seu ver, qual (quais) pontos positivo (s) vocé vé na aprendizagem de lingua
portuguesa por parte do (s) surdo (s)?

8) Com suas palavras, comente um pouco sobre a eficacia desse ensino de portugués

para surdo na sala de recursos.

Quadro 2

Questionario aplicado a Intérprete 1:

1) Qual metodologia vocé usa para mediar os contetidos (portugués)?

2) Quais dificuldades vocé encontra na hora de mediar esses contelidos?
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3) Quais sugestdes vocé daria para a melhoria do ensino de portugués para surdo?

4) Quais resultados vocé tem a contar sobre a evolugdo do surdo nessa mesma
disciplina do inicio do ano até agora?

5) Vocé como intérprete, como vocé passa 0 portugués para surdo na modalidade

escrita?

Quadro 3

Questionario aplicado ao aluno surdo

1) Desde quando vocé usa a LIBRAS?

2) O que a LIBRAS significa para vocé?

3) Quiais dificuldades vocé tem na aprendizagem de lingua portuguesa?

4) Quais materiais de apoio vocé teve (tem) na sua aprendizagem de lingua
portuguesa?

5) Para vocé, como se daria, de forma melhor, o uso de lingua portuguesa?

6) Quais pontos positivos vocé tem a nos dizer com a metodologia desse (a) professor
(@):

Professor (a) na sala regular:

Professor (a) na sala de recursos:

7) Que tecnologia vocé usa hoje para aprimorar o portugués na modalidade escrita?

Quadro 4
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Através dos questionarios aplicados, expusemos as perguntas que foram feitas para

0s sujeitos da pesquisa. No topico seguinte, debateremos sobre cada resposta dada pelas

pessoas pesquisadas. Logo, convidamos, vocé — leitor - para passear pelo nosso texto e

descobrir um pouco mais sobre as formas mais adequadas de transmissdo do contetdo da

lingua portuguesa para surdos.
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5. RESULTADOS E DISCUSSOES

A partir dos questionarios e da observacdo das aulas de portugués durante uma
semana em que estivemos na escola, teceremos comentarios sobre as atividades dadas e
sobre o dominio das professoras com a lingua de sinais (LIBRAS) e, como elas, enquanto
professoras se portam perante essa lingua para que possam ensinar portugués para o surdo
na modalidade escrita.

Abaixo veremos as respostas para as perguntas feitas aos envolvidos na pesquisa.
Contudo, selecionamos as respostas mais relevantes que condizem com o objetivo da
pesquisa. Comecaremos analisando a primeira pergunta da Professora 1 (professora da sala
regular). Pretendiamos com esta pergunta saber se a professora 1 sabia se comunicar em

LIBRAS. Vejamos sua resposta:

1) Vocé sabe lingua de sinais?

2/’/ ) 4 // )<,{ utlQ

Como percebemos a professora da sala regular sabe um pouco de LIBRAS, logo
Vemos que esse pouco é importante para que ela perceba o seu aluno surdo. A professora
tendo um pouco de dominio da lingua, fard com que o surdo possa se sentir abragcado pela
mesma.

Mesmo com pouco dominio da lingua de sinais e conhecendo um pouco da
estrutura dessa lingua, mas dominando o portugués, tornar-se-4 mais facil para o professor
ensinar lingua portuguesa para o surdo. Assim, vemos na citacdo que:

Quando os professores sabem mais sobre aquisi¢cdo/aprendizagem da
segunda lingua, eles passam a contar com informagdes que podem ajuda-
los a pensar sobre sua experiéncia de ensino de linguas. O ensino pode
sofrer efeitos de varios fatores. (QUADROS, 2012, p. 84)

Portanto, o professor, por dominar a sua lingua, conseguira passar o conteldo com
eficacia para o aluno surdo, todavia é fundamental que ele compreenda algo da estrutura da
lingua natural do surdo.

Agora partiremos para a segunda pergunta.

2) Vocé se sente preparada para trabalhar com alunos surdos?

Ve
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A pergunta aplicada a Professora 1 foi: vocé se sentia preparada para trabalhar com
alunos surdos? Sua resposta foi, NAO (grifo nosso). E importante que quando se fala de
incluséo, o professor (e todo corpo da escola) seja capacitado para lidar com alunos com
deficiéncia, nesse caso, o surdo que ha em sua sala de aula.

A seguir, ao perguntarmos a Professora 1 como se da o ensino de portugués para o
surdo na modalidade escrita. Ela respondeu de forma neutra, sem dar muito énfase ao

ensino de lingua portuguesa como L2 para o surdo de sua classe.

3) Como se dé o ensino de portu €s para surdo na modalidade escrita? /

/4 ‘7//&0

/u{ 72774 = 1/7// //,,/Zgg
f//fJ/ZL ALV V{/;(/W(%?/MZQ

O que podemos ver é que ela diz que é normal, mas o que seria esse normal? Outra
coisa é que ela justifica que esse ensino por ser normal tem uma intérprete. Porém, temos
que saber que é funcdo do professor transmitir o conhecimento de portugués como L2 e
ndo do intérprete de lingua de sinais que ha em sala de aula, pois a funcdo do intérprete é
somente intermediar o contetdo entre professor e aluno.

A proxima pergunta foi sobre os recursos visuais que a Professora 1 usa para que o
aluno surdo se sinta incluido em sala de aula.

N

4) Que t1p0 de recursos visuais s#o utilizados para essa aprendizagem?

(/i/(jf/(/((/) ] L‘//O/L = C/(/C’L/Zw) ﬂ/}(/u

/)Z)Uw t‘jUCLCC/ (Lw(/7 8 //é (/é((/<’ (2( 1////C'
g eadal ¢ Aaja. oL /¢ a// e

Este é o fator principal no ensino para surdo, ndo sé no ensino de portugués, mas no
ensino como um todo, principalmente se for no ensino de lingua(s). E necessério que o
professor de sala de aula, recorra aos recursos visuais para que o surdo possa compreender
melhor o que esta sendo transmitido em sala de aula. Tudo que foi citado na resposta da
professora é de suma importancia para que o surdo possa aprender o portugués como
segunda lingua de forma eficaz, pois até o quadro-branco (foto 1) é uma forma de recurso
visual para o ensino de portugués para o surdo. Também observamos que a professora
passou um video (foto 2) na aula em que estavamos observando. Também foram passadas
muitas atividades no livro (foto 3). A Professora 1 nos falou sobre a sala de recursos, mas
esse é um tema que abordaremos mais adiante.

A pergunta seguinte se trata sobre os pontos positivos no ensino de lingua
portuguesa para surdo. A Professora 1 deu sua visdo pessoal a respeito do que ela acha

sobre esse ensino. Vejamos:
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Como vimos, ela diz que é importante porque o aluno surdo aprende duas linguas
ao mesmo tempo. Sim, sabemos que isso é possivel, porque ele esta exercitando as duas
linguas.
Segundo Quadros e Schimiedt (2006):

O ensino de portugués pressupde a aquisi¢do da lingua de sinais brasileira
— “a” lingua da crianga surda. A lingua de sinais também apresenta um
papel fundamental no processo de ensino-aprendizagem do portugués. A
ideia ndo é simplemente um transferéncia de conhecimento da primeira
lingua para a segunda lingua, mas sim um processo paralelo de aquisi¢cao
e aprendizagem em que cada lingua apresenta seus papéis e valores
sociais representados. (QUADROS; SCHIMIEDT, 2006, p. 24)

Logo percebemos que a visdo da Professora 1 em unir as duas linguas € importante
para o aprendizado do surdo. Vemos que ndo é s6 uma questdo de ensinar portugués como
segunda lingua, mas sim, uma questao da incluséo de linguas, e também é uma questdo de
inclusdo do aluno surdo com os alunos ouvintes. Dessa forma, o portugués do surdo sera
mais eficaz, pois 0 mesmo precisa estar inserido na comunidade ouvinte para que possa
compreender como adquirir uma segunda lingua de forma simples e eficaz.

A pergunta seguinte é sobre como a Professora 1 se comunica com o surdo da sua

sala de aula. Como ela mesma disse, sabe um pouco de LIBRAS.

7) Como voce | se comunica com os alunos surdos que tem em sua sala de aula?

—
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E importante que o professor de sala de aula saiba LIBRAS para que ele se
comunique com o surdo. Assim, é como se fosse uma troca de conhecimento, a Professora
1 aprende LIBRAS; o surdo, portugués. E mais uma vez a professora fala da presenca da
intérprete como uma forma de mediar os dialogos, além da aula.

Para finalizar o questionario da Professora 1 veremos duas perguntas que se

complementam:
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9) Vocé faz atividades e avaliagdes diferenciadas para seu aluno surdo e seus alunos
ouvintes?

yq’ Sim ( )Ndo ( )Asvezes

10) Caso as atividades sejam diferenciadas, o que ¢ feito de diferente? ) A

( ¥, m// / /{5/ ) AN é?r&%.f,’{/ﬂ/ ) Eom A0 ey

L,/‘:LQ» ol {\/C{,/ Wi AN :va/i’a 1 & L Aagn -
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A Professora 1 mais uma vez reforca que 0 uso de recursos visuais € importante
para que o aluno surdo possa compreender a aula que esta sendo aplicada. Poréem, quando
estavamos observando ndo vimos o uso dos recursos visuais em sala.

Avaliaremos, a seguir, as respostas da Professora 2 (professora da sala de recursos)
e assim poderemos fazer uma pequena comparacao no ensino de portugués como segunda
lingua para surdo. Lembremos que, a sala de recursos é sala que se propGe ajudar no ensino
de alfabetizacdo e letramento para a pessoa surda, e ndo um ambiente que complementa 0s
contetdos dados na sala regular.

Em algumas respostas da Professora 2, usaremos a sigla SRM que significa Sala de
Recursos Multifuncional, pois é uma sala que da suporte a todos os alunos com deficiéncia
que existem na escola.

Imaginamos que a professora da Sala de Recursos saiba LIBRAS por estar dando
suporte ao aluno surdo, mas mesmo assim fizemos uma pergunta para saber o seu nivel em
lingua de sinais.

1) Oual o devitiyel coms lingua de sinaia M0, eorcludp LIBRRS - MO

RIS d¢ Boyaux, @« o Ao AL Eywvad S QIBARS OT
e )
~o. VEPH.

O que podemos observar é que a Professora 2 tem dominio da LIBRAS, pois é
importante que se tenha 0 minimo de conhecimento possivel para que possa entender quais
sdo as dificuldades enfrentadas pelo surdo na aquisicdo da L2, e tambem para que ela possa
compreender e transmitir conhecimentos para o surdo, logo, ela ndo precisa,
necessariamente, de intérprete em sala. Outro ponto que podemos também perceber é que a
Professora 2 se esforga ao maximo para estar sempre em contato com a lingua de sinais,
fazendo cursos de LIBRAS, um no CRIS (Centro de Referéncia de Inclusdo Social) e outro

de extensdo, na UFPB.
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Partiremos agora para a segunda resposta da Professora 2. A pergunta se refere qual
metodologia a professora usa na sala de recursos para o ensino de L2.

2) Qual metodologia vocé usa para melhorar o ensino de portugués que o aluno surdo

tem na sala regular? QL ORM 3 Qb\_&hy‘(‘ym L mﬁzﬂsf\ o Cct AMBRIAS
oo e preame de (W‘o Foect ¢ L0 LL~
\CLUL‘Mj

Como vemos, na sala de recursos a Professora 2 trabalha o portugués com a
LIBRAS. Com essa juncéo, ela trabalha no processo de alfabetizacdo e de letramento do
aluno surdo. A professora faz atividades (foto 4) em que o aluno pode aprender as duas
linguas a0 mesmo tempo. E necessario o surdo ter a aquisicio das duas linguas, e o melhor
é que ambas possam estar juntas para que o processo de adquirir a segunda lingua seja
mais eficaz.

O surdo tem como lingua natural LIBRAS, porém, mesmo assim, ele precisa ter
aulas de LIBRAS para que se aperfeicoe sua lingua natural, visto que € uma lingua
dindmica e em constante mudancas. Logo, o ensino de portugués € mais intenso, pois é o
ensino de segunda lingua para o sujeito surdo da pesquisa.

Passamos para a terceira resposta da pergunta que selecionamos como importante
para a pesquisa. O objetivo da pergunta é saber as dificuldades que a Professora 2 tem na
hora de mediar os contetidos dados na sala de recursos.

~

Os fragmentos abaixo sdo respostas referentes a mesma pergunta.

3) Quais dificuldades vocé encontra na hora de mediar esses conteudos”Z
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Como ja falamos, SRM néo trabalha os contetdos que o aluno acabou de ver em
sala de aula, como também a SRM ndo é um local onde o aluno terd aula de refor¢o dos
assuntos vistos em sala de aula. A SRM é um local que tenta perceber as dificuldades do
aluno, e ao perceber tais dificuldades, comeca uma abordagem. No caso do aluno surdo, 0
conteudo é passado como processo de alfabetizacdo e letramento — como vimos no item

anterior -, pois a Professora 2 desenvolve as atividades de acordo com a realidade do



49

aluno, uma realidade linguistica, pedagogica e familiar. Como podemos observar, na SRM
ndo s6 ha o ensino de portugués para o surdo, mas também o ensino de LIBRAS, porque é
importante que o surdo entenda sua lingua natural para que ele possa entender a segunda
lingua. E mais uma vez vemos que 0 uso de recursos visuais (as imagens citadas pela
Professora 1) é fundamental para o aprendizado do sujeito surdo.

A proxima pergunta foi feita para saber qual a evolucéo do aluno surdo do inicio do
ano (fevereiro 2019) até o momento atual (julho 2019) da pesquisa. Vejamos a resposta da
Professora 2.

5) Quais resultados vocé tem a contar sobre a evolugdo do surdo nessa mesma disciplina

do inicio do ano até agora? &v)&i\‘ﬂ\@) 2" \g‘au;;xh@ J oo, A0
oot Joonlo i anle, o dumo Towv ovdw do vy

_ Opunclzgopm .

Observando a resposta da Professora 2, ao seu ver, houve um grande avango
durante a permanéncia e frequéncia do surdo na sala de recursos. Mesmo estando em
processo de aprendizagem, temos que levar em consideracdo que o ensino de lingua é um
processo diario e infinito, o surdo conseguiu fazer pequenas evolugdes que para a
Professora 2, € um grande passo. Pois, ela nos disse que o aluno surdo quando chegou na
sala de recursos nada entendia, nem a lingua natural (LIBRAS) e nem o portugués
(modalidade escrita). Por isso, ela trabalha com a alfabetizacdo e o letramento na Sala de
Recursos com o surdo, porque ele precisa entender a sua lingua natural para que, somente
depois, compreender a segunda lingua (0 portugués).

E para encerrarmos as respostas do questionario da Professora 2, fizemos uma
pergunta para saber quais eram 0s tipos de recursos visuais que ela usava para transmitir 0s
contedidos, ligados tanto a LIBRAS quanto ao portugués como segunda lingua, para o
surdo. Sua resposta foi praticamente igual a da Professora 1, vejamos:

6) Que tipo de recursos visuais sdio utilizados para essa aprendizagem?
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As atividades adaptadas (foto 5) que a Professora 2 se refere sdo as atividades que
sdo feitas para alunos ouvintes e ela adapta para a dificuldade do surdo. Ja as figuras (foto
6) sdo atividades que tem os bonequinhos fazendo em LIBRAS o sinal da palavra em

portugués. Quanto as impressdes (foto 7) sdo as atividades em geral que ela xeroca para o
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ensino de LIBRAS e de portugués. Os jogos pedagdgicos (foto 8) sdo uma maneira que a
Professora 2 achou para ensinar de forma ludica ao surdo. Ela acredita que se aprende
brincando. Também nos relatou dizendo que algumas atividades parecem meio bobas para
a idade do surdo (ja que ele tem 16 anos), mas pra um surdo que adquiriu ha pouco tempo
a LIBRAS, essas atividades foram uma saida para que o aluno surdo pudesse aprender
tanto a lingua de sinais quanto o portugués. Segue em apéndices todas as atividades
relatadas neste item.

Agora, vamos debater sobre as respostas da Intérprete 1. Um intérprete de LIBRAS
tem papel fundamental na mediagcdo de duas linguas, a lingua portuguesa e a lingua de
sinais e vice-versa, ou seja, ele esta entre o professor e o aluno. O papel de um intérprete €
mediar os conteudos dados pela professora em sala de aula para o(s) surdo(s). O intérprete
também é importante para o desenvolvimento do aluno surdo, pois sem o auxilio dele seria
quase impossivel o surdo compreender o mundo a sua volta em sala de aula.

Segundo Marques e Oliveira (2009):

Ser intérprete de Lingua de Sinais é muito mais do que ser identificado
pela lingua que fala, muito mais do que estar presente nas comunidades
surdas ou ainda estabelecer um elo entre mundos linguisticos diferentes.
(MARQUES; OLIVEIRA, 2009, p. 396)

Logo, vemos que o0 ser intérprete vai muito além de conhecer as duas estruturas
linguisticas em que ele faz ponte entre o professor ouvinte e o aluno surdo. A fungéo
intérprete faz criar elos com o aluno surdo, pois passam muito tempo juntos e dessa forma,
criam uma relacéo afetiva que vai além da transmisséo de conhecimento linguistico.

Fizemos a pergunta sobre qual metodologia ela utiliza com o surdo para que ele

compreenda o conteldo da disciplina Portugués e sua resposta veremos abaixo.

1) Qual metodologia vocé usa para mediar os contetidos (portugués)?

Observamos que ela usa também de recursos visuais através de desenhos e, fazendo
dessa forma, o aluno surdo podera ter um entendimento melhor do assunto abordado.
Outro elemento a ser usado pela Intérprete 1 € o uso de classificadores (sdo gestos que
usamos como marcadores de concordancia de género: pessoa, animal, coisa).

Na préxima pergunta, a Intérprete nos deu a resposta que se referia as dificuldades

enfrentadas na hora de mediar esses conte(idos.
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2) Quais dificuldades vocé encontra na hora de mediar esses contetidos?
A fa)aa Fo SR Fasin & e e IAEDE E‘)V’
M“fm*m&o\ f{uuo\ o aluns .

Diferentemente do que a Professora 1 e a Professora 2 nos relatou, a Intérprete 1
acredita que faltam mais recursos visuais e mais atividades adaptadas em sala de aula.
Durante a entrevista informal ela nos relatou que confecciona algumas atividades visuais
para auxiliar na mediacdo do ensino de L2. Ela também nos informou que ndo opina na
aula das Professoras (1 e 2) durante 0 ensino ao surdo.

E para finalizar a analise das respostas da Intérprete 1, fizemos uma pergunta a
respeito de como ela passa o portugués para o surdo na modalidade escrita. Vejamos sua
resposta.

5) Vocé como intérprete, como vocé passa o portugués para surdo na modalidade X<ZEA-TB ¢
escrita?
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Como ja sabemos, 0 portugués na modalidade escrita € de grande importancia para
o0 surdo, pois é através dele que o mesmo compreendera 0 mundo escrito a sua volta, e
também é através dele que o sujeito surdo podera expressar suas ideias, opinides, etc. por
escrito, responder e preencher formuléarios.

Observamos que o método a ser usado pela Intérprete 1 € a datilologia — palavra
digitalizada no espaco a frente do corpo do falante em LIBRAS utilizando o Alfabeto
Manual -, sendo assim, esse recurso visual faz com que o surdo veja a letra que esta sendo
mostrada e, assim, passa-a para o caderno. Outra ponto importante a ser ressaltado na
resposta da Intérprete 1 é quando ela diz sobre a escrita individual do aluno surdo, ou seja,
ela ndo esta focando muito na escrita como ensino, mas sim na escrita cComo mensagem a
ser transmitida pelo surdo. Foram importantes para nossa pesquisa as respostas dadas pela
Intérprete 1.

As respostas a seguir sdo do questionario que fizemos ao Surdo 1, pois queriamos
saber sua visdo a respeito do que lhe é ensinado. A primeira pergunta foi para saber a partir

de que ano ele passou a usar a LIBRAS.
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1) Desde quando vocé usa a LIBRAS?

L0k Q 048

Vemos que 0 acesso a Libras foi tardio, e com isso trouxe muitos atrasos para o
desenvolvimento da lingua de sinais para o surdo e, consequentemente para a
aprendizagem do portugués. Antes do ano 2018 o surdo usava sinais caseiros, esses sinais
sdo sinais criados para 0 ouvinte se comunicar com o surdo e vice-versa, ndo é considerado
sinais pertecentes a LIBRAS.

O que observamos é que o surdo tem menos de dois anos de contato com a
LIBRAS, logo, isso prejudicou o ensino de portugués como segunda lingua, como foi
citado neste trabalho, é necessario que se domine uma lingua para que se possa
compreender outras. Assim, vemos o quanto foi dificil para o Surdo 1 estar incluido na
sociedade, na escola, ou até mesmo na familia. Pois, quanto mais rapido for a aquisicdo de
uma lingua, melhor sera para o sujeito usuario dessa lingua.

Quadros (2012, p. 87) fala que “a idade ¢ um dos fatores que pode influenciar a
aprendizagem de uma lingua”, ou seja, quanto mais cedo melhor para aprender a lingua
que o sujeito esta exposto. Reforcando o que as autoras dizem, Del Ré (2006, p. 19) afirma
que a idade é fundamental para esse aprendizado: “[...] e aos 3/4 anos ja estd com sua
“gramatica quase completa™, logo percebemos que a idade é um fator primordial para
adquirir a faculdade da linguagem. E nesse periodo que uma crianca comeca a aprender a
formar frases completas. Porém, se com o Surdo 1 ndo aconteceu dessa forma, para ele
tudo se tornou tardio, pois ele so veio usar a LIBRAS aos 15 anos, numa fase em que suas
funcBes cognitivas ja estavam formadas.

A prdéxima resposta € a respeito das dificuldades enfrentadas por ele na hora de
aprender a lingua portuguesa.

(

?) Qudis dificuldades vocé tem na aprendizagem de lingua por l)ugucsa"
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Essa resposta € quase um complemento da analise anterior. O que podemos
perceber é que, a dificuldade maior do Surdo 1 é na parte de leitura, ou seja, ele ndo
reconhece alguns fonemas no momento que passa a ler textos. Com isso percebemos o
quanto a idade é importante no aprendizado do aluno, principalmente se ele for surdo, pois

sua vivéncia é distinta dos ouvintes.
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A resposta segumte foi sobre a melhor forma para aprender portugués.
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Notamos o quanto é dificil a quantidade imensa de regras que 0 portugués possui, e
para um sujeito surdo torna-se pior, pois 0 mesmo, por ndo escutar, ndo consegue
compreender o uso dos fonemas — por exemplo, os digrafos. Assim, para ele é complicado
aprender portugués escrito, visto que, a lingua portuguesa é fonética.

E para finalizar, fizemos uma pergunta para que o Surdo 1 nos dissesse quais
pontos positivos ele ver no ensino de portugués dado pela Professora 1 (professora da sala
regular) e pela Professora 2 (professora da sala de recursos).

6) Quais pontos positivos vocé tem a nos dizer com a metodologia desse (a) professor

(a):

Professor (a) na sala regular
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7) Que tecnolog1 cé usa hOJe ara? imorar o0 portugués na modall ade esc ‘ @A/p
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Como percebemos, na resposta sobre sala regular ele diz que a professora 0 ajuda
na disciplina, como se fosse algo normal que todos os professores fazem a todos os alunos.

Ja na sala de recursos, ele diz que a professora o ajuda nas suas dificuldades de
aprender ambas as linguas — LIBRAS e portugués. Outra coisa que ele aborda é a
quantidade de dias em que ele vai para a sala de recursos (acontece na segunda e na
quarta). Como o mesmo disse, é preciso ter mais dias para que ele pudesse desenvolver as
linguas ensinadas. E mais uma vez ele relata o atraso com relacdo a aquisicao da LIBRAS,
principalmente.

Chegamos ao fim das andlises, baseados nas respostas dos sujeitos envolvidos na
pesquisa. Com essas respostas, tivemos uma nocdo de como estd sendo o ensino de
portugués para o surdo e podemos ver as dificuldades enfrentadas pelos docentes e
intérprete (dessa pesquisa) para um ensino de qualidade e as dificuldades no ensino do
sujeito surdo.

Vimos que o ensino de portugués requer investimentos (financeiro,
psicopedagdgico, familiar, escolar, social) de todas as partes, € que o surdo precisa de todo
apoio possivel, seja, do Estado, da escola e da familia. Esse apoio é fundamental para que o

surdo possa aprender o portugués de forma simples e eficaz.
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CONSIDERACOES FINAIS

Vimos que ha uma diferenca grande em se tratando de lingua escrita e de lingua
oral, pois elas nao estdo no mesmo nivel quando nos referimos a lingua como acéo ativa. A
lingua tem suas especificidades e, a LIBRAS segue nesta mesma linha, porque a lingua
brasileira de sinais também tem sua prépria estrutura. Logo o surdo transita por duas
estruturas diferentes e precisa aprender a usa-las da melhor forma possivel.

Sabemos que todo pais tem sua lingua oficial e que essa lingua é registrada e
ensinada nas escolas para que os alunos possam aprender a norma padrdo de sua lingua.
Porém, h& também a lingua falada pelo povo - a lingua oral - e ¢é ela que faz com que a
lingua ndo morra! A lingua € isso: é vida!

Analisando os resultados, observamos que para o ensino de lingua portuguesa como
L2 para surdo, ser de qualidade, é preciso que haja apoio de toda a sociedade. E que essa
sociedade tem que estar interligadas para que o desenvolvimento do aluno surdo possa ser
de forma prazerosa e eficaz. Os resultados da pesquisa nos mostraram que também ha
muito a ser feito nesse ensino, tanto no ensino de lingua portuguesa para o surdo como L2,
mas também no prdprio ensino de sua lingua natural —a LIBRAS, quando necessario.

Durante o processo de analise da pesquisa, observamos que todos os envolvidos na
mesma, exceto o surdo, mostrou um esforco muito grande para que o ensino de lingua
portuguesa fosse passado da melhor forma para o sujeito em questdo. Como também
observamos que as estratégias de ensino usadas pelas professoras e pela intérprete foi para
que o aluno surdo se sentisse incluido. As atividades de inclusdo resultavam numa
avaliacdo mais qualitativa, e o surdo sé tinha a ganhar com isso. Todas as formas que
foram usadas para transmitir os contetdos para o sujeito surdo foi para que ele tivesse um
ensino-aprendizagem mais eficaz.

Todavia, durante o periodo de observacdo em que estivemos nas salas de aula da
professora 1 e professora 2 pudemos perceber que o surdo da pesquisa ndo poderia
reproduzir suas respostas por escrito da forma como vimos, por testemunharmos o quao
dificultoso era para tal aluno reproduzir na forma escrita seus pensamentos. Assim,
deduzimos que as respostas dadas sofreram influéncia de uma pessoa ouvinte, ja que o
mesmo ndo conseguia escrever com fluéncia em nenhum momento; Provavelmente se trate
de um aluno copista (aquele que copia 0 que esta escrito).

Outro ponto fundamental da anélise foi a forma como as professoras interligavam

LIBRAS ao portugués tornando assim um ensino mais eficaz e fazendo o aluno um sujeito
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ativo da acdo. Porque é quase impossivel ensinar uma segunda lingua sem o dominio de
uma primeira lingua. E preciso que todos estejam integrados nessa agio de transmitir o
ensino de lingua portuguesa como L2 para o surdo, porém esses agentes ativos da
educacdo devem dominar a lingua natural do surdo, para ensinar o portugués de forma
mais eficiente.

Podemos perceber, infelizmente, que o ensino de lingua portuguesa para surdo
ainda é escasso. E preciso que haja mais politicas plblicas nessa area, pois o surdo
necessita do portugués na modalidade escrita, visto que é através dessa modalidade que ele
ler tudo que esta ao seu redor e também se expressa - usando os cddigos linguisticos. O que
notamos € que hd um grande esforco por parte da escola e da familia em querer ajudar o
sujeito surdo, todavia, o que também notamos que ha poucos investimentos na educacéo do
ensino de L2, principalmente para as pessoas surdas. E dever do Estado dar um ensino de
qualidade a populacéo, e isso inclui o sujeito surdo.

Conseguimos alcancar 0s objetivos propostos da pesquisa que tinha como
finalidade analisar o ensino de lingua portuguesa como L2 para alunos surdos no ensino
fundamental das séries iniciais. Examinar também o ensino na modalidade escrita, pois o
uso do portugués como segunda lingua para o surdo ocorre mais na efetivacdo da lingua
portuguesa como escrita.

O ensino de lingua é a melhor forma de empoderar o surdo, pois 0 mesmo é sujeito
ativo da sociedade, portanto o surdo precisa saber ndo somente a sua lingua natural, mas
também a segunda lingua do pais na modalidade escrita em que ele esta inserido, é preciso
que o surdo se sinta incluido nessa sociedade — e a escola é um dos melhores meios para
iSS0.

Vale lembrar que, somos todos sujeitos de uma lingua, mas que isso ndo nos
impeca de aprender novas culturas, novas linguas, justamente quando se esta inserido em
um pais que tem mais de uma lingua oficial, para os surdos na modalidade escrita. Para os
ouvintes a lingua portuguesa ¢ a Unica oficial, tanto na modalidade escrita como na oral.

E preciso que possamos entrar nesse NOvo universo que nos rodeia e permitir que
outros nos conhecam. E quando ambos se permitem, logo sabemos que todos
aprenderemos, porque toda troca de conhecimento € valida. Entdo é preciso que as pessoas
das vérias comunidades linguisticas se permitam trocar experiéncias e delas fazer novos
aprendizados. Que possam usar e abusar das linguas. Que o ouvinte ensine 0 portugués ao

surdo e o surdo ensine a LIBRAS ao ouvinte, e que essas duas culturas se entrelacem e
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passem a fazer parte da mesma esfera linguistica, onde os falantes fardo com que a lingua
ndo morra, nem a LIBRAS e nem o0 portugués.

Uma lingua se faz praticando. Uma lingua s se torna viva quando os sujeitos ali
inseridos fazem com que ela seja propagada. E esses sujeitos sdo a forca dessa lingua, pois
é através deles que uma lingua permanece em atividade, permanece em uso e assim, viva e

eficaz.
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APENDICES

Foto 1 — Atividade escrita no quadro branco

Fonte: Propria (2019)

Foto 2 — Atividade de video

Fonte: Propria (2019)
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Foto 3 — Atividade no livro

Fonte: Propria (2019)

Foto 4 — Atividade em LIBRAS

Fonte: Propria (2019)
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Foto 5 — Livro do Alfabeto Manual
Fonte: Propria (2019)

Foto 6 — Atividade com gravuras

Fonte: Propria (2019)
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Foto 7 — jogo da Memoria: Alfabeto Manual

Fonte: Propria (2019)

Foto 8 — Jogo da Memoria: objeto escolar

Fonte: Propria (2019)
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FORMACAO:
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FUNCAO: /@u@%;/!/ixﬁ)va :

1) Vocé sabe lingua de sinais?

W pouce.

2) Vocé se sente preparada para trabalhar com alunos surdos?

Veao
3) Como se da o ensino de portugués para surdo na modalidade escrita?
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4) Que tlpo de recursos visuais sdo unhzados para essa aprendlzagem? M
%fv cé d1 erencna a apre agénﬁznos ouvintes e go (s) aluno (s) surdo (s)

na discplina de portu es?
: po 8 (% W %
(l/x/ﬁaa,z( Zo

’/‘ % »
&Z@Qﬁ (ﬁf? ntg# positivo voce vé na aprendxzagem de lingua
portuguesa por parte do (s) surdo (s)” W
ry‘é/ £ 7/2%/ & - o
ol w G

Foto: Questionario aplicado a Professora 1

Fonte: Propria (2019)
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7) Como vocé se comunica com os alunos surdos que tem em sua sala de aula?

ool Sl

avaliagfio pessoal, seu aluno surdo consegue acompanhar os ¢ontetidos
ensinados?

'}Q Sim ( )Ndo () Asvezes

9) Vocé faz atividades e avaliagdes diferenciadas para seu aluno surdo e seus alunos
ouvintes?

j,ésm ( )N#o () Asvezes

10) Caso as atividades sejam diferenciadas, o que é feito de diferente?

,Mm L ZZ;WVXW
/‘%Zw M

Foto: Continuacdo do Questionario aplicado a Professora 1

Fonte: Propria (2019)



FORMACI”*O:A%E%O_-MM@MD_M
BAwoea JeechBita . :

(

FUNCAOL?JMW% dea,  SRM,

U nivel com a 1in; 1nais / m‘(dlu l\BR‘RSﬂ-’ (m
GRS 00 BOyoir e o Uuo A Glmeab L 21BRS

~o LVEPB.

2) Qual metodologia vocé usa para melhorar o ensino de portugues que o aluno surdo

tem na sala regular? YL ORMN i o C LBRAS
ng\‘ﬁo Mo Pprecanno de 755003 ) raio Ao

3) Quais dificuldades vocé encontra na hora de mediar esses conteudos’;z

A&7, be )
Skmmbmﬂpm«wi?ﬁu pﬁs\; % '
Joclo o M WQJW’“
a_ 21BRAS, e i © Jopw«adodmwﬁm dm\duw

4) Quais sugestdes vocé daria para a melhoria do ensm&ge portugués para surdo?
Twamitomes de Jewa ofth W & d“ o
WO SUO Sespenaonel o O

5) Quais resultados vocé tem a contar sobre a evolugéo do surdo nessa mesma disciplina
do inicio do ano até agora? M oMmMmen UMM m_uv:\c : a0
J‘WT\[O it anbte, b aumo wdudo @

6) Que tipo de recursos visuais s#o utilizados para essa aprendizagem?

> Cdxnidodmn C«do-piﬁdos
o Qioprea
&‘m)p«wxwa
o App pudocgojoed v whe.-

Foto: Questionario aplicado a Professora 2

Fonte: Propria (2019)
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7) A seu ver, qual (quais) pontos positivo (s) vocé vé na aprendizagem de lingua v
portuguesa por partg, do (s) surdo (s)? é” )(l.L‘:D (9_0 o&m\o A ‘Oﬂ"““ 3 2

dD \WLU-L "*‘9 a(_mjo <4 WW&M

MW(Y\R

8) Com suas palavras comente um pouco sobre a eficacia dessc ensino de portugues
para surdo na sala de recursos.

G afiedea do v Jyokolfo < meﬁxo
(Qmwadiﬂmwmdoﬁmﬂmwmo\dlﬁo

M0 hundey, . Wﬂ/rdn ol wm  Jigue du mow

Foto: Continuacdo do Questionario aplicado a Professora 2

Fonte: Propria (2019)
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> ; . G i y 4 : :
FUNCAO: {Laj;. gfggjz . ds [é».,@/\a)b
1) Qual metodologia vocé usa para mediar os contetidos (portugués)"

,«A@)vm g = ‘a)s /;,a/\A
W»O\e MM
1.&@ /f./\/efxmem

2) Quais dificuldades vocé encontra na hora de mediar esses contetidos?

\A 5{%\9&&@ (;L DA FTADBAN & AAMAB Wﬁa}&&?&a

/fmm e M

3) Quais sugestdes vocé daria para a melhoria do ensino de portugués para surdo?

ptomidt © gun foi Fakods o aafioita do Jim antiiior
@ ANS X AR Tinusin pro-N M au jbzﬂe’s K pNOOTIN

4) Quais resultados vocé tem a contar sobre a evolugdo do surdo nessa mesma disciplina
do inicio do ano até agora?

e ty :
%&MMM@ W% aXADaS ) NG o W&B

“ﬁg,\f,\gﬁg‘,m},ioo/ MW\, o (W\MSQBC?\/

ool di Sewtne o %Mewa‘@
5) Vocé como intérprete, como vocé passa o portugues para surdo na modalidade Q&MW
escrita?

J‘*’\M o‘cx&aj‘bﬁsw&x/w\ Jko\*}fmw%w
WXWM . T o e AL

Potogn ,
N’fy\aiw% %BAMWM cuw\&&}:\*b»

Bone s 1o e o o0

Foto: Questionario aplicado a Intérprete 1

Fonte: Propria (2019)
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- . o~
SERIE: Ll = TURNO: (T‘«\{\mh\

1) Desde quando vocé usa a LIBRAS?

et Q 018

2) O que a LIBRAS significa para vocé?

%WWW S}UCYYYJ&

ad W\
3) Quais dificuldades vocé tem na aprendizagem de llngua poﬁuguesa"
0 #Wrmc\, N’D\-Fc&ab do Lo

S e @ digioTdodos Jm ol lo
4) Quais matenals de apoio vocé teye (tem) na sua aprendlzagem de lingua portuguesa?

«\dxk)}éﬁ &éé\ L e 5 @eﬁﬁ@wk
);0 @ um ﬁ QI_Q .;é&\
/EQ /UQ’Y\’CVS m\N %'\omdﬂ/)
0tso

5) Par oce 0mo se dana, de forma melhor de lingua portuguesa?

NS A1 Jorrtos &&cd»m :

6) Quais pontos positivos vocé tem a nos dizer com a metodologia desse (a) professor

(a):

Professor (a) na sala regular

(h\& ‘031\, My Q]/\’DCVFQAMQ\ "

R Todads e i, o

’> %fy\ D@%ﬂh
\ 7) Qum};;a cé usa hOJ %%orar o portugués na modalilade esc;é; JkA@
N MNe- T N\Jﬁta&m QU )g&

hl

Foto: Questionario aplicado ao aluno Surdo 1

Fonte: Propria (2019)
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ANEXOS

Figura: Alfabeto Manual

Fonte: (https://escritadesinais.wordpress.com/2010/09/07/alfabeto-manual-ou-datilologia/)



https://escritadesinais.wordpress.com/2010/09/07/alfabeto-manual-ou-datilologia/

LGONOGRAPHIA

DOS SBIGNAES

SUTURDOS-MUDOS

ML e

¥lausino José da $amn

ALUNMND DO INSTITUTO DO RIO DE JANEIRO

Wie be Danvive

TYPOGRAPHIA URIVERSAL DE E. & M. LAEMNMNERT
Ti, Bes dee lamidide, T

17
Capa do dicionario produzido por Flausino

da Gama: limpeza digital ajudou a
recuperar texto e imagens da obra

Figura: Iconografia de Flausino

Fonte: (https://www.unicamp.br/unicamp/unicamp hoje/ju/agosto2011/ju500 pag3.php

)



https://www.unicamp.br/unicamp/unicamp_hoje/ju/agosto2011/ju500_pag3.php
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Lei de Libras

LEI N°10.436, DE 24 DE ABRIL DE 2002.

Regulamento Dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais -
Libras e d& outras providéncias.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Fagco saber que o Congresso Nacional decreta e
eu sanciono a seguinte Lei:

Art. 1°E reconhecida como meio legal de comunicagdo e expressdo a Lingua
Brasileira de Sinais - Libras e outros recursos de expressédo a ela associados.

Paragrafo unico. Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais - Libras a forma de
comunicacdo e expressdo, em que o sistema linglistico de natureza visual-motora, com
estrutura gramatical propria, constituem um sistema linguistico de transmissdo de idéias e
fatos, oriundos de comunidades de pessoas surdas do Brasil.

Art. 2°Deve ser garantido, por parte do poder publico em geral e empresas
concessionarias de servicos publicos, formas institucionalizadas de apoiar o uso e difusao
da Lingua Brasileira de Sinais - Libras como meio de comunicacao objetiva e de utilizacdo
corrente das comunidades surdas do Brasil.

Art. 3° As instituicOes publicas e empresas concessionarias de servicos pulblicos de
assisténcia a salude devem garantir atendimento e tratamento adequado aos portadores de
deficiéncia auditiva, de acordo com as normas legais em vigor.

Art. 4° O sistema educacional federal e os sistemas educacionais estaduais, municipais
e do Distrito Federal devem garantir a inclusdo nos cursos de formacdo de Educacdo
Especial, de Fonoaudiologia e de Magistério, em seus niveis médio e superior, do ensino
da Lingua Brasileira de Sinais - Libras, como parte integrante dos Parametros Curriculares
Nacionais - PCNs, conforme legislacao vigente.

Paragrafo Unico. A Lingua Brasileira de Sinais - Libras ndo poderad substituir a
modalidade escrita da lingua portuguesa.

Art. 5° Esta Lei entra em vigor na data de sua publicacio.

Brasilia, 24 de abril de 2002; 181° da Independéncia e 114° da Republica.
FERNANDO HENRIQUE CARDQOSO
Paulo Renato Souza

Fonte: (http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/LEIS/2002/L10436.htm)



http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2010.436-2002?OpenDocument
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2004-2006/2005/Decreto/D5626.htm#art1
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/2002/L10436.htm

