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RESUMO

O presente trabalho de concluséo de curso teve como objetivo principal refletir a respeito
da formacdo do professor de Matematica no Curso de Licenciatura em Matematica
Campus IV e do fazer docente, professores de matematica de Itapororoca/PB, na sua
relagio com os temas ambientais. Desse modo, buscamos responder as seguintes
questdes: (i) Qual a percepgdo(s) para as questdes ambientais de discentes do Curso de
Licenciatura em Matematica do Campus 1V, UFPB, Litoral Norte, que estdo nos periodos
finais do curso, e de professores de matematica que ja atuam na Rede de Ensino de escolas
publicas da Cidade de Itapororoca/PB? (ii) Quais concepcles, desses sujeitos, para
abordagens do tema transversal Meio Ambiente na Educacdo Matematica? No0ssos
aportes tedricos respaldaram — se nos Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL,
1998), Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018), Projeto Politico-Pedagogico-
Matemética/UFPB/Campus IV (2007) e autores como: Lieel e Bayer (2018), D’ Ambrosio
(2001), dentre outros. Para a problematica desta pesquisa foi utilizada uma abordagem
qualitativa. Na busca de entender o objetivo de nossa pesquisa, e tornar o problema da
pesquisa mais explicito, foi feita uma pesquisa exploratoria, sendo feita aplicacdo de
questionario com dez discentes que estavam nos periodos finais do Curso de Matematica
do Campus IV, e entrevista com quatro professores de Matematica que atuam no ensino
regular. Os principais resultados indicam que existe uma lacuna na formacdo de
professores de Matematica em relacéo ao tema transversal Meio Ambiente. Percebemos
também que tanto os discentes como os professores sdo cientes de seu papel como
formadores de cidaddos conscientes com as questdes ambientais, no entanto, nédo
conseguem expor isso de forma mais concreta em sala de aula. Concluimos que para 0s
professores de Matematica conseguirem abordar de forma mais concreta o tema
transversal Meio Ambiente, é preciso que haja investimentos na formacéo continuada de
professores e que os Cursos de Licenciatura em Matematica realizem consultas junto as
turmas levando aos discentes além do conhecimento de eventuais disciplinas ofertadas
pelo curso com abordagem voltada para as questdes ambientais, e levem também o
incentivo a vivenciarem novas experiéncias relacionadas a este tema.

Palavras-chave: Educacdo Matematica. Meio Ambiente. Formacédo de Professores.



ABSTRACT

The present work of course conclusion had as main objective to reflect about the
formation of the Mathematics teacher in the Degree in Mathematics Campus IV and the
teaching, mathematics teachers of Itapororoca / PB, in its relation with the environmental
themes. Thus, we seek to answer the following questions: (i) What is the perception (S)
for environmental issues of students of the Mathematics Degree Course of Campus IV,
UFPB, North Coast, who are in the final periods of the course, and teachers of maths who
already work in the public schools in the city of Itapororoca / PB? (ii) What conceptions
of these subjects for approaches to the transversal theme Environment in Mathematical
Education? Our theoretical contributions were supported by the National Curricular
Parameters (BRAZIL, 1998), Common National Curricular Base (Brazil, 2018), Political-
Pedagogical-Mathematical Project / UFPB / Campus IV (2007) and authors such as: Lieel
and Bayer (2018) , D'Ambroésio (2001), among others. For the problem of this research a
qualitative approach was used. In an attempt to understand the purpose of our research,
and make the research problem more explicit, an exploratory research was conducted,
applying a questionnaire with ten students who were in the final periods of the Campus
IV Mathematics Course, and interview with four Mathematics teachers who work in
regular education. The main results indicate that there is a gap in the formation of
mathematics teachers in relation to the transversal theme Environment. We also realize
that both students and teachers are aware of their role as educators of environmentally
conscious citizens, however, fail to state this more concretely in the classroom. We
conclude that in order for Mathematics teachers to be able to approach the transversal
theme in a more concrete way, there is a need for investments in the continuous formation
of teachers and that Mathematics Degree Courses carry out consultations with the class
leading to the students beyond the knowledge of eventual disciplines offered by the course
with an approach focused on environmental issues, and also lead to the incentive to live
new experiences related to this theme.

Keywords: Mathematical Education. Environment. Teacher training.



LISTA DE TABELAS

TABELA 1 - Elementos naturais/antropicos presentes nos desenhos sobre o meio
ambiente, de discentes do curso de Matematica, Campus IV,
URP .. 26

TABELA 2 — Elementos naturais/antrépicos presentes nos desenhos sobre o meio
ambiente, de Professores de Matematica de
[APOIOrOCA/PB.......ciiiecic e 36



LISTA DE QUADROS

QUADRO 1 - Respostas de discentes do curso de Matematica quando questionados
sobre  experiéncias  formativas com abordagem de temas
1001 0] (=] 0] - TSRS 29

QUADRO 2 - A relacdo entre conceitos matematicos e 0 Meio Ambiente na perspectiva
de discentes do curso de Matematica/UFPB/Campus
BV 31

QUADRO 3 - A Matematica e suas contribuicbes para a formacdo de cidaddos
conscientes das problematicas ambientais, Segundo as percepcdes de discentes
de Matematica/UFPB/Campus
LV et e et r e 33

QUADRO 4 - Respostas dos professores de Matematica de Itapororoca/PB quando
questionados sobre a presenca do tema Meio Ambiente em suas aulas
................................................................................................................ 37

QUADRO 5 - Respostas dos professores de Matematica de Itapororoca/PB quando
questionados sobre a importancia do tema Meio Ambiente e o porqué
dESSA IMPOITANCIA. ....vveiveeeeieee et enes 38



LISTA DE FIGURAS

FIGURA 1 — Desenhos de discentes do curso de Matematica, Campus 1V, UFPB,
representando suas percepcoes sobre Meio
AMDIENTE. ...t et e et ens 28

FIGURA 2 — Desenhos dos Professores de Matematica, Itapororoca/PB, representando
suas percepcoes sobre Meio
AMDIENTE. ...t et e e enae e 35



LISTA DE SIGLAS E ABREVIATURAS

BNCC Base Nacional Comum Curricular

PCN Parametros Curriculares Nacionais

PPC Projeto Politico — Pedagdgico do Curso de Matematica
EJA Educacéao de Jovens e Adultos

UFPB Universidade Federal da Paraiba

UVA Universidade Estadual Vale do Acaral

UEPB Universidade Estadual da Paraiba

CONEDU  Congresso Nacional de Educagéo



SUMARIO

1 INTRODUGAO ..ot 15
1.1 ApPresentacao d0O TEMA .......uuuuuuuuuuniiiiiiiiiiiiiii e 15
1.2 Justificativa e Problematica........ccccccoiiiiiiiiiiii e 17
1.3 ODJEEIVOS .ottt 18
1.3.1 ODJELIVO GEIal .....uuiiiiiiiiiiiiiiiiiiei e 18
1.3.2 Objetivos ESPECIfICOS ..cooiiiiiiiiiiiiiie e 19
1.3.3 Procedimentos MetodolOQiCOS. .....ooiieeeeiiiiiieeee e e 19
2 FUNDAMENTAGCAO TEORICA ....ocooveeeeeeeee e, 21

2.1 O Meio Ambiente Como Tema Importante na Formagéo
do Educador MatematiCo ........cceeeeieeieeee e 21
2.2. O Educador Matematico e o Conceito de Sujeito Ecoldgico:

um olhar para o curso de licenciatura em matematica, UFPB, campus

3.1 As Percepcdes Ambientais e os Discentes/Professores
de MateMALICA ......ceeeeeeeeeeee e 27

3.2 Percepcao Ambiental de Discentesdo Curso de Matematica / ufpb/

CAMPUS TV e e e e eaa s 27
3.4 Percepcao Ambiental de Professores de Matematica de

[tAPOTOTrOCA/PB ... .o 36
4 CONSIDERACOES FINAIS ..ot 41
REFERENCIAS ...ttt ettt 44

APENDICES .. ..ottt 46



15

1 INTRODUCAO

1.1  Apresentacdo do Tema

Com o passar do tempo e a chegada da modernizacao na zona urbana e também
na zona rural, o homem passou a ter um estilo de vida que o levou a formacao de um
mundo com desequilibrios, 0 que vem a cada dia gerando imensa degradacdo ambiental
e social. Esse problema vem se agravando cada vez mais, pois 0 homem capitalista
buscando o acumulo de riquezas, desconsidera os principios de sustentabilidade que
permitem a manutencdo do equilibrio do meio ambiente.

A busca por caminhos de superagdo dessa crise ambiental passa necessariamente
por reflexdes sobre desenvolvimento sustentavel, como fins de encontrar meios para que
0 desenvolvimento socioecondmico e ambientais sigam juntos em harmonia. Conforme
Groenwald e Filippsen (1998, p. 03) “Viver de forma sustentivel e aceitar a busca da
harmonia com as outras pessoas e com a natureza. [...] ndo tomando da natureza mais do
que ela pode repor”. Nessa perspectiva, o progresso econdomico deveria integrar-se a
justica social e a sustentabilidade ambiental.

Diante desse descontrole na devastacdo do meio ambiente, 0 nosso futuro e o do
planeta nao sdo nada animadores. D’ Ambrosio (1997 apud LIELL e BAYER, 2018, p.
456) compartilha desse ponto de vista ao afirmar que “A sobrevivéncia da Terra esta
ameacada, tornando-se uma preocupacdo central e imediata. A situacdo atual exige
medidas urgentes em todos os setores — cientifico, cultural, econémico e politico —, além
de uma maior sensibilizacdo de toda a humanidade™.

Um dos caminhos de tentativa de mudanca dessa perspectiva no futuro do planeta
é por meio da educacdo, pois é na educacdo que temos a oportunidade de contribuir com
a conscientizacdo de cidaddos que estardo conduzindo a sociedade. E é nesse sentido que
a educacdo tem um papel primordial, podendo contribuir de forma decisiva com ac6es
pedagdgicas e com formas de ensino que atentam para as modificacGes e os desafios que
a sociedade enfrenta.

Para atender esse papel, a educacdo deve ser voltada para uma formacdo na qual
as pessoas sejam capazes de refletir a respeito das questdes socioambientais, em todos 0s
niveis de ensino, desde o ensino regular, a modalidade da Educagdo de Jovens e Adultos
(EJA), ao ensino superior. Nesse sentido, a formagdo de Professores, inclusive de

Professores de Matematica, ndo pode estar desvinculada dessa discussao ou desse dialogo
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com as questdes ambientais, visto que esses profissionais sdo a chave para que esse
processo de conscientizagdo ambiental possa acontecer.

Sabemos que o mundo hoje clama com urgéncia a busca por mudangas nas
atitudes do homem, e como a matematica esta presente em nosso cotidiano, e tendo
também como um dos temas transversais a educacdo ambiental, é preciso que se faca uma
abordagem relacionando Meio Ambiente e Matematica, levando o individuos a se
conscientizar sobre a preservagdo/conservacdo ambiental e tomar conhecimento do

quanto a Matematica é importante e esta relacionada com o seu cotidiano

Nunca é demais insistir na importancia da matematica para a solucdo de
problemas reais, urgentes e vitais nas atividades profissionais ou em outras
circunstancias do exercicio da cidadania vivenciadas pelo aluno. (FONSECA,
2012, p. 50).

Para que isso aconteca € necessario que os Professores busquem estabelecer
conexdes entre 0s conteudos que compdem a estrutura curricular e as questdes sociais que
a todos preocupam. Nesse sentido, nota-se que é necessario que o educador busque inserir
a Matematica, como disciplina escolar, de forma que acompanhe a evolucao da sociedade
mas também a evolucdo da propria ciéncia. Buscando formar cidaddos com uma postura
mais critica e participativa de forma consciente e orientada para as questdes sociais. Por
sua vez, para que isso seja possivel é preciso também que se discuta mais sobre as praticas
pedagdgicas e se faca as reavaliagcdes necessarias, principalmente entre os professores de
Matematica tanto no ensino regular e na EJA como no ensino superior.

Isso se faz necessario para que ndo se tenha uma formacédo que ndo acrescenta a
visdo investigativa e nem propde ao professor em formacdo ir além do saber disciplinar,
pois muitas vezes os professores precisam reelaborar suas préaticas pedagdgicas e aplicar
uma proposta que exija deles algo que eles nunca vivenciaram em nenhum momento de
sua formacdo ou até mesmo de sua vida.

Este fato faz com que a grande maioria dos Professores ndo tenham a sensibilidade
de enxergar as possibilidades que existem em construir o conhecimento relacionando a
Matematica com 0 Meio Ambiente de forma transversal, para que isso seja possivel, é
preciso que, primeiramente, esses profissionais estejam dispostos a reconstruir suas ideias
e trabalhar de forma que consiga trazer uma perspectiva transversal.

Para o Professor em formagdo que nunca saiu da sala de aula para ter o contato

direto com as possibilidades que existem em fazer a ligagdo entre a Matematica e 0 meio
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ambiente, também ndo terd a experiéncia necessaria para que novas propostas sejam
pensadas para uma nova forma de aplicar a matematica relacionada ao meio ambiente.
Para Liell e Bayer (2018, p. 459) o professor, alinhado com a perspectiva de trabalho
sugerida, estara exercendo um trabalho que visa a cidadania”. Pois conforme anunciado
nos PCN, esse € um trabalho que deve ser feito de forma que dialogue transversalmente
e interdisciplinarmente.

A lei n® 9.795, de 27 de abril de 1999 da educacdo ambiental (BRASIL, 1999) no
Art. 2° diz que “A educacdo ambiental ¢ um componente essencial e permanente da
educacdo nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em todos os niveis e
modalidades do processo educativo, em carater formal e ndo-formal”. Portanto, 0 ensino
superior ndo pode ficar de fora da ideia de trabalhar transversalmente a relacdo da
matematica com o meio ambiente no cotidiano dos professores em formacéo.

Esse perfil profissional do Professor de Matematica deve necessariamente dialogar
com questdes de cunho ambiental. Nesse sentido, o PPC do Curso de Licenciatura de
Matematica/UFPB/Campus 1V (UFPB, 2007) destaca algumas habilidades e
competéncias que podem ser importantes na formacéo desse profissional e que podem
dialogar com uma percepcéo para as questdes ambientais: (i) estabelecer relacdes entre a
Matematica e outras areas do conhecimento e (ii) trabalhar na interface da Matematica
com outros campos do saber.

O professor que leva para seu fazer em sala de aula essas habilidades, ird
proporcionar ao aluno a possibilidade de enxergar 0 quanto a Matematica esta presente
em seu dia-a-dia, e também de entender que a Matematica esta presente em diversas areas
do saber. Podendo desenvolver atividades abordando temas como meio ambiente de
forma transversal, e possibilitar a formacdo de cidaddos conscientes de que o meio

ambiente deve ser respeitado.

1.2 Justificativa e Problematica

Conforme anunciado nos PCN (BRASIL, 1998) os temas transversais devem estar
presentes no curriculo escolar desde o Ensino Fundamental até o Ensino Superior, e tendo
a Matematico como uma das ciéncias mais importantes em nossa vida cotidiana, é

necessario abordar como um dos Temas Transversais o tema Meio Ambiente relacionado
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a Educacdo Matemadtica, buscando uma forma de contribuir com a formacéo de cidaddos
conscientes com as questdes ambientais.

Meu interesse por esse tema se deu em virtude de algumas experiéncias que
vivenciei no curso de Licenciatura em Matemdtica na Universidade Federal da Paraiba
(UFPB), Campus 1V, Litoral Norte na cidade de Rio Tinto/PB, nas disciplinas de
Educacdo para Matematica Bésica | e Il. e também ap0s ingressar no Programa
Residéncia Pedagdgica que me proporcionou com as praticas na sala de aula refletir sobre
minhas percepg¢des e também as dificuldades encontradas na abordagem do tema Meio
Ambiente relacionado com a Educacdo Matematica.

Com essas experiéncias me veio a curiosidade em refletir sobre as percepgdes
ambientais de discentes do curso de Licenciatura em Matemética do Campus IV, UFPB,
Litoral Norte e Professores de Matematica de uma Escola da Rede de Ensino Publico da
cidade de Itapororoca/PB.

Diante desse cenario, o foco do nosso trabalho € voltado para a relagdo entre a
Educagdo Matematica e o tema transversal Meio Ambiente na formagao do Professor de
Matematico. Portanto, buscou-se responder as seguintes questdes norteadoras: Qual a
percepcao(s) para as questdes ambientais de discentes do Curso de Licenciatura em
Matematica do Campus IV, UFPB, Litoral Norte, que estdo nos periodos finais do curso,
e de professores de matematica que ja atuam na Rede de Ensino publico na Cidade de
Itapororoca/PB? Quais concepcdes, desses sujeitos, para abordagens do tema transversal

Meio Ambiente na Educacdo Matematica?

1.3 Objetivos
1.3.1 Objetivo Geral
v’ Refletir a respeito da formacdo do professor de Matematica no curso de

Licenciatura em Matematica Campus IV e do fazer docente na sua relagédo

com os temas ambientais.
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1.3.2 Objetivos Especificos

v Realizar um levantamento das percepcGes ambientais dos discentes do
Curso de Matematica e professores da rede publica de Itapororoca/PB;

v Descrever as vivéncias (tedricas e praticas) de discentes do Curso de
Matematica e professores de Mateméatica com temas ambientais;

v" Diagnosticar se os discentes do curso de Matematica e professores da rede
publica de Itapororoca/PB percebem a importancia da Matematica para a

formacéo de individuos ecologicamente conscientes.

1.3.3 Procedimentos Metodoldgicos

A presente pesquisa foi realizada na Universidade Federal da Paraiba UFPB,
Campus IV, Unidade de Rio Tinto/PB, e também em uma escola pablica da cidade de
Itapororoca/PB. Desse modo, tivemos como sujeitos da pesquisa discentes dos periodos
finais do Curso de Licenciatura em Matematica da UFPB Campus IV, como também
Professores de Matematica da rede publica que atuam no ensino regular.

Segundo Gil (2009, p. 26) “Pode-se definir pesquisa como o processo formal e
sistematico de desenvolvimento do método cientifico”. Pois toda pesquisa busca alcancar
um objetivo por meio da utilizacdo de procedimentos metodologicos. Gil (2009, p. 26)
nos mostra, ainda que “O objetivo fundamental da pesquisa é descobrir respostas para
problemas mediante o emprego de procedimentos cientifico”. E na busca de respostas
para a problematica desta pesquisa, foi utilizada uma abordagem qualitativa. Conforme
Gerhardt e Silveira (2009, p. 31) “A pesquisa qualitativa ndo se preocupa com
representatividade numérica, mas, sim, com o aprofundamento da compreensdo de um
grupo social, de uma organizacao, etc.”.

Na busca de entender o objetivo de nossa pesquisa, e tornar o problema da pesquisa
mais explicito, foi feita uma pesquisa exploratéria para que pudéssemos alcancar 0s
objetivos desta pesquisa. Em Gil (2002, p. 41) vemos que “Pesquisas exploratorias tem
como objetivo principal o aprimoramento de ideias ou a descoberta de intui¢es visando
proporcionar maior familiaridade com o problema estudado, a fim de torna-lo mais

explicito”. Utilizamos como procedimento uma pesquisa de estudo de caso tendo em vista



20

que pretendeu-se propor uma reflex&o e uma discussao sobre o objetivo geral da pesquisa.
Conforme Yin (2001, P. 20) “Um estudo de caso ndo precisa conter uma interpretacao
completa ou acurada; em vez disso, seu propdésito é estabelecer uma estrutura de discussdo
¢ debate entre os estudantes”.

Para a pesquisa de campo foi feita uma entrevista com quatro Professores de
Matemadtica que atuam no Ensino Fundamental, Médio e também na Educacéo de Jovens
e Adultos, buscando entender e analisar as percepcdes e as principais dificuldades
apresentadas pelos Professores em relacionar o tema transversal Meio Ambiente na
disciplina de Matematica. Também aplicamos um questionario com dez Discentes que
estavam no décimo periodo do Curso de Matematica do Campus IV, para entender as
percepcOes dos mesmos, e analisar como foi sua relacdo com o tema transversal Meio
Ambiente em seu processo de formacdo. O questionario foi composto de perguntas
abertas visando captar tais percep¢des ambientais de ambos 0s sujeitos da pesquisa.

Os dados da pesquisa de campo foram analisados com auxilio da discussao e
apresentacdo dos estudos realizados na pesquisa. A partir da analise das entrevistas foi
feita uma reflexdo critica e comparativa sobre as respostas obtidas. Em relacdo aos
professores buscou-se identificar também a formacéo profissional, o tempo de atuagdo no
magistério, jornada de trabalho e as relacbes com o tema Meio Ambiente em sua

formacao.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 O meio ambiente como tema importante na formacéo do educador

matematico

Nos dias atuais a Educacdo Ambiental tem sido debatida em diferentes espacos,
mas, percebemos que sdo poucas as agdes efetivas para melhorar a relagdo entre 0 homem
moderno e 0 meio ambiente. Pois a sociedade moderna exige que se avance nas
tecnologias, mas, por outro lado néo percebe-se 0 mesmo esforco e o cuidado para evitar
a degradacdo do meio ambiente. De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacdo Ambiental em seu Art. 4°, podemos entender que a “A Educacdo Ambiental
é construida com responsabilidade cidadd, na reciprocidade das relacbes dos seres
humanos entre si e com a natureza” (BRASIL, 1998).

Talvez a Educacdo Ambiental ndo seja praticada de forma individual e de forma
coletiva, pelo fato da maior parte da populacdo ndo entender o que realmente a mesma
venha ser e como deve ser praticada para a convivéncia de todos de forma que se tenha a
melhor qualidade de vida possivel. Na Lei n°® 9795/1999 da Politica Nacional de Educagéo
Ambiental, encontramos um significado claro desse conceito, podendo destacar em seu
Art. 1° que.

Entendem-se por educacdo ambiental os processos por meio dos quais
o individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos,
habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservacdo do
meio ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade
de vida e sua sustentabilidade.”" (BRASIL, 1999)

Esse conceito e experiéncias em Educacdo Ambiental devem ser vivenciadas
desde os anos iniciais no sistema de ensino publico até o Ensino Superior. Tendo em vista
que a Educacdo Ambiental precisa ser uma a¢do educativa permanente, por meio da qual
a comunidade educativa tem a tomada de consciéncia de sua realidade global.

Com a urbanizacdo e o crescimento industrial, conforme os Parametros
Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998, p.173) o0 homem vem intervindo na natureza de
forma devastadora e crescente, ndo respeitando o seu espaco, atentando apenas para seu

interesse proprio, trazendo sérias consequéncias.
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A sociedade precisa atentar-se para essa realidade que vem gerando conflitos e
tensbes pelo fato de estar ocupando 0s espagos e 0S recursos naturais numa medida
desproporcional que a natureza ndo tem espaco e tempo suficiente para se recompor. E
iSso tem gerado um grande confronto entre 0 modelo de desenvolvimento econdmico e a
necessidade de conservacdo do meio ambiente.

E necessario que se reflita sobre essas questdes, e buscar alguma forma de
viabilizar o crescimento econdmico sem que seja necessario aumentar a destruicdo do
meio ambiente, como nos mostra os PCN (BRASIL, 1998, p. 176).

Do confronto inevitavel entre 0 modelo de desenvolvimento econdémico
vigente que valoriza o aumento de riqueza em detrimento da
conservacgdo dos recursos naturais e a necessidade vital de conservacdo
do meio ambiente, surge a discussdo sobre como viabilizar o
crescimento econdmico das nacles, explorando 0s recursos naturais de
forma racional, e ndo predatdria. Estabelece-se, entdo, uma discussao
que esta longe de chegar a um fim, a um consenso geral. Sera necessario
impor limites ao crescimento? Serd possivel o desenvolvimento sem o
aumento da destruicdo? De que tipo de desenvolvimento se fala?

Um dos principais caminhos para se chegar a essas respostas é a educacéo, pois
sabe-se que a formacdo de um cidaddo mais consciente de seu papel na sociedade em
relacdo a preservacdo do meio ambiente, possibilitara ao homem moderno avaliar
individual e coletivamente todas as suas agdes e suas consequéncias antes de coloca-las

em pratica. Os PCN também nos dizem que.

Assim, a questdo ambiental impbe as sociedades a busca de novas
formas de pensar e agir, individual e coletivamente, de novos caminhos
e modelos de producdo de bens, para suprir necessidades humanas, e
relagbes sociais que ndo perpetuem tantas desigualdades e excluséo
social, e, a0 mesmo tempo, que garantam a sustentabilidade ecoldgica.
Isso implica um novo universo de valores no qual a educacdo tem um
importante papel a desempenhar. (BRASIL, 1998, p. 180).

Nesse cenario de crise ambiental e de modelo de desenvolvimento humano, a
escola se apresenta como um espaco privilegiado de transformacédo e conscientizacao para
as questdbes ambientais. Conforme os Pardmetros Curriculares Nacionais (BRASIL,
1998), a Educacdo Ambiental, assim como outros temas transversais, deve ser abordado
de forma transversal em todas as disciplinas do curriculo escolar. Essa proposicdo, pode
promover no curriculo a possibilidade e a flexibilizacdo de contextualizar os temas

conforme as diferentes realidades locais, sendo possivel a inclusdo de outros temas.
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Por tratarem de questBes sociais, os Temas Transversais tém natureza
diferente das areas convencionais. Sua complexidade faz com que
nenhuma das areas, isoladamente, seja suficiente para aborda-los. Ao
contrério, a problematica dos Temas Transversais atravessa 0S
diferentes campos do conhecimento. (BRASIL, 1998, P. 29).

Os PCN trazem como uma das areas do conhecimento principais a Matematica, e
nos dias de hoje os Professores de Matematica precisam ter consciéncia de que € preciso
promover e deixar evidente a relagdo do cotidiano do aluno com a matematica escolar.

Essa relacdo acontece também por meio da inser¢do transversal na estrutura
curricular, de forma que ndo se perca o sentido dos contetdos curriculares tradicionais,
fazendo a relacdo de temas como salde, ética, meio ambiente, respeito as diferencas,
direitos do consumidor, relagdes capital-trabalho, igualdade de oportunidades e educagéo
de sentimentos com a educagdo matematica.

A Base Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2018, p. 273) também
nos diz que “Na elaboracdo dos curriculos e das propostas pedagdgicas, devem ser
enfatizadas as articulagdes das habilidades com as de outras areas do conhecimento, entre
as unidades tematicas e no interior de cada uma delas”.

Podendo ser abordado como um dos temas transversais, a sustentabilidade que
teve como origem o termo desenvolvimento sustentavel, e sendo definido como aquele
que atenda as necessidades das geracOes presentes sem comprometer a capacidade das
gerac0es futuras de suprirem suas proprias necessidades, e que esta inserido no tema meio
ambiente, pode ser trabalhada de forma interdisciplinar, por se tratar de um assunto que
estad sempre presente na sociedade com as demandas do impacto ambiental causado pelo
homem.

A interdisciplinaridade ¢ um dos principais caminhos para se trabalhar estes
temas, inclusive o ambiental, pois € por meio da interdisciplinaridade que sera possivel
estabelecer algum tipo de didlogo entre as disciplinas para que haja o entendimento da
relagdo entre o “todo” e as “partes”. Freire (2012, p. 40) nos mostra como um dos
conceitos o seguinte “Uma disciplina trata de uma categoria de fendmenos que visa tornar
inteligiveis e a proposito dos quais procura fazer previsdes possiveis ou, mais geralmente,
estabelecer correspondéncias”. Ele também nos mostra que “Quando duas disciplinas
estabelecem uma cooperacdo, sem que esta implique em uma integracdo conceptual

interna, tem-se a Pluridisciplinaridade”. Isso acontece quando duas disciplinas sdo



24

associadas para realizar algo em comum, mas cada uma com sua propria visdo sem
modificar seus métodos.

A realidade da sala de aula hoje talvez ndo seja a que os PCN trazem para a
educacdo em relacdo aos temas transversais. Talvez essa abordagem nao seja tdo evidente
em todas as disciplinas ou escolas, mas como sdo temas de extrema importancia na vida
cotidiana dos alunos do ensino regular como tambeém dos alunos da Educacéo de Jovens
e Adultos (EJA) e do ensino superior, isto faz com que estes temas urgentemente possam
ser contemplados na estrutura curricular, porém precisam ser trabalhados dentro das

tematicas dos curriculos.

2.2 O educador matematico e o conceito de sujeito ecoldgico: um olhar para o
Curso de Licenciatura em Matematica, UFPB, Campus IV

Na busca por ampliacdo e de melhores condic¢des de acesso ao ensino superior e a
possibilidade de diminuir a evaséo nas graduacdes criou — se 0 decreto n° 6.096, de 24 de
abril de 2007, que em seu Art. 1° apresenta como um dos principais objetivos “Criar
condicdes para a ampliagdo do acesso e permanéncia na educacgdo superior, no nivel de
graduacdo, pelo melhor aproveitamento da estrutura fisica e de recursos humanos
existentes nas universidades federais” (BRASIL, 2007).

Com as dificuldades socioeconémicas e educacionais existentes na microrregiao
Litoral Norte do Estado da Paraiba, no inicio das expans@es, percebe — se a necessidade
de que esse projeto fosse expandido contemplando essa regido. O Projeto Politico —
Pedagogico (PPC) do Curso de Graduacao em Matematica do Campus IV Litoral Norte,
em Rio Tinto, nos mostra que “a alta taxa de analfabetismo dos municipios envolvidos
expressa a gravidade da situagdo educacional local”’. Com isso se fazia necessario o
empenho da Universidade Federal da Paraiba (UFPB), para que fosse criado um Campus
da UFPB em Mamanguape e Rio Tinto, municipios inseridos na regido denominada de
Vale de Mamanguape, Litoral Norte do estado da Paraiba.

O Projeto-Politico Pedagogico (PPC) do Curso de Graduacdo em Matematica
Campus IV (UFPB, 2007, p. 4) justifica a criacdo do curso pelo fato de que

No quadro educacional, ha muitas décadas, a matemdatica ¢
responsabilizada pelo alto indice de repeténcia na educagdo basica, o
gue tem suscitado a necessidade de uma formacdo adequada de
professores nesta area para atuar de maneira a contribuir para dirimir
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esta dificuldade que penaliza o sistema publico de ensino (UFPB,
2007).

Diante dessa demanda que se apresentava e com a criagdo do Campus IV da UFPB
em Mamanguape e Rio Tinto, foi elaborado um Projeto Politico Pedagdgico (PPC) do
Curso de Graduacao em Matematica, na modalidade de Licenciatura, sendo baseado nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de Matematica. Na perspectiva de
melhorar a qualidade do Ensino da Educacao Bésica e da formacgdo de um professor capaz
de pensar, decidir, planejar e executar com qualidade, o processo de alfabetizacdo
matematica.

Tendo em vista essa necessidade de formacdo de Professores de Matematica para a
Educacdo Bésica, foi criado o curso de Graduagdo em Matematica na Modalidade de
Licenciatura, em 2006 (UFPB, 2007, p. 4). Como nos mostra o PPC do Curso de
Graduagdo em Matematica (2007, p. 8) “O curso oferece bastante flexibilidade tanto para
aquele que pretende se dedicar ao ensino da Matematica, como objetivo primordial do
curso, como para aquele que deseja continuar seus estudos numa Pos-Graduagéo”™.

A cada ano o curso de Licenciatura em Matematica veio evoluindo, e segundo 0s
dados informados pela Coordenacéo de Licenciatura em Matematica Campus 1V, até o
periodo de 2018.2 o curso alcancou o nimero de 149 alunos formados e qualificados para

ingressarem na rede de ensino ou em outras areas da educagéo.

O PPC (UFPB, 2007, p. 5) nos diz que o foco do curso € a pratica, desde seu inicio
e cita como exemplo as disciplinas de Matematica para o Ensino Basico I, Il, 1l e IV que
possibilitard uma revisdo da Matematica exigida no Ensino Basico. Essa preocupacédo tem
culminéncia também nos laboratorios do Ensino de Matematica |l e 1l.

De acordo com sua matriz curricular o curso tem por objetivo, desenvolver desde o
inicio até o final as principais competéncias e habilidades que sera necessario em sua

carreira. O PPC nos mostra que

A competéncia de “expressar-se escrita e oralmente os signos da lingua
e da matematica com clareza e precisao” devera ser trabalhada em todas
as disciplinas do curso, através da énfase na elaboracdo de textos
discursivos, notadamente no componente curricular Histéria da
Matematica. (UFPB, 2007, p. 5)

O curriculo do curso de acordo com seu PPC (2007, p. 9) esta distribuido em dois

blocos, o de conteldos basicos profissionais e outro de conteddos complementares,
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também faz parte da composicdo curricular sendo obrigatério, o desenvolvimento de
atividades dedicadas a iniciagdo cientifica do aluno por meio da participagdo em
seminarios, apresentacdes, exposicoes, eventos cientificos, estudos de caso, visitas, agdes
de caréater cientifico, técnico, cultural e comunitario, producfes coletivas, monitorias,
resolucdes de situacdes-problemas, projetos de ensino dirigido, aprendizado de novas
tecnologias de comunicacéo e ensino e relatério de pesquisa, totalizando um carga horaria
de 2.805 horas que sdo equivalentes a 187 créditos.

Tendo como foco de nosso trabalho a inser¢do do tema transversal Meio Ambiente
na Educacdo Matematica, observamos que essas habilidades trazem para o professor em
formacéo a possibilidade de trabalhar de forma transversal e adequada os contetdos
matematicos.

O PPC (2007, p. 6) determina que seu curriculo deve ser elaborado de maneira a
desenvolver competéncias, atitudes e habilidades, que entre outras possa estabelecer
relagGes entre a Matematica e outras areas do conhecimento, como também a de trabalhar
na interface da Matematica com outros campos do saber. Pois a Base Nacional Comum

Curricular (BNCC) em suas Competéncias Gerais nos diz que.

Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prépria das
ciéncias, incluindo a investigacdo, a reflexdo, a andlise critica, a
imaginacdo e a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar
hipdteses, formular e resolver problemas e criar solucBes (inclusive
tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das diferentes areas
(BRASIL, 2018, p. 9).

Além disso, o PPC do referido curso de licenciatura, oferece uma disciplina optativa
especifica que se propbe construir um dialogo e saber entre a Matematica e o0s temas
ambientais, por meio do Componente Curricular Seminario de Educacdo Ambiental. O

referido componente curricular traz em sua ementa o seguinte recorte teorico:

Contribuir para uma consciéncia critica e criativa sobre as questdes
ambientais, entende — se 0s aspectos bioldgicos, fisicos e quimicos, bem
como o0s socioeconbmicos, politicos e culturais. Dentro do atual
contexto tecnoldgico, desenvolvendo a plena cidadania e
consequentemente, garantindo a qualidade de vida, utilizando para
tanto o uso dos recursos naturais em beneficio das geragdes atuais e
futuras.
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3 RESULTADOS E DISCUSSAO

3.1  As Percepgdes Ambientais e os Discentes/Professores
de Matemética

Neste capitulo descrevemos os principais resultados e a discussdo dos dados
colhidos em nossa pesquisa. Segundo Lakatos (2003, p. 231) “E aqui que sdo transcritos
0s resultados, agora sob forma de evidéncias [...]. Estas se d&o segundo a relevancia dos
dados”. O capitulo foi dividido em duas se¢des: Na primeira foi feita a andlise dos
desenhos e das respostas ao questiondrio dos discentes do curso de
Matematica/UFPB/Campus 1V, de forma a buscar entender suas principais percepcées
sobre a tematica Meio Ambiente e a formagéo e atuacdo do educador matematico. Na
segunda parte, foi identificado o perfil de professores de Matematica do Municipio de
Itapororoca/PB, e também realizada analise de desenhos e respostas ao questionario.

3.2 Percepcdo ambiental de discentes do curso de Matematica/UFPB/Campus IV

Para que tivéssemos uma melhor compreenséo das percepcdes dos discentes sobre
0 Meio Ambiente pedimos para que eles(as) demonstrassem em forma de desenho sua
visdo de Meio Ambiente (Figura 1). E para que fosse feita uma melhor analise destes
desenhos, identificamos os elementos que foram expostos com mais frequéncia (Tabela
1). Entre os elementos naturais que foram expostos com mais frequéncia, registramos:
Arvores, Rios, Peixes e Nuvens. E entre os elementos antropicos, ou seja, com ligacio ao
homem, distinguimos com mais frequéncia: Esgoto e Lixo (garrafa, lata, borracha,
plastico).

Entre os 10 desenhos analisados, percebemos que apenas 30% apresentaram uma
visdo naturalista em que destaca-se apenas elementos que remetem a natureza e 70%
remete a uma relacdo do homem com a natureza, sendo essa relacdo explicitamente
negativa, pois a analise dos desenhos nos indica uma relacdo em que o homem destréi a
mata para construir casas e industrias, por exemplo. Além de uma relacdo em que o

homem polui o ar e os rios, levando a morte de peixes, aves e outros animais.



28

TABELA 1 — Elementos naturais/antropicos presentes nos desenhos sobre o meio
ambiente, de discentes do curso de Matematica, Campus 1V, UFPB.

Discentes Elementos naturais Elementos antrépicos
Aluno Al Arvore, sol, nuvem, rio, plantas, | Fogo
passaro
Aluno A2 Rio, peixe, arvore, plantas, | Pneu, garrafa, lata, sapato,
passaro plastico
Aluno A3 Rio, peixe, arvore, nuvem Carro, indastria,  fumaga,
plastico
Aluno A4 Rio, peixe, arvore Garrafa, plastico, borracha,
esgoto
Aluno E1 Rio, peixe, plantas, sol, nuvem, _
montanha
Aluno E2 Rio, peixe, arvore, animais Homem
Aluno L1 Rio, sol, nuvem Carro, prédio, industria, fumaca
Aluno L2 Arvore, nuvem, sol _
Aluno M1 Rio, peixe, arvore, sol, passaro Prédio, plastico, esgoto, casa,
homem, fumaca
Aluno T1 Terra, nuvem

De modo geral, podemos considerar que para os discentes a visdo que prevalece é

a de um Meio Ambiente poluido, mas, que ainda € rico em recursos naturais. 1sso

considerando que, foram expostos em seus desenhos 41 elementos relacionados a

natureza e 25 relacionados diretamente ao homem. Ou seja, percebemos nos desenhos

dos discentes, percepcdes que remetem a uma relacdo ser humano-meio ambiente

negativa, utilitarista e insustentavel.
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Quando os discentes foram questionados a respeito de experiéncias formativas
com temas ambientais durante o curso, a maioria respondeu que ndo tiveram essa
experiéncia, como mostra o Quadro 1. Observamos também que os discentes percebem a
necessidade de uma abordagem de forma mais clara, para que seja possivel a vivéncia de
novas experiéncias relacionadas a temas ambientais em sua formagdo como nos mostra a
fala do aluno L1, “Ndo, as disciplinas que paguei ndo abordaram o tema por si s0. [...]
Nao foi abordado como deveria ter sido”. Também observamos que eles percebem que
a Matematica ndo é uma ciéncia isolada e deve ser trabalhada de forma a interagir com
0s temas do dia-a-dia do aluno.

A Base Nacional Comum Curricular - BNCC (BRASIL, 2018, p. 264), também
nos traz essa visao nos mostrando que “O desenvolvimento dessas habilidades esta
intrinsecamente relacionado a algumas formas de organizacdo da aprendizagem
matematica, com base na analise de situacGes da vida cotidiana, de outras areas do

conhecimento e da propria Matematica”.

Dentro desse contexto, faz-se necessario uma formacdo que leve o
professor a considerar a matematica de forma mais significativa, em
que a interacdo com outras disciplinas (interdisciplinaridade) e com
tema do dia-a-dia faca com que ela transcenda a ideia de uma ciéncia
isolada, para uma ideia mais abrangente, relacionando questfes mais
amplas e refletindo sobre situacGes do nosso cotidiano. (LIELL e
BAYER 2018, p. 458).

A maior parte dos discentes que participaram da nossa pesquisa ndo conseguiu
perceber a relacdo das questbes ambientais com a Matematica, mesmo que tenha
acontecido essa abordagem em algum momento durante o curso, como nos mostra o aluno
L2 em sua fala “N&o. Até 0 momento ndo foi ofertado nada em relacéo a este conte(do”.
Podemos constatar também essa visdao no relato do aluno A2 “Nao, ndo recordo de em
algum momento ter conciliado a Matematica com o meio ambiente”.

Por outro lado, observamos que os discentes tiveram algumas experiéncias por
meio de outros momentos formativos, como encontros educativos, congressos entre
outros, e dentro desses eventos vivenciaram algum tipo de experiéncia relacionada as
questdes ambientais. Como demonstra o aluno E1 em sua fala “N&o dentro do curso de

graduacdo, porém, em um congresso (CONEDU 1V)”.



Figura 1. Desenhos de discentes do curso de Matematica, Campus IV, UFPB, representando suas percepgdes sobre o Meio Ambiente.

Fonte: Arquivo pessoal do autor
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Em relacdo aos discentes que responderam sim, ou seja, que vivenciaram

atividades em que puderam perceber a importancia da Matematica no didlogo com temas

ambientais, foi possivel perceber que o Curso de Licenciatura em Matematica do Campus

IV Litoral Norte, apesar de ter uma disciplina optativa voltada especificamente para as

questBes ambientais (Seminario de Educacdo Ambiental), em algumas disciplinas ha

algum tipo de experiéncia com o tema Meio Ambiente. Como foi relatado na fala do aluno

A1 “Sim, em disciplinas como Basica | e Bdsica I1”. Da mesma forma que relatou também

o0 aluno T1 “Sim, foi abordado na disciplina laboratorio de ensino de matematica I1”.

QUADRO 1 - Respostas de discentes do curso de Matematica quando questionados sobre

experiéncias formativas com abordagem de temas ambientais.

Responderam - Sim (seguindo de relatos)
“Sim, em disciplinas como basica I e basica II” (Aluno Al).

“Sim, na disciplina de laboratério, mas de forma geral, ndo citando

especificamente o tema meio ambiente” (Aluno E1).

“Sim, foi abordado na disciplina laboratorio de ensino de matemdtica II”

(Aluno T1).
Responderam — Nao

“Nao, as disciplinas gue paguei ndo abordaram o tema por si s6. Nao foi

abordado como deveria ter sido” (Aluno L1).

“Nao, ndo recordo de em algum momento ter conciliado a Mateméatica com o

meio ambiente” (Aluno A2)

“Nao dentro do curso de graduacdo porém em um congresso (CONEDU 1V)”
(Aluno E1).

“N&o. Até o momento né&o foi ofertado nada em relacéo a este conteddo” (Aluno
L2)

03

07
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Portanto, podemos perceber que, de modo geral, os discentes relataram que foi
possivel obter alguma experiéncia com temas ambientais nas disciplinas de Matemaética
Para o Ensino Bésico | e Il, como também na disciplina de Laboratério do Ensino de
Matematica I1. Assim, percebemos que em alguns momentos as disciplinas que foram
ofertadas buscam pelo curso podem contemplar o tema Meio Ambiente.

Essas vivéncias formativas que possibilitam o didlogo entre conceitos
matematicos e temas de Meio Ambiente foi clara quando pedimos para os discentes
tentarem estabelecer, de forma concreta, possiveis relaces existentes entre a matematica,
ou 0s conceitos/contetidos matematicos, com questées ou temas ambientais (Quadro 2).
Entre os dez discentes que responderam ao questionario, seis conseguiram associar algum
conceito matematico ao tema Meio Ambiente. Conforme o relato do aluno A4, “Uma
possibilidade é a analise de dados referente ao nivel de polui¢do nos rios e mares”. A
maior parte dos alunos fez essa relagdo citando a analise de dados como conceito
matematico, por se tratar de um conceito que demonstra essa relagdo com mais frequéncia
em nosso dia-a-dia, porém, alguns discentes conseguiram relacionar a Matematica com
outros tipos de conceitos, segundo a fala do aluno A2, “Relacionar porcentagem ao
desmatamento”.

Também foi citada a modelagem matematica como conceito para relacionar o
tema Meio Ambiente com a Matematica, conforme a fala do aluno E1 “Através da
modelagem Matematica, podemos utilizar recortes de noticia relacionados, por exemplo
a desmatamento e relacionar a proporcdo em relacdo a sua cobertura inicial .
Destacamos que a modelagem matematica tem sido uma vertente muito forte e viavel
com diversos contetidos matematicos, pois ela remete ao professor a possibilidade de tirar
0 aluno da postura passiva que geralmente acontece na sala de aula. Segundo D’ Ambrosio
(2001, p .17). “Isso implica a apresentacdo de novos conteudos e metodologias que
permitam capacitar o aluno para o fazer matematico, como aquilo que a modelagem
possibilita”. Portanto, existe essa possibilidade pelo fato da Modelagem Matematica
constituir-se numa abordagem metodoldgica que mediante o processo investigativo busca
encontrar solucdes para os problemas do nosso cotidiano.

Por outro lado, dos 10 discentes que responderam ao questionario, quatro nao
conseguiram associar conceitos matematicos ao tema Meio Ambiente. Segundo
D’Ambrésio (2001, p. 17). “O que podemos fazer ¢ dar as novas geragdes instrumentos
comunicativos; analiticos e materiais para que possam enfrentar um mundo que

desconhecemos”. E esses instrumentos s3o fundamentais na introducdo do tema Meio
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Ambiente com alguns conceitos de Matematica. Como nos mostra em seu relato o
discente E2 “Poderiamos construir jogos e materiais manipulativos com materiais
reciclados”. E também na fala do aluno T1 “Trazendo questées onde os alunos vivenciam
tais experiéncias no seu cotidiano”.

E possivel, desse modo, observar a importancia das disciplinas que abordaram,
com alguma frequéncia, o tema Meio Ambiente, pois elas trouxeram algumas
experiéncias formativas com essa tematica, possibilitando aos discentes de matematica
perceberem a relacdo existente entre Meio Ambiente e Matematica.

Destacamos que a BNCC (2018, p. 265) na area de Matematica traz como uma de
suas competéncias especificas a possibilidade de “Desenvolver e/ou discutir projetos que
abordem, sobretudo, questdes de urgéncia social, com base em principios éticos,
democraticos, sustentaveis e solidarios [...]”. E o que melhor viabiliza o desenvolvimento
dessas competéncias sdo as experiéncias vivenciadas dentro e fora do curso.

Por outro lado, tendo em vista que os discentes ndo tiveram tantas experiéncias
formativas dialogando com a temética ambiental, foram poucos 0s conceitos matematicos

que eles relacionaram, podemos perceber isso nas categorias destacadas no quadro dois.

QUADRO 2 - A relacdo entre conceitos matematicos e o Meio Ambiente na perspectiva de
discentes do curso de Matematica/UFPB/Campus IV.

Categoria 1: discentes que relacionaram algum conceito matematico ao tema meio

ambiente:

“Através da modelagem Matematica, podemos utilizar recortes de noticia relacionados, por
exemplo a desmatamento e relacionar a propor¢do em relagdo a sua cobertura inicial ” (Aluno
E1),

“Uma possibilidade é a anélise de dados referente ao nivel de polui¢&o nos rios e mares” (Aluno
Ad).

“Relacionar porcentagem ao desmatamento” (Aluno A2).

“Uso de célculos envolvendo desperdicio de &gua, porcentagem com nivel de poluicéo

ambiental, gases toxicos etc.” (Aluno A3).
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Categoria 2: discentes que ndo relacionaram algum conceito matematico ao tema

meio ambiente:
“Poderiamos construir jogos e materiais manipulativos com materiais reciclados” (Aluno E2).

“Acredito que durante a formacao, todos deveriam ter um pouco de contato com o tema” (Aluno
M1).

“Trazendo questdes onde os alunos vivenciam tais experiéncias no seu cotidiano” (Aluno T1).

Quando os discentes do curso de Licenciatura em Matematica foram questionados
sobre a importancia de trabalhar a Matematica com as questdes ambientais, foi possivel
perceber em seus relatos, que grande parte dos discentes entende que essa relagdo € muito
importante. Como demonstrou em sua fala o aluno M1 “Sim, o tema é de fundamental
importdncia e deve ser trabalhado”. Os discentes também percebem que por meio de
abordagens de temas ambientais € possivel trabalhar com os alunos a matematica
contextualizada com os problemas do seu dia-a-dia, como foi apresentado no relato do
aluno Al “Sim, principalmente nas aulas onde os alunos vivenciam essa realidade”. Em
sua fala o discente T1 também demonstra essa visdo, “Sim pois conseguiremos enxergar
a matematica como uma ciéncia que faz parte do cotidiano das pessoas”. ASSiIm cOMO 0
relato do aluno A4 “Logico para conscientizar o jovem da importincia do nosso
ecossistema”. D’Ambrosio (2001, p. 17) também nos diz que esse processo de
conscientiza¢ao pode ser “O grande desafio para os educadores matematicos no futuro
imediato [...]".

Apenas um discente relatou que ndo consegue enxergar essa relacdo do Meio
Ambiente com a Matematica, mas, ele destaca que tem consciéncia que é fundamental a
existéncia dessa relacdo no contexto escolar. Como podemos perceber na fala do aluno
L2 “Podemos considerar que a presenca do meio ambiente no contexto do ensino é
fundamental, mas ndo visualizo no momento relacdo com o ensino da matematica”.

De modo geral, percebemos que os discentes identificam que existe essa
importancia de trabalhar as questdes ambientais relacionadas com a Matematica, pois eles
conseguem enxergar que a sociedade como um todo esta relacionada com a Matematica.
Como demonstra o aluno L1 “Sim, a matematica esta relacionada com a sociedade como

um todo”.
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Quando os discentes do curso de Licenciatura em Matematica foram questionados
sobre as contribuigdes que a Matematica traz para a formacao de um cidaddo consciente
diante das questbes ambientais e como seriam estas contribuicGes, (Quadro 3),
observamos que eles percebem que essa contribuicdo é muito importante principalmente
quando pode ser associada ao cotidiano do cidaddo. Conforme o relato do aluno E1, essa
contribuicdo também pode acontecer de forma positiva com a abordagem de temas como
agua, desmatamento, poluicdo entre outros. Isso se estiver relacionado a conceitos
matematicos como a estatistica que € capaz de informar de forma quantitativa essas
questdes. Como nos mostra o aluno A2 em seu relato “Sim, por meio de estatisticas, por
exemplo, que sdo capazes de informar questdes como o desmatamento, polui¢éo de rios,

etc.”.

QUADRO 3 — A Matematica e suas contribuicfes para a formacdo de cidadaos conscientes das
problematicas ambientais, segundo as percepcoes de discentes de Matematica/UFPB/Campus V.

“Contribui sim, principalmente se os alunos estiverem contato com o meio ambiente nos seu

cotidiano” (Aluno Al);

“Sim, por meio de estatisticas, por exemplo, que sdo capazes de informar questbes como o

desmatamento, poluicdo de rios, etc.” (Aluno A2).

“Sim, na abordagem de temas com agua, desmatamento, poluicéo etc. Podemos contribuir de forma

positiva na formacéo do cidaddo” (Aluno E1).

“Talvez trazendo para a matematica a relacdo econdmica e social, no momento ndo teria uma

colocagé@o mais clara sobre esta questdo”. (Aluno L2).

“Sim, os lideres poderiam ser mais conscientes e usar a matematica para auxilio no controle do

meio ambiente” (Aluno M1).
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3.3 Percepcdo ambiental de professores de Matematica de Itapororoca/PB

Dos quatro professores que participaram da pesquisa, todos sdo graduados em
Licenciatura em Matematica pela Universidade Federal da Paraiba, sendo um graduado
também em Licenciatura em Histéria pela Universidade Estadual da Paraiba (UEPB) e
outro especialista em Matematica para o Ensino Fundamental pela Universidade Estadual
Vale do Acaral (UVA). Todos os professores ja atuaram nos ciclos da EJA, sendo que
dois atuaram no periodo de seis meses e dois atuaram por um ano, e destes apenas um
atua em mais de uma escola. Para que tivéssemos uma melhor compreensao da visao dos
professores de Matematica sobre o Meio Ambiente, pedimos que eles demonstrassem em
forma de desenho sua visdo. E para que fosse feita uma melhor analise destes desenhos,
identificamos os elementos que foram expostos com maior frequéncia (Tabela 2).

Desse modo, podemos observar que os professores reproduziram uma percepcao
mais naturalista do Meio Ambiente, ndo conseguindo expor por meio de seus desenhos a
problematica ou crise atual que existe no Meio Ambiente, pois dos elementos que
identificamos, 10 foram relacionados a natureza e entre eles os mais elencados foram,
arvores e rios. Apenas um dos professores trouxe em seus desenhos elementos que
expressa algum tipo de relacdo com o homem. Tais elementos expostos remetem a uma
percepcao de interacdo positiva entre 0 homem e o Meio Ambiente.

Quando os professores de Matematica foram questionados sobre sua atuacdo na
sala de aula em relacdo a abordagem de temas transversais, todos responderam de forma
afirmativa. Observamos em suas respostas que o foco dessas abordagens sao maiores em
relacdo a saude, sendo que os termos mais elencados foram drogas e nutricdo. Para a
abordagem desses temas, o0s professores responderam que fazem uso de alguns recursos
didaticos para facilitar esse trabalho, entre eles os mais citados foram os materiais
manipulativos e jogos.

Destacamos que 0s jogos no Ensino da Matematica possuem uma grande
capacidade de despertar o raciocinio e colocar em pratica a capacidade de resolver
situacbes-problemas que podem estar relacionadas com as questdes ambientais. Essa
proposta de trabalhar o jogo em sala de aula, pode despertar no aluno o desejo de
perguntar e sanar suas duvidas, algo que muitas vezes ndo acontece, pois, a maioria dos
alunos se sente envergonhado. Portanto, a aplicagcdo dos jogos em sala de aula surge como

uma oportunidade de socializacdo entre os alunos.



Figura 2. Desenhos dos Professores de Matematica, Itapororoca/PB, representando suas percepcdes sobre 0 Meio Ambiente.

Fonte: Arquivo pessoal do autor
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TABELA 2 - Elementos naturais/antropicos presentes nos desenhos sobre o meio
ambiente, de professores de matematica, Itapororoca/PB.

Professores Elementos naturais Elementos antrépicos

Professor A1 | Terra, Planta

Professor A2 Rio, Arvore

Professor A3 | Sol, Nuvens, Arvore, Aves, | Prédio, Fabrica, Casa, Fumaca

Animal, Rio

Professor A4 | Ndo desenhou

Ao serem questionados se no fazer docente de sala de aula, contemplam o tema
transversal Meio Ambiente, trés responderam que sim e apenas um respondeu que nem
sempre faz essa abordagem, como vemos na fala do professor A3 “Apenas quando surgem
em algum problema dentro dos assuntos estudados na Matemdtica”. A maioria dos
professores respondeu que comtempla esse tema por meio da interdisciplinaridade. Como
podemos perceber na fala do professor Al que disse que “Com experimento de fumo na
garrafa, construcdo de bolo, leitura dos nimeros racionais na tabela de nutricdo dos
alimentos”. E também na fala do professor A4 que diz “Através de projetos de leituras,
discussdo de dados e informagoes”.

Quando os professores de Matematica foram questionados sobre a presenca do
tema Meio Ambiente em suas aulas, dois responderam que sim e dois responderam que
ndo, como podemos observar no Quadro 1. Os professores ressaltaram que é muito
importante trabalhar esse tema relacionado com a Matematica, para facilitar a
conscientizacdo dos alunos por meio de praticas com a coleta de dados estatisticos como
vemos na fala do professor A2 “Sim. Me ajuda na conscientizacdo ambiental e
responsabilidade com o ambiente em que vivemos, atraves de praticas como a coleta de
dados estatisticos e geometria”.

Destacamos a importancia do dialogo entre professores e a escola em relacao as
tematicas ambientais e aos temas transversais como um todo, e o planejamento escolar de
forma transversal buscando facilitar a interdisciplinaridade socializando professores das

diferentes areas do conhecimento. Destacamos ainda que a Matematica possui um papel
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relevante de investigacdo, interpretacéo e compreensao dos diferentes aspectos historicos,
filosoficos, sociais e culturais, articulando-se com todas as areas do conhecimento,

incluindo as questdes socioambientais.

QUADRO 4: Respostas dos professores de Matematica quando questionados sobre a

presenca do tema Meio Ambiente em suas aulas.

“N&o, por ndo saber como relacionar bem o tema, lembro aos alunos sobre as formas

encontrada na natureza, porém ndo acho que contemple” (Professor Al).

“Sim. Me ajuda na conscientizacdo ambiental e responsabilidade com o ambiente em que
vivemos, através de praticas como a coleta de dados estatisticos e geometria” (Professor A2).

“Nao. Pelo fato de ndo termos na escola um planejamento voltado a isso ” (Professor A3).

“Sim. £ importante a informacgdo, discussdo dos contextos sociais” (Professor A4).

Um dos professores respondeu que o tema Meio Ambiente ndo esta presente
diretamente em suas aulas, mas, que lembra sempre aos alunos sobre as formas
encontradas na natureza como vemos em seu relato. (Professor Al) “N&o, por nao saber
como relacionar bem o tema, lembro aos alunos sobre as formas encontrada na natureza,
porém nao acho que contemple” (Professor A1). Percebemos em sua fala que o Professor
Al é consciente de seu papel, mas, existe uma inseguranca para trabalhar melhor o tema
Meio Ambiente em suas aulas, talvez, isso aconteca pelo fato de ndo ter vivenciado
momentos envolvendo essa tematica em sua formacao. Ou pelo fato da escola ndo incluir
em seu planejamento, momentos direcionados as questdes ambientais como podemos
perceber na fala do professor A3, que diz “Nao. Pelo fato de ndo termos na escola um
planejamento voltado a isso”.

Diante destas observacdes podemos destacar que € preciso atencdo a essa
dimensdo, uma que para Ghedin, Leite e Almeida (2008 apud Liell e Bayer, 2018, p. 457)
“E necessario estar atento a essa dimensdo por meio de propostas curriculares que
possibilitem o entendimento da dindmica e das relagdes desse ambiente com o professor”.

Quando os professores de Matematica foram questionados se o tema Meio

Ambiente tem importancia e 0 porqué dessa importancia, todos responderam que sim
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como podemos observar no Quadro 2. No relato do Professor A4 “Sim. Trata-se de tudo
que existe na nossa casa terra. Deve ser explorado com a finalidade de “orientar” nossos
alunos para o cuidado e trato com a mesma ”. Em seu relato o professor A3 também nos
diz que “Pois é um tema de interesse e importincia para toda a sociedade” (Professor
A3). Ao observarmos os relatos dos professores, percebemos que todos sdo conscientes
de seu papel como mediador do conhecimento e formadores de cidaddos conscientes de
suas responsabilidades como ser humano que necessita dos meios naturais para a
sobrevivéncia. Pois os mesmos trazem em suas falas o quanto é importante a informacao
e a discussdo dos contextos sociais, levando aos alunos e até mesmo aos outros

professores a realidade que por muitas vezes sdo desconsideradas por parte da sociedade.

QUADRO 5: Respostas dos professores de Matematica Itapororoca/PB quando

questionados sobre a importancia do tema meio ambiente e 0 porqué dessa importancia.

“Sim, pois ajuda a conscientizacdo e conservacao ” (Professor Al).

“Sim. Além de trazer uma problematica atualmente discutida em todo o mundo, [...]

seja na preservagdo, ou até mesmo no clima” (Professor A2).
“Pois é um tema de interesse e importdncia para toda a sociedade” (Professor A3).

“Sim. Trata-se de tudo que existe na nossa casa terra. Deve ser explorado com a

>

finalidade de “orientar” nossos alunos para o cuidado e trato com a mesma’

(Professor A4).

Quando os Professores de Matematica foram questionados se ja participaram de
alguma formacao voltada para a teméatica Meio Ambiente ou se ja ouviram falar sobre a
relacdo da Matematica com Meio Ambiente, apenas o Professor A2 respondeu que sim,
e essa formacdo tratava sobre Meio ambiente e sustentabilidade, e também participou da
feira de ciéncias na escola em que trabalha.

Os outros trés Professores responderam que ndo participaram de nenhuma
formac&o voltada para essa tematica, mas, ja ouviram falar pelos meios de comunicacéo,
na universidade e também por meio das pesquisas escolares. Como nos mostra em seu

relato o professor A3 “Sim. Os meios de comunicagdo divulgam diariamente noticias
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sobre varios fatores relacionados ao meio ambiente e, geralmente essas noticias
envolvem numeros, dados organizados em tabelas graficas que sdo facilmente
relacionados ao estudo da matematica”. Os professores demonstram que a formacao
continuada se faz necessaria para que seja possivel ter em sala de aula educadores de
Matematica que consigas cumprir com seu papel e disseminar nas escolas a consciéncia
ambiental.

Os resultados obtidos com a coleta de dados mostram que os Professores de
Matematica percebem a importancia do tema Meio Ambiente e que é fundamental a
abordagem desse tema relacionado com a Educacdo Matematica para contribuir com a

formacdo de cidaddos conscientes com as questdes ambientais.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa permitiu realizar uma analise das percep¢des ambientais de
discentes dos periodos finais do curso de licenciatura em Matemética no Campus IV
Litoral Norte em Rio Tinto - PB e de professores de Matematica de uma escola da rede
publica na cidade de Itapororoca, provocando reflexdes a respeito da formacdo docente
na matematica e também que perfil de Professor de matematica que esta sendo formado
e se esse perfil estd apto a participar do processo de dialogo com os temas transversais,
como os ambientalis.

Por meio da nossa pesquisa foi possivel observar que existe uma lacuna na
formacdo e na prética docente de professores de Matematica em relacdo ao tema
transversal Meio Ambiente, pois percebemos que 0s professores sentem muita
dificuldade em refletir a respeito dessa tematica, 0 que pode provocar desdobramentos
praticos em suas aulas. De acordo com o0s desenhos e as respostas ao questionario, foi
possivel observar que professores e discentes trazem percepcdes diferentes quanto ao
Meio Ambiente. Ficando perceptivel que professores tem uma visdo mais naturalizada, e
os discentes em matematica uma percepcdo socioambiental, porém destacando quase
sempre uma relacdo negativa entre 0 homem-natureza.

Talis percepcdes ambientais, precisam ser ressignificadas. Um dos meios para esse
processo é pensar a formacdo desses futuros profissionais e a formacdo continuada
daqueles que ja se encontram na sala de aula. O desenvolvimento da nossa pesquisa, nos
deu a possibilidade de observar uma timida evolucdo na formacdo de professores de
Matematica no tocante as vivéncias na abordagem da Educacdo Matematica relacionada
com as questdes ambientais. Ressaltamos que tais vivéncias com essa tematica podem e
devem ser ampliadas e mais frequentes, permitindo o contato desses graduandos com
diferentes atividades e praticas voltada a promocdo da Educacdo Ambiental,
proporcionando assim uma interagdo mais profunda com a Matematica.

Percebemos também que tanto os discentes como os Professores sdo cientes de
seu papel como formadores de cidadaos conscientes com as questdes ambientais e tentam
de alguma forma passar essa mensagem relacionando a Matematica com o Meio
Ambiente. No entanto ndo conseguem expor isso de forma mais concreta em sala de aula.

O presente trabalho também me fez refletir a respeito de minhas percepgdes sobre
as questbes ambientais, pois em minha formagdo também foram poucas as experiéncias

vivenciadas com o tema Meio Ambiente relacionado com a Educacdo Matematica.
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Dada a relevancia do tema, para que os Professores de Matematica consigam
abordar de forma mais concreta o tema transversal Meio Ambiente, sugerimos que haja
investimentos na formacdo continuada de professores e que os Cursos de Licenciatura em
Matematica realizem consultas junto as turmas levando aos discentes além do
conhecimento de eventuais disciplinas ofertadas pelo curso com abordagem voltada para
as questdes ambientais, levem também o incentivo a vivenciar novas experiéncias
relacionadas a este tema.

Assim acreditamos que com base no presente relato da pesquisa possibilitemos
uma reflexdo sobre a abordagem dos temas transversais e do tema Meio Ambiente, em
particular, e a Educacdo Matematica na formagdo do professor, e que de certa forma
venha a contribuir para as eventuais pesquisas em relacdo a abordagem da

transversalidade na Educacdo Matematica.
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APENDICE A — QUESTIONARIO APLICADO NA PESQUISA COM DISCENTES DO
CURSO DE LICENCIATURA EM MATEMATICA, UFPB, CAMPUS IV

TCC DE ALCIDES ANTOS DE LIMA

ENTREVEISTA COM FORMANDOS DA LICENCIATURA EM MATEMATICA
DA UFPB CAMPUS IV

1. COMRELACAO AO MEIO AMBIENTE JA ESTIVERAM ALGUMA
EXPERIENCIA? (SE SIM) COMO FOI? EM QUAL MODALIDADE DE
ENSINO?

2. COMO PODERIA PENSAR EM UMA POSSIBILIDADE DE
TRABALHAR A RELACAO DO ENSINO DA MATEMATICA COM O
MEIO AMBIENTE?

3. VOCE ACHA IMPORTANTE TRABALHAR A MATEMATICA COM O
MEIO AMBIENTE?

4. SERA QUE A MATEMATICA CONTRIBUI?

5. COMO SERIA ESTA CONTRIBUICAO PARA FORMAR UM CIDADAO
MAIS CONCIENTE DIANTE DAS QUESTOES AMBIENTAIS?
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APENDICE B - RESPOSTAS DOS DISCENTES DO CURSO DE
LICENCIATURA EM MATEMATICA, UFPB, CAMPUS IV
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APENDICE C: QUESTIONARIO APLICADO NA PESQUISA COM
PROFESSORES DE MATEMATICA, ITAPOROROCAPB

e v
[P—— -

QUESTIONARIO: INVESTIGANDO AS i’ERCEPC(:)ES AMBIENTAIS DE
DISCENTES E PROFESSORES DE MATEMATICA

DISCENTE: ALCIDES ANTOS DE LIMA

ENTREVISTA COM O PROFESSORES DE MATEMATICA DA MODALIDADE
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

1. QUAL SUA FORMACAO ACADEMICA?

2. QUAL O TEMPO DE ATUACAO NA EJA?
3. QUAL INSTITUICAO DE FORMACAQ?

4. VOCE ATUA EM MAIS DE UMA ESCOLA?

5. VOCE CONTEMPLA ALGUM TEMA TRANSVERSAL EM SUAS AULAS? SE
SIM QUAL?

6. QUE TIPO DE RECURSO DIDATICO VOCE UTILIZA?

7. COMO VOCE CONTEMPLA ESSE TEMA TRANSVERSAL?

8. MEIO AMBIENTE E UM TEMA PRESENTE EM SUAS AULAS DE
MATEMATICA? SE SIM, POR QUE? CASO NAO, POR QUE NAQ?

O

. MEIO AMBIENTE E UM TEMA IMPORTANTE? POR QUE?

10.  JA PARTICIPOU DE CURSO DE FORMACAO CONTINUADA, PALESTRA
SOBRE MEIO AMBIENTE E EDUCACAO MATEMATICA? PODERIA CITAR
ALGUNS DESSES CURSOS?
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1. JAOUVIU FALAR SOBRE ESSA RELACAO DA MATEMATICA COM
MEID AMBIENTE? ONDE?

12 PODERIA REPRESENTAR ATRAVES DE UM DESENHO O QUE VOCE
ENTENDE POR MEID AMBIENTE?

13, 0 QUE VOCE ENTENDE POR MELO AMBIENTE?
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APENDICE D: RESPOSTAS DOS PROFESSORES DE MATEMATICA,
ITAPOROROCA/PB

| /
| i\. “‘,_ ANEXOS

QUESTIONARIO: INYESTIGANDO AS PERCEPCOES AMBIENTAIS DE
DISCENTES E FROFESSORES DE MATEMATICA

DISCENTE: ALCIDES ANTOS DE LIMA

FNTREVISTA COM O PROFESSORES DE MATEMATICA DA MODALIDADFE
FDUCACAO DEJOVENS E ATHITTDS

1. QUAL SUA FORMACAO ACADEMICA?
Ll G MATEARTCA

" 2. QUAL OTEMPO DE ATUAGAO NA EJA?
{470

3, QUAL INSTITUICAD DE FORMACAD?
vEPB

4 VOO ATUA EM MAIS DE UMA ESCOLA?
L

SOVOCE CONTEMP A ALGEHM TEMA IRANSVERSAL FM SUAS AULAS? SE
SIMQLIALY _»»,',.q/ PRoGAs € VUTK(CAL
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§. MELO AMBIENTE £ UM TEMA PRESENTE EM SUAS AULAS DE
MATEMATICA? SE SIM. POR QUE? CASO NAD, FOR QUE NAD?
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1, JAOUVIU FALAR SOBRE ESSA RELAGAO DA MATEMATICA COM

MEIO AMBIENTE? ONDE?
U5, PRem A ATEMTICH esTh ep Tubo & 1006 56K

RelAtionApA
12, PODERIA REPRESENTAR ATRAVES DE UM DESENHO O QUE \T'toﬂcﬂh

-

ENTENDE POR MEIO AMBIENTE?

13. 0 QUE VOCE ENTENDE POR MEIO AMBIENTE?
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1 Licenciatura Histéria e Matematica
2 Seis meses

3 UEPB e UFPB

4 Nao

5 Drogas, Leis de transitos, meio
ambiente.

6 Textos, tv, computador.

7 Através de projetos de leituras,
discussao em grupo de dados e
informacades.

8 Sim, é importante a informacao,
discussao dos contextos sociais.
9 pois € um tema de interesse e
importancia para toda a sociedade.
10 Nao.

11 Sim. Universidade, pesquisas
escolares, PCN.

12 Sim.

13 Toda comunidade composta por
seres vivos juntamente com 0s
recursos naturais
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