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RESUMO

O presente trabalho de pesquisa tem como objetivo principal verificar a presenca dos textos
literarios na colecdo de manuais didaticos do ensino de espanhol como lingua estrangeira Aula
internacional nueva edicion, da editora Difusion. Dessa forma, essa pesquisa se inscreve como
quantitativa e descritiva na qual, a partir de um primeiro levantamento de dados, busca-se
identificar a diversidade de géneros literarios mais presentes na cole¢do, assim como a
procedéncia dos autores das obras encontradas. Igualmente, tem-se como objetivo especifico
identificar e classificar quais sdo as atividades propostas a fim de compreender o papel que
essas producdes literarias assumem na colegdo mencionada. Como aporte teorico, esta pesquisa
fundamenta-se em Fillola (2008a, 2008b), Ballester Roca & Ibarra Rius (2009, 2016),
Albaladejo Garcia (2007) e Martin Peris (2000) que refletem sobre o papel da literatura no

ensino do espanhol como lingua estrangeira.

Palavras-chave: Espanhol como lingua estrangeira, literatura, livro didatico, Aula

internacional.



RESUMEN

Este trabajo de investigacion tiene como objetivo principal verificar la presencia de los textos
literarios en la coleccion de manuales didacticos de espafiol como lengua extranjera Aula
internacional nueva edicién, de la editorial Difusion. Por lo tanto, esta investigacion se inscribe
como cuantitativa y descriptiva en la cual, con base en una primera encuesta de datos, busca
identificar la diversidad de géneros literarios mas presentes en la coleccion, asi como el origen
de los autores de las obras encontradas. Asimismo, el objetivo especifico es identificar y
clasificar las actividades propuestas para comprender el papel que ocupan estas producciones
literarias en la coleccion mencionada. Como aporte tedrico, esta investigacion se basa en Fillola
(2008a, 2008b), Ballester Roca e Ibarra Rius (2009, 2016), Albaladejo Garcia (2007) y Martin
Peris (2000) quienes reflexionan sobre el papel de la literatura en la ensefianza del espafiol como

lengua extranjera.

Palabras clave: espafiol como lengua extranjera, literatura, manual didactico, Aula

internacional.
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INTRODUCAO

Na historia da didatica do ensino de linguas estrangeiras, a presenca da literatura
assumiu diversos papéis conforme os diferentes métodos e enfoques. Assim, desde sua posicao
privilegiada onde a literatura recebia toda a atencdo na metodologia tradicional até a primeira
metade do século XX posteriormente nos métodos estruturalistas viu-se sua presenca ser
reduzida até sua exclusdo. Com o advento dos enfoques comunicativos, a literatura timidamente
foi recobrando seu espago como um material auténtico que permite englobar conhecimentos
linguisticos-culturais contribuindo para a formacao leitora e cidada dos alunos.

Diante da importancia dos textos literarios na formacéo dos alunos de lingua espanhola
como lingua estrangeira, o presente trabalho tem como objetivo principal analisar a presenca
dos textos literarios na colecdo de manuais didaticos de espanhol como lingua estrangeira
intitulada Aula internacional nueva edicion, da editora Difusién. A partir desse primeiro
levantamento de dados, busca-se identificar a diversidade de géneros literarios e a procedéncia
dos autores que 0s escreveram.

Além de analisar a presenca dos textos literarios no mencionado corpus, busca-se
compreender como esses sdo abordados. Para tanto, utiliza-se a proposta de Martin Peris (2000)
a fim de entender como essas obras literarias se inserem na cole¢do Aula internacional e qual
é 0 seu papel como parte integrante do manual didatico. Portanto, a pesquisa classifica-se como
quantitativa e descritiva na qual, aléem de contabilizar quantos textos literarios estdo presentes,
objetiva-se descrever como se da sua exploracdo didatica.

Como aporte teorico, esta pesquisa fundamenta-se em Fillola (2008a, 2008b), Ballester
Roca & Ibarra Rius (2009, 2016), Albaladejo Garcia (2007) e Martin Peris (2000) que refletem
sobre o papel da literatura no ensino do espanhol como lingua estrangeira.

Finalmente, este trabalho organiza-se da seguinte forma: no primeiro capitulo faz-se um
breve percurso do uso dos textos literarios no ensino-aprendizagem de linguas estrangeiras e,
em especial, na de lingua espanhola, em seguida trata-se da presencga dos textos literarios no
manuais didaticos desde seus beneficios aos seus desafios; no segundo capitulo, apresentam-se
0s procedimentos metodoldgicos e o corpus da pesquisa; o terceiro capitulo sdo discutidos a

analise de dados que por sua vez se subdividem em resultados quantitativos e descritivos.
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CAPITULO 1 A LITERATURA NO ENSINO-APRENDIZAGEM DE E/LE

1.1 A literatura no ensino-aprendizagem de E/LE

Durante séculos, 0 uso de textos literarios no ensino-aprendizagem de linguas
estrangeiras assumiu um posto de destaque e prestigio. Desse modo, ler uma obra literaria
candnica em seu idioma original seria a via de acesso ao modelo de lingua almejado conforme

explica Lopez Prats:

El texto literario sirvié como patrén fijo que transmitia el modelo ideal de la lengua
frente a las posibles variantes linguisticas consideradas inferiores. Ademas, el alumno
memorizaba los textos literarios sin una aplicacion motivadora. Pero con el paso del
tiempo se produjo el arrinconamiento y el olvido de los clasicos. Esta actuacion se
sitta hacia la década de los afios sesenta del siglo XX (LOPEZ PRATS, 2009, p. 3).

Assim, 0s textos literarios candnicos serviam como suporte para a exercitacdo e fixacao
de estruturas formais e como modelo de uma escrita correta e culta a ser imitada. Ballester Roca
e Ibarra Rius (2008) e Fillola (2008a) acrescentam que as atividades nesse método de ensino
centravam-se em exercicios gramaticais e de traducdo e, desse modo, 0s interesses pessoais de
cada aluno nédo eram considerados. Portanto, mediante esse ensino-aprendizagem, predominava
a escrita e o registro culto e os textos literarios apresentavam o suporte didatico perfeito e muitas
vezes 0 Unico utilizado em aula.

Lopez Prats (2009) explica que a utilizagdo do texto literario no ensino-aprendizagem
desconsiderava sua unidade de sentido para simplesmente ser estudado como uma sucessdo de
frases que facilitavam a fixacao de estruturas gramaticais ou lexicais. Conforme Leffa (1988),
explica e pontua, 0s trés passos para a aprendizagem de lingua estrangeira eram: a memorizacao
de uma lista de palavras e, posteriormente com o estudo das regras, o aluno seria capaz de
elaborar frases com as palavras ja conhecidas para finalmente exercitar-se através da tradugao
de fragmentos de livros. Razdo pela qual Riquois (2010) afirma que nessa metodologia o estudo
da escrita era evidenciado em detrimento da oralidade que ficava em segundo plano. Nessa
concepcao, a linguagem literaria era compreendida como distante da comunicacdo cotidiana
por apresentar uma linguagem rebuscada.

Fillola (2008a) acredita que possivelmente esse tipo de metodologia pode ter
contribuido para o rechaco a inclusdo de textos literarios nas aulas de linguas estrangeiras por

evocar ideias muito arcaicas e pouco motivadoras. Desse modo, se no passado 0 acesso a
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literatura em sua lingua de escrita atribuia prestigio ao aluno que fosse capaz de 1é-la, as décadas
posteriores apontavam pela busca da efetividade da lingua em uso e de sua comunicacao.

Posteriormente, a metodologia direta veio preencher algumas lacunas deixadas pela
metodologia tradicional, conforme pontua Leffa (1988). Na metodologia direta, os alunos agora
deveriam ser capazes de se comunicar na lingua estrangeira estudada e ndo apenas deter
conhecimento da literatura e das regras gramaticais. Para atingir esse objetivo, a lingua
estrangeira era ensinada diretamente sem interferéncia da lingua materna do aluno, como o
proprio nome indica. Dessa forma, com o intuito de evitar a tradugdo, o professor recorria a
imagens e gestos. Pode-se perceber conforme explica Leffa (1988) que nos enfoques de base
estrutural (método estruturalista, direto, adudio-oral, situacional) a presenca da literatura é
marcada por sua total exclusdo ou uma baixa relevancia.

A partir dos anos 1960, o enfoque estrutural ganha forca. Esse enfoque também iré se
opor ao método gramatical e ir4 praticamente eliminar o uso de textos literarios como
ferramenta de aprendizagem, segundo Albaladejo Garcia (2007). Esse novo modelo ira valer-
se das estruturas linguisticas e lexicais como seu foco principal. Dessa maneira, utilizavam-se
textos graduados segundo o nivel linguistico de cada aluno e, por isso, os textos literarios ndo
podiam ser amplamente abordados.

E assim, a historia da didatica do ensino de linguas estrangeiras vivenciou o desuso dos
textos literarios em sala de aula ao aparecimento dos novos métodos. As razdes para esse
desuso, explica Bernal Martin (2012) eram: a natureza complexa do texto literario que ao
empregar um léxico rico se distanciava da linguagem do cotidiano; o modo como alguns
docentes utilizam os textos literarios como se estivessem ensinando a nativos podendo desviar-
se dos interesses de alguns alunos ali presentes; muitos autores consideravam que o uso de
textos literarios adaptados degradariam a sacralidade de suas obras originais assim como a
negacao ao uso de fragmentos literarios que seriam vistos como mutilagdes da obra original. A
autora complementa que “el Estruturalismo linglistico erradico los textos literarios de los
métodos de ensefianza de lenguas extranjeras. Y, en el mejor de los casos, relegé su minima
presencia a apartados anecdoticos al final de las lecciones de lengua propiamente dicha”
(BERNAL MARTIN, 2012, p. 6). Depois de um longo periodo no qual o texto escrito assumia
a dianteira no ensino-aprendizagem de uma lingua estrangeira, as décadas posteriores
apontaram tendéncias a favor da aprendizagem direta e um especial interesse pela linguagem
oral.

Na década de 1980, segundo Riquois (2010) o modelo comunicativo tem como objetivo

o enfoque da aprendizagem na comunicacdo centrando o aluno como responsavel pela



14

autonomia de sua aprendizagem construindo os conhecimentos em cooperacdo ao professor.
Esse enfoque representou uma mudanga na concepcao de texto e de sua utilizacdo na sala de
aula de lingua estrangeira. No entanto, conforme explica Albaladejo Garcia (2007) o enfoque
comunicativo representa um rechaco ao uso dos textos literarios ja que se buscava um prop6sito
pratico e a linguagem literaria era percebida como muito distante das expressdes utilizadas na
comunicacdo diaria.

Posteriormente, houve uma revalorizacdo ao uso de textos literarios para o ensino de
linguas estrangeiras. De acordo com Albaladejo Garcia (2007), a década de 1990 caracteriza-
se por uma redescoberta do uso de textos literarios para o ensino-aprendizagem de linguas
estrangeiras. Fillola (2008a) acrescenta que a partir dos estudos pds-estruturalistas houve uma
retomada na didatica de lingua estrangeira do uso de producdes literarias. Desse modo, 0s textos
literarios eram concebidos a partir de uma interrelacdo de saberes, integrando vivéncias
culturais e as competéncias linguistica e literaria. Também com essa renovagao se integraram
as teorias da recepcdo do discurso literario e a valorizacao didatica das estratégias de producao
e recepcdo. A partir da recepcdo do texto literario espera-se que se vinculem diversos

conhecimentos e contribui¢cdes da competéncia literaria e comunicativa.

1.2 Textos literarios nos livros didaticos de E/LE: beneficios e desafios

No ensino-aprendizagem de lingua estrangeira, o livro didatico apresenta-se como uma
importante ferramenta na qual assume importancia para a transmissdo dos aspectos linguisticos
e culturais da(s) comunidade(s) alvo da lingua estuda. Atualmente, o uso da tecnologia
possibilitou que novos materiais didaticos se somassem aos livros didaticos. No entanto, mesmo
com essa difusdo da tecnologia que trouxe beneficios para o ensino-aprendizagem de uma
lingua estrangeira ao integrar suportes auditivos e visuais, o livro didatico ainda se mantém
presente na maioria dos cursos de idiomas como o Unico suporte didatico (CORACINI, 1999).

Diante da importancia e da macica presenca dos livros didaticos como um suporte para
0 ensino-aprendizagem de uma lingua estrangeira, torna-se necessario observar qual € o espaco
ocupado pelos textos literarios nos manuais didaticos de E/LE e qual é o tratamento recebido.

Uma analise dos materiais didaticos recentes, conforme observam Fillola (2008b) e
Ballester Roca e Ibarra Rius (2016) revela uma escassa presenca de textos literarios. As razoes,
segundo Fillola (2008a), apontam para opinides que consideram as producdes literarias como

formas peculiares da lingua-meta e que estariam distantes do uso corriqueiro por um falante
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nativo. No entanto, o autor se opde a essa ideia afirmando que a literatura aporta um
enriquecedor input linguistico e cultural aliado aos mais diversos conhecimentos.

Sobre a presenca de textos literarios presentes nos manuais didaticos observa uma baixa
incidéncia até mesmo nos niveis intermediarios ou avangados, conforme explica Sans

Gonzélez:

El tratamento queda inédito en gran parte de los manuales consultados, todos ellos
aparecidos en los Gltimos seis o0 siete afios y disefiados de acuerdo con las lineas de
enfoques comunicativos. Puede decirse a grandes rasgos que de la docena de libros de
nivel intermedio o intermedio alto inspecionados, la mitad de los mismos ignoran la
literatura. La otra mitad se la reparten los que la tratan superficialmente, como si
tratara de un compromiso de cumplimiento poco obligado, y finalmente los que le
dedican um tratamiento adecuado a grandes lineas. En pocos manuales, hay que
decirlo, se llega a traslucir ese entusiasmo por excelecias y beneficios del texto
literario explicitados en los libros que abordan el tema desde una perspectiva teérica,
desde una perspectiva practica ofreciendo lineas de explotacion en clase o
individualmente, o desde investigaciones sobre experiencias puntuales. (SANS
GONZALEZ, 1995, p. 128)

Ainda sobre o tema, Martin Peris (2000), apés analisar seis colecGes de livros publicadas
entre 1980 e 1994, constata a forte presenca dessas producdes literarias nos livros publicados
na Espanha na década de 1980. No entanto, sinaliza o autor, que ha um certo temor na hora de
utilizad-los em sala de aula e que muitas vezes esses textos literarios apareciam como um
complemento situados ao final da unidade. Essa posi¢do ao final de cada unidade pode ser
entendida que esses textos sdo apenas um adorno aos conteidos gramaticais propriamente ditos
estudados na unidade. Por sua vez, os professores poderiam ou ndo os explorar em sala de aula
ja que observa Albaladejo Garcia (2007) e Martin Peris que ha uma certa inseguranca na hora
de seleciona-los e aborda-los para o grupo discente.

Martin Peris (2000) observa que os manuais didaticos de espanhol publicados anteriores
aos anos 2000 que seguiam as mais diversas metodologias como audio-orais, nocio-funcionais
ou audiovisuais eram estruturados da seguinte maneira: as unidades didaticas eram iniciadas
habitualmente com a leitura ou 0 dudio de um texto com o objetivo de simular uma conversacao
(geralmente elaboradas pelos autores do livro). A finalidade desses textos era exemplificar o
uso da lingua, mesmo que em um grau baixo de fidelidade, situagcdes da vida real.

Posteriormente, acrescenta o autor, os textos presentes nos livros didaticos assumiam a
funcdo de aportar dados para as atividades. Esses textos ndo necessariamente apresentavam em
seus paragrafos os conteudos de aprendizagem da licdo em questéo; podendo estabelecer uma

relacdo indireta onde o texto se estabelecera como um estimulo a partir do qual se realizardo as
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atividades. Dessa forma, os textos utilizados iam além dos tipicos dialogos, mas de textos
publicitarios, periddicos ou literarios

De acordo com Albaladejo Garcia (2007) alguns critérios podem nortear o docente na
hora de selecionar o texto literdrio mais adequado para cada turma. O primeiro critério é a
acessibilidade, ou seja, a dificuldade linguistica do texto selecionado com o nivel linguistico e
compreensdo leitora dos alunos. Baseando-se em Krashen (1987), a autora opina que se deve
ter em conta que o texto literario se apresente como um desafio para o aluno, mas que esse nao
seja inalcancavel o que poderia acarretar frustracfes. O segundo critério apontado € que 0s
textos devam ser motivadores e significativos. Dessa forma, na hora de elegé-los, € importante
observar obras que sejam interessantes, divertidas e atraentes. Para isso, algumas consideracdes
devem ser tomadas em conta como temas que Se aproximem as vivéncias, experiéncias e
inquietudes nas quais os alunos possam se identificar. O terceiro critério consiste na eleicéo de
textos que englobem as quatro habilidades linguisticas e ndo apenas a compreensao leitora e
expressao escrita 0 que ocorre habitualmente. O quarto fator é a eleicdo de textos que possam
apresentar multiplas formas a serem exploradas. A partir das obras selecionados, o docente sera
capaz de criar diferentes tipos de atividades, tais como: debates, dramatizacGes, escritas
criativas individuais ou coletivas, improvisacdes, cancdes e atividades ludicas.

O quinto requisito apresentado por Albaladejo Garcia (2007) consiste na introdugéo de
textos literarios que incluam conotagdes socioculturais. A literatura se constitui como uma
importante ferramenta de riqueza cultural na qual pode-se explorar aspectos sociais e culturais
do universo de lingua espanhola e uma maior aproximacdo a sociedade da lingua-meta
estudada. O papel do professor, conforme explica a autora, serd de selecionar textos que
contenham implicagcdes socioculturais relevantes, no entanto que essas nao sejam em
abundancia acarretando um obstaculo para a compreenséao do aluno.

E por ultimo, a autora questiona sobre qual o tipo de texto é mais adequado para levar
para a sala de aula de lingua estrangeira. O tema ja foi amplamente debatido anteriormente
gerando opinides diversas. Para Albaladejo Garcia (2007) apresentar textos literarios graduados
ou adaptados seria como amputd-los o sentido ao eliminar trechos que apresentam
complexidade ou ainda, o uso de fragmentos traria impossibilidade de articula-los para atingir
a completitude do texto lido. Para a autora, 0 uso de fragmentos de textos literarios oferece uma
falsa versdo do original mesmo seguindo sua linha argumentativa, o acesso a fragmentos podera
ocasionar a falta de interesse pela leitura da obra completa.

Sobre as leituras graduadas, ou seja, obras que sdo especificamente elaboradas para cada

nivel especifico de lingua espanhola, a autora considera que essas perdem valor estético e
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linguistico dos textos originais. Desse modo, por serem efetivamente produzidas para fins
didaticos, visando a utilizacdo de certas estruturas linguisticas acabariam por se tornarem
truncadas e distanciadas de uma linguagem natural. Portanto, Albaladejo Garcia (2007) defende
0 uso de textos originais considerando o nivel linguistico de cada turma pensando em fatores
como a acessibilidade, motivacdo e relevancia. Para turmas iniciais, ela propde textos de curta
extensdo como contos, fabulas ou poemas sempre observando o nivel linguistico dos alunos. Ja
para os niveis intermediario e avancado, a autora recomenda a leitura de textos que vao além
de fragmentos. No entanto, pensando na dificuldade de apreciacdo de uma obra em apenas um
trimestre ou semestre, por exemplo, Collin e Slatter (2002) sugerem a combinagéao de leituras
feitas em casa com atividades realizadas em sala visando a retomada de trechos mais
significativos.

Para Natoli (2012), a literatura oferece ao estudante um material auténtico que concilia
amplos contetdos culturais; além de ser uma fonte de exemplos gramaticais que abarcam
diferentes usos da lingua permitindo uma multiplicidade de interpretacdes e favorecendo a
competéncia comunicativa dos alunos.

Ainda segundo a autora, ndo ha impedimento para que a literatura seja utilizada desde
os niveis iniciais de aprendizagem da lingua espanhola. No entanto, ela opina que ha textos que
apresentam uma maior complexidade devendo o professor selecionar de acordo com o nivel de
conhecimento linguistico de cada turma. Para a utilizacdo desses textos, deve-se conciliar as
quatro habilidades linguisticas sem esquecer da andlise literaria afim de melhorar as
competéncias leitora e cultural dos alunos.

Afinal, por que utilizar textos literarios nas aulas de lingua estrangeira? Fillola (2008a)
elenca trés razGes fundamentais. Em primeiro lugar estd a combinacdo e o contraste que 0s
textos literarios trazem entre o discurso literario e a linguagem do cotidiano; o0 acesso continuo
de usos, codigos e expressividade que funciona como input para a formacdo do aluno e em
terceiro, a leitura como uma pratica que possibilita 0 acesso ao discurso literario e a partir dele
permite a observacdo dos usos linguisticos ali presentes. Porque o texto literario consegue

conciliar o discurso poético e do cotidiano.
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CAPITULO 2 METODOLOGIA

2.1 Procedimentos metodoldgicos

Neste capitulo, apresentam-se os procedimentos metodoldgicos utilizados para a
realizacdo da analise dos textos literarios presentes na colecdo Aula internacional (nueva
edicion). Esta pesquisa caracteriza-se como quantitativa e descritiva cujo objetivo foi
primeiramente observar a presenca e/ou auséncia dos textos literarios no corpus mencionado.
Para tanto, fez-se um levantamento de todos os textos literarios presentes na cole¢do Aula
internacional a fim de quantificar quantos textos literarios existem, a diversidade de géneros,
assim como a procedéncia dos escritores que escreveram essas obras.

ApoOs esse levantamento inicial, teve-se como objetivo analisar qual foi o tratamento
dado aos textos literarios. Para tal, utilizou-se os critérios propostos por Martin Peris (2000)
para a analise dos textos literarios presentes em manuais didaticos e que serdo apresentados na
proxima subsecdo. Apds essa primeira analise no corpus mencionado, optou-se em selecionar
um texto literario de cada volume da colecdo de diferentes géneros literarios com o intuito de
observar o tratamento recebido. Para essa analise selecionou-se os seguintes textos: as lendas
El murciélago e La yerba mate (Aula internacional 2), a cancdo Un afio de amor (Aula
internacional 3), a poesia Pausa de agosto (Aula internacional 4) e fragmentos do romance El

lazarillo de Tormes (Aula internacional 5).

2.2 Proposta de andlise para os textos literarios presentes em manuais didaticos de

espanhol

Martin Peris (2000), em seu artigo intitulado Textos literarios y manuales de espariol
como lengua extranjera, apresenta uma proposta de analise descritiva para os textos presentes
em manuais didaticos. Sua proposta de analise € composta por um conjunto de parametros que

se subdividem em cinco critérios que serdo descritos a seguir.

a) A relacdo estabelecida entre o texto literario encontrado no manual e o resto da

unidade didatica em gue se encontra

A partir desse critério, observa-se se o texto literario se relaciona com algum objetivo

da unidade ou se esse encontra-se ali sem algum propdsito aparentemente claro ou ainda como
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uma atividade de complemento. Desse modo, pretende-se comprovar se o texto literario ali
encontrado foi selecionado com fins didaticos e caso seja afirmativo, quais foram eles. Para a
obtencdo dessa resposta, explica Martin Peris (2000), deve-se buscar indicios dos autores do
manual, seja na introducdo, nas instrugdes do livro do professor ou qualquer outro espacgo onde
esses possam ser encontrados. Na auséncia desses critérios fornecidos pelos autores, Martin
Peris (2000) indica que a subjetividade deve ser adotada a partir do que é fornecido nas paginas
em que se encontram os textos literarios.

A seguir reproduz-se o quadro apresentado por Martin Peris (2000) que fornecera
subsidios para analisar a relagdo entre os textos literarios presentes na colecdo Aula

internacional e as unidades didaticos em que esses sdo encontrados.

T - Relacéo temética — Se ha uma coincidéncia entre os temas tratados no
texto literario com os dos outros textos encontrados na unidade (dialogos,
documentos auténticos etc.).

F — Relagdo formal - Se o texto literario ou a sua utilizacdo contém
estruturas sintaticas e morfologicas que fazem parte dos contetidos presentes na
unidade.

N — Relagédo nociofuncional — Relaciona-se as nogoes e fungdes abordadas na
unidade.

L — Relacéo léxica — Considera-se o vocabulario da unidade.

0 — Relagdo ndo-observada — Quando ndo se pode observar nenhuma relagdo
aparente ou expressamente declarada pelos autores.

A partir dos critérios listados por Martin Peris (2000) é possivel verificar se o texto
literario em questao foi inserido com algum fim didatico de aprendizagem da lingua espanhola

ou se ndo ha nenhuma motivagao sobre isso.

b) Competéncias e subcompeténcias que se propdem desenvolver nos alunos

Na seguinte categoria de critérios propostos por Martin Peris (2000) analisa-se se ha
alguma relacdo entre os objetivos particulares do texto literario aos objetivos gerais da unidade
pedagdgica em que se encontra. O autor elabora sua lista de critérios tomando como referéncia
diversos componentes da competéncia comunicativa de (Hymes, 1972; Canale & Swain, 1980;
Bachman, 1993). No entanto, Martin Peris adverte que o seu quadro, que serd apresentado a

seguir, ndo é uma translacdo direta de nenhum dos postulados dos autores mencionados
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anteriormente, mas uma adaptacdo na qual estdo incluidas alguns do diversos &mbitos dos

componentes gramatical ou linguistico.

C - Comunicacdo — Essa categoria retne as atividades que a partir de um texto literario
trabalham contetdos nociofuncionais ou quando se ativam procedimentos de obtencdo de
significado.

D — Competéncia do discurso - Se a atividade que os alunos devem realizar se relacionam
com elementos discursivos ou textuais

G - Gramatical — Se o texto literario é suporte para a execu¢do de um trabalho gramatical
ou morfoldgico.

T — Conhecimentos tematicos e socioculturais — Quando o texto é utilizado como suporte
para a exploracdo dos conhecimentos mencionados.

L - Léxico — Se ha atividades que exploram o vocabulario.

F — Fonética — Se os alunos trabalham elementos relacionados a pronincia, prosédia,
diversas formas de entonacdo, ritmos etc.

0 — Competéncia ndo declarada ou néo observavel

Com base nesses critérios, 0 autor explica que se pretende analisar as crencas dos
autores dos manuais em relagdo ao valor atribuido aos potencial de aprendizagem dos textos

literarios.

Habilidades que os alunos ativam em relagéo a recepcéo do texto

Nesse critério de analise, observa-se o tipo de pratica ou de atividade posta em
desenvolvimento. Dessa forma, analisa-se se essas atividades estdo vinculadas as quatro
competéncias linguisticas de compreensao e expressao oral e escrita ou de uma quinta
competéncia que visa a compreensdo da forma e uma Gltima que redne as varias habilidades

mencionadas. A partir do exposto, Martin Peris (2000) elabora o seguinte quadro:
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A — Anélise e observacdo de fenbmenos linguisticos no texto - Aqui analisa-se todas as
atividades relacionadas ao dominio dos aspectos formais.

CG - Compreenséo leitora/auditiva geral

CD - Compreenséo leitora/auditiva de detalhe
EE — Expressao escrita

EO - Expresséo oral

VV — Combinagéo das anteriores

d) Atividades realizadas em relacéo a recepcéo do texto

Nesse critério verificam-se dois aspectos. Primeiro, se o texto literario € um subsidio
para a execucdo de um conjunto de atividades mediante uma conexao interna e sequencial.
Segundo, se 0 texto se apresenta como um pretexto para apenas uma atividade ou varias

atividades que ndo se relacionam entre si. A partir do exposto, Martin Peris (2000) propde duas
questoes:

1. As atividades consistem em exercicios isolados, referidos a um mesmo texto,
mas desconexos entre si, ou formam uma sequéncia?

2. Em que consiste cada uma dessas atividades? Abaixo o autor sugere uma lista
de parametros a observar nos exercicios propostos.

S — Sublinhar o texto

T — Transformar uma informacgéo de um canal a outro
E — Escrever um texto semelhante

A — Ampliar o texto ou continua-lo

R — Responder perguntas sobre o texto

O — Falar sobre o texto com outros companheiros

V- Elaborar uma verséo do texto na lingua materna
do aluno

0 — Nao declarada ou nao observavel
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e) Lugar e conexdo do texto na unidade
Para esta categoria, o autor propfe duas consideracbes. A primeira consiste na
observacao da localizacdo material do texto e sua exploracao, se esse se encontra no principio,
no meio ou no final da unidade didatica. E a segunda versa sobre se o texto esta conectado
diretamente ao resto das atividades da licdo ou se é independente a elas. Para tanto, Martin Peris

(2000) propGe os seguintes critérios:

C- Conectado — Conectado com 0s exercicios precedentes e
subsequentes. Nesse sentido, estar conectado significa que a sua
exploracdo esta integrada na unidade, se contempla como
necessaria para seu desenvolvimento e € indissociavel a ela.

I — Independente — Se apresenta como uma unidade de
trabalho autdnoma e separada do resto da licéo.

2.3 Apresentacéo do corpus: colecdo Aula internacional

A colecdo de manuais didaticos Aula internacional nueva edicion € uma publicacdo da
editora espanhola Difusion destinada para o publico jovem e adulto que deseje aprender a lingua
espanhola. De acordo com a pagina da editora Difusion,® a colecdo Aula internacional é
apresentada como um manual orientado a agdo promovendo uma série de beneficios para sua
utilizacdo na sala de aula, tais como: uma variedade de atividades que considerando 0s
diferentes tipos de aprendizagem, o equilibrio entre o trabalho de compreenséo, de producéo e
interacdo; incorporacdo de documentos audiovisuais em cada unidade; uma apresentacao
gréfica atrativa e uma plataforma com recursos digitais que se complementam ao manual.

A colec¢do é composta por cinco volumes compreendendo os niveis Al ao B2 de acordo
com o Quadro Europeu Comum de Referéncia para Linguas (QECR). Cada volume consta de
um livro do aluno, livro do professor, CD e acesso ao Campus difusion, plataforma on-line da
editora onde alunos e docentes tém acesso a recursos digitais como audios, videos e exercicios.

A colecdo é composta da seguinte maneira: Aula internacional 1 (correspondente ao
nivel Al de acordo com o Quadro Comum Europeu de Referéncias para Linguas doravante

CEFR), Aula internacional 2 (correspondente ao nivel A2), Aula internacional 3

! Apresentagdo do manual Aula internacional na pagina da editora Difusion. Disponivel em:
https://www.difusion.com/tienda/aula-internacional-5-nueva-edicion-bh22



https://www.difusion.com/tienda/aula-internacional-5-nueva-edicion-b22
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(correspondente ao nivel B1), Aula internacional 4 (correspondente ao nivel B2.1) e Aula
internacional 5 (correspondente ao nivel B2.2).

Os manuais didaticos de Aula internacional apesar de divergirem no ndmero de li¢cbes
contidas em cada volume, possuem a mesma estrutura em cada unidade e é formada pelas
seguintes secOes: Empezar, Comprender, Explorar y reflexionar, Consultar, Practicar y
comunicar e Viajar.

Cada unidade ¢ iniciada com a secdo Empezar na qual os alunos tém acesso a quais
serdo 0s recursos comunicativos, lexicais e gramaticais estudados. Ainda nessa se¢éo apresenta-
se a tematica da unidade com uma atividade na qual os alunos utilizardo seus conhecimentos
prévios possibilitando que se familiarizem com o Iéxico a ser aprendido.

A secdo Comprender traz os mais diversos géneros textuais desde artigos jornalisticos,
e-mails a paginas da Internet como forma de contextualizacdo dos contetdos linguisticos e
comunicativos que serdo trabalhados ao longo da ligdo. A partir desses géneros textuais, 0s
alunos desenvolverao principalmente a compreensao textual.

Ja em Explorar y reflexionar os alunos serdo expostos a um pequeno corpus com o
intuito de observar estruturas da lingua espanhola e que apds possam colocar em pratica através
de atividades o que foi aprendido. Dessa forma, os alunos descobrem o funcionamento da lingua
em seus diferentes niveis: morfolégico, lexical, funcional, discursivo etc.

Em Consultar os alunos sdo apresentados a esquemas gramaticais e funcionais a modo
de consulta. Nessa se¢ao busca-se uma exposicdo clara sem se esquecer de uma aproximacao
comunicativa e 0 uso da gramatica.

A secdo Practicar y comunicar esti dedicada a pratica linguistica e comunicativa
através de propostas variadas de trabalho. O objetivo é que os alunos experimentem o
funcionamento da lingua espanhola atraves de tarefas comunicativas onde praticardo o0s
contetdos apresentados na unidade. Ao final da secédo, serdo propostas uma ou varias tarefas
que resultardo em um tarefa final escrita ou oral.

Viajar é a se¢do que encerra cada unidade. Nela se encontram materiais diversos que
ajudardo os alunos a compreender melhor a realidade cotidiana e cultural dos paises
hispanofalantes.

No final de cada livro encontram-se as se¢cdes Mas ejercicios e Mas gramatica. Em Mas
ejercicios sdo propostas novas atividades de pratica formal para a fixacdo dos aspectos
linguisticos da unidade. Segundo os autores da colegdo, essas atividades foram elaboradas
pensando na autonomia dos alunos, embora gque essas também possam ser respondidas em sala

de aula. Mas gramatica é a secdo que encerra cada volume do Aula internacional. Nela se
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encontra de forma mais extensa e detalhada todos os pontos gramaticais apresentados no

manual didatico.

A seguir apresenta-se uma sintese dos dados da colecdo Aula internacional.

Quadro 1 — Dados da cole¢do Aula internacional

internacional 5

Agustin Garmendia,
Nuria Sanchez e
Carmen Soriano

Volume Nivel Autores NUmero Ano de
de publicacdo
unidades
Aula Al Jaime Corpas, Eva 10 2013
internacional 1 Garcia e Agustin
Garmendia
Aula A2 Jaime Corpas, 10 2014
internacional 2 Agustin Garmendia
e Carmen Soriano
Aula Bl Jaime Corpas, 12 2014
internacional 3 Agustin Garmendia
e Carmen Soriano
Aula B2.1 Jaime Corpas, 6 2014
internacional 4 Agustin Garmendia,
Nuria Séanchez e
Carmen Soriano
Aula B2.2 Jaime Corpas, 6 2014
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CAPITULO 3 ANALISE DE DADOS

Nesta secdo serdo apresentados os resultados da analise de dados sobre os textos
literarios presentes na cole¢do Aula internacional. Para um melhor detalhamento e
compreensdo, dividiu-se essa se¢do em duas subsecdes: resultados quantitativos e descritivos.

Na subsecdo dos resultados quantitativos teve-se como intuito conhecer a diversidade
dos textos literarios presentes nos cinco volumes através de um levantamento de dados. Nesse
levantamento de dados buscou-se identificar quais sdo os textos literarios encontrados na
colecdo Aula internacional, suas autorias e géneros literarios.

Na subsecdo dos resultados descritivos utilizou-se os critérios propostos por Martin
Peris (2000) para analisar o papel ocupado pelos textos literarios na colecao Aula internacional.
Os critérios analisados foram: a relacdo estabelecida entre o texto literario e a unidade didatica
em que se encontra, as competéncias ou subcompeténcias e as habilidades utilizadas a partir
desses textos.

Finalmente, optou-se em analisar cinco textos literarios de diferentes géneros a fim de
compreender como esses sdo explorados pelos autores da colecdo. Os textos escolhidos foram:
as lendas EI murciélago e La yerba mate (Aula internacional 2), a cangdo Un afio de amor
(Aula internacional 3), a poesia Pausa de agosto (Aula internacional 4) e fragmentos do

romance El lazarillo de Tormes (Aula internacional 5).

3.1 Andlise de dados: resultados quantitativos

Para a analise dos dados quantitativos apresenta-se a seguir um levantamento de todos
os textos literarios presentes na colecdo Aula internacional. Os quadros sdo compostos na
primeira coluna pelo nimero das licdes, na segunda encontram-se 0s textos literarios, o género

a que pertencem e 0s seus autores e na terceira coluna esté a secdo em que se encontram.

Quadro 2 — Textos literarios presentes no manual didatico Aula internacional 1

Unidade Texto literario Secéo
0

1
2
3
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Quadro 3 — Textos literarios presentes no manual didatico Aula internacional 2

Unidade Texto literario Secéo
1
2
3
4
3)
6
7
8
9
10 Fragmento do romance Comprender
Antes que anochezca, de
Reinaldo Arenas
Viajar

Lendas EI murciélago e La
yerba mate (autoria
desconhecida)

Quadro 4 — Textos literarios presentes no manual didatico Aula internacional 3

Unidade Texto literario Secdo
1
2 Cancéo Un afio de amor, Viajar
de Luz Casal
3
4 Uma obra de teatro infantil Mas ejercicios

baseada em uma lenda
basca (sem titulo e autoria
desconhecida)
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5
6 Estrofes das poesias La Viajar
poesia es un arma cargada
de futuro (Gabriel Celaya)
e Epitafio para Joaquin
Pasos (Ernesto Cardenal)
Fabula La lechera, de Mas ejercicios
Félix Maria Samaniego
7
8 Fragmentos do conto El Viajar
eclipse, Augusto
Monterroso
9 Fragmentos dos romances Viajar
Los enamoramientos e
Corazon tan blanco, de
Javier Marias
10
11
12

Quadro 5 — Textos literarios presentes no manual didatico Aula internacional 4

Unidade Texto literario Secdo
0
1
2
3 Fragmentos do romance- Viajar
reportagem Relatos de un
naufrago, Gabriel Garcia
Marquez
4
5 Poesia Oda a Valparaiso, Empezar
de Pablo Neruda
Viajar

Fragmentos da poesia
Pausa de agosto, de Mario
Benedetti

27
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Quadro 6 — Textos literarios presentes no manual didatico Aula internacional 5

Unidade Texto literario Secao
1 Fragmentos do roteiro do Comprender
filme Volver, de Pedro
Almodovar
2 Fragmento do romance El Viajar

Lazarillo de Tormes
(autoria desconhecida)

Crodnicas sem titulo sobre
futebol e o incéndio na
usina nucelar de
Fukoshima

Comprender

Lenda del lago Titicaca Explorar y reflexionar
(autoria desconhecida)

Fragmentos do conto Viajar
Esperandolo a Tito, de
Eduardo Sacheri
4 Poesia A un olmo seco, de Viajar
Antonio Machado

6 Fragmentos do romances Viajar
Vivir para  contarla
(Gabriel Garcia Marquez) e
do relato ¢Qué me quieres,
amor? (Manuel Rivas)

Com o levantamento de textos literarios presentes na cole¢do Aula internacional foi
possivel constatar a auséncia de textos literarios presentes no primeiro volume da cole¢do. Uma
das possiveis razfes pode ser a crenga que esse tipo de género textual ndo parece ser 0 mais
indicado para os alunos iniciantes na aprendizagem de uma lingua estrangeira. Também se
verificou que houve uma maior inser¢do de textos literarios a partir do terceiro volume da
colecdo correspondente ao nivel B1 do CEFR. No entanto, em nenhum dos volumes da cole¢do
apresentou textos literarios em todas as suas unidades didaticas.

A observacdo dos quadros apresentados previamente permitiu constatar que ha uma
clara preferéncia pelo uso de narrativas na colecdo. Por outro lado, quando se consideram 0s
géneros poéticos e dramaticos esses aparecem em uma propor¢do bem inferior. Possivelmente,
essa escolha assimétrica dos géneros literarios pode revelar que um texto narrativo € mais
acessivel para ser compreendido por sua forma e a poesia e 0 texto dramatico surgem como

mais distantes da realidade leitora dos alunos.
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Por sua vez, esses textos foram apresentados, na maioria das ocorréncias, através de
fragmentos. A utilizacdo de fragmentos de uma obra integral pode ser compreensivel pela
extensdo de um romance ou de um conto de maior extensdo, por exemplo, que seria inviavel de
apresenta-lo integralmente no manual didatico. No entanto, igualmente observou-se que a
poesia Pausa de agosto, de Mario Benedetti, teve seis de suas nove estrofes apresentadas em
Aula internacional 4, sendo a Unica das trés poesias presentes na colecdo a ndo aparecer
integralmente.

Verificou-se ainda qual é o lugar da unidade didatica em que aparecem o0s textos
literarios. Através do levamento de dados, pode-se perceber que esses se encontram, na maioria
dos casos, ao final da unidade, na secdo Viajar. Conforme mostram Martin Peris (2000) e Bernal
Garcia (2012), apesar da escassez de textos literarios nos manuais didaticos de lingua
espanhola, geralmente, quando esses estdo presentes situam-se ao final da unidade tematica. Os
autores acrescentam que essa posicao ao final de cada licdo pode indicar que a ultima se¢édo
pode ser entendida apenas como um apéndice ou ornamento do conteddo linguistico-gramatical
propriamente dito e como conclui Naranjo Pita “siempre como mero trazo ornamental, cultural
y casi ex6tico”. (NARANJO PITA, 1999, p. 9 apud ALBALADEJO GARCIA, 2007, p. 4)

A partir desse primeiro levantamento de dados, teve-se como objetivo identificar a

procedéncia dos autores que escreveram esses textos literarios. (Grafico 1).

Gréfico 1 — Distribuicdo em porcentagem segundo a procedéncia dos autores

Urugwai
a4

Perua

Paraguai %%

ETrs
Micaragua
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M Extiico
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Honduras
4%a Espanha
Cuba 52%

5%

53 Argentina

5%

O grafico revela que dos 23 textos literarios encontrados em toda a colegdo Aula
internacional, 12 deles correspondem a escritores nascidos na Espanha totalizando 52% de
todos os textos classificados nessa tipologia. Pode-se inferir que essa preferéncia por textos

literarios escritos por escritores espanhdis pode ser indicada primeiramente por Aula
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internacional ser um livro didatico publicado por uma editora espanhola e pelo desejo de
transmitir e difundir a literatura desse pais.

Os outros 11 textos literarios sao de escritores procedentes da Argentina, Chile, Cuba,
Honduras, México, Nicaragua, Paraguai, Peru e Uruguai contabilizando um texto literario de
cada pais. Colémbia aparece com dois textos literarios de Gabriel Garcia Marquez, sendo o
Unico escritor que tem mais de uma obra apresentada em diferentes volumes, Relatos de un
naufrago (Aula internacional 4) e Vivir para contarla (Aula internacional 5).

A partir do levantamento dos textos literarios no corpus, também se observou que, nas
obras literarias nas quais a data de publicacdo é conhecida, houve uma predilecdo por obras
contemporaneas. El lazarillo de tormes e El cuento de la lechera aparecem como excecdes ja
que foram publicadas nos séculos XV1 e XVIII, respectivamente. E importante observar que
dos 23 textos literarios encontrados todos sdo de autorias masculinas. Apesar de a can¢do Un
afo de amor ser interpretada pela cantora Luz Casal, Pedro Almoddvar assina sua autoria.

3.2 Andlise de dados: resultados descritivos

Nessa secao apresentam-se os resultados descritivos cujos objetivos foram: realizar uma
anélise panoramica de como todos os textos literarios presentes na cole¢do sdo explorados e
apos, selecionou-se cinco textos literarios a fim de compreender como essas producdes
literarios séo abordadas no corpus.

Para o primeiro objetivo, utilizou-se os critérios propostos por Martin Peris (2000) para
a analise de textos literarios presentes em manuais didaticos de espanhol como lingua
estrangeira. Dessa forma, a seguir encontram-se trés quadros correspondentes aos seguintes
critérios: relacédo estabelecida entre o texto literario e a unidade didatica em que se encontra, as
competéncias exploradas através desses textos literarios e as habilidades desenvolvidas em cada
atividade proposta. Como o Aula internacional 1 ndo apresenta textos literarios, os quadros

organizam-se seguindo a ordem crescente dos quatro volumes posteriores.

Quadro 7 - Relagdo estabelecida entre o texto literério e a unidade didatica na colecdo Aula internacional

RELACAO
Aula internacional 2 1
Aula internacional 3 3

Tematica Aula internacional 4 2
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Aula internacional 5 4

Aula internacional 2 -

Aula internacional 3

Formal Aula internacional 4

| N W

Aula internacional 5

Aula internacional 2 -

Aula internacional 3

Nociofuncional Aula internacional 4

= N D

Aula internacional 5

Aula internacional 2 -

Aula internacional 3

Lexical Aula internacional 4

Al N W

Aula internacional 5

Aula internacional 2

N , Aula internacional 3
Nao observavel

Aula internacional 4

Aula internacional 5

No quadro acima, observou-se de que maneira esses textos literarios relacionam-se com
a unidade didatica em que se encontram. O primeiro dado identificado é que os textos literarios
dos primeiros volumes da colecdo ndo se adequam a tematica da unidade didatica em questéo.
Por sua vez, em Aula internacional 5 observou-se uma maior adequacao a tematica da licdo e
assim como uma maior contextualizagdo da obra literaria como atividades de pré-leitura.

No segundo ponto analisado, pdde-se identificar que no Aula internacional 3 os textos
relacionam-se quanto ao aspecto formal com a licdo em que se encontra. Dessa modo, foi
possivel apreender que os textos literarios apresentados possuem estruturas sintaticas e
morfoldgicas desenvolvidas ao longo da unidade. Também nesse mesmo volume foi observado
gue os textos também se adequam quanto o critério nociofuncional, ou seja, com nocdes e
funcBes exploradas ao longo da unidade.

Quanto ao aspecto lexical, foi possivel identificar que em Aula internacional 5 houve
uma maior adequacao entre a escolha do texto literario e sua presenca naquela unidade.
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Essa analise panordmica indicou que a escolha dos textos literarios presentes na colegdo
Aula internacional parece, muitas vezes, arbitraria onde em alguns volumes predomina a
adequacao tematica, mas por outro lado ndo se relaciona com as estruturas sintaticas estudadas

na licdo ou vice-versa.

Quadro 8 - Competéncias exploradas pelos textos literarios na colecao Aula internacional

COMPETENCIAS

Aula internacional 2

Comunicativa Aula internacional 3

Aula internacional 4

Aula internacional 5

Aula internacional 2

Competéncia do

. Aula internacional
discurso ula internacional 3

Aula internacional 4

~N| NP W N W B~ W

Aula internacional 5

Aula internacional 2

Gramatical Aula internacional 3 2

Aula internacional 4

Aula internacional 5

Aula internacional 2

. Aula internacional 3
Sociocultural

Aula internacional 4

R R R N e

Aula internacional 5

Aula internacional 2

Lexical Aula internacional 3

Aula internacional 4

B DN P

Aula internacional 5

Aula internacional 2

-

Aula internacional 3

Fonética Aula internacional 4 1

Aula internacional 5

Aula internacional 2

3 A Aula internacional
Nao observavel ula internacional 3 ~
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Aula internacional 4

Aula internacional 5

A partir da observagdo das competéncias e subcompeténcias exploradas pelos textos
literarios, sobressaiu-se a competéncia comunicativa. Dessa forma, os textos presentes na
colecdo servem como suporte para que 0s alunos possam expressar suas opinides sobre o que
foi lido. A exploragdo desse critério parece ir de encontro com a proposta do livro de orientagédo
comunicativa.

Igualmente averiguou-se que esses textos literarios servem como suporte para 0
desenvolvimento da competéncia do discurso. Através dessas obras literarios, as atividades sdo
orientadas para que os alunos as realizem relacionando com elementos especificamente
discursivos ou textuais.

No entanto, as competéncias socioculturais, lexicais, gramaticais e fonéticas ndo foram
muito exploradas. Por exemplo, observou-se que os textos literarios presentes na secdo Mas
ejercicios explorou competéncias como gramaticais e fonéticas, o que nao foi observado nos
textos inseridos na secdo Viajar. As poesias serviram como um meio de analisar a prondncia e
a prosodia da lingua espanhola. Portanto, constatou-se que a se¢cdo onde se encontra esses textos

literarios moldou a forma como exploréa-los.

Quadro 9 - Habilidades exploradas pelos textos literarios na cole¢do Aula internacional

HABILIDADES

Aula internacional 2

Andlise e observacdo de

fenbmenos linguisticos Aula internacional 3 3

Aula internacional 4

Aula internacional 5

Aula internacional 2

A W b

N Aula internacional
Compreensao geral ula internacional 3

Aula internacional 4

Aula internacional 5

Aula internacional 2

Compreensao de detalhe Aulainternacional 3

W R Rk

Aula internacional 4
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Aula internacional 5

Aula internacional 2

~ . Aula internacional
Expressao escrita ula internacional 3

Aula internacional 4

Aula internacional 5

Aula internacional 2

N Aula internacional 3
Expresséo oral

Aula internacional 4

gl W A~ W W | & DN O

Aula internacional 5

Aula internacional 2

3 A Aula internacional
Nao observavel ula internacional 3 B

Aula internacional 4

Aula internacional 5

Finalmente, o Gltimo aspecto analisado a partir da proposta de Martin Peris (2000) foram
as habilidades exploradas a partir dos textos literarios. Pdde-se perceber que a analise e
observagdo de fendmeos linguisticos ndo foi a habilidade mais explorada em toda a colegéo por
apresentar a auséncia no segundo e volume. Nos volumes restantes identificou-se atividades
relacionadas ao dominio de aspectos formais da lingua ou ainda a exploracdo de exercicios
gramaticais mais classicos como completar as lacunas com os tempos verbais adequados.

No tocante a compreensao, averiguou-se que as atividades exigiram em um grau maior
a compreensao de detalhe que uma geral. Na compreensdo de detalhe almeja-se que o aluno
seja capaz de perceber certos aspectos do texto lido, como uma agdo de um personagem ou
descricdo de uma paisagem. Sobre as expressdes orais e escritas, pode-se constatar que houve
uma combinacdo das duas habilidades aliadas as de compreensdo. Dessa forma, através das
atividades, tinham que responder de que forma se sentiram ao ler o texto ou ainda mencionar
algo que mais chamou a atencéo e posteriormente escrever suas proprias versdes do texto, por
exemplo.

Na préxima subsecdo serdo apresentados alguns dos textos literarios encontrados na
colegdo Aula internacional a fim de exemplificar como esses textos sdo explorados no corpus

analisado.
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3.2.1 Aula internacional 2 — Unidade 10 — Momentos especiales — Se¢do Viajar

Conforme verificou-se anteriormente nos resultados quantitativos, o segundo volume
do Aula internacional apresenta trés textos literarios todos situados na décima unidade e ultima
do livro. Ao contrario do Aula internacional 1 que ndo apresenta nenhuma producéo literaria,
o presente volume timidamente insere essas producdes. E interessante observar que das dez
unidades que compBem o livro apenas na Gltima encontram-se os textos literarios: fragmentos
do romance Antes que anocheza e as lendas EI murciélago e La yerba mate que serdo analisadas
nesta secdo. As lendas El murciélago e La yerba mate ndo apresentam a indicacdo de suas
autorias, apenas a informacéo de que sdo uma lenda mexicana e guarani, respectivamente.

O primeiro critério a ser observado segundo Martin Peris (2000) é a relacdo entre os
textos literarios mencionados e a unidade didatica em que esses se encontram. A décima
unidade intitulada Momentos especiales traz como objetivo principal a capacidade de que os
alunos possam contar anedotas pessoais. Para isso, 0S recursos comunicativos a serem
estudados sdo: relatar acontecimentos no passado, sequenciar acdes e expressar emogdes. Ja 0s
recursos gramaticais compreendem formas irregulares do passado, contraste entre o pretérito
definido e imperfeito, as formas do passado de estar + gerandio, marcadores temporais usados
para relatar. Os recursos lexicais estudados na licdo sdo os acontecimentos histéricos e as
emocdes. De acordo com esse critério, pdde-se identificar que as lendas EI murciélago e La
yerba mate ndo apresentam relacdo temética com a unidade didatica em que se insere.
Igualmente, ainda de acordo com Martin Peris (2000) também verificou-se que esses textos
literarios ndo abordam conteddos linguisticos ou lexicais estudados na licdo. A seguir

apresentam-se as paginas que contém as lendas EI murciélago e La yerba mate. (Figura 1)

Figura 1 — Aula internacional 2 - Unidade 10 Momentos especiales— Secao Viajar
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As lendas EIl murciélago e La yerba mate encontram-se na se¢éo Viajar, situada ao final
de cada unidade didatica. Conforme mencionado anteriormente, Viajar apresenta diversos
materiais com o intuito de compreender a realidade cotidiana e cultural dos paises de lingua
espanhola.

A partir dessas lendas, pode-se verificar que as atividades propostas envolvem o
requisito da comunicacdo pelo motivo que aborda a compreensdo textual. No entanto, as
atividades ndo abordam aspectos linguisticos ou lexicais estudados na licdo. Dessa forma, estdo
presentes uma atividade de compreensdo leitora, expressdo escrita e oral. E interessante
observar que também é pedido que os alunos escolham uma lenda semelhante as lidas e as
escreva com suas proprias palavras em espanhol. Além das atividades pedidas na secdo Viajar,
também ¢ indicado um exercicio em Mas ejercicios fazendo relacdo as producdes literarias
lidas. Nessa atividade, a questdo indica que os alunos busquem mais informacdes sobre as
lendas El dorado e La llorona respondendo suas origens, personagens e enredos.

3.2.2 Aula internacional 3 - Unidade 2- Mafana- Secéo Viajar

O terceiro volume da colecdo Aula internacional apresenta 0 maior nimero de textos
literarios assim como uma diversidade de géneros: fragmentos de romances e poesias, contos,
uma cancdo e uma obra de teatro infantil. No entanto, vale lembrar que o Aula internacional 3
possui 12 unidades didaticas, sendo o volume de maior numero de licBes podendo justificar,
por exemplo, a proporcionalidade entre a quantidade de textos literarios e de licBes que
compdem o manual didatico quando compara-se com o Aula internacional 4 e 5. A maioria
dessas producdes literarias situam-se na se¢do Viajar e em ndmero menor, na secdo Mas

ejercicios.

Dentre os textos literarios de Aula internacional 3, optou-se por analisar a can¢do Un
ano de amor interpretada pela cantora espanhola Luz Casal e que fez parte da trilha sonora do
filme Tacones lejanos. Trata-se de uma versdo em espanhol da cancdo italiana Un anno
d’amore pertencente ao género pop e gravada em 1991. A cancdo Un afio de amor encontra-
se na segunda unidade na secdo Viajar, ou seja, novamente situada nas duas Ultimas paginas da
licdo.

A segunda unidade, de titulo Mafiana, traz como objetivo expressar que acontecera no
futuro. Os recursos comunicativos a serem aprendidos na licdo séo: falar de acdes e situacgoes

futuras, expressar condi¢cdes e formular hipdteses. Em relagdo aos recursos gramaticais, 0s
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autores pontuam: si+ presente do indicativo, a forma e alguns usos do futuro imperfeito e
marcadores temporais para falar do futuro. Os recursos lexicais gravitam em torno da
capacidade expressar sobre problemas do mundo e fatos da vida de uma pessoa. A partir desta
exposicdo inicial sobre a unidade, analisou-se a relagdo entre a cangdo Un afio de amor e a
tematica da unidade. Foi possivel identificar que ndo hd uma relacdo estabelecida entre a can¢ao
e 0 tema da licdo ou ainda entre os contetdos linguisticos e lexicais. A seguir, apresenta-se a

secdo Viajar da segunda unidade onde encontra-se a can¢do Un afio de amor. (Figura 2)

Figura 2 - Aula internacional 3 - Unidade 2- Mafiana— Sec¢éo Viajar

© vibeo

12. UNA CANCION DE DESAMOR

€D EN CONSTRUCCIGN

de esta unidad

A letra da cancdo de Luz Casal aparece integralmente no livro e como proposta de
atividade, é pedido que os alunos identifiquem quem sdo 0s protagonistas e 0 que acontece entre
eles. Portanto, segundo os parametros propostos por Martin Peris (2000), essa atividade requer
uma compreensdo geral do texto envolvendo o requisito de comunicagdo, conforme classifica
o0 autor. Além dessa atividade inicial, os alunos devem identificar qual é o estribilho da cancédo
e como forma de comprovacdo de suas respostas, eles devem escuté-la. Dessa forma, a atividade
alia a compreensdo leitora a compreensdo oral. No entanto, as atividades ndo abordam
contetdos gramaticais ou lexicais.

Seguindo a classificacdo de Martin Peris, a atividade que concluem a secdo Viajar
utiliza a expressédo escrita ao pedir que os alunos fagam suas proprias versdes da cancdo de Luz
Casal. O ltimo exercicio pede que os alunos busquem outras cancfes da cantora e expliquem

as razdes que os motivaram a escolhé-la.
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3.2.3 Aula internacional 4 - Unidade 5 — Lugares con encanto- Se¢ao Viajar

O quarto volume da colecdo Aula internacional é composto por seis unidades
pedagdgicas. No tocante aos textos literarios, encontram-se fragmentos de Relatos de un
naufrago de Gabriel Garcia Marquez e das poesias Oda a Valparaiso, de Pablo Neruda e Pausa
de agosto, de Mario Benedetti.

A poesia Pausa de agosto encontra-se na secdo Viajar da quinta unidade intitulada
Lugares con encanto. O objetivo da unidade é escrever um texto sobre um lugar da cidade que
os alunos gostem. Para tanto, sdo apresentados 0s seguintes recursos lexicais: vocabulario para
descrever cidades e sobre viagens. Os recursos comunicativos indicados pelos autores tratam
sobre a descricdo de qualidades das cidades, expressdao de sentimentos positivos, negativos e
neutros e falar sobre as crencas prévias sobre algo. Ja os recursos gramaticais a serem utilizados
S80 0 uso do que, quien/es, cuyo/a/os/as, a voz passiva, verbos de percepcéo e opinido + verbos
do indicativo e subjuntivo.

Diante do exposto, analisou-se de que maneira Pausa de agosto relaciona-se com a
temética da unidade. Ao contrério dos outros dois textos analisados anteriormente, a poesia
relaciona-se tanto com a temética do livro e com 0s recursos lexicais propostos. A poesia Pausa
de agosto, publicada em 1986, pelo escritor uruguaio Mario Benedetti relata a partir da
percepcao de um visitante a cidade de Madri como ela torna-se vazio ao chegar o més de agosto
e, em consequéncia, a chegada das férias. O poema, composto por nove estrofes, ndo é

apresentado integralmente no manual didatico onde seis de suas estrofes aparecem (Figura 3).

Figura 3 - Aula internacional 4 - Unidade 5 — Lugares con encanto- Segéo Viajar

VIAJAR
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A partir do poema apresentado, verificou-se que as atividades propostas abordam o
requisito da comunicacdo ao pedir uma compreensdo geral do que é tratado no poema. No
entanto, antes de iniciar a leitura do poema, os alunos vao escuta-lo a fim de comparar o que
acontece no més de agosto em Madri e na cidade de cada um dos alunos. O poema também
aparece como suporte para que os alunos sublinhem adjetivos e substantivos que descrevem a
cidade madrilenha. Portanto, seguindo a classificacdo de Martin Peris (2000), como uma

atividade lexical.

3.2.4 Aula internacional 5 - Unidade 2 - Dijo que lo haria — Se¢ao Viajar

A unidade 2 tem como titulo Dijo que lo haria e tem como tema a mediacédo de conflitos,

relatos de pessoas que sofreram golpes pela internet e golpes imobiliarios. No inicio da unidade,
0s autores indicam que 0s recursos comunicativos desenvolvidos serdo: expressar finalidade e
intencionalidade, aludir a promessas, reclamar o cumprimento de um compromisso. Ja 0s
recursos gramaticais sdo: o uso de para + infinitivo/ presente ou imperfeito do subjuntivo,
algumas particulas temporais como hasta que, tan pronto como, cuando + presente/imperfeito
do subjuntivo, usos do se para indicar involuntariedade.
O texto literario encontrado na unidade é o fragmento do romance El lazarillo de Tormes e esta
situado na secdo Viajar. Essa se¢do encontra-se ao final de cada unidade, portanto indicando
que a presenca do texto literario se situa como Gltima parte da licdo, conforme um dos critérios
apontados por Martin Peris (2000).

Ainda, pode-se constatar que El lazarillo de Tormes (Figura 4) conecta-se diretamente
com a tematica da unidade, ou seja, na licdo encontram-se textos que tratam de golpes sofridos

por pessoas e 0 romance narra os golpes pregados pelo jovem picaro.
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Figura 4 - Aula internacional 5 - Unidade 2 - Dijo que lo haria — Secéo Viajar

VIAJAR

1. ELLAZARILLO DE TORMES

El lazarillo de Tormes trata-se de um romance escrito no estilo epistolar pelo jovem
Lazaro que desde cedo passou muitas adversidades na vida tendo que usar da sua picardia para
vencé-las. Sua primeira publicacdo data de 1554, no entanto, sua autoria € desconhecida, apesar
de haver hipoteses quem pode ter sido o autor. A obra insere-se como uma das mais importantes
da literatura espanhola ja que inaugura o romance moderno.

Em Aula internacional 5, encontra-se um fragmento do primeiro tratado no qual Lazaro
conta sua vida com o primeiro dos seus amos, um cego. Nessa licdo, observa-se uma maior
preocupacao na contextualizacdo da obra. Como atividades de pré-leitura, é pedido que os
alunos busquem na internet o que significa um picaro, o género picaresco, quando a obra foi
escrita e 0 seu argumento. Essa contextualizacdo da obra ndo ocorre nos trés textos literarios
analisados anteriormente. Por ser um livro publicado no século XVI, esse romance do género
picaresco traz um léxico proprio da época. No livro encontra-se um pequeno glossario que
situa o leitor quanto ao léxico empregado na obra. No entanto, esse texto literario ndo é suporte
para nenhuma atividade lexical ou gramatical e nem se relaciona com os contetdos linguisticos
propostos na unidade.

Dessa forma, as atividades propostas parecem seguir uma linha semelhante as demais
apresentadas neste trabalho. O texto literario serve como suporte para atividades de
compreensdo leitora e expressao oral a partir da compreenséo de detalhe, conforme os critérios
apontados por Martin Peris (2000) onde o aluno tera que apontar no texto 0s questionamentos
propostos no livro.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho de pesquisa teve como objetivo principal analisar a presencga de textos
literarios na colecéo de manuais didaticos de E/LE Aula internacional nueva edicion. Para isso,
delineou-se como objetivos especificos identificar a diversidade de géneros literarios presentes
na colecéo, assim como a procedéncia dos autores que assinam essas producdes literarias. Além
disso, igualmente buscou-se analisar como esses textos literarios sdo explorados no corpus
mencionado a partir das atividades que Ihe se propostas.

Em relacdo ao primeiro objetivo, constatou-se que a colecdo Aula internacional,
composta por cinco volumes, ndo apresenta textos literarios em todos. O primeiro volume,
correspondente ao nivel Al, ndo apresenta textos literarios. A resposta para essa auséncia pode
indicar a crenca de que um aluno iniciante ndo tem a capacidade linguistica e leitora de
compreender um texto literario em uma lingua estrangeira. A observacao dos outros volumes
revelou uma distribuicdo assimétrica quanto ao nimero de textos literarios presentes em cada
manual didatico. O Aula internacional 2, correspondente ao nivel A2, apresenta trés textos
literarios, o que possivelmente indica a tendéncia em inserir textos dessa tipologia. Ja o terceiro
volume contabiliza oito textos literarios. Por sua vez, é importante destacar que o Aula
internacional 3 apresenta o0 maior nimero de unidades didaticas. Os ultimos volumes da colecao
possuem seis unidades didaticas cada um. No entanto, o levantamento de dados indicou que ha
uma disparidade entre eles. Enquanto o Aula internacional 4 possui trés textos literarios, o
altimo volume da colecdo apresenta oito, sendo o manual didatico com o maior nimero de
producdes literarias da colecdo.

Em relacéo ao segundo objetivo proposto, observou-se que a colecdo Aula internacional
contabiliza um total de 23 textos literarios. A maioria deles se classifica no género narrativo,
destacando-se o romance, 0 conto e a lenda. Por sua vez, a poesia aparece em um nmero menor,
com trés ocorréncias na colegdo, sendo duas delas em Aula internacional 3. A partir desse
levantamento de dados, pdde-se constatar que a maioria dos textos literarios ilustrados no livro
aparecem por forma de fragmentos, o que poderia ser justificado quando se pensa na
inviabilidade de inserir um romance ou um conto de larga extensé&o.

Ainda sobre os dados quantitativos da analise, pode-se identificar que dos 23 textos
presentes na colegdo, 11 provém de escritores de origem espanhola. Enquanto os outros 12
subdividem-se em obras de escritores da Argentina, Chile, Cuba, Honduras, México,

Nicaragua, Paraguai, Peru e Uruguai contabilizando uma producdo literaria de cada pais.
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Entretanto, o escritor colombiano Gabriel Garcia Marquez € o Unico que aparece com duas
incidéncias na colecdo com Relatos de un ndufrago (Aula internacional 4) e Vivir para contarla
(Aula internacional 5). Tambem se identificou que todos os textos literarios incluidos na
colecgdo séo de autoria masculina. Apesar de a cangdo Un afio de amor ser interpretada por Luz
Casal, Pedro Almoddvar assina a composicao.

A partir dos critérios propostos por Martin Peris (2000) para a analise de textos literarios
em manuais didaticos péde-se identificar inicialmente que a maioria desses textos se encontram
na secdo Viajar, situada ao final de cada unidade didatica. Segundo Martin Peris (2000) e Bernal
Garcia (2012), essa localizagédo ao final de uma unidade pode indicar que aquela secao é apenas
um complemento ou adorno para o contetudo linguistico propriamente dito apresentado
anteriormente. A secdo Viajar tem como objetivo apresentar aspectos culturais dos paises de
lingua espanhola. Observou-se que no Aula internacional 1 a secdo é dedicada aos aspectos
culturais, ndo reservando espaco para os textos literarios. Nos préximos volumes da cole¢éo,
os textos literarios dividem espaco com outros géneros textuais que enfocam aspectos culturais
como a presenca do flamenco na Espanha e no Japdo (Aula internacional 5), a migracdo na
Europa (Aula internacional 5), os periodicos mais lidos na Argentina e Espanha (Aula
internacional 4), o balneério Punta del Este (Aula internacional 4), representantes da moda
espanhola (Aula internacional 1), comida tipicas da América Latina (Aula internacional 1),
entre outros. No entanto, os textos literarios que estdo na secdo Mas ejercicios, apéndice
presente em todos os volumes, exploram aspectos gramaticais propriamente ditos enquanto 0s
da secdo Viajar abordam pontos do proprio texto literario ou do escritor que os escreveram.

O segundo ponto a ser observado foi como esses textos literarios se relacionam na
unidade didatica que se encontram. Constatou-se que nos primeiros volumes, a escolha dos
textos literarios parece ser arbitraria, ou seja, ndo se relacionam com a tematica da licdo em
questdo. Ja nos ultimos volumes, observou-se que houve uma adequagao maior entre a tematica
da unidade e as das obras literarias. Por sua vez, os critérios que pautaram as escolhas de
insercdo de determinados textos literarios parecem ter sido motivadas ora pela tematica ora
pelos aspectos nociofuncionais, ndo coincidindo os dois critérios para 0 mesmo texto.

Quando se analisam as atividades propostas para essas producgdes literarias, identifica-
se que as competéncias de comunicacdo e discurso se sobressaem frente as demais apontadas
por Martin Peris (2000). Essa escolha, por sua vez, pode ser motivada pela orientagdo do manual
didatico que busca desenvolver a competéncia comunicativa.

Ainda sobre as atividades, pbdde-se perceber que houve uma combinacdo entre

compreensdo leitora e as expressdes oral e escrita. Entretanto, esses textos literarios na maioria
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dos casos ndo foram suporte para a observacgdes de aspectos linguisticos e gramaticais da lingua
espanhola.

Finalmente, a analise da colecdo Aula internacional tendo como corpus 0s textos
literarios permitiu identificar que houve uma intengdo por parte dos autores em inclui-los.
Embora foi averiguada a auséncia de textos literarios no primeiro volume e uma timida insergédo
no Aula internacional 2, foi possivel observar que a maioria dos textos presentes na colecao
ndo servem de suportes para atividades gramaticais. Desse modo, as producdes literarias criam
sentido a partir dos seus proprios aspectos literarios onde os alunos devem buscar novas

informac0es na Internet ou analisar aspectos da forma e conteldo de uma poesia ou cangao.
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ANEXO A - EL MURCIELAGO

47

13. EL ORIGEN DE LAS COSAS €3¢ 1.5

A Lee estas dos leyendas (una mexicana y otra quarani|
qusta mas? iPor qué? Coméntale con s COMmpanares.

i). ¢Qualte

EYENDAS

- Todos los pueblos tienen su mitologia, una serie de historias ¥ leyendas que
exphmn el origen de las cosas que los rodean. Resulta casi unpos:ble saber en
qué momento exacto nacieron muchas de estas historias, ya que siempre sc han
transmitido oralmente. En Amcnca Latina, la mitologia de los pucblos indigenas
es rica y muy variada, como o son las diferentes culturas que poblaban ¢l
continente antes de la llegada de los curopeos.

EL MURCIELAGO
(LEYENDA MEXICANA)

/Hace muchos anos, el merciélago era un wnimal feo y desgraciado, como b
conocemns ahora. Se larmuba biguidibela. que signifiea “maripoga desanda”
Como estaba desnudo v tenis musho feio, pidié plumas al Creador. Pero
este no teniaplumas. Por eso, Je dijo: "Baja a 3 ‘Dierrs y pede en mi nombre
sna pluma a cade ave.”" Y asi lo hizo o murcidago, Bajé ala Tierm y pidia
plumas & las aves mas bonitas,

De este mods, el murciéhgo se convictio en un animal muy bello. A partic
-de e momento, empeza a volur de agui para alld, agrtando sus hermaesas
“alas. Inchses so dice que, unavez, de ino de los movimicrtor de va

“vuelo nads o arco irs.

APemhs Stras aves empeziron a seatir envidia y por esa lo acabiron

(Aagh; ia tedo o Bempe, que se b b de
ademis, con una pluma menos tenian frio,

ees el Creador lams al muméhgo para ver como

el otra ez desnudo Dunnte un dfa entem lbv:cmn
s desde el cielo,

esde emonces, solo vuel por la noche en mpldm
imientos, intentando cazsr plumas imaginaris. ¥ no se
titne porqtc no quiere moserara nadie lo feo que es.

I

U o

128 | cienty vesstiothy
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ANEXO B - LA YERBA MATE

B. Y en w cultura, (hay leyendas de este )
tipo? Elige una y escribe un texto en espanol _
contando la Rstoria con tus propias palabras
Puedes buscar informacion en internet,

-

LA YERBA MATE

(LEYENDA GUARAN)

Un dia, Yasi, i Lung, decidio bajar a la Tierra con Al# Ky
lanube wsada. Se canvirtieron en dos hermiosss muﬂeﬂyﬁ

cumenzaron & pasear por la selva,

Estaban disfrutindo de su paseo noctumno cuandy, de W
itlgo se movio detrds de un drbol, Era un jigguar que queria
aticarlas...

“Ex ese momento, aparecio un indio guamm’ ¥ muéal- ", v
jaguar con una flecha. Entonces, Yas v Arai rccupemn
| instantdneamente su forma ¢n el cielo, :

Como Yasi y Asui debian suvida o indie, para
Apareciernn una noche en sus suefins y Je pro
premio una plasta; la yerba mate, un re
pram acabar conla fatiza y .lhgcrarlas '

MOMENTOS

ESPECIALES

€3 EN CONSTRUCCION

J0ué te llevas de esta unidad?

Lo masimparrarte pam mi

Palabras y expresiones;

Algointeresante sobreta cultura hispana

Quierg saber mas sobre,

ciente seistinueve | 129



ANEXO C - UN ANO DE AMOR

VIAJAR

12. UNA CANCION DE DESAMOR

A. Lee |3 letra de esta canpion. JQuignes son los protagonistas?
JQué crees que les pasal

o B, (Cudl de las tres estrofas crees que es el estribillo?
Escucha la cancion en internet y compruébalo

LUz Casal

LO NUSSTIo se acabo
y te arrepentira

de haberle puesto fin
a unano de amor

St ahora T 1e vas

Pror i
| IS dia N ¢t#mo
100 e
ache, v de nox
NLrte s
}
( 1ard
ecorgar sdbOr de o t
y entenderas en un st noment
I Whea un a fo ar

“Un ano de amor” es
una version en espanol de
0 que suceders la cancion italiana “Un anno

todo lo que perderemos d'amore”, que popularizo la
al cantante Mina, Con esta cancion,
v 1’,{“{ yUitifa x 4
Luz Casal contribuyé a la banda
! 1R VAl 3
Vg TH.IE Ve sonora de la pelicula Tacones
NO recuperaras lejanos, de Pedro Almodévar, que
nomentos felice tuvo un enorme éxito en Espana

o hice v durante los afos noventa,

30| trefaty y das
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ANEXO D- PAUSA DE AGOSTO

VIAJAR

14. MADRID ©r.120,E0.133

N fragmento
O es Madnd en el me

cluda

tu ciugad

con

M "" i

|

ol

Madrid queds i

sdlo

stames los olros
¥ por eso

se siente la presencia deo las plazas

los jardines y las fuentes

fos parques y las gloeletas

COMO sicmpre en verano .

Madrid se ha convertido en una ealma uni nime
per agrade nuesten permanencia

i contrapelo de los mis

0sto de ecloskon privada

TES NI PAIraguas

sin comnitivas ni mitines

e ningun otro mes del largutsime ano

£Xiste ce tan sutil
entre lerosa
metr

¥ nasotros pecadores
fortunadamente

s drboles han vuelto a ser

protagoni=tas del alre gratuito

COMa antes

cuando los ecologistis

noeran todavia imprescindibles

también kos pagaros disfrutan

a la batiente de una urlwe

que inesperadamente se transforma
¢n vivible v volable

han huldo
Marbella
a v Benidorm
a Formentory Tenerife

los madrilefos

¥ hos entregan sin malicia

a los otros que ahora

por fin somos nosotros

un Madrid soeprendente
casl vacante despejado
limpio de hollin y disponible
)




ANEXO E - EL LAZARILLO DE TORMES

JAR

13. EL LAZARILLO DE TORMES

°A En pargjas, buscad informacidn eninternet sobre
guientes temas, Luego, comentad con el resto
de compafieros o que habéis encontrado

® ;Qué es un *picarg

® JQuées’lapicaresca™

s ;Cuando se escribid £f Lozariio de Toermes? ;Cual es su
argumento?

wes tortando al bueno de mi dego v contando sus
cosas, VML sepaque desde que Dios erdi el mundo,
ningune foemd mas astuto nl sagz, En su oficio e
un Aguika; dento y tuntas oraciones sabis de coro: un
tono bajo, reposado y muy sonable, que hacia resonar
la ighessin donde rezaba, un rostro humilde y devoto,
quie con muy buen continente ' poniacusndo rezab, sin hacer gestos ni
Visages con boca i ojos, e otros suelen hacer, Albande desto”, tenia
otras il Tormas v manerss pars sacar o dinero, Decks saber orciomes
para mixhos y diversos efectos: par mugeres que o partan, pam las
que estaban de parto, para las que eran malcasadis, que sus maridos
ks quisiesen bier; echaba prondstices a ks prefiadas, =i trata hijo o hij.
Pues en caso de medicin, decia gue Galeno no supo lamitad que & para
muela, desmuyos, males de madre®, Finalmente, radic le deda padecer
alguna pasion”, que luego no ke decin: “Hicerd esto, hardis estotm®,
cogoed tal yerba. tomad tal raiz” Con esto anddbase” todo el mundo tras
A, espectalmente mujeres, que cuanto les declan crefan, Destas sacaba
d grandes provechos con ks artes que digo, v sanaba mis on un mes
queclen chegos en unafo, Mas también quiero gue sepa viestra meroed
quie, con todo lo gue adguiri, jamds tan avariento ni mezguino hombie
o v, tante que me mataba a mi de hambee, v a5 no me demediaba
de o necesaario, Digo verdhsd: si con mi sotileza y buenas madias ' oo ne
supiera remedian, muchies veces me finses ' de hambre; mas con todo
su saber v aviso ke contaminala'” de tal swerte que siempre, o las s
veces, me cabie bo mas y mejor. Para esto le hacia buras endiabladas, de
bas cusades contare algunas, aungoe no todas a mi ssbw'

Glosario
1 tevmando: wolvienda

£ estodro esto otro

2 VM Vuestra Merved, usted 9 andadbase tha

F condinente actitud, compostura 10: doymentiuns chae la mitad de algo
del coerpo Gqui, comida)

+ wagies: gestos factles 11: busersas mavks: destrexa,

B Allerndke destor Ademiis e esto habdxdad

6. ok e e inHarmcion de 12 fiman morie
L vt iz de la mowgjer 1% confarminar: perjudicar sin que
7. pasie afnimiesto senote

4 o satve sin pedisro o daflo

parami

0

Tormes, L&za
eloy luego
comenta con un companero las siguientes cuestiones

mo es el ciege? ;Qué relacion tiene con Lazaro?
® ;Qué hace el ciego para conseguir dinero?

Joven mendigo (hacia 1050), Bartolome Esteban MURILLO

C. iCrees que hoy en dia existen formas de engano
| ciego de £ Lazanlio de Tormes?

ber qué burias le hacia Lazaro a su
ontrar el libroen

Huler
amo?p (1S
heep/wwwcervantesvirtual com

tralatay cinco | 38
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