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RESUMO

O ensino publico brasileiro, de modo geral, apresenta uma série de dificuldades que
necessitam ser discutidas, avaliadas e reorganizadas para garantir uma maior
eficiéncia no processo de ensino-aprendizagem. Dentro de um contexto nacional
marcado por desigualdade, a escola tem um papel fundamental na formacéao cidada
de todos os seus integrantes, ou seja, alunos, funcionarios, professores e gestores.
Os debates sobre as praticas inclusivas ficaram mais intensos visto que surgiram
politicas publicas direcionadas para esse publico. A Educacéo Especial surgiu com o
intuito de criar estratégias pedagdgicas de cunho inclusivo e, além disso, capacitar
funcionarios e professores para lidar com alunos com Necessidades Educacionais
Especiais (NEE) variadas. Entretanto, apesar de todas as politicas publicas
envolvidas, o ensino inclusivo de ciéncias ainda é um grande desafio na pratica
docente, visto que o professor deve respeitar e potencializar as habilidades de cada
individuo. Este trabalho teve o objetivo de averiguar a ocorréncia da inclusédo pelos
docentes de Ciéncias, da rede municipal de ensino de Jodo Pessoa — PB, e como
fazem a utilizacdo de metodologias inclusivas. Caracterizou-se como uma abordagem
de cunho Qualitativo e Quantitativo. A coleta de dados foi realizada com os
professores de sete escolas da rede municipal de ensino de Jodo Pessoa através de
guestionario contendo 22 questdes. Os dados foram tabulados e analisados utilizando
0 método de analise de conteudo. Participaram da pesquisa 10 docentes atuantes na
rede municipal de ensino. Dentre os professores, 50% concluiram seus cursos de
graduacao na UFPB e a maioria dos professores declarou que ndo estdo satisfeitos
com as disciplinas ofertadas na sua formacéo inicial. As principais insatisfacfes sao
referentes a superficialidade na abordagem das mesmas. Relacionado as dificuldades
na pratica docente, a maioria afirmou que a carga horaria exaustiva de trabalho
dificulta na elaboracdo de novos métodos e materiais para a pratica inclusiva. Os
recursos digitais foram citados nas abordagens ja utilizadas no ensino inclusivo.
Quando questionados sobre alternativas para facilitar o processo de ensino-
aprendizagem do publico NEE, o apoio, a redu¢éo da carga horéaria e a diminuicéo do
namero de alunos em sala de aula foram os mais mencionados pelos professores.
Questionou-se sobre a relacdo entre os professores e 0s apoiadores/intérpretes. A
maioria dos professores afirmou que nao procuram ajuda desses profissionais para
organizar e planejar suas aulas. Quando questionados sobre as contribuicdes dos
cursos de capacitagao para sua carreira profissional no ambito da Educacéo Especial,
a maioria dos professores nao apresentou comentarios favoraveis aos cursos. Por fim,
conclui-se que as disciplinas ofertadas na graduacao sobre Educacdo Especial sdo
insuficientes para que o futuro professor seja capaz de desenvolver aulas inclusivas e
gue jornadas de trabalho exaustivas séo limitantes no planejamento de aulas
inclusivas e na elaboracdo de materiais didaticos que vao auxiliar no processo de
ensino-aprendizagem dos alunos com NEE.

Palavras-chave: Ensino de ciéncias. Educacado Inclusiva. Ensino basico. Praticas
inclusivas.



ABSTRACT

Basic education, in general, presents a series of tasks that are discussed, evaluated
and reorganized for greater efficiency in the teaching-learning process. Within a
national context marked by inequality, the school has a fundamental role in the
formation of citizenship of all its members, that is, students, employees, teachers and
managers. Discussions on inclusive practices have become more intense as they have
emerged through policies aimed at this audience. Special Education has emerged with
the aim of creating inclusive pedagogical skills and, in addition, training teachers in the
disciplines of teaching children with Special Educational Needs (SEN). However,
teaching all public needs, inclusive science education is still a major challenge in
teacher practice, since the teacher must respect and empower as the skills of each
individual. This study has to ascertain the occurrence by science teachers of the
municipal network of education of Jodo Pessoa - PB, make use of inclusive
methodologies. It was characterized as a qualitative and quantitative approach. Data
collection was done with teachers from seven municipal schools of Jodo Pessoa
through a series containing 22 questions. Data were tabulated and retrieved using the
content analysis method. Ten teachers working in the municipal education network
participated in the study. Most teachers, 50% have completed their undergraduate
courses at the UFPB and most teachers state that they are not satisfied with the
subjects of their initial career. The main dissatisfactions are referring to the
superficiality in approaching them. Related to the difficulties in teaching practice, the
majority stated that the exhaustive workload of work makes difficult the elaboration of
new methods and materials for an inclusive practice. On the approaches already used
in inclusive education, digital resources were cited. When asked about alternatives to
the teaching-learning process of the public SEN support, reduction of the workload and
reduction of the number of students in the classroom were the most results for
teachers. Questionnaire about a relationship between teachers and supporters /
interpreters. Most teachers have stated that they are not helpful in planning and
scheduling their classes. When asked about the training courses for their professional
career in the Special Education period, most teachers can not fail to comment with the
courses. Finally, it is concluded that the subjects offered in the Special Education
undergraduate program are insufficient for the future teacher to be able to develop
inclusive classes and that exhaustive working days are limiting in the planning of
inclusive classes and in the elaboration of didactic materials that will help in the
teaching-learning process of students with SEN.

Keywords: Basic education. Inclusive education. Inclusive practices. Science
teaching.
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INTRODUCAO

O Ensino publico brasileiro, de modo geral, apresenta uma série de dificuldades
gue necessitam ser discutidas, avaliadas e reorganizadas para garantir uma maior
eficiéncia no processo de ensino-aprendizagem. Atrelado a falta de investimento, as
escolas brasileiras encontram-se sucateadas e/ou em péssimas condicbes para o
ensino regular. Entretanto, apesar do maximo esforgo realizado pelos gestores que,
muitas vezes, retiram do proprio salario para oferecer alimentacdo basica aos seus
alunos, a escola também enfrenta desafios quanto a acessibilidade seja ela estrutural
ou curricular.

De acordo com o Censo Escolar (BRASIL, 2017), o namero de alunos especiais
matriculados no ensino fundamental em escolas estaduais e municipais de area
urbana no Brasil é de 179.768 e 2.389.950, respectivamente. Porém, apesar do
namero exacerbado de alunos especiais, as escolas e, principalmente, os professores
apresentam problemas para trabalhar com um publico tdo diverso e tdo especifico.

O Brasil € um pais extremamente diverso. Os individuos apresentam
caracteristicas peculiares que também sao vistas com percepc¢des diferentes uma vez
gue cada pessoa se desenvolve dentro de uma realidade condizente com suas
caracteristicas fisicas, cognitivas e sociais. A génese da desigualdade social provém
do “senso comum” visto que este norteia nossos parametros de igualdade e,
consequentemente, parametros que divergem do comum (SANTOS, 2010). Dentro
de um contexto nacional marcado por desigualdade, a escola tem um papel
fundamental na formacdo cidadad de todos os seus integrantes, ou seja, alunos,
funcionarios, professores e gestores (BRASIL, 1988).

Sendo assim, a partir da Declaracdo de Salamanca, os debates sobre as
praticas inclusivas ficaram mais intensos visto que surgiram politicas publicas
direcionadas para esse publico. Logo, a Educacao Especial (EE) surgiu com o intuito
de criar estratégias pedagdgicas de cunho inclusivo e, além disso, capacitar
funcionarios e professores para lidar com alunos com Necessidades Educacionais
Especiais (NEE) variadas. Entretanto, apesar de todas as politicas publicas
envolvidas, o ensino inclusivo de ciéncias ainda é um grande desafio na pratica
docente, visto que o professor deve respeitar e potencializar as habilidades de cada

individuo. E, para isto, faz-se necessario uma capacitacdo de cunho expositivo,
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fornecendo embasamento tedrico para o planejamento de aulas, e cunho pratico,
inserindo o docente em formacéo no contexto inclusivo (DUEK, 2007).

Por outro lado, os docentes em atuacdo na rede publica de ensino, muitas
vezes, apresentam jornadas de trabalhos exaustivas e macantes. E, além disso, a
desvalorizagéo da classe juntamente com a baixa remuneragédo tornam-se fatores
cruciais no estimulo e motivacdo desses profissionais. Portanto, sera que esses
fatores influenciam na utilizacdo de metodologias inclusivas no ensino de Ciéncias?
Quais sédo as principais dificuldades dos docentes do ensino basico quanto as praticas
inclusivas? Ser4 que a formagdo docente, seja em nivel de graduacdo ou
especializacao, € o suficiente para atender a demanda das escolas de Jodo Pessoa?

Diante disso, este trabalho pretende averiguar a utilizacdo de metodologias
inclusivas no ensino de Ciéncias pelos docentes da rede municipal de ensino de Jodo
Pessoa — PB, identificar as concepc¢des de inclusdo dos docentes de Ciéncias e avaliar
0s métodos e técnicas utilizados pelos docentes na pratica da inclusao.

Esta pesquisa esta dividida em marco teérico, no qual é feita uma breve
apresentacdo sobre as politicas publicas inclusivas; os principais desafios da
formacdo docente voltada para Educacdo Especial e as praticas inclusivas ja
utilizadas no sistema de ensino. No marco metodolégico, explana-se os fundamentos
da pesquisa, o instrumento de coleta de dados e, consequentemente, 0 método de
analise dos mesmos. Os resultados e a discussao foram divididos em se¢des visando

contemplar os objetivos da pesquisa.
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1 FUNDAMENTACAO TEORICA

1.1 POLITICAS PUBLICAS INCLUSIVAS

Historicamente, a escola possuia, e ainda possui, caracteristicas excludentes
sendo acessivel apenas para um grupo elitista o qual detinha poder monetario. Com
0 inicio do processo de democratizacdo do ensino, o paradoxo inclusado/exclusao
torna-se evidente visto que o sistema educacional permite 0 acesso ao conhecimento,
entretanto afasta os individuos julgados diferentes.

O atendimento as pessoas especiais, no Brasil, teve inicio no periodo
imperial por ordem de D. Pedro Il. Em 1854 e 1857, foram criadas duas instituicoes
no Rio de Janeiro: o Imperial Instituto dos Meninos Cegos, atualmente, Instituto
Benjamin Constant (BRASIL, 2016); e o Imperial Instituto dos Surdos Mudos,
conhecimento como Instituto Nacional da Educacdo dos Surdos - INES,
respectivamente. Ambas instituicdes tinham como objetivo educar cegos e “surdos
mudos” de modo que fossem capazes se desenvolverem profissionalmente.

J4 em 1926, é fundado, no Rio Grande do Sul, o Instituto Pestalozzi que
fornecia, e ainda fornece, atendimento as pessoas com deficiéncia mental. Esse
instituto tem como objetivo fornecer educacgéo, tratamento e inclusdo aos seus
membros. No ano de 1954, fundou-se a primeira associacdo que, além de cuidar
e educar, desenvolvia trabalhos voltados para familiares, a Associagdo de Pais e
Amigos dos Excepcionais (APAE).

Em 1973, o Ministério da Educacéo cria o Centro Nacional de Educacdo
Especial (CENESP), encarregado de gerir a educacdo especial no Brasil que
impulsionou acdes integracionistas voltadas as pessoas com deficiéncia e
superdotacdo. Nessa época, as concepcdes de "politicas publicas especiais" nao
eram organizadas protagonizando as particularidades de cada individuo.

Apesar disso, em 1988, a Constituicdo Federal (BRASIL, 1988) declara
"promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e
guaisquer outras formas de discriminagao" (Art. 3° Inciso 1V). Além disso, fica explicito
gue a educacédo € um direito de todos e deve ser promovida pelo Estado visando o
desenvolvimento pessoal, do cidadao e profissional (Art. 205). J& o inciso Ill do artigo
208 garante "atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,

preferencialmente na rede regular de ensino”.



13

Em 1994, ocorreu na Espanha, a Conferéncia Mundial de Educacao Especial
gue elaborou um documento cujo o objetivo foi assegurar a incluséo das pessoas com
deficiéncia no sistema educacional, assim como, reorganizar as diretrizes curriculares
visando melhorar o acesso a educacdo. Este documento, a Declaracdo de
Salamanca, prevé que deve haver a capacitacdo dos professores do ensino regular
para que 0s mesmos incorporem e desenvolvam praticas pedagogicas inclusivas que
estimulem as habilidades de cada individuo (UNESCO, 1994)

Apos a publicacédo da Declaracdo de Salamanca em 1994, a incluséo escolar
passou a fazer parte, de forma mais acentuada, das politicas publicas e das
discussbGes de profissionais na area da educacédo. Consequentemente, tornou-se
debate como um direito humano alcancando o @mbito da formacéo de professores.
Oferecer aprendizagem de qualidade de forma inclusiva no ensino regular tornou-se
e, ainda €, um grande desafio enfrentado pelas escolas brasileiras.

Segundo De Almeida et al. (2007, p.4):

Incluir e garantir uma educacao de qualidade para todos €, hoje,
o fator mais importante na redefinicdo dos curriculos escolares,
desafiando a coragem das escolas em assumir um sistema
educacional ‘especial’ para todos os alunos.

A popularizacdo do conceito de NEE teve inicio apés a divulgacdo da
Declaracao de Salamanca visto que o termo altera o foco do diagndstico da deficiéncia
para as dificuldades na aprendizagem. Entretanto, o conceito foi publicado em 1978
no Relatério Warnock sobre educacgéo especial na Inglaterra (MEIRELES-COELHO;
IZQUIERDO; SANTOS, 2007).

Em 2001, o Conselho Nacional de Educacao instituiu as Diretrizes Nacionais
para a Educacdo Especial na Educacéo Basica. Esse documento apresenta ideias
referentes a flexibilidade curricular e, além disso, enfatizam a necessidade de
alteracdes na organizagdo do mesmo visando atender toda a diversidade escolar. Ja
no ano de 2008, o Ministério da Educacdo e Cultura/Secretaria da Educacao
Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo apresentou um documento
contendo uma definicdo mais abrangente do publico-alvo da educacéo especial. Esse
documento ficou conhecido como Politica Nacional de Educacgdo Especial da
Perspectiva da Educacdo Inclusiva. Além da nova definicdo, ainda apresenta e
enfatiza mais uma vez a necessidade de adaptac¢des nos curriculos pedagoégicos para

adequar-se a demanda presente nas escolas do Brasil.
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De acordo com Garcia (2006)

A politica de educacéo especial brasileira, que se articula numa
perspectiva inclusiva, tem como um de seus pressupostos a
restricdo dos conteudos basicos da educacédo basica para os
alunos com necessidades especiais. Isso ndo inclui apenas
agueles identificados como alunos com deficiéncia, mas todos
0s que sejam reconhecidos como alunos com “dificuldades de
aprendizagem”. Isso pode significar uma minimizagdo das
aprendizagens propostas para grande parte dos alunos, na
direcdo de um empobrecimento dos conteddos a serem
trabalhados na educacao basica, envolvendo questées como a
distor¢cdo idade/série, evasdo e repeténcia, aceleracdo de
aprendizagem, entre outras. Tais proposi¢des politicas, contudo,
vem ganhando uma aura inovadora e progressista, uma vez que
estdo apoiadas em discursos que afirmam a importancia da
diversidade e do reconhecimento as diferencas (p. 307).

Além disso, o Plano de Desenvolvimento da Educacédo (PDE) lanca e ratifica a
implantacéo de salas de recursos multifuncionais para auxiliar os alunos com NEE.

Essas salas tém como obijetivo

Apoiar a organizacdo e a oferta do Atendimento Educacional
Especializado — AEE, prestado de forma complementar ou
suplementar aos estudantes com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento, altas habilidades/superdotacao
matriculados em classes comuns do ensino regular,
assegurando-lhes condicbes de acesso, participacdo e
aprendizagem (BRASIL, 2007)

Sendo assim, € de suma importancia que as escolas atuem elaborando novas
acOes pedagdgicas que busquem novas alternativas metodolégicas para oferecer um
ensino de qualidade. Entretanto, para tal acontecimento, faz-se necesséario o
envolvimento de todos membros escolares no processo de ensino. Além disso, deve-
se utilizar a aprendizagem como direcionador no aperfeicoamento das praticas
educativas contemplando as potencialidades de cada aluno. Como previsto no artigo
27 da Lei Brasileira de Incluséo da Pessoa com Deficiéncia ou Estatuto da Pessoa
com Deficiéncia (BRASIL, 2015) que garante desenvolver os talentos, habilidades
fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais respeitando as caracteristicas, interesses e

necessidades pedagogicas em todos os niveis de aprendizado durante toda a vida.
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1.2 EDUCACAO ESPECIAL E FORMACAO DOCENTE: DESAFIOS

A inclusao vai além da insercdo em sala de aula. O aluno deve ser inserido no
contexto escolar de modo completo, ou seja, perpassando pelos aspectos
pedagogicos, psicologicos, sociais e como cidadéo. Para tal, € necessario que a
equipe pedagdgica, assim como o apoio da familia para complementar e reforgar as
atividades desenvolvidas na escola.

As escolas regulares, muitas vezes, segregam e excluem os individuos que
fogem dos padrbes de “normalidade” ou os que ndo atingem a média visto que néo
ha planejamento e/ou capacitacdo para acomodar a diversidade. Além disso, é
possivel observar que o ensino regular € mecanicista e esta focado em treinar alunos
‘normais” para alcancar objetivos meramente conceituais que ndo contemplam a
realidade do aluno (DE ALMEIDA et al., 2007). Dessa forma, o aluno torna-se
submisso ao conhecimento que € “depositado” pelo docente o que configura uma

“‘Educacéo bancaria”. De acordo com Freire (1997):

Educador e educandos se arquivam na medida em que, nesta
distorcida visdo da educacédo, ndo ha criatividade, ndo ha
transformacdo, ndo ha saber. [...] Na visdo ‘bancaria’ da
educacao, o ‘saber’ € uma doag¢éao dos que se julgam sabios aos
que julgam nada saber. Doacdo que se funda numa das
manifestacbes instrumentais de ideologia da opressao
— absolutizacdo da ignorancia, que constitui o que chamamos de
alienacdo da ignorancia, segundo a qual esta se encontra
sempre no outro (p. 1).

A Educacao Inclusiva prevé a inser¢édo do aluno com necessidades educativas
especiais nas atividades rotineiras das classes regulares. E o professor tem como
funcdo planejar alternativas pedagdgicas para viabilizar o conhecimento de forma
igualitaria, sem distincdo na aptidao intelectual. Mas, ao contrario do que muitos
pensam, as pessoas com deficiéncia ndo sédo agente unicamente receptores. Quando
h& construcdo e empoderamento de suas individualidades, as pessoas com NEE
participam ativamente em todos os contextos sociais e, principalmente, no contexto
educacional. Diante disso, inserir o contexto inclusivo no ambiente escolar € de

fundamental importancia para que ocorra a formacéo cidada e profissional desses
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grupos negligenciados.

Como abordado por Camargo (2017)

A inclusdo é um paradigma que se aplica aos mais variados
espacos fisicos e simbdlicos. Os grupos de pessoas, nos
contextos inclusivos, tém suas caracteristicas idiossincraticas
reconhecidas e valorizadas. Por isto, participam efetivamente.
[...] Nos contextos sociais inclusivos, tais grupos ndo séao
passivos, respondendo a sua mudanca e agindo sobre ela.
Assim, em relacdo dialética com o objeto sécio-cultural,
transformam-no e s&o transformados por ele (p. 13).

A Educacdo Especial, segundo o artigo 58 da Lei n°. 12.796/13, € uma
modalidade escolar na rede regular de ensino disponibilizada para “educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacao” (BRASIL, 2013). Originalmente, a EE era uma area de atuacao pautada
em modelos médicos e clinicos 0 que é bastante criticado atualmente. Apesar das
criticas, a Educacdo Especial teve suma importancia na ressignificacdo das
deficiéncias visto que elas eram vistas como uma doenca cronica e, portanto, eram
tratadas em hospitais psiquiatricos, ou seja, as necessidades pedagdgicas eram
negligenciadas e os alunos especiais ndo tinham acesso a nenhum tipo de
escolarizacao (GLAT; FERNANDES, 2005).

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgao Especial
(BRASIL,1998), “Inclusao nao significa, simplesmente, matricular os educandos com
necessidades especiais na classe comum, ignorando suas necessidades especificas,
mas significa dar ao professor e a escola 0 suporte necessario a sua acao
pedagogica”. Apesar dessa orientagdo, a EE Inclusiva ainda apresenta muitos
obstaculos para serem superados.

Sobre os obstaculos confrontados na EE, Bueno (1999) enfatiza que:

[...] por um lado, os professores do ensino regular ndo possuem
preparo minimo pra trabalhar com criangas que apresentem
deficiéncias evidentes e, por outro, grande parte dos professores
do ensino especial tem muito pouco a contribuir com o trabalho
pedagdgico desenvolvido no ensino regular.

Apesar de possuirem politicas publicas especificas, a Educacdo Especial
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tangencia o ensino regular como enfatiza Bueno (1999, p.12):

Ai é que a Educacdo Especial tem se aproximado do ensino
regular: na falta absoluta de acompanhamento, avaliacdo e
aprimoramento da qualidade do ensino, no nivel dos sistemas
de ensino, das instituicbes escolares e da sala de aula.

De acordo com a Lei n° 11. 494 (BRASIL, 2007), que regulamenta o Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizacdo dos
Profissionais da Educacdo (FUNDEB), as autoridades governamentais devem
assegurar a capacitacdo profissional direcionada para formacéao continuada visando
melhoria na qualidade do ensino fornecendo uma “remuneragcdo condigna dos
profissionais da educacéo béasica da rede publica de ensino” (Art. 40).

Os maiores desafios na formacao docente voltada para as praticas inclusivas &
formar professores capazes de adaptar o curriculo pedagogico para atender as
necessidades de forma individual, porém garantir que todos os alunos, sejam
regulares ou especiais, tenham acesso a mesma aquisicdo de conhecimento,
relacionando as proprias experiéncias dos alunos com seus interesses de modo que
os estimule e os motive. Como é recomendado pela Secretaria de Educacdo Especial
(BRASIL, 2006).

A educacdo inclusiva € um dos desafios enfrentados pelos docentes que,
normalmente, ndo sao instruidos sobre as praticas pedagdgicas adequadas. Além da
falta de capacitacado, o professor sofre com a falta de recursos e suporte para atender
a um publico cheio de especificidades. Vale salientar que, na rede publica de ensino,
em uma unica sala, pode-se encontrar mais de um aluno NEE e com necessidades
diferentes o que dificulta ainda mais no planejamento de aulas inclusivas visto que,
segundo Nascimento (2009), as individualidades cognitivas e emocionais devem ser
respeitadas potencializando as habilidades e competéncias de cada aluno.

Portanto, faz-se necessario a identificacdo das lacunas no ensino inclusivo de
Ciéncias; e das principais dificuldades apresentadas pelos docentes da rede publica
de ensino visando elaborar um planejamento efetivo de capacitacdo docente que vise
atender as adversidades enfrentadas por esses profissionais. Além disso, € essencial
averiguar se o ensino superior, responsavel pela formacéo dos licenciados, aborda as
praticas inclusivas fornecendo suporte tedrico e pratico para os atuais e futuros

professores do ensino publico.
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1. 3 DEFECTOLOGIA E O ENSINO DE CIENCIAS E BIOLOGIA

O ensino de ciéncias e biologia perpassa por processos cognitivos que vao
além do mero depodsito de informacfes aleatdrias. Seja em turmas regulares ou
com alunos NEE, a aprendizagem ocorre de modo gradual e o professor deve
compreender questionar e atualizar sobre os métodos de ensino para colaborar na
construcdo de uma aprendizagem solida, consistente e contextualizada.

Para investigar o processo de formacdo de conceito, Ach desenvolveu um
método experimental denominado de “método sintético-genético”. De acordo com
Vigotsky (2000):

Os experimentos de Ach mostraram que a formacdo de
conceitos é um processo de -caracter produtivo e nao
reprodutivo, que um conceito surge e se configura no curso de
uma operacdo complexa voltada para a solucdo de algum
problema, e que sO a presenca de condi¢cdes externas e o
estabelecimento mecanico de uma ligacao entre a palavra e o
objeto ndo sédo suficientes para a criacdo de um conceito (p.153).

Segundo o autor, a formacédo do discente ocorre de forma dialética entre ele e
a sociedade na qual esta inserido. Dessa forma, o homem modifica 0 meio e 0 meio
molda o homem. Essa relacéo estabelecida é chamada de experiéncia pessoalmente
significativa.

Segundo Silva e Silva (2017, p.3):

[...] o desenvolvimento da inteligéncia nasce dessa convivéncia:
homem/homem, o que proporciona 0 nosso desenvolvimento
mental. E fundamental que essa interacdo esteja presente em
sala de aula, para que na troca de ideias entre os alunos possa
0 conhecimento ser construido.

Segundo a teoria sécio-interacionista, toda relacdo entre o mundo e individuos
deve ser mediada visto que cada um possui conceitos consistentes de sua cultura.
Sendo assim, o professor e a escola tém como objetivo facilitar o processo de
aprendizagem cujo aluno é protagonista.

De acordo com Neves e Damiani (2006, p.4):

[...] o professor € um auxiliar do aluno, um facilitador, pois o
aluno ja traz em si um saber que ele precisa, apenas, trazer a
consciéncia, organizar, ou, ainda, rechear de contetudo. O
professor deve interferir o minimo possivel. [...] Esse professor
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acredita que o aluno aprende por si mesmo e 0 maximo que ele
pode fazer € auxiliar a aprendizagem do aluno, despertando o
conhecimento que ja existe neste.

Segundo Fossile (2010), para que a interacdo entre o professor e o0 aluno seja
efetiva e harmoniosa é necessario que o professor: a) observe seu aluno buscando
meios para incentiva-lo no processo da aprendizagem; b) entenda que o0s
conhecimentos adquiridos podem servir como base para obtencdo de novos
conhecimentos; c) respeite a fase do desenvolvimento cognitivo do aluno buscando
selecionar contetudos harmoniosos; d) estimule a interagdo social e cooperatividade
entres os alunos; e) incentive o desenvolvimento cognitivo da crianca através da
linguagem.

Em sua teoria, Vygotsky apresenta dois niveis de desenvolvimento:
desenvolvimento real ou efetivo, que se refere ao conhecimento no qual o aluno
possui, ou seja, de forma autbnoma; e desenvolvimento potencial, que se refere ao
conhecimento que ainda podera ser assimilado pelo aluno e a capacidade de
aprender, ou seja, por mediacao/professor. A distancia entre o desenvolvimento real
e o desenvolvimento potencial foi intitulado por Vygotsky de Zona de Desenvolvimento
Proximal (ZDP). O aprendizado tem como fungdo criar essa zona visto que, ao
interagir com o meio, 0s alunos sao capazes de desenvolver fungbes as quais nao
seriam capazes sem essa orientacao.

Aplicando a ZDP no contexto escolar, o aluno deve ser visto como agente ativo
do seu préprio conhecimento e, a partir das mediacdes do professor, organizar 0s
conceitos e realidades ja obtidos visando adquirir mais conhecimento por meio das
interacdes com alunos mais experientes.

Dessa forma, € fundamental que todos tenham voz e vez dentro da sala de

aula, como sugere Martins (1997):

Quando imaginamos uma sala de aula em um processo
interativo, estamos acreditando que todos terdo possibilidade de
falar, levantar suas hipdteses e, nas negociacdes, chegar a
conclusbes que ajudem o aluno a se perceber parte de um
processo dinamico de construgdo. (p. 118)

Para estabelecer essa interacdo entre o aprendente e o mediador, € necessario

gue o professor desenvolva métodos e técnicas que estimulem e incentivem os alunos
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nesse processo de aprendizagem. A eficiente escolha dos procedimentos
metodoldgicos é fundamental para que os objetivos educacionais sejam obtidos.

Dentre seus trabalhos, Vygotsky apresenta a defectologia que é caracterizada
pela compreensao qualitativa dos individuos com deficiéncia, ou seja, como seu
pensamento € formado, como € sua intera¢cdo com 0 meio, como superam os desafios
e como buscam alternativas para tal. Em sua obra intitulada “Fundamentos
da Defectologia”®, o autor enfatiza a importancia do social na formagéo da mente e,
ainda, destaca a “luxagao social” cuja toda a vida do individuo com deficiéncia é
pautada pela sua limitagdo impedindo a participagdo integral no meio fisico e social
(CENCI, 2015, p.5).

A defectologia vygotskiana foi de suma importdncia visto que
permitiu compreender que as maiores dificuldades no processo de aprendizagem da
crianca com deficiéncia encontram-se no isolamento do meio coletivo e suas acdes
sociais. Além disso, enfatizava que “as oportunidades de aprendizagem sao mais
importantes do que a propria condigdo organica de deficiéncia” (CENCI, 2015). Em
relacdo aos  posicionamentos sobre educacdo  especial da sua
época, Vygotsky apresentou uma abordagem que contrariava as propostas do
tratamento isolado em escolas exclusivas visto que desvalorizava o potencial de cada
individuo e concentrava-se em atividades repetitivas que pouco acrescentava na
aprendizagem e desenvolvimento do aluno.

Além da ZDP, o autor russo ainda desenvolveu estudos sobre a formacéo de
conceitos, que perpassa dos conceitos cotidianos até os conceitos cientificos, por
meio de experimentos realizados com criancas, adolescentes e adultos. Essa
pesquisa € de suma importancia para o contexto escolar visto que levanta reflexées
sobre o papel da escola como facilitadora na construcéo de conhecimento cientifico.

Vygotsky, em seus estudos, definiu trés fases essenciais na formacédo do
conceito cientifico. A primeira fase é marcada pela desorganizacao dos objetos e fatos
gue ocorre na infancia. Apesar do grande namero de palavras ndo ha nenhuma
conexdo delas com seu significado. Ja a segunda fase € representada pelos
pensamentos por complexos, ou seja, nessa fase ha a associagdo da palavra aos
objetos devido as suas caracteristicas concretas. Esse conceito pode mudar no
decorrer do desenvolvimento e amadurecimento do individuo. A terceira fase é
caracterizada pela formacdo dos conceitos potenciais e verdadeiros conceitos. Os

conceitos potenciais sdo definidos através da selecdo de elementos em comum,
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portanto exige um grau de consciéncia e abstragdo maior. A terceira fase ocorre na
adolescéncia, entretanto os estudos do autor mostraram que os adolescentes séo
capazes de formar conceito antes de conseguir defini-los (NEBIAS, 1999).

A partir desse estudo, Vygotsky concluiu que a linguagem e a percepc¢éo sao
meios fundamentais para formacdo de conceitos. Sendo assim, 0S processos
cotidianos, atrelados a experiéncia pessoal e a instrucao formal, sdo responsaveis por
desenvolver dois tipos de conceitos que estdo relacionados e se influenciam
diretamente: conceitos espontaneos e conceitos nao-espontaneos (NEBIAS, 1999).
De acordo com a autora:

Vygotsky acredita que 0s conceitos espontaneos e 0s conceitos
nao-espontaneos nao estdo em conflito; fazem parte de um
mesmo processo, ainda que se formem e se desenvolvam sob
condicdes externas e internas diferentes e motivados por
problemas diferentes (NEBIAS, 1999, p.135).

Com base nisso, Vygotsky aborda e diferencia a formacdo de conceitos
espontaneos e cientificos. Os conceitos espontaneos provem de experiéncias
pessoais dos individuos e suas concepcoes séo feitas por meio de caracteristicas
visiveis. J& o conhecimento cientifico € resultado do ensino formalizado no ambito
escolar que ocorre de forma organizada, consistente e sistematica e, além disso,
necessita de outros conceitos na sua construcéo (DE LIMA DIAS et al., 2014).

A formacgé&o do conceito cientifico necessita de um ambiente no qual a riqueza
de opinides, argumentos, pensamentos e discursos estejam presentes
(PEDRANCINI; GALUCH; CORAZZA, 2011). Entretanto para isso, o professor
necessita estimular seus alunos com situacdes-problemas a fim de desenvolver o
raciocinio logico. Inserir um conceito e sua definicAo de forma sistematizada e
mecanicista ndo torna o aluno capaz de resolver problematicas voltadas ao seu
cotidiano.

Para alcancar uma aprendizagem soélida, faz-se necesséario uma abordagem
gue contemple os quatro pilares da educacao proposto pela UNESCO em 1999 e
adotados nos Parametros Nacionais Curriculares. Os conteldos sdo organizados e
devem abranger aspectos conceituais, procedimentais e atitudinais os quais sao
indissociaveis dos pilares: aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver
junto e aprender a ser. Nos conteddos conceituais, € importante salientar que os

alunos trazem conhecimento de senso comum para a sala de aula, portanto, aprende-
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se a conhecer. E papel do professor transformar o saber cotidiano em saber cientifico.
Nos contetdos procedimentais, € necessario que o aluno seja ativo no processo de
construcdo do conhecimento, ou seja, aprende-se a fazer. O aluno deve tomar
decisdes e o professor deve mediar indicando os erros e 0s acertos dos alunos. Nos
conteudos atitudinais, o objetivo é relacionar os contetdos trabalhados em sala com
finalidade democratica e moral formando alunos conscientes do seu papel na
sociedade, sendo assim, aprende-se a viver e ser um cidadao consciente de suas
atitudes (ALMEIDA; BOAS; AMARAL, 2015).

Em relacdo ao ensino de ciéncias e biologia, Krasilchik (2005) categoriza o
processo no qual ha a construgao constante de conhecimento para a convivéncia em
sociedade e denomina de “alfabetizag&o biolégica”. Segundo a autora, esse conceito
assume quatro niveis: Nominal, Funcional, Estrutural e Multidimensional. No nivel
Nominal, o individuo conhece o termo, porém ndo entende seu significado biolégico.
No Funcional, os termos sdo memorizados, entretanto ainda ndo ha compreensao de
seu significado. No Estrutural, baseando-se em experiéncias, o estudante consegue
explicar os conceitos biolégicos e, no Multidimensional, o aluno é capaz de
correlacionar seus conhecimentos para resolver problemas de seu cotidiano.

Portanto, diante disso, fica notério que o aluno especial necessita de estimulos
reais para desenvolver-se visto que “[...] o mundo néo é significado por nés de forma
direta, mas por meio da experiéncia social, o que vale dizer que, de uma forma
intersubjetiva, € dessa forma intersubjetiva que chegamos a compreensdo da
realidade” (BENTES, 2010).

1.4 PRATICAS INCLUSIVAS NO ENSINO DE CIENCIAS

O ensino de ciéncias e biologia de modo inclusivo € assunto muito discutido
dentro das politicas publicas nacionais. O Ministério da Educacdo por meio da
Secretaria de Educacdo Especial (SEE) langcou em 2001 um documento contendo
orientacbes para praticas inclusivas que abordam as politicas publicas, as
especificidades curriculares e as necessidades pedagdgicas dos alunos especiais,
como ja mencionado.

Para planejar e organizar atividades inclusivas faz-se necesséario entender
guais sao as principais habilidades e competéncias ja desenvolvidas em cada aluno.

E, para isso, 0s professores atuantes possui apoio da Sala de Recursos
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Multifuncionais.
Esse ambiente foi implementado nas escolas por meio do Decreto n°
6.094/2007 (BRASIL, 2007) que objetiva:

[ll-acompanhar cada aluno da rede individualmente, mediante
registro da sua frequéncia e do seu desempenho em avaliacdes,
gue devem ser realizadas periodicamente;

IX-garantir o0 acesso e permanéncia das pessoas com
necessidades educacionais especiais nas classes comuns do
ensino regular, fortalecendo a inclusdo educacional nas escolas
publicas; (Art. 2)

As atividades inclusivas, bem como a inclusdo em si, sdo estabelecidas pelo
professor no seu cotidiano em sala de aula. Além de tempo para executar tais
praticas, o docente necessita entender cada especificidade e conhecer estratégias
pedagdgicas que promovam o desenvolvimento individual de cada aluno. O respeito
pela particularidade de cada aluno nos remete a uma vasta diversidade de materiais
e recursos que podem ser utilizados para progredir o processo de ensino-
aprendizagem desse publico.

Para a confeccdo de materiais didaticos para o ensino inclusivo, a SEE lancou
um material com recomendac¢fes. De acordo com esse documento 0 processo de
confeccao do material didatico deve seguir sete etapas (Figura 1) basicas para atingir
0 maximo rendimento no processo de ensino-aprendizagem do aluno especial. Antes
da producdo do material, faz-se necessario entender o contexto social, cognitivo,
fisico e/ou psicomotor do aluno. Além disso, é primordial o contato com pessoas
proéximas as quais podem nortear, aconselhar e indicar as
melhores estratégias pedagodgicas a serem utilizadas. Deste modo, deve-se escolher
a alternativa mais viavel a ser adotada para definir os materiais que serao utilizados e,
consequentemente, planejar a proporcdo, textura, cor e peso do material que sera
confeccionado. Apds o reconhecimento das necessidades que serdo contempladas e
o planejamento das dimensfes sensoriais, inicia-se a confeccdo do material didatico.
Por fim, deve-se avaliar e acompanhar o uso visando verificar se ha necessidade de
futuras modificagdes. As possibilidades de materiais para o ensino inclusivo séo
inmeras, sendo assim, cabe ao docente selecionar a melhor estratégia para

aprimorar suas aulas (BRASIL, 2006).
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Figura 1- Fluxograma do processo de confec¢do do material didatico.

1 Entender
a situacao \

7 Acompanhar 2 E:l!rar
0 uso Idéias

L 1

3 Escolher

6 Avaliar
T rer alternativa
5 Construir 4 Representar
o objeto a idéia

Fonte: Adaptado de Brasil (2006)

No que tange o ensino inclusivo de ciéncias para alunos cegos, 0S recursos e
materiais mais utilizados tem como objetivo estimular as percepgdes tateis, sonoras e
cognitivas do aluno por meio de texturas, formatos e sons visto que o deficiente
visual possui um referencial perceptual singular. De acordo com Vaz et al. (2012),
modelos didaticos sdo recursos significativos para o ensino inclusivo de biologia em
virtude da apropriacdo de conceitos gerados pela dindmica no processo de ensino-
aprendizagem.

Vale salientar que o modelo didatico:

[...] corresponde a um sistema figurativo que reproduz a
realidade de forma esquematizada e concreta, tornando-a mais
compreensivel ao aluno. Representa uma estrutura que pode
ser utilizada como referéncia, uma imagem que permite
materializar a ideia ou o conceito, tornando-os assimilaveis. Os
modelos didaticos devem simbolizar um conjunto de fatos,
através de uma estrutura explicativa que possa ser confrontada
com a realidade (DELLA JUSTINA et al., 2003).

Uma das maiores dificuldades no ensino inclusivo de ciéncias para alunos com
Transtorno do Espectro Autista (TEA) € estimular a concentracdo e as habilidades
comunicativas visto que sao caracteristicas marcantes. Para isso, o professor

necessita perpassar por trés estagios: avaliagdo inicial, quebra de resisténcia e
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autonomia. No primeiro estagio, tera o contato inicial e, consequentemente, um
diagnostico das habilidades desenvolvidas pelo aluno. No segundo estagio, os
primeiros sinais de confianca sdo demonstrados pelo aluno. O professor consegue
estabelecer um dialogo o que permite desenvolver algumas atividades. Ja no terceiro
estagio, o aluno ganha confianca de trabalhar independente e inicia a exploracdo de
outros ambientes e das pessoas que 0 cercam. Nesse estagio é que séao
demonstrados os primeiros sinais de interacdo do aluno (BIANCHI, 2017). Sendo
assim, Xavier; Silva e Rodrigues (2017) potencializaram o processo de ensino-
aprendizagem de alunos com TEA através do uso de sequéncias didaticas com
atividades diferenciadas e dinamicas para o ensino inclusivo de ciéncias.

Contudo, apesar das recomendacdes fornecidas pela Secretaria de Educacao
Especial, a realidade no ensino inclusivo de ciéncias para alunos com TEA e surdos
ou com baixa amplitude auditiva ainda enfrentam dificuldades visto que, segundo
Gongalves e Festa (2013), “alguns professores seguem ministrando suas aulas de
forma tradicional, ou seja, ndo propiciam uma mudanc¢a metodolégica a fim de atingir
as necessidades dos alunos Surdos”.

Vale salientar que a utilizacdo de provas adaptadas € uma alternativa avaliativa
para alunos com NEE, entretanto, fornecer atividades que ndo contemplam a
faixa etaria e cognitiva do aluno configura-se como uma pratica excludente devido
ao constrangimento causado pela falsa sensacao de incapacidade gerada pelo nivel
da atividade em questdo. Logo, o professor deve procurar e/ou desenvolver
avaliacGes que abordem os conteudos trabalhados em sala, respeitando o aluno com

NEE nos seus aspectos fisicos, cognitivos e sociais.
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2 OBJETIVOS

2.1 GERAL

Averiguar como ocorre a inclusdo e como os docentes de Ciéncias, da rede
municipal de ensino de Jodo Pessoa — PB, fazem a utilizagdo de metodologias

inclusivas.

2.2 ESPECIFICOS

+ Identificar as concepc¢des de incluséo dos docentes de Ciéncias;

» Identificar se os docentes tiveram formac&o inicial sobre a inclusao dos

estudantes com NEE;

« Avaliar se os métodos e técnicas utilizados pelos docentes para 0 ensino

de Ciéncias constituem-se como inclusivos;
« Analisar as principais dificuldades dos docentes na prética inclusiva;

» Destacar a importancia da insercéo dos cursos de capacitacdo docente

para o ensino inclusivo de Ciéncias.
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3 MATERIAL E METODOS

3.1 CAMPO DE PESQUISA E PUBLICO ALVO

A pesquisa foi realizada em sete escolas (Quadro 1) da rede municipal de
ensino da cidade de Jodo Pessoa (Figura 2) com autorizacao prévia da Diretoria de
Gestao Curricular da Secretaria de Educacéo e Cultura da Prefeitura Municipal de
Jodo Pessoa (Anexo A). A selecdo das escolas foi realizada de forma aleatéria e a
autorizacao foi apresentada a direcdo de todas as instituicbes de ensino participantes
da pesquisa. O publico-alvo foi professores efetivos da disciplina de ciéncias do
fundamental Il, das escolas visitadas.

Além disso, o projeto de pesquisa foi enviado, analisado e aprovado pelo
Comité de Etica do Centro de Ciéncias da Satde da Universidade Federal da Paraiba
possuindo CCAE n° 95702718.3.0000.5188 (Anexo B) e, portanto, autorizado, por
meio do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice A), para ser

executado sem ferir os direitos do publico em questéo.

Quadro 1 — Escolas participantes da pesquisa e seus respectivos bairros.

Escola Municipal de Ensino _
Bairro
Fundamental
indio Piragibe _
___ Mangabeira
David Trindade
Lions Tambau Bancarios
Castro Alves Funcionarios
Chico Xavier Jardim Oceania
Luiz Mendes Pontes Cristo Redentor
Anayde Beiriz Bairro das Industrias

Fonte: Dados da pesquisa, 2018.
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Figura 2 — Escolas Municipais de Ensino Fundamental participantes da pesquisa. (A: EMEF
Anayde Beriz; B: EMEF Indio Piragibe; C: EMEF Castro Alves; D: EMEF Lions Tambau; E:
EMEF David Trindade; F: EMEF Chico Xavier; G: EMEF Luiz Mendes Pontes.)
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Fonte: Dados da pesquisa, 2019.



29

3.2 TIPO DE PESQUISA

Este trabalho caracteriza-se como uma pesquisa de cunho Qualitativo e
Quantitativo. A Pesquisa Qualitativa, segundo Michel (2009), apresenta como
caracteristicas: um foco na interpretacdo que os proprios participantes tém da situagcéo
sob estudo, em vez de na quantificacdo de dados; enfatiza aspectos da subjetividade,
em vez da objetividade; demonstra uma flexibilidade no processo de conduzir a
pesquisa; preocupa-se com 0 contexto, no sentido de que o comportamento das
pessoas e a situacao ligam-se intimamente na formacao da experiéncia; reconhece o
impacto do processo da pesquisa sobre a situacdo em foco e admite-se que o
pesquisador exerca influéncia sobre a situacdo de pesquisa e seja por ela também
influenciado.

De acordo com a mesma autora, "Na pesquisa qualitativa, o pesquisador
participa, compreende e interpreta”. Ja a Pesquisa Quantitativa caracteriza-se pela
analise de variaveis numéricas que irdo quantificar um fenbmeno garantindo uma
maior precisdo nos dados trabalhados, evitando distor¢cdes. Nesse tipo de pesquisa

(MICHEL, 2009), "o pesquisador descreve, explica e prediz”.

3.3 INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

Sendo assim, elaborou-se um questionario (Apéndice B) com o objetivo de
identificar as metodologias utilizadas pelos docentes do ensino basico e, além disso,
analisar suas concepcdes sobre as praticas inclusivas no ensino publico brasileiro. Os
guestionarios fisicos foram distribuidos aos professores pessoalmente entre agosto e
novembro de 2018 apOs autorizacdo da coordenacdo. Além disso, 0 mesmo
questionario foi disponibilizado por meio da plataforma Google Formulario para
ampliar o numero amostral.

De acordo com Dalberio e Dalberio (2009), o questionario € um importante
instrumento de obtencao de informacdes nas pesquisas sociais. Ele € composto por
um conjunto de questdes pré-elaboradas dispostas em uma estrutura légica na qual o
raciocinio ganha complexidade. Dessa forma, € imprescindivel que o questionario
evite davidas e incompreensfes. Quando o questionario estd fundamentado e
estruturado de forma direta e precisa, as informacdes revelam a realidade dos

informantes.
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Segundo Cervo e Bervian (2002), na construcao do questionario € necessario
alguns cuidados basicos para que atinjam a finalidade do pesquisador como: a
modalidade das questbes elaboradas, o que pode permitir um niamero maior ou menor
de informacdes; determinar a maior ou menor exatidao dos dados obtidos; logicidade
na sequéncia das questdes de forma indutiva; elaborar questbes fundamentadas afim
de obter respostas para as dificuldades epistemoldgicas e metodoldgicas da
populacdo pesquisada; grau de dificuldade na tabulacéo e andlise de informacdes.
Dentre as principais vantagens ja citadas, Marconi e Lakatos (2010) pontuam a
economia de tempo de trabalho de campo; obtencéo de respostas breves e precisas,

evitando distorgdes.

3.4 ANALISE DOS DADOS

Os resultados foram processados por meio de analise estatistica basica e a
técnica de analise de conteudo. A tabulacdo dos dados ocorreu no Excel para
Windowns 8. A andlise de conteddo, segundo Bardin (2016, p.15), agrupa
determinados elementos reunindo caracteristicas comuns. Durante o0 processo de
escolha das categorias faz-se necessario admitir critérios semanticos, sintaticos,

léxicos e expressivos a fim de classificar e organizar as informagdes (SANTOS, 2012).

ApOs a coleta dos dados, os mesmos foram analisados, segundo Bardin (1977),
a partir do método que abrange trés fases fundamentais para uma compreensao da
informacdao coletada: pré-analise, exploracdo do material; e tratamento e interpretacéo
dos resultados obtidos. Os dados, no geral, foram postos em uma tabela no Excel de
acordo com as categorias criadas, levando em consideragao as diferentes respostas
obtidas. Algumas respostas de carater quantitativo foram analisadas em porcentagem
e as de carater qualitativo em respostas satisfatérias, pouco satisfatorias ou

insatisfatorias.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

No total, participaram da pesquisa dez docentes atuantes da rede municipal de
ensino pertencentes a sete escolas municipais de Jodo Pessoa. Dentre eles, 60% séo
homens e 40% sd&o mulheres com faixa etaria média de 39 e 37 anos,
respectivamente. No que concerne ao exercicio da profissdo e ao tempo de exercicio,
todos os professores declararam que trabalham apenas com ensino e a maioria dos
professores apresentaram longo periodo de experiéncia profissional, variando de 12
a 33 anos (Quadro 2). Os demais sdo novos na rede publica de ensino, ou seja,

sao recém-formados.

Quadro 2 - Categorizacao dos professores investigados da rede municipal de
ensino de Jodo Pessoa — PB.

) TEMPO MEDIO DE NUMERO
SEXO |MEDIA IDADE (anos)|  pyeRrcicio (anos) AMOSTRAL
Masculino (39 13,8 6
Feminino (37 11,9 4
Total 10

Fonte: Dados da pesquisa, 2018.

4.1 FORMACAO DOCENTE

Quanto a formacao académica dos professores de ciéncias da rede municipal
de ensino de Jo&o Pessoa, todos declararam que possuem graduacéo e a metade
deles (50%) cursou Ciéncias Biologicas na Universidade Federal da Paraiba,
entretanto, outros cursos em outras instituicbes também foram mencionados
(Quadro 3).
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Quadro 3 - Formacgéao académica dos professores investigados de ciéncias da rede
municipal de ensino de Jodo Pessoa — PB. (FA = Frequéncia Absoluta, FR =
Frequéncia Relativa)

X CURSO - X
INSTITUICAO ACADEMICO POS-GRADUACAO FA | FR (%)
Ciéncias Botanica 1 10
Biologicas/ Ciéncias Biologicas 1 10
Biologia N&o possuli 3 30
UFPB Quimica Ciéncias Naturais 1 10
Matematica Ciéncias Psicopedagogia |1 10
Naturais
Licenciado Comunicacao e Midias digitais 1 10
IFPB Quimica Ensino de Quimica 1 10
FFPG Ciéncias Metodologia no ensino de Biologia |1 10
TOTAL 10 100

Fonte: Dados da pesquisa, 2018.

Em relacdo as disciplinas fornecidas na graduacgédo sobre Educacédo Especial
e/ou Educacado Inclusiva, 50% dos professores nao tiveram acesso a nenhum
contetdo ou material sobre essa tematica. As disciplinas mencionadas foram Libras
(30%) e Educacéo e Inclusdo nas Escolas (30%).

Sobre a satisfacdo desse publico nas disciplinas fornecidas na sua formacao
inicial sobre Educacdo Especial, 70% declararam insatisfeitos com a
abordagem dessa tematica ou ndo as tiveram para avaliar. Dentre as justificativas
para a insatisfacdo (Quadro 4), superficialidade na abordagem e necessidade de
novas abordagens foram as Unicas mencionadas. Os resultados apontam a
necessidade da inser¢cao de mais disciplinas dentro da grade curricular dos cursos de
formacdo inicial, seja do curso de Ciéncias Bioldgicas ou ndo. De modo similar,
Moreira (2007) assegura que 0s cursos de licenciatura necessitam de mais espagos
para discutir e compreender a Educacao Especial a fim de romper os paradigmas da
excluséo dentro e fora da escola.

Essa caréncia de conhecimento reflete na carreira do futuro professor que,
devido a essa lacuna, vai apresentar dificuldades em trabalhar com os alunos com
NEE. Corroborando com Moreira (2011) a qual afirma que as dificuldades
apresentadas pelos professores do ensino basico, na inclusdo de alunos com NEE,
séo oriundas de uma ma formacéo inicial pautadas em uma grade curricular linear e

simplista que pouco contribui para o exercicio profissional do licenciando.
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Quadro 4- Categorizacdo da insatisfacdo dos professores investigados da
rede municipal de ensino de Jo&do Pessoa sobre a oferta de disciplinas de cunho
inclusivo. (FA = Frequéncia Absoluta, FR = Frequéncia Relativa)

CATEGORIAISUBCATEGORIA EXEMPLO FA [FR (%)
N&o as tive (Professor 3) 6 60

Auséncia

Elas abordam de maneira rasa apenas
teorias educacionais e ndo se atem ao
Superficialidade exercicio de praticas pedagdgicas 2 20
realmente Uteis que possam vir a serem
postas em praticas (Professor 2)
Deveria existir uma outra disciplina que
abordasse especificamente os métodos
na educacao especial e questdes
técnicas sobre a elaboracgéo de 2 20
instrumentos e preparacéo de
aulas. (Professor 8)

Insatisfacéo

Novas
abordagens

TOTAL 10| 100
Fonte: Dados da pesquisa, 2018.

4.2 JORNADA DE TRABALHO

Quando questionados sobre a carga horéaria exaustiva de trabalho, a maioria
dos professores (90%) afirmou que trabalham muito. Um estudo realizado com
professores da rede publica de ensino basico afirma que carga horaria exaustiva esta
associada a baixa qualidade de vida e, consequentemente, reflete na percepcéo
desses profissionais sobre sua condicdo e atuacao de trabalho (PEREIRA et al.,2014).
Vale salientar que a carga horéaria do profissional da educacao engloba o horéario de
estudo pessoal e preparacéo de aulas. Sendo assim, a carga horaria exaustiva, além
de desgastante, reduz o tempo dos professores para realizar cursos de pOs-
graduacédo e/ou especializacdo ou outros recursos que possam contribuir para seu
desenvolvimento pessoal e profissional.

Por outro lado, o atual modelo de mercado visa e exige produtividade e lucro.
Consequentemente, as escolas, bem como o0s professores, sao avaliados e
classificados de acordo com parametros de rendimento escolar, que por vezes, nao
refletem a verdadeira realidade das condi¢des de trabalho desses profissionais e dos
seus alunos (CARLOTTO; PALAZZO, 2006). Tendo em vista esse contexto inflexivel

atrelado & ma remuneracédo e desvalorizacdo do profissional, o professor concentra



34

seus esforcos em adquirir sua estabilidade financeira, deixando o fazer docente em
segundo plano. Entretanto, segundo o inciso V do Artigo 206 da Constituicdo Federal
(BRASIL, 1988), o0 ensino publico brasileiro € ministrado baseando-se no principio da
“valorizagao dos profissionais da educagao escolar’ o que ndo contempla a realidade
do ensino publico brasileiro.

O professor, como trabalhador e educador, necessita desempenhar funcdes
gue transpassam a mera docéncia. Muitas vezes, inseridos em contextos sociais
carentes, o professor assume responsabilidades que englobam o ambito psicolégico
e pessoal de seus alunos e exigem do profissional muito mais do que a carga
conteudista da sua disciplina. Segundo Freire (1996), o saber escutar faz-se
necessario visto que, ao ouvir, aprendemos a direcionar nosso discurso para o publico
em questado. Além disso, o autor ainda enfatiza que o papel do professor é estimular
seus alunos para que eles se apropriem da inteligéncia do conteudo e,
consequentemente, possam compreender o conteldo na integra por meio dos
recursos que o professor fornecer. Para isso, € necessario que o professor de ciéncias
ouca seus alunos para, finalmente, por atingi-los de forma significativa.

No caso do professor de ciéncias, essas questdes de cunho pessoal se
intensificam visto que o ensino de ciéncias aborda tematicas transversais que ainda
sdo pouco discutidas no ambito familiar como, por exemplo, a educacdo sexual e
meios contraceptivos. Entretanto, vale salientar que os temas transversais podem e
devem ser abordados por professores de diversas disciplinas (LANES et al., 2014).

De acordo com Genuino, Gomes e Moraes (2009), essas questées geram um
ambiente estressante que, se persistente, podem levar a Sindrome de Burnout. Essa
sindrome acomete trabalhadores da &rea de servicos, como profissionais da
educacéo e saude, submetido a estresse de carater duradouro associado as situacdes
de trabalho decorrente da pressdo emocional constante e repetitiva atrelada ao
envolvimento com pessoas por longos periodos de tempo. Sendo assim, estudos
sobre a qualidade de vida dos profissionais da educacgéo é de suma importancia para
desenvolver politicas publicas e tratamento de saude visando melhorar a qualidade
de vida e de trabalho dos docentes.

Como destaca Carlotto (2002, p.27):

Na medida em que entendemos melhor este fenémeno
psicossocial como processo, identificando suas etapas e



35

dimensbes, seus estressores mais importantes, seus modelos
explicativos, podemos vislumbrar acdes que permitam prevenir,
atenuar ou estancar o Burnout. Desta forma, é possivel auxiliar
0 professor para que este possa prosseguir concretizando seu
projeto de vida pessoal e profissional com vistas a melhoria da
gualidade de vida sua e de todos os envolvidos no sistema
educacional.

Vale salientar que esse fenbmeno psicossocial, apesar de ser relacionado
unicamente ao professor, afeta toda a dindmica dentro ambito escolar. Portanto,
acOes preventivas atreladas a um ambiente harménico de trabalho sdo essenciais

para evitar recorréncia de novos casos.

4.3 DIFICULDADE NO ENSINO INCLUSIVO

Quando questionados sobre o publico com NEE, 90% dos professores
afirmaram que possuem alunos especiais em sala de aula. Dentre as deficiéncias
mencionadas, a intelectual apresentou-se predominante (Quadro 5). De acordo
com Nascimento (2009), cada deficiéncia apresenta peculiaridades que devem ser
trabalhadas de forma unica visto que dois individuos podem possuir a mesma
deficiéncia, porém podem apresentar necessidades diferentes quanto ao processo de
ensino-aprendizagem. O que reforca a necessidade de melhor distribuicdo dos alunos

com NEE dentre as turmas fornecidas nas escolas.

Quadro 5 - Caracterizacao, em relacdo as NEE, dos estudantes do Ensino
Fundamental Il com os quais os professores investigados tém contato. (FA =
Frequéncia Absoluta, FR = Frequéncia Relativa)

CATEGORIA FA | FR (%)
Deficiéncia Fisica 4 25
Deficiéncia 6 37,5
Intelectual
Deficiéncia auditiva| 2 12,5
Deficiéncia visual 2 12,5
Sem laudo 2 12,5
TOTAL 16 100

Fonte: Dados da pesquisa, 2018.



36

O processo de elaboracdo de aulas e novos materiais, seja para 0 ensino
inclusivo ou néo, apresentam dificuldades. Sendo assim, questionou-se sobre a
influéncia da jornada de trabalho e o desenvolvimento de novas metodologias
inclusivas e 60% dos professores declararam que nédo possuem tempo para planejar
e/ou desenvolver materiais inclusivos, 20% afirmam que consegue administrar seu
tempo de estudo, trabalho e planejamento de materiais inclusivos e 20% afirmam que
possuem tempo para desenvolver esses materiais, porém nao possuem suporte
tedrico para tal. Diante disso, questionou-se sobre as principais dificuldades
apresentadas na elaboracdo de aulas inclusivas. A maioria dos professores
(80%) declarou novamente que nédo possuem tempo suficiente para realizar essa
atividade. Entretanto, falta de material de apoio (50%) e falta de recursos (50%)
também foram apontados como fatores limitantes. Esses resultados reforcam que a
carga horaria exaustiva diminui o tempo e o interesse em buscar novas alternativas
metodoldgicas que incluam e beneficiem os alunos com NEE na aprendizagem.

Além disso, em relagdo a abordagem utilizada nas aulas com os alunos com
NEE, 90% dos professores afirmaram que utilizam recursos digitais tais
como Datashow, computador, filmes e videos para estimular e facilitar suas aulas. De
acordo com Santarosa (2002), a utilizacdo de recursos digitais na inclusdo de alunos
com NEE estimula e proporciona autonomia aos alunos e, consequentemente, mais
seguranca em suas relacdes familiares, pessoais e sociais.

A autora ainda enfatiza que

Essa perspectiva abre a possibilidade de maior desenvolvimento
de PNEE [Pessoas com Necessidade Educativa Especiais] nas
dimensdes cognitivas e socio-afetivas, favorecendo a sua
inclusédo digital/social uma vez que se abre um novo espacgo a
informacéo, interacdo, comunicagcdo e construcao individual e
cooperativa (SANTAROSA, 2002, p.10).

Aulas tedricas (70%), aulas dialogadas (80%) também foram apontadas pelos
professores de ciéncias como abordagem metodologica utilizadas em sala. Ja aulas
praticas foram mencionadas por apenas 60% dos professores. Entretanto, as aulas
praticas no ensino de ciéncias sao essenciais na formacéo do senso critico do aluno,
no desenvolvimento de habilidades e competéncias. Além disso, a realiza¢édo de aulas
préaticas, seja em sala de aula ou em um laboratério, motiva e estimula a curiosidade

dos alunos, consequentemente, auxilia na fixacdo do conteddo e no conhecimento de
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fenbmenos (KRASILCHIK, 2000). Além dessas abordagens mencionadas pelos
professores, pode-se utilizar a experimentacéao visto que tem um papel importante no
desenvolvimento do conhecimento especifico visto que ele desperta a curiosidade e
a ludicidade do aluno através da contextualizacdo com o cotidiano.

De acordo com Giordan (1999, p.1):

E de conhecimento dos professores de ciéncias o fato de a
experimentagcdo despertar um forte interesse entre alunos de
diversos niveis de escolarizacdo. Em seus depoimentos, 0s
alunos também costumam atribuir a experimentagdo um carater
motivador, ludico, essencialmente vinculado aos sentidos.

Diferente do que muitos pensam, a experimentacdo deve andar atrelada ao
conhecimento tedrico de forma que o aluno possa visualizar os fendmenos quimicos,
fisicos e biol6gicos por meio do experimento no qual ele sera o protagonista.
Entretanto, so a utilizacdo da experimentacéo ainda ndo é suficiente para desenvolver
o conhecimento cientifico (GASPAR, 2009).

Além da carga conteudista, o ensino inclusivo de ciéncias necessita de relacdes
pessoais bem consolidadas para que o aluno com NEE sinta-se confortavel e adquira
confiangca e autonomia para desenvolver suas atividades. Sendo assim, quando
gquestionados sobre o relacionamento dos alunos com NEE dentro de sala de aula,
40% dos professores declararam que seus alunos com NEE comunicam-se e trocam
experiéncia com os demais alunos. Outros 20% afirmaram que nao ha respeito e/ou
contato entre eles e 40% apontaram que ha respeito, porém ndo ha contato entre
eles.

Em um estudo realizado por Lacerda (2006), observou-se um paradoxo na
relacdo entre alunos ouvintes e alunos surdos visto que ha compreensao e aceitacao
das caracteristicas do aluno com NEE, entretanto, outros aspectos dessa relacdo sédo
camuflados e/ou sédo vistos como menos relevantes.

Diante desse panorama, fica notdrio a importancia de abordagem de contetdos
atitudinais que visem relacionar tematicas trabalhadas em sala de aula com fins
democraticos e morais formando alunos conscientes do seu papel na sociedade
respeitando o proximo, independentemente de suas limitacbes. Segundo Maldonado
(2014), a utilizacdo de contetdos atitudinais em sala € essencial para desenvolver boa

vivéncia, entretanto é necessario haver planejamento e consciéncia na selecdo e
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aplicacdo dessa abordagem visando evitar ambiguidade e equivocos que possam
desviar do foco inicial da proposta.

A fim de investigar quais sdo as reais necessidades que os professores do
ensino publico possuem para melhorar a qualidade de ensino aos alunos com NEE,
guestionou-se sobre quais seriam as melhores alternativas para aperfeicoar o
processo de ensino-aprendizagem desse publico (Quadro 6). A maioria dos
professores (41,6%) alegou que falta apoio em suas aulas o que corrobora 0s
resultados apresentados por Sant’/Ana (2005) em seu trabalho com professores e
diretores.

Quadro 6 - Alternativas indicadas pelos professores investigados da rede
municipal de ensino de Jodo Pessoa, para melhorar o processo de ensino-
aprendizagem dos alunos com NEE. (FA = Frequéncia Absoluta, FR = Frequéncia
Relativa)

CATEGORIA EXEMPLO FA [FR(%)
Equipe de apoio que auxilie o professor no
planejamento, estrutura escolar, formacao

continuada, acessibilidade, material didatico.
(Professor 5)
Ter um apoiador para o aluno e menos carga horaria
Carga Horaria |para o professor poder elaborar as praticas docentes.| 2 | 16,8
(Professor 6)
Numero de Menor quantidade de alunos em sala. (Professor 9)
alunos em sala 3 25
de aula

Apoio 5 | 41,6

Quialificar os professores para esse desafio.

Qualificacao (Professor 7) 1 8,3
Acredito que varia muito de acordo com o tipo de
Recursos digitais deficiéncia, mas o uso de recursos digitais, imagens, 1 83

videos facilitam bastante a aprendizagem dos alunos
especiais. (Professor 4)

TOTAL 12 | 100

Fonte: Dados da pesquisa, 2018.

Entretanto, vale salientar que o apoiador/intérprete ndo deve assumir a funcao
de ensinar (OLIVEIRA; BENITE, 2015). Seu trabalho é focado em auxiliar atividades
do cotidiano escolar e de aspectos pessoais do aluno como higienizacdo e
alimentacdo. Esse resultado revela que os professores ndo conhecem, ou néo
aceitam, a verdadeira funcéo desses profissionais.

Para Lacerda (2006, p.174)

Uma questdo central é definir melhor a funcdo do intérprete
educacional; figura desconhecida, nova, que, com um
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delineamento mais adequado (direitos e deveres do intérprete,
limites da interpretacdo, divisdo do papel de intérprete e de
professor, relacdo do intérprete com alunos surdos e ouvintes
em sala de aula, entre outros), poderia favorecer um melhor
aproveitamento deste profissional no espaco escolar.

Além disso, enfatizou-se novamente que a diminuicdo da carga horéria
exaustiva (16,8%) contribuiria na elaboracédo e execucdo de materiais, atividades e
aulas inclusivas. Os resultados revelam que os professores associam as melhorias na
gualidade de ensino inclusivo a aspectos estruturais — recursos digitais, reducéo do
namero de alunos NEE por sala de aula, apoio — e aspectos funcionais - reducédo da
carga horéaria de trabalho. Entretanto, ndo ha reflexdo sobre a pratica docente. Essa
abordagem auto avaliativa é fundamental para aprimorar a pratica docente em sala
de aula. A falta da autorreflexdo no ensino inclusivo de ciéncias evidencia a caréncia
de uma formacao inicial e continuada expressiva e eficiente visto que o fazer docente
inicia-se dentro das universidades.

Quando guestionados sobre o uso de metodologias diferenciadas, 30% dos
professores nunca utilizou uma abordagem voltada ao publico com NEE. Recursos
digitais, materiais didaticos, jogos educativos e oficinas de cartazes foram estratégias
utiizadas pelos professores em questdo. Provas adaptadas também
foram mencionadas, entretanto constitui-se como um instrumento avaliativo
de carater classificatorio. A utilizacdo de provas adaptadas para alunos com NEE é
uma alternativa para desviar dos obstaculos enfrentados pela Educacdo Especial, e
principalmente pelo processo de ensino-aprendizagem desse publico.

Para Mantoan (2010), a resisténcia na pratica de avaliacGes tradicionais
adaptadas com alunos NEE é resultante da inseguranca dos professores para utilizar

novas alternativas avaliativas.

4.4 APOIO E RECURSOS

Em 2008, foi apresentado um documento intitulado de “Politicas Nacionais de
Educacgéao Especial na Perspectiva da Educagéo Inclusiva” (BRASIL,2008) o qual
assegura que é papel do sistema de ensino é “disponibilizar as fungdes de instrutor,
tradutor/intérprete de Libras e guia-intérprete, bem como de monitor ou cuidador dos
estudantes com necessidade de apoio nas atividades de higiene, alimentacao,

locomogéao, entre outras, que exijam auxilio constante no cotidiano escolar.”. Sendo
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assim, questionou-se a presenca desses profissionais nas escolas participantes da
pesquisa, 80% dos professores afirmaram que ha cuidador e/ou intérprete de Libras
acompanhando seus alunos NEE. Segundo Lacerda (2006), o papel do intérprete é
tornar o conteddo académico compreensivel para o aluno surdo, porém, apesar de
tamanha responsabilidade, esse profissional ainda ndo é reconhecido pela
comunidade escolar.

Para haver essa transposicdo, € necessario haver comunicacdo entre o
apoiador/intérprete e o professor a fim de melhorar a aprendizagem desses alunos.
Sendo assim, questionou-se sobre a relagdo entre o0s professores e o0s
apoiadores/intérpretes. A maioria dos professores (60%) afirmaram que nao procuram
ajuda desses profissionais para organizar e planejar suas aulas, 30% afirmou que
procura apoio para planejar suas aulas e 10% n&o respondeu a pergunta.

Para Oliveira e Benite (2015), é primordial que o intérprete de Libras conheca
e compreenda os termos cientificos empregados pelo professor de ciéncias de modo
gue a mensagem seja transmitida da forma mais veridica possivel. Portanto, a
comunicacdo entre a equipe escolar é de suma importancia para que o processo de
ensino aprendizagem seja valorizado e eficiente para os alunos NEE. O autor ainda
enfatiza que, apesar do intérprete ser responsavel pela transmissdo dos contetdos
de ciéncias aos alunos surdos, 0 mesmo ndo deve e/ou pode assumir o papel de

professor.

4.5 CURSOS DE CAPACITACAO

Uma alternativa para amenizar as lacunas da formacao inicial e as dificuldades
enfrentadas em sala de aula é a oferta de cursos de capacitacdo fornecidos pela
Secretaria Municipal de Educacdo de Jodo Pessoa. Sendo assim, quando
guestionados sobre as contribuicdes dos cursos de capacitagdo para sua carreira
profissional no ambito da Educacdo Especial (Quadro 7), a maioria (80%) dos

professores ndo apresentaram boas criticas sobre os cursos.
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Quadro 7 - Categorizacao da avaliacdo dos professores investigados da rede
municipal de ensino de Jodo Pessoa quanto a abordagem da tematica Educacao
Especial nos cursos de capacitacao fornecidos pelo municipio (FA = Frequéncia

Absoluta).
CATEGORIA| SUBCATEGORIA EXEMPLO FA
N&o. Pelo menos nunca tive
Sem conhecimento de cursos oferecidos pela 5
capacitacao rede municipal nestes Uultimos dois
anos.
Boa contribuicdo [Sim. 2
Com Sem abordagem |N&o abordam. 4
capacitacao S . Alguns  seminarios  sim.  Esses
uperficial L ~ , 2
seminarios sdo pouco produtivos.
TOTAL 10

Fonte: Dados da pesquisa, 2018.

A discussdo dessa tematica nos cursos de capacitacao também € destacada
por Sant’Ana (2005) que acrescenta a necessidade de uma formacao continuada para
toda a equipe pedagodgica. Entretanto, a autora ainda destaca que:

A formacdo continuada pode favorecer a implementagcdo da
proposta inclusiva; todavia necessita estar aliada a melhorias
nas condicdes de ensino, ao suporte de profissionais no auxilio
ao trabalho do professor, bem como ao compromisso de cada
profissional em trabalhar para a concretizacdo dessas
mudancas. (SANT'ANA, 2005, p. 232)

A auséncia do trabalho inclusivo em sala de aula é causada por uma gama de
fatores que se iniciam dentro da universidade e refletem na pratica docente. Esses
fatores tornam o processo inclusivo mais dificil o que leva a negligéncia por parte de
alguns docentes do ensino basico sobre o publico NEE. A busca por novas alternativas
metodoldgicas inclusivas é um problema que abrange varias areas e acomete varios
profissionais que, muitas vezes, ficam assustados com tamanho desafio. Entretanto,
0 processo inclusivo vai além do desenvolvimento de materiais didaticos inclusivos
e/ou insercdo dentro de uma sala de aula regular. Vale salientar que essa pesquisa
nao busca delatar os professores sobre tais déficit, mas visa apresentar um panorama
geral da realidade enfrentada por esses profissionais de modo que possa contribuir

com 0 processo inclusivo.
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5 CONCLUSAO

Diante do exposto, conclui-se que as disciplinas ofertadas na graduacgao sobre
Educacdo Especial sédo insuficientes para que o futuro professor seja capaz de
desenvolver aulas inclusivas. Portanto, a formagao inicial voltada para o ensino
inclusivo de ciéncias € de suma importancia para fornecer embasamento tedrico aos
professores atuantes na rede municipal de ensino publico de Jodo Pessoa, visto que
principais desafios enfrentados s&o relacionados a falta de conhecimento sobre
Educacéo Especial e métodos adequados de ensino para o publico com NEE. Sendo
assim, faz-se necessario a reorganizacdo da matriz curricular dos cursos de
licenciatura a fim de abordar estratégias de cunho inclusivo.

Além disso, conclui-se que jornadas de trabalho exaustivas sdo limitantes no
planejamento de aulas inclusivas e na elaboracdo de materiais didaticos que véao
auxiliar no processo de ensino-aprendizagem dos alunos com NEE. Sendo assim,
estudos sobre a qualidade de vida dos profissionais da educacado sédo importantes
para desenvolver politicas publicas e tratamento de salde visando melhorar a
gualidade de vida e de trabalho dos docentes.

Por outro lado, apesar de existirem politicas publicas que promovam melhorias
estruturais ao ensino inclusivo de ciéncias, ha a falta de conhecimento, ou até mesmo,
a falta de interesse e incentivo aos professores, impede a dinamizacdo entre o0s
profissionais de apoio ao aluno com NEE o que dificulta a aprendizagem desse
publico. Diante disso, fazem-se necesséarios novos estudos com objetivo de investigar
a relacdo entre esses profissionais visando desenvolver estratégias de ensino
direcionadas para o ensino inclusivo de ciéncias.

Por fim, de acordo com a percepcao dos professores, o curso de capacitacao
profissional fornecido pelo municipio ndo apresenta discussdes sobre a temética o
gue reflete na pratica docente e, consequentemente, na aprendizagem dos alunos.
Portanto, sugerem-se estudos aprofundados sobre o curso de capacitagcao visando
inserir conteudos voltados para a Educacao Especial.

A pesquisa manteve o foco nos docentes do ensino basico visto que ha uma
necessidade em ampliar o debate sobre as dificuldades enfrentadas diariamente por
esses profissionais. Entretanto, para haver um ensino inclusivo sélido e focado na real
aprendizagem do aluno NEE, faz-se necessario investigar 0s outros personagens que

compdem o cenario desses alunos. Sendo assim, é de suma importancia a realizacéo
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de outros trabalhos enfatizando e enriquecendo as discussdes sobre as demandas da

equipe de apoio e assisténcia ao publico NEE.
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APENDICE A: Termo de Consentimento Livre e Esclarecido disponibilizado aos
professores participantes da pesquisa pertencentes a rede municipal de ensino

de Jodo Pessoa — PB.

MODELO DE TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO — TCLE
BASEADO NAS DIRETRIZES DA RESOLUCAO CNS N°466/2012,MS.

Prezado (a) Senhor (a)

Esta pesquisa € sobre Principais desafios no ensino inclusivo de ciéncias: perspectiva dos
professores do ensino basico e esta sendo desenvolvida por Rafaela Sales Pereira Roxo, do Curso de Ciéncias
Biologicas — Licenciatura da Universidade Federal da Paraiba, sob a orientacdo da Professora Maria de Fatima
Camarotti.

O objetivo do estudo é averiguar como ocorre a inclusdo e como os docentes de Ciéncias, da rede
municipal de ensino de Jodo Pessoa — PB, e como fazem a utilizagdo de metodologias inclusivas.

A finalidade deste trabalho é contribuir para melhorar a formacao inicial e capacitagdo dos docentes da
rede municipal de ensino. Além disso, contribuir para identificar e apresentar as principais dificuldades dos
docentes na educacéo inclusiva a fim de elaborar estratégias pedagogicas.

Solicitamos a sua colaboragdo para responder um questionario contendo 22 questdes com duracao de,
aproximadamente, 10 minutos, como também sua autorizagdo para apresentar os resultados deste estudo em
eventos da area de educacéo/educacao especial e publicar em revista cientifica nacional e/ou internacional. Por
ocasido da publicagdo dos resultados, seu nome sera mantido em sigilo absoluto.

Informamos que essa pesquisa pode fornecer riscos como constrangimento ou desconforto. Nesse caso,
sua participacdo na pesquisa sera facultativa. Sua identidade ndo serd revelada de acordo com a Resolugdo
466/12 da CONEP/MS.

Esclarecemos que sua participagdo no estudo é voluntaria e, portanto, o(a) senhor(a) néo é obrigado(a)
a fornecer as informacdes e/ou colaborar com as atividades solicitadas pelo Pesquisador(a). Caso decida nédo
participar do estudo, ou resolver a qualquer momento desistir do mesmo, nao sofrera nenhum dano, nem havera
modificacdo na assisténcia que vem recebendo na Instituicdo (se for o caso). Os pesquisadores estardo a sua
disposicao para qualquer esclarecimento que considere necessario em qualquer etapa da pesquisa.

Assinatura do(a) pesquisador(a) responsavel

Considerando, que fui informado(a) dos objetivos e da relevancia do estudo proposto, de como serd minha
participacéo, dos procedimentos e riscos decorrentes deste estudo, declaro o meu consentimento em participar da
pesquisa, como também concordo que os dados obtidos na investigacdo sejam utilizados para fins cientificos
(divulgacéo em eventos e publicagfes). Estou ciente que receberei uma via desse documento.

Jodo Pessoa, de de Impressao dactiloscopica

Assinatura do participante

Caso necessite de maiores informagfes sobre o presente estudo, favor ligar para o (a) pesquisador (a) Maria de
Fatima Camarotti. Endereco: Departamento de Metodologias da Educacéo — Centro de Educacéo — Universidade
Federal da Paraiba. Telefone: (81) 99138-8849 oupara o Comité de Etica do CCM:Centro de Ciéncias Médicas, 3°
andar, sala 14 - Cidade Universitaria - Campus |, Universidade Federal da Paraiba, CEP: 58051-900 - Bairro
Castelo Branco -Jodo Pessoa—PB. Telefone: (83) 3216.7619 E-mail: comitedeetica@ccm.ufpb.br

Atenciosamente,

Assinatura do Pesquisador Responsavel

Assinatura do Pesquisador Participante


mailto:secretaria@ccm.ufpb.br

52

APENDICE B: Questionario aplicado com os professores da rede municipal de

ensino de Joao Pessoa.

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA

CENTRO DE EDUCACAO E’;
DEPARTAMENTO DE METODOLOGIAS DA
EDUCACAO

Esse questionario fara parte de um Trabalho Académico de Conclusédo de Curso
gue tem como objetivo investigar as principais dificuldades dos docentes do ensino basico
nas praticas inclusivas.

1 Sexo: () Feminino. () Masculino. Idade:
2 Trabalha apenas lecionando?

() Sim. () N&o. Qual seu outro emprego?
3 Quantos anos trabalha com ensino?
4 Possui carga horéaria de trabalho exaustiva? Trabalha em quantos turnos?

5 Atualmente, possui alunos com deficiéncia? Se sim, com quais deficiéncias?

6 Qual é sua maior dificuldade na elaboragdo das aulas para 0s alunos especiais?
() Falta de material de apoio

( ) Falta de recursos

() Tempo para elaborar novas metodologias

() Falta de interesse dos proprios alunos

Outros:

7 Qual tipo de abordagem ¢é utilizada nessas aulas?

() Aula tedrica expositiva

() Aula dialogada

() Aula prética

() Recursos digitais (Datashow, computador, filme, videos)

8 Como € a relacdo dos alunos especiais com 0s demais alunos?
() Boa, eles se comunicam e trocam experiéncias

() Normal, ha respeito porém n&o ha contato entre eles

() Ruim, ndo ha respeito e/ou contato entre eles

9 Hé apoiador/intérprete acompanhando os alunos especiais?
() Sim
( ) Nao

10 Ha diélogo entre o apoiador e o professor?
() Sim, os apoiadores procuram os professores para solicitar ajuda.
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() Nao, os apoiadores ndo buscam ajuda na abordagem dos contetidos.

11 Hé sala de apoio?
() Sim, estad em uso
( ) Nao

12 Vocé costuma utilizar a sala de apoio para dar suporte aos alunos especiais?
() Sim
( ) Nao

13 Sua jornada de trabalho é um fator limitante no desenvolvimento de novas metodologias
inclusivas?

() Sim, ndo tenho tempo de planejar e/ou desenvolver materiais inclusivos.

(' ) Nao, consigo administrar o tempo e consigo planejar materiais inclusivos.

() Néo, consigo administrar meu tempo porém ndo tenho suporte tedrico para elaborar
materiais inclusivos.

14 Quial seria a melhor alternativa para otimizar o processo de ensino-aprendizagem dos alunos
especiais?

15 Vocé ja utilizou alguma metodologia diferenciada dentro de sala de aula com seus alunos
especiais? Se sim, qual?

16 Formacéo:
17 Instituicdo de formacdo:
18 Possui p6s-graduacdo? Em qual area?
( )N&o. ( ) Sim,
19 Teve disciplinas voltadas para educacéo inclusiva/educacéo especial? Quais?
( )N&o. ( ) Sim,
20 Como voce classifica as disciplinas sobre Educacédo Especial na sua graduacéo? Por qué?
() Insatisfatério () Satisfatério () N&o sei/ndo lembro

21 Vocé considera suficiente as disciplinas sobre Educacdo Especial e/ou Inclusdo fornecidas
durante a sua graduacao? Por qué?

22 Os cursos de capacitagdo oferecidos pelo municipio abordam as temadticas “educacao

29 ¢

inclusiva”, “educagdo especial”, “alunos com deficiéncia”? Voce acha efetiva essa abordagem
na sua vida profissional?

Agradeco pela colaboracéo,
Concluinte do curso de Ciéncias Biologicas — Licenciatura
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ANEXO A - Documento de autorizacdo da pesquisa da Diretoria de Gestéao Curricular

da Secretaria de Educacéo e Cultura da Prefeitura Municipal de Jo&do Pessoa.




ANEXO B - Parecer de aprovacio do Comité de Etica do Centro de Ciéncias da Satde

da

Universidade Federal da

UFPB - CENTRO DE CIENCIAS
DA SAUDE DA UNIVERSIDADE W s
FEDERAL DA PARAIBA

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: PRINCIPAIS DESAFIOS NO ENSINO INCLUSIVO DE CIENCIAS: PERSPECTIVA
DOS PROFESSORES DO ENSINO BASICO

Pesquisador: Maria de Fatima Camarotti

Area Tematica:

Versédo: 3

CAAE: 95702718.3.0000.5188

Instituicao Proponente: Universidade Federal da Paraiba
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 3.041.160

Apresentacgdo do Projeto:
Bem apresentado.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Averiguar como ocorre a inclusdo e como os docentes de Ciéncias, da rede municipal de ensino de Jodo
Pessoa — PB, fazem a utilizacdo de metodologias inclusivas.

Objetivo Secundario:

« Identificar as concepgdes de inclusdo dos docentes de Ciéncias;

« Identificar se os docentes tiveram formacao inicial sobre a inclusdo dos estudantes com NEE;

+ Avaliar se os métodos e técnicas utilizados pelos docentes para o ensino de Ciéncias constituem-se como
inclusivos;

« Analisar as principais dificuldades dos docentes na pratica inclusiva;

« Destacar a importancia da insercdo dos cursos de capacitacdo docente para o ensino inclusivo de
Ciéncias;

Avaliacdo dos Riscos e Beneficios:

Realizada.

Comentarios e Considera¢des sobre a Pesquisa:
Pesquisa bem delineada.

Endereco: UNIVERSITARIO S/N

Bairro: CASTELO BRANCO CEP: 58.051-900
UF: PB Municipio: JOAO PESSOA
Telefone: (83)3216-7791 Fax: (83)3216-7791 E-mail: comitedeetica@ccs.ufpb.br
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UFPB - CENTRO DE CIENCIAS
DA SAUDE DA UNIVERSIDADE W mo
FEDERAL DA PARAIBA

Continuagéo do Parecer: 3.041.160

Consideragdes sobre os Termos de apresentacao obrigatoria:
Foram apresentados.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:

Favoravel ao desenvolvimento da pesquisa, com a recomendacgdo de ajustar o cronograma também no
projeto completo.

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Certifico que o Comité de Etica em Pesquisa do Centro de Ciéncias da Salide da Universidade Federal da
Paraiba — CEP/CCS aprovou a execucéo do referido projeto de pesquisa.

QOutrossim, informo que a autorizagéo para posterior publicagdo fica condicionada a submissdo do Relatério
Final na Plataforma Brasil, via Notificacdo, para fins de apreciacdo e aprovacéo por este egrégio Comité.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informacdes Béasicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 01/11/2018 Aceito
do Projeto ROJETO_1197458.pdf 16:47:41
Projeto Detalhado / | ProjetoTACC_RafaelaRoxo_VersaoFIN | 01/11/2018 |RAFAELA SALES Aceito
Brochura AL.docx 16:47:23 |PEREIRA ROXO
Investigador
Declaracéo de Autorizacao_prefeitura.jpeg 30/08/2018 |RAFAELA SALES Aceito
Instituicdo e 12:06:25 |PEREIRA ROXO
Infraestrutura
TCLE / Termos de | TCLE_RafaelaRoxo.docx 10/08/2018 |RAFAELA SALES Aceito
Assentimento / 14:50:49 |PEREIRA ROXO
Justificativa de
Auséncia
Declaracéo de CERTIDAO_coordenacao_UFPB.pdf 10/08/2018 |RAFAELA SALES Aceito
Pesquisadores 14:48:18 | PEREIRA ROXO
Folha de Rosto folhaDeRosto_ASSINADO.pdf 10/08/2018 |RAFAELA SALES Aceito

12:20:01 | PEREIRA ROXO

Situagao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacao da CONEP:
Néo

Enderego: UNIVERSITARIO S/N

Bairro: CASTELO BRANCO CEP: 58.051-900
UF: PB Municipio: JOAO PESSOA
Telefone: (83)3216-7791 Fax: (83)3216-7791 E-mail: comitedeetica@ccs.ufpb.br
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UFPB - CENTRO DE CIENCIAS
DA SAUDE DA UNIVERSIDADE Wm
FEDERAL DA PARAIBA

Continuagéo do Parecer: 3.041.160

JOAO PESSOA, 27 de Novembro de 2018

Assinado por:
Eliane Marques Duarte de Sousa

(Coordenador(a))
Endereco: UNIVERSITARIO S/N
Bairro: CASTELO BRANCO CEP: 58.051-900
UF: PB Municipio: JOAO PESSOA
Telefone: (83)3216-7791 Fax: (83)3216-7791 E-mail: comitedeetica@ccs.ufpb.br
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