UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
CENTRO DE EDUCACAO
DEPARTAMENTO EM EDUCACAO DO CAMPO - DEC

LICENCIATURA EM PEDAGOGIA - AREA DE APROFUNDAMENTO EM
EDUCACAO DO CAMPO

MICHELLE CRISTINE DE PAULA SILVA REIS

EDUCACAO ESCOLAR QUILOMBOLA NA EDUCACAO INFANTIL: UM
OLHAR SOBRE AS PRATICAS PEDAGOGICAS EM UMA ESCOLA
QUILOMBOLA NO MUNICIPIO DE JOAO PESSOA-PB

JOAO PESSOA - PB
2020



MICHELLE CRISTINE DE PAULA SILVA REIS

EDUCACAO ESCOLAR QUILOMBOLA NA EDUCACAO INFANTIL: UM
OLHAR SOBRE AS PRATICAS PEDAGOGICAS EM UMA ESCOLA
QUILOMBOLA NO MUNICIPIO DE JOAO PESSOA-PB

Monografia apresentada como requisito
para obtencdo do grau de Licenciado em
Pedagogia a banca examinadora no
Curso Pedagogia - Area de
Aprofundamento em Educagdo do
Campo do Centro de Educacdo (CE),
Campus | da Universidade Federal da
Paraiba.

Orientador: Prof. Me. Ricardo de
Carvalho Costa.

JOAO PESSOA - PB
2020



Catalogacao na publicacéo

Secao de Catalogacéo e Classificacao

R375e Reis, Michelle Cristine de Paula Silva.

EDUCACAO ESCOLAR QUILOMBOLA NA EDUCAGAO INFANTIL: um
olhar sobre as praticas pedagogicas em uma escola
quilombola no municipio de Jodo Pessoa-PB / Michelle
Cristine de Paula Silva Reis. - Jodo Pessoa, 2020.

60f.

Orienta¢do: Ricardo de Carvalho Costa.
Monografia (Graduag¢do) - UFPB/de educacido.

1. Educagdo Escolar Quilombola. Praticas Pedagdgicas.
I. Costa, Ricardo de Carvalho. II. Titulo.

UFPB/BC




MICHELLE CRISTINE DE PAULA SILVA REIS

EDUCACAO ESCOLAR QUILOMBOLA NA EDUCACAO INFANTIL: UM
OLHAR SOBRE AS PRATICAS PEDAGOGICAS EM UMA ESCOLA
QUILOMBOLA NO MUNICIPIO DE JOAO PESSOA-PB

Trabalho de Conclusdo de Curso apresentado ao Centro de Educacéo, da
Universidade Federal do Paraiba, como requisito parcial para obtencdo do
titulo de Licenciado em Pedagogia com area de aprofundamento em Educacéo
do Campo.

RESULTADO: NOTA:

Joao Pessoa, de de

BANCA EXAMINADORA

/..-r y o a £ L,r‘. 2.4 p A S o
Prof.° Me. Ricardo de Carvalho Costa (orientador)
Universidade Federal da Paraiba

LS00 bs 1o

Prof.2 Dr.2 Maria do Socorro Xavier Batista (examinadora)
Universidade Federal da Paraiba

Eo e A_e -

Prof.° Me. Luciano de Sousa Silva (examinador)
Universidade Federal da Paraiba




Dedico a minha familia, por sempre se
fazerem presente em todos o0s
momentos que precisei.



AGRADECIMENTOS

Agradeco imensamente:

A Deus por ter cuidado de mim durante todos esses anos, por ter me
concedido condicdes fisicas e psiquicas de ter chegado até aqui.

A minha familia, principalmente aos meus pais, pois sempre foram
incentivadores e ajudadores nesta minha caminhada.

Aos meus filhos, pois foi pensando neles que cheguei até aqui.

As minhas amigas do curso pelo companheirismo, conversas,
aprendizados durante todos esses anos. Em especial a Danny e a Daniele que
estiveram comigo desde o inicio do curso, sdo amigas que levo para vida.

A todos que foram meus professores e professoras na UFPB, pois
contribuiram com seus conhecimentos para 0 meu crescimento profissional e
pessoal. Em especial a professora Maria do Socorro Xavier Batista, por ter me
ensinado tanto durante os projetos de pesquisa de iniciacdo cientifica que
participei sob a sua orientacao.

Por fim, ao meu orientador, professor Ricardo de Carvalho Costa, pela
sua paciéncia, bom senso, educacado e acima de tudo por ser um profissional

exemplar.



RESUMO

Este trabalho tem como finalidade, entender de que forma a Educac¢&o Escolar Quilombola -
EEQ esta inserida nas praticas pedagogicas na Educacao Infantil em uma escola quilombola.
Para tanto, tem como objetivo geral, investigar as praticas pedagdgicas voltadas para a
Educacao Escolar Quilombola na Educacdo Infanti em uma escola quilombola. E como
objetivos especificos: identificar as praticas pedagdgicas para a Educacéo Escolar Quilombola
utiizadas em sala de aula; descrever as praticas pedagdgicas identificadas; identificar os
desafios e possibilidades para a Educacdo Escolar Quilombola na Educacdo Infantil. Para
atingir tais objetivos, realizou-se um caminho metodolégico de abordagem qualitativa com
procedimento bibliografico e documental que encontrou embasamento em tedricos como
Batista (2007 e 2009), Caldart (2002, 2012 e 2015), Lima (2013), Minayo (2002), Molina (2015),
Veiga (1995), Onofre (2014), entre outros; como também nos documentos oficiais, como leis,
decretos e resolugBes educacionais, principalmente as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéo Escolar Quilombola-DCNEEQ); realizou-se também uma pesquisa empirica tendo
como sujeitos duas professoras da Educacdo Infantii da escola pesquisada, onde os
instrumentos utilizados para a coleta de dados foram o questionario e a entrevista
semiestruturada. ApdOs a coleta dos dados, estes, foram analisados e interpretados a partir da
analise de conteudo proposta por Bardin (1977). Nos resultados, concluimos que a EEQ esta
sendo evidenciada na Educacéo Infantil a partir de praticas pedagdgicas lidicas permeadas
pela realidade que séo escolhidas e preparadas a partir das necessidades observadas em sala
de aula, como o combate ao preconceito, respeito as diferencas, constru¢do da identidade
étnico-racial, formacg&o da autoestima, sentimento de pertencimento e fortalecimento da cultura
afrodescendente. Entretanto, este é apenas o primeiro passo para a construcdo da identidade
étnico-racial que é um dos objetivos da EEQ. Logo, estéa precisa ser trabalhada e reforcada em
todos 0s anos seguintes.

PALAVRAS-CHAVES: Educacdo Escolar Quilombola. Praticas Pedagdgicas. Educacao
Infantil.



ABSTRACT

This Undergraduate final project aims to understand in which way Quilombola Schooling — EEQ
in Portuguese — is inserted into pedagogical practices in a quilombola school’s child education.
Its main goal is to investigate pedagogical practices aimed at Quilombola Schooling on a
quilombola school’s child education. Its specific goals are to: identify the pedagogical practices
for Quilombola Schooling used in classrooms; describe the identified pedagogical practices;
identify the challenges and possibilities for Quilombola Schooling on Child Education. To reach
said goals, a methodological path of qualitative approache with bibliographical and documentary
procedures was used, which found basis in theoreticians such as Batista (2007/2009), Caldart
(2002/2012/2015), Lima (2013), Minayo (2002), Molina (2015), Veiga (1995), Onofre (2014),
among others; as well as official documents, such as laws, decrees and educational resolutions,
mainly the National Curricular Guidelines for Quilombola Schooling-DCNEEQ in Portuguese;
empirical research was also done, having as its subjects two Child Education teachers from the
researched school, where the instruments used for data collection were the questionnaire and
the half-structured interview. After the collection of data, these were analyzed and interpreted
through the analysis of content proposed by Bardin (1977). In the results, it is concluded that
Quilombola Schooling is being evidenced in Child Education from ludic pedagogical practices
permeated through the reality in which they are chosen and prepared from the necessities
observed in class, such as the fight against prejudgement, respect to differences, Building of
ethnic-racial identities, self-esteem formation, creation of the feeling of belonging and
strengthening afro-descendant culture. However, this is merely the first step for the construction
of ethnic-racial identities, which is one of Quilombola Schooling’s goals.Thus, this must be
worked on and reinforced in all following years.

KEYWORDS: Quilombola Schooling. Pedagogical Practices. Child Education.
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1 INTRODUCAO

Segundo a Constituicdo Federal de 1988, a educacdo é um direito de
todos e dever do Estado e da familia em colaboragdo com a sociedade, tendo o
objetivo de formar integralmente o ser humano, preparando-o para a
conscientizacdo de seus direitos e deveres e para o exercicio profissional.
Sendo assim, entende-se que a escola é o primeiro local para socializacao e
exercicio da cidadania da crianca fora do ambiente familiar.

Nesse sentido, pensando em Educacédo Escolar Quilombola — EEQ, a
escola se torna o ambiente propicio para fortalecer a cultura, identidade,
despertar na crianca o sentimento de pertencimento, de valorizacdo da sua
historia.

Logo, a educacdo nacional norteia-se ao discernir a diversidade de
identidades com o intuito de valorizar o ser humano e a diversidade do povo
brasileiro. Portanto, faz-se necessario levar em consideracdo 0s inumeros
contextos inseridos na escola para que se alcance a extingdo do racismo e
qualquer outra forma de discriminacdo. Nessa perspectiva, a Resolucdo n° 8
que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar
Quilombola na Educacéo Béasica destaca:

Considerando-se o processo histérico de configuragcao dos quilombos
no Brasil e a realidade vivida, hoje, pelas comunidades quilombolas, é
possivel afirmar que a histéria dessa parcela da populagdo tem sido
construida por meio de varias e distintas estratégias de luta, a saber:
contra o racismo; pela terra e territdrio, pela vida, pelo respeito a

diversidade sociocultural, pela garantia do direito a cidadania, pelo
desenvolvimento de politicas publicas que reconhe¢gam, reparem e

garantam o direito destas comunidades a saude, a moradia, ao
trabalho e a educacgdo (BRASIL, 2012, p.12).

A EEQ precisa estar adequada a dimensdo das comunidades através de
praticas politicas, sociais e culturais que se facam presente dentro de uma
visdo geografica e também historica, levando-se em consideragdo ndo apenas
a cultura local, mas também seu quadro de origem.

Assim, foi dentro deste contexto que a Resolugcdo CNE 08/2012 foi
homologada em 20 de novembro de 2012 para definir as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Escolar Quilombola na Educacdo Basica. A partir

desta Resolucéo, a EEQ exige uma pedagogia propria, que atenda a questbes
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de especificidade étnico-racial e cultural de acordo com a comunidade local
através de uma formacgéo especifica dos professores.

Desta forma, o0s regimentos escolares e estimulos pedagdgicos
precisam fazer escolhas pautadas no senso de justica que estimule o
empoderamento das identidades coletivas e pessoais de professores e/ou
alunos dentro deste territorio social.

Nesse sentido, é imprescindivel que o ambiente escolar adote uma
pratica pedagodgica que contemple as reais necessidades dos educandos,
inserindo em seu projeto pedagogico as especificidades do local onde a escola
esta localizada. Assim, os educandos tomam conhecimento dos seus direitos
sociais, econdmicos e politicos.

Sendo assim, a minha motivacdo inicial em pesquisar sobre o tema,
surgiu a partir da minha insercdo na escola através de um programa do
governo federal chamado Residéncia Pedagdgica. Dessa forma, me deparei
com a curiosidade de entender as praticas pedagogicas quilombolas para a
Educacao Infantil.

Logo, a escolha do tema se justifica, a partir da compreensdo da
necessidade de uma educacao contextualizada com a realidade do local onde
a escola esta inserida. Sendo assim, a escola propde em seu Projeto Politico
Pedagogico a EEQ como eixo no processo ensino-aprendizagem dos seus
educandos.

Nesse sentido, destaca-se a importancia para futuros professores
conhecerem como é a EEQ na Educacdo Infantil. Esta pesquisa podera
contribuir para a reflexdo sobre educacédo contextualizada e para a atuacéo
profissional de educadores.

O tema também se torna relevante, uma vez que aborda a
especificidade quilombola na Educacédo Infantil, visibilizando assim a
construcdo da identidade quilombola na Educacdo Infantil. Desta forma,
contribui para o fortalecimento e propagacéao da cultura escolar quilombola.

Nesse contexto, a problematizacdo levantada traz o0 seguinte
guestionamento: De que maneira a Educacdo Escolar Quilombola é inserida
nas praticas pedagogicas na Educacéo Infantil em uma escola quilombola?

Diante do exposto, consideramos como objetivo geral: Investigar as

praticas pedagogicas voltadas para a Educacdo Escolar Quilombola na
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Educacao Infantii em uma escola quilombola. E como objetivos especificos:
identificar as praticas pedagogicas para Educacdo Escolar Quilombola
utilizadas em sala de aula; descrever as préaticas pedagdgicas identificadas;
identificar os desafios e possibilidades para a Educacédo Escolar Quilombola na
Educacao Infantil.

Para alcancarmos tais objetivos adotamos no percurso metodolégico a
abordagem qualitativa, pois esta é pautada pela realidade, e ndo pode ser
medida de forma exata. Esta relacionada com o subjetivo do pesquisador e do
pesquisado.

Assim, lidamos com significacbes que se estabelecem nas relacdes
humanas dentro do espaco escolar, visto que a abordagem da realidade
“trabalha com o universo de significados, motivos, aspiragdes, crengas, valores
e atitudes, o que corresponde a um espago mais profundo das relacdes”
(MINAYO, 2002, p.21, 22).

Quanto aos objetivos, esta pesquisa tem um carater exploratério, de
modo a envolver estes procedimentos técnicos: levantamento bibliografico que
nos serviram de embasamento tedrico, e documental com a leitura de decretos,
resolucdes e leis, que nos permitiram entender sobre os objetivos da EEQ.

Como instrumentos para coleta de dados, utilizamos a aplicacdo de
questionario (apéndice A) e entrevista semiestruturada (apéndice B) a duas
professoras da Educacédo Infantil da escola pesquisada. Escolhemos estes por
se tratar de artificios relevantes para a realizagdo de uma pesquisa qualitativa.
Quanto a escolha das duas professoras, esta, se deu por serem as Unicas que
dao aula na Educacéo Infantil na escola.

Gil, define a entrevista como uma “técnica em que o investigador se
apresenta frente ao investigado e Ihe formula perguntas, com o objetivo de
obtencdo dos dados que interessam a investigacdo. A entrevista €, portanto,
uma forma de interacgdo social” (GIL, 2008, p. 109).

Apos os dados coletados utilizamos a analise de conteldo para que
pudéssemos interpretar e analisar os dados obtidos. Segundo Bardin, a analise
de conteudo é "um conjunto de técnicas de analise das comunicagbes” (1977,
p. 31).

Para o embasamento tedrico utilizamos autores como, Batista (2007 e
2009), Caldart (2002, 2012 e 2015), Lima (2013), Minayo (2002), Molina (2015),
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Veiga (1995) Onofre (2014), Cunha (2017), Angotti (2006), Borba (2007),
Santos (2019) e Piaget (1977 e 2002). Como também os documentos oficiais,
como leis, decretos e resolugcbes educacionais, principalmente as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Escolar Quilombola

O capitulo tedrico Educacdo do Campo e Educacdo Escolar Quilombola,
subdivide-se em: Reflexdes acerca da Educagdo do Campo no Brasil,
Educacdo Escolar Quilombola, Educacdo Infanti na Educacdo Escolar
Quilombola, Praticas pedagodgicas para a Educacdo Escolar Quilombola na
Educacao Infantil e Possibilidades para a Educacdo Escolar Quilombola na

Educacéao Infantil seguindo a Base Nacional Comum Curricular.
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2 EDUCACAO DO CAMPO E EDUCACAO ESCOLAR QUILOMBOLA

Este capitulo trata-se da fundamentacdo tedrica da pesquisa. Neste
discutimos os temas relevantes para termos uma base teorica para a mesma.
Logo, abordamos a Educacdo do Campo dentro de um paradigma de educacao
que visa a emancipacdo do educando e que inclui em seu processo
pedagdgico a especificidade do local onde a escola estd inserida. Assim
trabalha a partir da realidade vivida. Neste contexto, discutimos a Educacgao
Escolar Quilombola, os desafios e possibilidades para a efetivacdo de um

curriculo que contemple as reais necessidades dos educandos quilombolas.

2.1 Reflexdes acerca da Educacao do Campo no Brasil

A educacdo do/no campo no Brasil vem sendo motivo de debate e
preocupacdo dos Movimentos Sociais do Campo e de educadores
comprometidos com o campo, pois o modelo de educacdo que vem sendo
desenvolvido na maioria das escolas do campo, € uma educacéo centrada no
modelo urbano. As praticas pedagdgicas exercidas nas escolas, nao
incorporam as culturas e as diversidades do campo (BATISTA, 2007).

Nessa perspectiva, todos sdo vistos como iguais, € transmitido um
modelo de educacdo universal desconsiderando as necessidades e as
possibilidades de educa¢édo do/no campo e, os saberes dos sujeitos do campo
que foram adquiridos através das experiéncias vividas.

Nesse sentido, nos deparamos com escolas que tém um ensino
centrado no urbano, utilizam um curriculo que distancia os camponeses de
suas raizes, introduzindo um ensino que ndo desperta interesse nos
educandos, uma vez que nao contempla suas necessidades. Nesse caso,
segundo Veiga:

Os conhecimentos transmitidos sdo concepgdes abstratas,
autbnomas, independentes da realidade socio-econdmica e politica,
tidos como universal. O ensino das diferentes disciplinas resume-se
em dar o programa, em cumprir as determinacdes provenientes de

orgdos como tais como secretarias da Educacdo, delegacias de
ensino (VEIGA,1995, p. 79).

Isso acontece por que a organizagdo do curriculo é feita de forma
vertical e fragmentada, sdo acatadas ordens, e assim desconsiderados 0s

locais e a realidade soécio-cultural onde as escolas estao inseridas. Sabemos,
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que por trads da construcédo do curriculo estdo intrinsecas relacdes de poder e
intencionalidades que serdo alcancadas durante o processo de ensino

aprendizagem, assim como afirmam Moreira e Silva (1994, p.08):

O curriculo ndo é um elemento inocente e neutro de transmissao
desinteressada do conhecimento social. O curriculo estd implicado
em relacdbes de poder, o -curriculo transmite visbes sociais
particulares e interessadas, o curriculo produz identidades individuais
e sociais particulares.

Um modelo de educacédo que foi pensado para a cidade e implementado
sem nenhuma mudang¢a para o campo desconsiderando suas especificidades
culturais, sociais e econdmicas, faz com que muitas pessoas passem a negar
sua condicdo de sujeito do campo, visto que nessa perspectiva o campo é
sindnimo de atraso.

Por isso, no momento da construgdo de um curriculo escolar, se faz
necessario compreender a necessidade de um curriculo que atenda a
diversidade dos povos do campo, levando-se em consideracdo a especificidade
de cada grupo.

Logo, a Educacédo do Campo é uma mudanca de paradigma, esta € um
modelo que favorece a promoc¢do humana, uma vez que inclui em seu
processo pedagodgico a especificidade do local onde se encontra a escola. O
curriculo deixa de ser abstrato e distante e passa a ser estruturante dentro de
um processo educativo que se bem feito, sera efetivado e gerara mudancas de
percepc¢des, posicionamentos e comportamentos.

Assim, torna-se uma educacdo que contempla a necessidade real do
educando, que faz sentido, que forma sujeitos conscientes de seu papel na
sociedade, com senso de justica, solidariedade e igualdade, afim de que atuem
no meio onde vivem com o objetivo de melhorar a vida daqueles que estéo ao
seu redor.

Portanto, a funcao social da escola ndo deve ser apenas ensinar a ler,
escrever e passar conhecimentos basicos com a intencdo de preparar mao de
obra para o mercado capitalista. A escola também tem um papel politico, esta
deve fazer o individuo refletir sobre sua realidade e suas possibilidades de
mudanca.

Por entender que a escola exerce um papel de fundamental importancia

na vida de um individuo, € que os Movimentos Sociais do Campo lutam pela
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construcdo de novos projetos educativos voltados para as especificidades do
campo.

Uma educacdo que valorize o sujeito do campo, a sua cultura, seus
saberes, as diversidades, que incentive 0s jovens a perceberem as
possibilidades no campo, e a desenvolverem projetos sustentaveis e de
transformacao para o campo. Assim como afirma Lima:

Entre os movimentos sociais e 0s educadores que atuam ou discutem
sobre a educacdo do campo é consenso quanto a urgéncia na
construcdo de novos projetos educativos voltados para as
especificidades do meio rural. Uma educacdo que, além de valorizar
as diversidades socioculturais, ambientais e organizativas dos
camponeses, preparem O0sS jOVEI’lS para serem protagonista das

politicas de desenvolvimento sustentavel construidas de forma
coletiva nas &reas rurais (LIMA, 2013, p. 608).

No entanto para a construcdo de novos projetos educativos para o
campo se faz necessario 0 enfrentamento de iniumeros desafios, pois séo
diversas as problematicas que permeiam as escolas do campo. A comecar pela
diversidade de sujeitos que compdem o campo. S&o estes:

[...]Jpequenos agricultores, quilombolas, povos indigenas, pescadores,
camponeses, assentados, reassentados, ribeirinhos, povos da
floresta, caipiras, lavradores, roceiros, sem-terra, agregados,
caboclos, meeiros, béia-fria, e outros grupos mais. Entre estes ha os
gue estdo ligados a alguma forma de organizacdo popular, outros
ndo; ha ainda as diferencas de género, de etnia, de religido, de
geracdo; sdo diferentes jeitos de produzir e de viver; diferentes
modos de olhar o mundo, de conhecer a realidade e de resolver os
problemas; diferentes jeitos de fazer a prépria resisténcia ho campo;
diferentes lutas (CALDART, 2002, p. 21).

Assim, os projetos educativos devem estar conectados com o lugar onde
a escola esta localizada, com os sujeitos que fazem parte desse local, com a
especificidade que estes carregam e acima de tudo a educacdo deve ser
problematizada, fazer com que seus educandos pensem, dialoguem, busquem
solugdes para os desafios levantados.

Nesse sentido, torna-se um desafio para os profissionais da educagao
integrar no curriculo essa diversidade de sujeitos e as praticas sociais e
culturais por eles exercidas. Um ponto de partida, € conhecer a realidade vivida
e envolver a comunidade no projeto de educacgéo escolar contextualizada.

Nessa proposta, a educacdo é pensada realmente para o campo

incorporando todos os seus elementos e suas necessidades, um paradigma
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que visa a independéncia e a sustentabilidade dos povos do campo, que
ressignifica a escola atribuindo-lhe um papel novo.

A Educacgdo do Campo torna 0s camponeses sujeitos pensantes, criticos
e reflexivos. Assim como salienta Batista (2009), “O conhecimento da realidade
e da experiéncia do camponés possibilitada por um processo de reflexdo-acéo
critica € o primeiro passo para que o homem se torne um sujeito politico
consciente do seu tempo e agente de sua transformagao”.

Portanto é uma educacdo emancipadora, que concede autonomia aos
seus educandos. Dessa forma fortalece o campo para o embate contra o
agronegdcio, uma vez que este vem crescendo no campo e ocupando as terras
gue antes eram dos pequenos agricultores.

Sendo assim, uma proposta pedagdgica que aborde em seu processo
de ensino-aprendizagem as problematicas enfrentadas pelos camponeses, em

uma perspectiva de busca coletiva de solugdes, se faz de extrema importancia.
2.1.1 A Educacao do Campo e os desafios para sua efetivacao

O FONEC - Férum Nacional de Educacédo do Campo é um dos principais
espacos utilizados por aqueles que Ilutam em busca da legitimacdo do
suprimento das necessidades dos sujeitos coletivos que compde a Educacéo
do Campo, através da producdo de andlises sobre este contexto a fim de
nortear as atividades dos militantes que integram as mais diversas
organizacdes alinhadas ao mesmo propasito.

As diversas reunides no FONEC trouxeram constatacdes de que néo se
pode praticar a Educacdo do Campo sem que esta esteja associada aos
modelos agricolas de nossa sociedade. A chamada triade estruturante: campo
- educacdo - politica publica (CALDART, 2012), enfatiza a necessidade de
expor a disputa existente entre a agricultura familiar camponesa e o
agronegocio, além do fato de que este ultimo traz consequéncias danosas
tanto para a natureza quanto para a sociedade.

Quando falamos de Educacdo do Campo inevitavelmente falamos
também de questdes agrarias como sua origem, possibilidade de reforma e
necessidade em lutar contra o sistema capitalista que tem transformado
alimento, agua, trabalho, terra e a propria vida em mera mercadoria. Por isso, é

preciso que fique bem claro que ndo é possivel ser um agente ligado a
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Educacdo do Campo sem que esteja-se ligado ao principal objetivo de
influenciar na luta contra a supremacia do capitalismo. Assim como afirma
Caldart:
[...] que ndo se pense a Educacdo do Campo fora da contradicédo
fundamental entre capital e trabalho e, pela nossa op¢édo de classe,
sem o objetivo de superacao das leis fundamentais de funcionamento

da légica de producdo que move o capitalismo: exploracdo do
trabalho e exploracéo da natureza (CALDART, 2015, p. 5).

Assim sendo, a Educacédo do Campo tem base na luta dos trabalhadores
do campo por uma ideia libertadora de autonomia laboral onde n&o haja
subordinagédo ao capital, o que exige do professor que este possa inserir em
suas aulas, intencionalmente, pensamentos politicos emancipadores através
de um agir estratégico durante a docéncia (MOLINA, 2015).

Este é um dos motivos pela qual a Educacdo do Campo busca preparar
a sociedade adulta focando na educagao de suas criancas a fim de que sejam
invertidas as convicgdes sociais de tais alunos em busca de uma contra-
hegemonia na formacdo ndo apenas intelectual, mas principalmente ideoldgica
e moral.

Acreditar que Educacdo do Campo € apenas educacao escolar € um
erro grave, visto que tira a dimensdo de conflito que deve ser diariamente
discutido entre os alunos. Esta pratica € fundamentalmente essencial, dado
que as criangas serdo os adultos do futuro e elas quem herdardo esta luta e
poderdo escolher os representantes politicos ideais para que o agronegdécio
seja enfrentado. Como afirma Molina:

Portanto, sem enfrentar o agronegocio ndo pode haver Educacgédo do
Campo: a vitéria do agronegécio € a derrota da Educacao do Campo,
e ndo héa coexisténcia possivel. Explicitar esta contradicdo é
fundamental uma vez que muitos tentam escamotear este conflito,
arrumando argumentos para a defesa da coexisténcia de ambos,

negando-se a compreender o quanto o crescimento de um significa
cada vez mais, o sufocamento do outro (MOLINA, 2015, p. 382).

Enquanto durar a vitéria do agronegocio, a Educacdo do Campo sera
derrotada. A coexisténcia de ambos ndo deve ser tolerada uma vez que a
mesma nado é possivel. A tentativa de evitar explicitar esta condicdo
simplesmente camufla o conflito de modo que o sistema capitalista prospere

cada vez mais as custas do proletariado.
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Pensando nessa perspectiva de conflitos, é que devemos como
educadores disseminar praticas pedagdgicas que incorporem a Educacdo do
Campo e suas especificidades, visando assim o fortalecimento desta, ja que a
atual conjuntura ameaca os avancos da Educacdo do/no Campo em todas as
suas especificidades.

Nesse sentido, a Educacdo Escolar Quilombola que integra a Educacgao
do Campo, esta diretamente ligada a esse contexto de lutas por direitos

educacionais, sociais, culturais e politicos.

2.2 Educacéao Escolar Quilombola

A luta por direitos das comunidades quilombolas faz parte dos contextos
nacional e internacional. Esta luta tem ajudado nas conquistas por mudancas
no campo juridico através das articulagbes com outros movimentos sociais
realizados por povos e comunidades que, ao longo dos anos, tém militado em
favor da aplicacéo e interpretacédo de diversas leis fazendo pressdo ao Estado
a fim de verem realizados os principios de igualdade e pluralidade.

Nessa perspectiva, estes militantes questionam o motivo pelo qual ainda
se encontra resisténcia que impeca os direitos coletivos sociais em uma
sociedade plural, como temos no Brasil. Um dos espacos que mais se busca
ocupar é o do "direito étnico" através de uma maior visibilidade na area politica
(BRASIL, 2012).

Nesse sentido, a promulgacéo da Lei n° 10.639/2003 que determina o
ensino da histéria e cultura Afro-Brasileira nas instituicdes escolares de ensino
fundamental e médio, foi uma vitdria conquistada pelos movimentos sociais

negros.

A Lei 10.639/03 é um marco histérico. Ela representa a luta
antirracista e o ponto de partida para a renovacdo da qualidade social
da educacdo brasileira. Sendo assim, precisa ser encarada como
uma grande vitéria dos movimentos sociais negros que sempre
estiveram a frente dessas reivindicagfes. (ONOFRE, 2014, p. 90).

O ensino da cultura e histéria Afro-Brasileira no campo educacional,
obriga as instituicdbes escolares a combater o racismo, pois “evidencia a
influéncia do povo negro para a sociedade brasileira que passa a destacar as
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contribuicdes que envolvem a cultura, a politica e a area econémica” (SOUSA,
2019, P. 13).

Apos a Lei 10.639/03, diversos outros instrumentos foram homologados,
que legitimam e fortalecem a luta dos movimentos negros, dando-lhes
finalmente a visibilidade que ha anos era reivindicada. Sao estes:

Resolucdo CNE/CEB N° 4, de julho de 2010, fundamentada pelo
Parecer CNE/CEB N° 7, de abril de 2010, que define as Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais para a Educagdo Basica, juntamente
com a promulgacdo da Resolucdo CNE/CEB N° 8, de novembro de
2012, fundamentada pelo Parecer CNE/CEB N°16, de junho de 2012,
gue define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo

Escolar Quilombola na Educacé@o Béasica (DCNEEQ). (CUNHA, 2017,
p. 76).

Deste modo, € um marco historico o direito a uma educacdo em ambito
nacional, que contemple a especificidade quilombola, “principalmente, a
realidade sOcio-histérica, politica, econémica e cultural desse povo. Uma
realidade que tem sido invisibilizada ao longo da histéria da politica
educacional’ (BRASIL, 2012, p. 13).

Assim sendo, no dia 20 de novembro de 2012, na Resolug&o N° 8 foram
definidas Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacao Escolar Quilombola -
DCNEEQ, esta representa uma conquista no ambito educacional para todas as
comunidades quilombolas do Brasil.

De acordo com as DCNEEQ a Educacao Escolar Quilombola deve ser
desenvolvida na:

Educacdo Bésica, em suas etapas e modalidades, compreende a
Educacdo Infanti, o Ensino Fundamental, o Ensino Médio, a
Educacado Especial, a Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio,
a Educacao de Jovens e Adultos, inclusive na Educacgédo a Distancia,
e destina-se ao atendimento das populacdes quilombolas rurais e
urbanas em suas mais variadas formas de producéo cultural, social,
politica e econémica (BRASIL, 2012, p.26).

Esta modalidade de educagao compreende “as escolas quilombolas e as
escolas que atendem estudantes oriundos de territérios quilombolas. Nesse
caso, entende-se por escola quilombola aquela localizada em territério
quilombola” (BRASIL, 2012, p.27).

Portanto, esta modalidade de educacédo deve ser ensinada, reforcada e
compartilhada em todos os locais onde existirem comunidades quilombolas,
inclusive fora das salas de aula, tendo em vista que a educagdo nao se

restringe apenas a escola. A ideia € que todos os estabelecimentos de ensino,
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publicos e privados que estejam localizados em territorios quilombolas ou
proximos e que recebam parte significativa dos alunos dessas comunidades,
sejam 6rgaos transmissivos desta educacao.

Sendo assim, por meio dos processos historicos que formaram os
quilombos no Brasil, podemos afirmar, que estas comunidades estédo
intrinsicamente ligadas a diversas lutas que fazem parte das demandas das
comunidades negras e quilombolas. Conforme estd escrito nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educacdo Escolar Quilombola - DCNEEQ sé&o

estas lutas:

Contra o racismo, pela terra e territério, pela vida, pelo respeito a

diversidade sociocultural, pela garantia do direito & cidadania, pelo
desenvolvimento de politicas publicas que reconhe¢am, reparem e
garantam o direito das comunidades quilombolas a salde, & moradia,
ao trabalho e & educacéo (BRASIL, 2012, p. 12).

Neste contexto, O Movimento Quilombola no Brasil, através de diversas
liderancas sédo claros em suas demandas contra o racismo e em favor de
reparacdo contra as desigualdades que ainda se perpetuam até os dias de
hoje. Por isso, um dos ponto-chave é a exigéncia de que as politicas publicas
considerem a inter-relagdo dos quilombolas com as dimensbes sociais,
politicas, histéricas, culturais, econémicas e educacional que fazem parte da
constituicdo dos quilombos brasileiros.

Nesse sentido, o artigo 34 que trata do curriculo para Educacédo Bésica
nas escolas quilombolas, as DCNEEQ afirmam que:

O curriculo da Educagédo Escolar Quilombola diz respeito aos modos
de organizacdo dos tempos e espacgos escolares de suas atividades
pedagodgicas, das interagbes do ambiente educacional com a
sociedade, das rela¢des de poder presentes no fazer educativo e nas
formas de conceber e construir conhecimentos escolares,

constituindo parte importante dos processos sociopoliticos e culturais
de construcao de identidades (BRASIL, 2012, p.13).

Desta forma, o curriculo se torna parte essencial do processo educativo,
uma vez que este esta imbricado de intencionalidades, relacbes de poder,
visbes de mundo e expressa que tipo de identidade se pretende construir e
qual projeto de sociedade (SILVA, 2005).

Assim, parte da conquista destes propdsitos € buscada por intermédio
de a¢Bes em instituicdes educacionais através da informacao e alimentacdo da

memoria coletiva, lingua reminiscente, praticas culturais, tradicbes, praticas
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religiosas de matrizes africanas e tudo o mais que seja parte do patrimonio
cultural dos povos afrodescendentes no Brasil.

Pensando nessa perspectiva, a escola repensa seu curriculo no sentido
da inclusdo de praticas pedagdgicas que despertem os educandos para a
valorizacdo da cultura quilombola e para a formacdo ou fortalecimento da
identidade quilombola. Logo, foram incorporados estudos de ancestralidade,
corporeidade, memoéria e oralidade. Assim, € um trabalho de producdo que a
escola desenvolve juntamente com a propria comunidade quilombola.

Nesse contexto, € necessario entender que o curriculo da Educacéo
Escolar Quilombola ndo se restringe ao passado histérico, mas precisa fazer
conexdo entre todos o0s tempos histdricos juntamente com questfes
socioculturais em meio a lutas sociais do Movimento Quilombola e do
Movimento Negro.

Sendo assim, o curriculo precisa contemplar as reais necessidades dos
educandos, colocando em evidéncia questbes sociais, culturais, politicas,
incorporando os interesses das comunidades quilombolas, desenvolvendo uma
educacdo que respeite a diversidade e que seja de qualidade. No texto das

DCNEEQ define-se como comunidades quilombolas:

| -0s grupos étnico-raciais definidos por auto-atribuigdo, com trajetoria
historica propria, dotados de relagdes territoriais especificas, com
presuncdo de ancestralidade negra relacionada com a resisténcia a
opresséo historica;

Il - comunidades rurais e urbanas que:

a) lutam historicamente pelo direito a terra e ao territério o qual diz
respeito ndo somente a propriedade da terra, mas a todos os
elementos que fazem parte de seus usos, costumes e tradi¢des;

b) possuem o0s recursos ambientais necessarios a sua manutencao e
as reminiscéncias histdricas que permitam perpetuar sua memoaria.

Il - comunidades rurais e urbanas que compartilham trajetérias
comuns, possuem lagcos de pertencimento, tradicdo cultural de
valorizagdo dos antepassados calcada numa histéria identitaria
comum, entre outros (BRASIL, 2012, p. 61).

Deste modo, as demandas das comunidades quilombolas devem seguir
em conformidade com o curriculo da EEQ, neste deve ser considerado as
historias, saberes, valores, cultura e visdes de mundo da comunidade local
onde a escola esta inserida.

Assim, compreendemos que o curriculo da EEQ deve ser construido
coletivamente, tornando a comunidade quilombola parte essencial neste

processo, assumindo uma posi¢do de protagonismo que integra os interesses
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coletivos a necessidade de uma educacdo escolar a qual assume praticas
pedagdgicas voltadas a diversidade e resgate das historias, memorias e
vivéncias das populacdes afro-brasileiras.

2.3 Educacgao Infantil na Educagao Escolar Quilombola

A Educacao Infantil foi reconhecida pela primeira vez na histéria do
Brasil no art. 208 da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 5 de
outubro 1988. A crianca passou a ser um sujeito de direitos e a ter um lugar
social. Como podemos confirmar com 0 que esta escrito na Base Nacional
Comum Curricular — BNCC que diz o seguinte:

Com a Constituicdo Federal de 1988, o atendimento em creche e pré-
escola as criangas de zero a 6 anos de idade torna-se dever do
Estado. Posteriormente, com a promulgagdo da LDB, em 1996, a
Educacéo Infantil passa a ser parte integrante da Educacgdo Basica,
situando-se no mesmo patamar que o Ensino Fundamental e o
Ensino Médio. E a partir da modificacé@o introduzida na LDB em 2006,
gque antecipou 0 acesso ao Ensino Fundamental para os 6 anos de
idade, a Educacao Infantil passa a atender a faixa etaria de zero a 5
anos. Entretanto, embora reconhecida como direito de todas as
criancas e dever do Estado, a Educacdo Infantil passa a ser
obrigatéria para as criancas de 4 e 5 anos apenas com a Emenda

Constitucional n° 59/200926, que determina a obrigatoriedade da
Educacéo Bésica dos 4 aos 17 anos (BRASIL, 2017, p. 33 e 34).

Assim, a Educacdo Infantil primeira etapa da Educacdo Basica,
contempla criancas de O (zero) a 5 (cinco) anos de idade, esta permite as
criancas um contato introdutério com o universo escolar. Logo, nesta etapa
surge a necessidade de propiciar um espaco afavel, acolhedor, levando em
conta estes alunos e também suas necessidades Unicas, tudo permeado pela
ludicidade, ndo esquecendo da indissociabilidade entre o educar e o cuidar.

Nessa perspectiva, a Educacédo Infantil € o ambiente onde as criancas
irdo iniciar o seu processo de socializacdo com outras criancas e adultos, que
nao pertencem ao seu grupo familiar ou social.

Nesse sentido, temos que pensar que a crianca ndo chega a escola
vazia, ela ja nasce imersa em uma cultura. Em seu meio familiar e contexto
social adquiri vivéncias e conhecimentos, uma vez que estd em constante
aprendizado. Logo, as criancas quilombolas que frequentam a Educacéo
Infantil chegam a escola com vivéncias e experiéncias que fazem parte do

contexto que elas vivem.
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Contexto esse que traz as marcas do preconceito racista contra as
populacdes negras descendentes dos africanos escravizados, que tem seus
primérdios no sistema da escraviddo. O racismo se apoia huma concepc¢ao que
considera uma raca superior a outra. No Brasil essa ideia foi enraizada na
cultura colonial pelo portugués branco que instaurou o regime da escravidao
com os africanos criando um abismo social de excluséao, de negacao de direitos

e desrespeito a vida e a cultura desses povos.

ha uma relacdo muito proxima entre o escraviddo a que foram
submetidos os negros e a recusa as pessoas de cor negra... ‘O
estigma em relacdo aos negros tem sido reforcado pelos interesses
econdmicos e sociais que levaram 0s povos negros a escravidao'.
Dai o negro ter se convertido em simbolo de sujeicdo e de
inferioridade. E este conceito negativo sobre o negro foi forjado
(RUIZ, 1988, p. 100).

O racismo se apresenta na discriminacdo, no preconceito, na
segregacao e nos estereétipos. E, portanto, uma heranca cultural e politica que
nao deve ser admitida.

As pessoas ndo herdam, geneticamente, ideias de racismo,
sentimentos de preconceito e modos de exercitar a discriminacao,
antes os desenvolvem com seus pares, na familia, no trabalho, no
grupo religioso, na escola. Da mesma forma, podem aprender a ser
ou tornar-se preconceituosos e discriminadores em relagédo a povos e
nacdes (LOPES, 2005, p. 188).

Buscar superar o racismo € uma das bandeiras de luta do movimento
negro que viu na educagcdo um caminho para desconstruir o racismo contra o
negro enraizado na sociedade em todas as dimensfes: econdmica, cultural,
ideoldgica e social.

Assim, o papel de desconstruir o racismo cabe também a escola. A partir
de préticas pedagogicas significativas que aborde o tema articulando vivéncias,
experiéncias e contextos com conhecimentos que contribuam para o
desenvolvimento integral da crianca

Logo, precisa-se refletir sobre uma concepc¢éo de Educacao Infantil que
possibilite um olhar mais amplo e problematizador. Conforme afirma Angotti
(2006, p. 25):

Olhar a educacdo infantil, enxerga-la em sua complexidade a sua
singularidade significa buscar entendé-la em sua caracteristica de
formacdo de criancas [...] constituindo espacos e tempos,
procedimentos e instrumentos, atividades e jogos, experiéncias,
vivéncias... em que o cuidar possa oferecer condicbes para que o
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educar possa acontecer e o educar possa prover condi¢cdes de
cuidado, respeitando a crianga em suas inUmeras linguagens e no
seu vinculo estreito com a ludicidade.

Nesse contexto, faz-se necessario o estudo tedrico de fontes que
ajudem na compreensao do universo infantil, seus espacos e tempos,
especificidades. E entendé-la como um ser em formagdo que estd em
constante transformacédo e que exige do educador aulas que sejam pensadas
dentro dessa perspectiva. Logo, proporcionar aulas divertidas a partir do ludico,
do brincar, da fantasia, da muasica, sempre com objetivos de aprendizagens
bem definidos, estara contribuindo para a ampliacdo das experiéncias,
conhecimentos e habilidades das criancas.

Ser professor na Educacdo Infantil € situar-se num universo onde o
brincar, as interacdes e 0 cuidar estdo intrinsicamente ligadas as praticas
pedagdgicas cotidianas.

Assim, para o professor de escola quilombola, exige-se um olhar para a
realidade do aluno. E necessario conhecer o contexto da comunidade onde a
escola faz parte, para que as praticas pedagogicas estejam condizentes com o
tipo educacdo que se espera de uma escola quilombola. E uma reflexdo/acio
gue permitird a este desenvolver propostas educativas que sejam adequadas e
atendam as reais necessidades da sua turma.

Pensando nesta perspectiva, o brincar na Educacgéo Infantil deve fazer
parte do cotidiano escolar, assim como da infancia, aliar o lidico ao ensino
torna o estudo prazeroso e mais leve, a crianca aprende e se desenvolve
enquanto brinca, ao mesmo tempo que em contato com seus pares e com
adultos vai desenvolvendo suas relacdes pessoais. Essas interacdes lhes
permitem atuar no mundo que Ihes rodeia.

Desta forma, o ludico deve ser utilizado como ferramenta pedagogica
auxiliando assim no processo ensino-aprendizagem das criangas, uma vez que
brincar € lazer, mas é simultaneamente fonte de conhecimento. Compete entao
aos professores estimular as brincadeiras que contribuam para o
desenvolvimento de habilidades diversas nas criangas, ja que em casa supoe-
se gue elas brincam de forma livre.

Sendo assim, o brincar é uma fase da infancia que é de extrema

importancia na vida de uma crianca, pois a brincadeira € uma ac¢éao ludica que
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proporciona a crianca desenvolver-se em varios aspectos. Através da

brincadeira a crianga imagina, cria, aprende regras, aprende a respeitar a vez

do outro, a ganhar e a perder. Desenvolve-se intelectualmente, socialmente e

culturalmente.

Assim como nos revela Borba (2007, p. 39):

[...] o brincar € um espaco de apropriacdo e constituicdo pelas
criangas de conhecimentos e habilidades no dmbito da linguagem, da
cognicéo, dos valores e da sociabilidade. E que esses conhecimentos
se tecem nas narrativas do dia-a-dia, constituindo os sujeitos e a
base para muitas aprendizagens e situacdes em que sdo necessarios
o distanciamento da realidade cotidiana, o pensar sobre o mundo e o

interpreta-lo de novas formas, bem como o desenvolvimento conjunto
de acdes coordenadas em torno de um fio condutor comum.

Quando a crianca brinca ela revela muito sobre sua vida, nas suas
representacfes simbolicas como desenhos, por exemplo, esta expressando
suas historias e vivéncias, aquilo que ja esta internalizado nas mesmas, a
brincadeira € uma recriacao de situagdes vividas.

Nesse contexto o brincar é sinbnimo de infancia, e na atual concepc¢éo
de infancia a crianca tem um lugar de destaque, ela é protagonista, produtora
de conhecimento, capaz de ndo sO interagir com 0 meio em que vive, mas
também de construir e recriar cultura, costumes, expressar opinides,
sentimentos, anseios e desejos. Conforme afirma o setor de educacdo do
Movimento dos Trabalhadores Sem Terra:

E na infancia que a crianca tem sede de conhecimento, o poder do
canto, do representar, da imaginacdo, da fantasia, da poesia, da
beleza. Por isso € importante pensar a concep¢do de infancia e

criancas, como também, os espacos pedagdgicos para que as
criangas construam o seu tempo de infancia [...] (MST, 2007, p. 09).

Os espacos pedagogicos devem ser preparados, inclusive
esteticamente, para ajudar as criancas a compreender sua acdo sobre tudo
gque esta ao seu redor. Por exemplo, ter os nimeros e o alfabeto dispostos na
sala de aula, ter diversos brinquedos educativos a disposi¢cado da crianca, ter
um ambiente preparado para leitura, ser um ambiente colorido que chame a
atencao da crianga e que contenha elementos que caracterize a especificidade
do local onde a escola estéa inserida.

Assim, as criancas atribuem sentido as coisas e através da interacéo
com seus pares vao estabelecendo relagBes sociais, criando circulos de

amizades, desenvolvendo conceitos sobre 0 mundo que as cerca.
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De acordo com Piaget (1977) durante seu desenvolvimento intelectual, a
crianca assimila conhecimento pela interacdo com o mundo que a cerca
através da incorporacdo de elementos exteriores (acontecimentos, simbolos,
etc.) pelas particularidades e resisténcias que estes lhe oferecem. O
desenvolvimento cognitivo das criancas passa por etapas onde surgem as
manifestacbes da funcdo simbdlica ou condutas de representacdo (Piaget,
2002), que sdo espacos para a criacdo de cenarios propicios para a
intervencao psicopedagogica.

Nessa perspectiva, a Educacao Infantil voltada para a especificidade
quilombola, traz beneficios para as criancas, uma vez que sao abordados
assuntos que estdo diretamente ligados as suas realidades e contribuem para
a superacao de qualquer forma de preconceito, a0 mesmo tempo que eleva a
autoestima das criancas e desperta 0 sentimento de pertencimento.

Portanto, a infancia € um periodo da vida de extrema importancia na
vida de uma crianga, uma vez que ela se desenvolve fisicamente,
cognitivamente e socialmente. Nesse sentido, quanto mais estimulada essa
crianca for, mais habilidades e aprendizagens desenvolvera, por isso pensar
que tipo de infancia esta sendo proporcionada a nossas criancas se faz

necessario.

2.4 Préaticas pedagodgicas para Educacdo Escolar Quilombola na

Educacéo Infantil

As instituicbes escolares devem ser ambientes que leve o0s seus
educandos a reflexdes, estas desempenham um importante papel na vida de
todos que passam por elas. Refletir sobre diversas visées de mundo, conhecer
costumes e culturas diferentes, conviver com pessoas diferentes e aprender a
respeitar as diferencas sdo preceitos que também sdo aprendidos na escola,
uma vez que esta visa a formacao integral do aluno (SANTOS, 2019).

A escola cabe o dever de modificar desde a infancia certos pensamentos
e acOes que fortificam o preconceito, seja ele qual for. Muitas vezes, tais
preconceitos sdo fortificados dentro do préprio ambiente familiar ou grupo
social, e faz a crianca desde a infancia agir de forma preconceituosa, sem ter

entendimento do que esta fazendo.
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Assim, as DCEEQ em seu artigo de numero 15, orienta as instituicdes
guanto ao ensino escolar quilombola na etapa da Educagéo Infantil. Este diz o
seguinte:

A Educacao Infantil, primeira etapa da Educacdo Basica, na qual se
privilegiam praticas de cuidar e educar, € um direito das criangas dos
povos quilombolas e obrigacdo de oferta pelo poder publico para as
criancas de 4 (quatro) e 5 (cinco) anos, que deve ser garantida e
realizada mediante o respeito as formas especificas de viver a

infancia, a identidade étnico-racial e as vivéncias socioculturais
(BRASIL, 2012, p. 8).

Sendo assim, as praticas pedagdgicas voltadas para o combate ao
preconceito na Educacéo Infantil, fazem parte do cotidiano escolar, visto que
sdo abordados temas que dizem respeito a cultura, a historia, a identidade da
populacdo afro-brasileira. A partir da insercdo destes temas no cotidiano
escolar as criangcas vao entendendo que somos todos diferentes, seja
fisicamente ou na personalidade, e que isso ndo faz nenhuma pessoa ser
melhor ou pior que outra.

Educar para a diversidade deve ser parte integrante do processo de
ensino-aprendizagem, como também as vivéncias e a identidade étnico-racial
devem ser valorizadas na sala de aula. As aulas devem ser ladicas e ao
mesmo tempo cumprir com o papel de evidenciar a cultura, 0os costumes e as
tradicbes dos quilombolas. Para tanto, se faz necesséario o envolvimento da
comunidade quilombola na escola para se fazer o estudo da ancestralidade,
corporeidade, memoéria e oralidade, e entender as necessidades da
comunidade e dos alunos onde a escola esta inserida.

Quando os alunos sdo submetidos a praticas pedagogicas que a partir
da ludicidade os faz lembrar do seu local de vivéncia e suas experiéncias
neste, estas contribuem para o seu desenvolvimento de forma completa, pois,
0 ensino-aprendizagem parte de algo que ja faz parte da sua cultura vivida,
isso o faz assimilar os conhecimentos e desenvolver habilidades de forma mais
facil, visto que parte de algo que é inerente ao universo da criangca (SANTOS,
2019).

Portanto, as praticas pedagodgicas que visam a EEQ valorizam as

criangas e suas identidades, consequentemente a autoestima desses alunos é
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transformada, isso reflete no processo ensino-aprendizagem como um todo,

inclusive na socializacao entre as criangas, uma vez que traz empoderamento.

2.5 Possibilidades para a Educacdo Escolar Quilombola na Educacéo

Infantil sequindo a Base Nacional Comum Curricular

A Base Nacional Comum Curricular — BNCC é um documento que define
as aprendizagens essenciais para todos os alunos que devem ser
desenvolvidas durante toda a Educacéo Béasica. Esta, visa a formacao integral
do aluno nas dimensdes cognitiva, emocional e social.

Nesse sentido, a BNCC para a Educacao Infantil traz elementos novos e
importantes para o desenvolvimento integral da crianca, ela amplia o
protagonismo infantii em todos os contextos que a crianca faz parte.
Reconhece que a crianca ndo estd apenas inclusa em uma cultura, mas é
capaz de cria-la e também modifica-la.

A BNCC, tem na etapa da Educacado Infantil os eixos interacdes e
brincadeira como estruturantes, assegurando-lhes seis direitos de
aprendizagem e desenvolvimento.

O primeiro direito é o de conviver com as pessoas, tanto com criancas
quanto com adultos. Nesse sentido, conviver com pessoas diferentes da a
crianca a oportunidade de viver diferentes experiéncias que contribuem para o

desenvolvimento de diversas habilidades. Assim diz a BNCC:

Conviver com outras criancas e adultos, em pequenos e grandes
grupos, utilizando diferentes linguagens, ampliando o conhecimento
de si e do outro, o respeito em relacdo a cultura e as diferencas entre
as pessoas (BRASIL, 2017, p. 36).

Logo, a professora deve orientar as brincadeiras entre os alunos para
gue seja reforgcada esta convivéncia social e cultural, que envolve ndo apenas
diversdo, mas também a criacdo e manutencdo de regras através da
organizacdo de convivéncia do grupo mesmo em meio a diferencas. E
importante também a utilizacdo de jogos, ja que estes implicam obedecer a
regras e respeitar a vez do outro. Afinal, conviver exige a presenca do outro.

O segundo € o direito de brincar, esse deve acontecer diariamente,
interagindo com outras criangcas e com adultos em ambientes diversificados.

Brincar deve ser parte integrante da infancia. Conforme orienta a BNCC:
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Brincar cotidianamente de diversas formas, em diferentes espacos e
tempos, com diferentes parceiros (criancas e adultos), ampliando e
diversificando seu acesso a produgBes culturais, seus
conhecimentos, sua imaginacao, sua criatividade, suas experiéncias
emocionais, corporais, sensoriais, expressivas, cognitivas, sociais e
relacionais (BRASIL, 2017, p. 36).

Portanto, brincadeiras sdo praticas que precisam estar presentes na
rotina de toda crianca. Os adultos devem ndo apenas permitir, mas enriquecer
estas iniciativas infantis através da observacao, orientacdo e disponibilizacao
de materiais que conduzam a outras experiéncias. Na escola, as praticas
pedagdgicas devem ser permeadas pela brincadeira, mas devem conter
objetivos de aprendizagens e desenvolvimento bem definidos.

O terceiro direito € o de participar do seu cotidiano escolar, seja nas
decisbes de escolhas das brincadeiras ou até mesmo na constru¢cdo das
atividades propostas. Nesse direito de aprendizagem, a BNCC orienta:

Participar ativamente, com adultos e outras criangas, tanto do
planejamento da gestdo da escola e das atividades propostas pelo
educador quanto da realizagdo das atividades da vida cotidiana, tais
como a escolha das brincadeiras, dos materiais e dos ambientes,

desenvolvendo diferentes linguagens e elaborando conhecimentos,
decidindo e se posicionando (BRASIL, 2017, p. 36).

Logo, o professor pode envolver a crianga nas etapas para construgao
de um jogo de tabuleiro ou um instrumento musical, por exemplo, deixando que
ela decida que materiais usar e onde usa-los. Esta permissédo participativa
ensina sobre a importancia da organizacdo do coletivo e ao mesmo tempo da o
direito de voz a crianga, colocando-a como protagonista.

O quarto direito € o de explorar, incluindo tudo que esta ao seu redor em
meio aos ambientes que frequenta, claro que com a devida supervisdo de
algum responsavel. Assim, explorar significa conhecer, perceber a si mesmo, o

outro e o ambiente. Assim diz a BNCC:

Explorar movimentos, gestos, sons, formas, texturas, cores, palavras,
emocdes, transformacbes, relacionamentos, histérias, objetos,
elementos da natureza, na escola e fora dela, ampliando seus
saberes sobre a cultura, em suas diversas modalidades: as artes, a
escrita, a ciéncia e a tecnologia (BRASIL, 2017, p. 36).

Diferente da participacdo que exige um coletivo para poder acontecer, a
exploragdo pode ser feita tanto de forma isolada como coletiva. O professor

pode fornecer elementos da natureza como o barro, por exemplo, ou materiais
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simbdlicos como musicas ou histérias para serem explorados. Esta pratica
incentiva momentos de reflexdo a partir do que ja foi aprendido e a descoberta
de suas capacidades criativas e autodidata.

O quinto direito é o de expressar. E o direito de escuta que as criancas
ja haviam adquirido e que a BNCC apenas reforca. Nesse sentido, a crianca
deve ser ouvida e levada em consideragéo nas suas formas de expresséo. A

BNCC explica esse direito da seguinte forma:

Expressar, como sujeito dialégico, criativo e sensivel, suas
necessidades, emoc8es, sentimentos, duavidas, hipoteses,
descobertas, opiniées, questionamentos, por meio de diferentes
linguagens (BRASIL, 2017, p. 36).

Nesse contexto, a crianca precisa se expressar, e rodas de conversa
sdo um momento perfeito para isso. A forma de se expressar € vasta, uma vez
que vai muito além da lingua falada. As rodas de conversa tornam-se cada vez
mais interessantes quando ampliadas as diferencas entre participantes,
situacdes ou lugares sempre permitindo a cada um dos participantes o direito
de fala.

O sexto direito é o de conhecer-se. Nesse sentido, a crianca vai se
construindo em meio aos processos de socializacao, interagcdo com seu grupo,
comunidade e ambientes que frequenta. Esse processo gera experiéncias que
permitem a crianca conhecer-se a partir de suas vivéncias cotidianas. Assim
diz a BNCC:

Conhecer-se e construir sua identidade pessoal, social e cultural,
constituindo uma imagem positiva de si e de seus grupos de
pertencimento, nas diversas experiéncias de cuidados, interagdes,
brincadeiras e linguagens vivenciadas na instituicdo escolar e em seu
contexto familiar e comunitario (BRASIL, 2017, p. 36).

Sendo assim, o professor precisa auxiliar os alunos a descobrirem a si
préprios e aos outros. Tao importante quando reconhecer a propria condicéo é
olhar para o proximo e tentar se colocar em seu lugar, gerando empatia e
considerando pelo menos parte do por que o outro ser tdo diferente ou
semelhante a si mesmo.

Nesta etapa da Educacédo Basica a organizacao curricular na BNCC esta
constituida em cinco campos de experiéncias, nos quais sao determinados 0s

objetivos de aprendizagem e desenvolvimento. Assim:
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Os campos de experiéncias constituem um arranjo curricular que
acolhe as situagfes e as experiéncias concretas da vida cotidiana das
criangas e seus saberes, entrelagando-os aos conhecimentos que
fazem parte do patrimdnio cultural (BRASIL, 2017, p. 38).

Os campos de experiéncias em que se organiza a BNCC séo: O eu, o
outro e o nos; Corpo, gestos e movimentos; Tragos, sons, cores e formas;
Escuta, fala, pensamento e imaginacdo; Espacos, tempos, quantidades,
relacdes e transformagodes.

Dentro desses campos de experiéncias estdo o0s objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento, que séo organizados em trés grupos por
faixa etaria, estes presumem o que as criancas devem aprender e desenvolver
em cada grupo. Sdo estes: Creche, corresponde a bebés (zero a 1 ano e 6
meses) e crian¢cas bem pequenas (1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses); Pré-
escola, corresponde a criangas pequenas (4 anos a 5 anos e 11 meses).

Entretanto, o ritmo de aprendizagem é diferente para cada crianca.
Portanto, essa divisdo ndo é rigida, cabe ao professor em sua pratica
pedagdgica observar e definir os objetivos que mais se aproximam da realidade
de sua turma.

Sendo assim, podemos destacar algumas possibilidades de préticas
pedagogicas a partir das orientaces da BNCC para Educacéao Infantil voltadas
para a EEQ.

As praticas pedagdgicas voltadas para a educacao escolar quilombola
tem o objetivo de fortalecer o reconhecimento e visibilidade da histéria e cultura
afro-brasileira no curriculo escolar, partindo dos conhecimentos, experiéncias e
histérias das comunidades quilombolas e comunidades negras, entrelagcando
tais informacdes com os conteudos curriculares.

Partindo das orientacbes da BNCC, apresentaremos algumas
possibilidades de préaticas pedagdgicas direcionadas para a faixa etaria de 4
(quatro) a 5 (cinco) anos e 11 meses, em todos 0s campos de experiéncia,
utilizando as orientacées da BNCC e ao mesmo tempo contemplando o ensino
para a EEQ.

Em relacdo ao campo de experiéncias “o0 eu, o outro e o noés’,
destacamos duas habilidades e em seguida refletimos possibilidades de como
trabalhar essas habilidades voltadas para a EEQ.
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e (EIO3EOO05) Demonstrar valorizacao das caracteristicas de seu corpo e
respeitar as caracteristicas dos outros (crian¢as e adultos) com os quais
convive.

e (EIO3EO06) Manifestar interesse e respeito por diferentes culturas e
modos de vida.

Dentro desse campo de experiéncia, pode se utilizar na aula fotografias
e videos das comunidades quilombolas, para que estes sejam recursos
didaticos que proporcionem aos alunos intimidade com a proposta pedagdgica,
e assim surjam questionamentos, curiosidades, uma vez que esses recursos
permitem ao aluno visitar diferentes paisagens, ver diversas pessoas e suas
culturas.

O desafio nessa aula é fazer com que os alunos enxerguem além da
questdo das paisagens e da cultura. E fazé-los se reconhecer, relacionar com
suas vivéncias, experiéncias, dando um sentido maior para aula. Por exemplo,
a partir das imagens podem ser levantadas questdes referentes as
caracteristicas das pessoas, 0 modo de vida, relagbes de trabalho, meios de
transporte, estrutura das construgdes etc.

No campo de experiéncias ‘“corpo, gestos e movimentos”,
destacamos as seguintes habilidades:

e (EIO3CGO01) Criar com o corpo formas diversificadas de expressédo de
sentimentos, sensacdes e emocdes, tanto nas situacdes do cotidiano
quanto em brincadeiras, danca, teatro, musica.

e (EIO3CG02) Demonstrar controle e adequacédo do uso de seu corpo em
brincadeiras e jogos, escuta e reconto de histérias, atividades artisticas,
entre outras possibilidades.

Assim, pode se trabalhar masicas em sala de aula que sejam herancas
africanas, ou que sejam conhecidas nas comunidades quilombolas, cirandas ou
cantigas de roda que remetam ao contexto quilombola, como também
incentivar os movimentos como dancas e gestos. Fazer brincadeiras utilizando
a musica, como a danca das cadeiras por exemplo, assim até a coordenacéo
motora esta sendo trabalhada, uma vez que a crianga tem que ter coordenacéo
com o corpo para sentar na cadeira na hora que a mdusica para. Utilizar

musicas que contenham letras relevantes para que sejam problematizadas em
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sala de aula, em seguida levantar questionamentos que de alguma forma os
remeta as suas realidades e assim tenham propriedade para falar assunto.

Em relacdo ao campo de experiéncias “tragos, sons, cores e formas”;
Grupo: criancas pequenas, destacamos as seguintes habilidades:

e (EIO3TS01) Utilizar sons produzidos por materiais, objetos e
instrumentos musicais durante brincadeiras de faz de conta,
encenacoes, criacdes musicais, festas.

e (EIO3TS02) Expressar-se livremente por meio de desenho, pintura,
colagem, dobradura e escultura, criando producdes bidimensionais e
tridimensionais.

e (EIO3TS03) Reconhecer as qualidades do som (intensidade, duracao,
altura e timbre), utilizando-as em suas producfes sonoras e ao ouvir
musicas e sons.

Nesse sentido, confeccionar junto com os alunos instrumentos da cultura
afrodescendente que incorporamos no Brasil, contar as historias desses
instrumentos, fazer perguntas quanto a utilizacdo, tamanho, volume, se ja
tocaram, se ja tinham visto etc.

Trabalhar com diversas formas de colagem a partir de elementos da
natureza, como folhas, galhos e terra. Com desenhos e pinturas a partir de
imagens da comunidade quilombola local, suas tradicbes, ou imagens de
negros, e a partir dessas levantar questionamentos sobre o que € ser
quilombola, e buscar ouvir o0 entendimento das criangas sobre o tema.

A partir de desenhos também pode ser trabalhado em sala de aula a
guestdo da autoestima, a professora pode pedir para que os alunos desenhem
a Si mesmos e uns aos outros, e depois problematizar os desenhos.

No que diz respeito ao campo de experiéncias “escuta, fala,
pensamento e imaginagao” sugerimos a seguinte habilidade:

o (EIO3EF01) Expressar ideias, desejos e sentimentos sobre suas
vivéncias, por meio da linguagem oral e escrita (escrita espontanea), de
fotos, desenhos e outras formas de expresséo.

Trabalhar as dancas, as comidas, as vestimentas, a capoeira, toda a
cultura afrodescendente, podendo utilizar imagens ou videos, contar histérias e
em seguida pedir para que recontem da forma como entenderam ou

desenhem, numa perspectiva de demonstrar o protagonismo do negro no
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Brasil. Visibilizando as comunidades quilombolas e negras e fortalecendo suas
identidades.

Para o campo de experiéncias “espagos, tempos, quantidades,
relagoes e transformagodes” destacamos a seguinte habilidade:

e (EIO3ETO6) Relatar fatos importantes sobre seu nascimento e
desenvolvimento, a historia dos seus familiares e da sua comunidade.
Algum integrante da comunidade quilombola pode contribuir com uma

aula assim, a pessoa pode contar a histéria da comunidade, os desafios que
enfrentaram, a forma como vivem, a cultura que carregam. Outra possibilidade
€ pedir para que cada crianca pergunte a sua familia a sua histéria, como foi
seu nascimento, os fatos importantes que aconteceram, a historia da sua
familia etc... Na aula seguinte pedir para que relatem suas descobertas e saber
como se sentem em relacdo ao que descobriram. Quais sentimentos foram
desabrochados ap6s saberem suas historias.

Entretanto, todas essas sugestdes devem ser permeadas por uma
pratica pedagogica ludica, em meio a brincadeiras e interagcdes com objetivos
de aprendizagens bem definidos.

Por fim, sugerimos a decoracdo estética da sala de educacao infantil,
esta pode ser decorada na perspectiva da educacdo quilombola. O alfabeto
disposto na parede pode ser o quilombola (0 que muda do alfabeto tradicional
sao as figuras e as palavras geradoras), imagens representando a cultura afro
e as tradi¢cbes culturais da comunidade quilombola onde a escola estéa inserida
também podem ser elementos decorativos. As bonecas tanto negras quanto
brancas devem ser parte do arsenal de brinquedos. Vai da criatividade do

professor, as possibilidades sdo muitas.
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3 PERCURSO METODOLOGICO

Neste capitulo, apresentamos o caminho metodoldgico que percorremos
para a aquisicdo dos dados necessarios para o andamento e entendimento da

pesquisa.

3.1 Abordagem metodologica

O percurso metodolégico que adotamos representa o “caminho do
pensamento e a pratica exercida na abordagem da realidade” (MINAYO, 2002,
p.16). Desse modo, entendemos que a escola campo de pesquisa, esta
inserida em uma realidade dentro de um contexto particular, e que esta atribui
sentidos, significados a realidade a partir da vivéncia do estudante.

Logo, a pesquisa assumiu uma abordagem qualitativa, pois buscou
compreender como a Educacdo Escolar Quilombola é evidenciada na
Educacado Infantil, numa escola quilombola, a partir da obtencdo de dados
descritivos que auxiliam o investigador na interpretacdo destes no processo

investigativo. Sobre a pesquisa qualitativa Godoy afirma que:

Os estudos denominados qualitativos tém como preocupacao
fundamental o estudo e a andlise do mundo empirico em seu
ambiente natural. Nessa abordagem valoriza-se 0 contato direto e
prolongado do pesquisador com o ambiente e a situagdo que esta
sendo estudada. No trabalho intensivo de campo, os dados séo
coletados utilizando-se equipamentos como videoteipes e gravadores
ou, simplesmente, fazendo-se anotagées num bloco de papel. Para
esses pesquisadores um fenbmeno pode ser mais bem observado e
compreendido no contexto em que ocorre e do qual é parte. Aqui o
pesquisador deve aprender a usar sua propria pessoa como 0
instrumento mais confidvel de observacdo, selecdo, andlise e
interpretacdo dos dados coletados. (GODOY, 1995, pag. 62).

Portanto, a abordagem qualitativa preocupa-se, "com aspectos da
realidade que ndo podem ser quantificados, centrando-se na compreensao e
explicagdo da dinAmica das relagbes sociais (SILVEIRA & CORDOVA, 20009,
p.32)".

Nesse modo de pesquisa € comum que o pesquisador busque levar em
conta as consideracbes e visbes de mundo dos sujeitos participantes da
situacdo estudada, para em seguida fazer suas proprias analises a partir dos

dados coletados e de suas observacdes.
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Sendo assim, nos inserindo no contexto escolar pesquisado, buscamos
entender como sdo desenvolvidas as praticas pedagogicas para analisar o
significado do processo investigativo em questao.

3.2 Tipo de pesquisa

Esta pesquisa tem um carater exploratério, que segundo Gil “séo
desenvolvidas com o objetivo de proporcionar visdo geral, de tipo aproximativo,
acerca de determinado fato” (GIL, 2008, p.27).

Nesse sentido, buscamos entender como a Educagdo Escolar
Quilombola é evidenciada na Educacao Infantil, como sdo desenvolvidas as

praticas pedagogicas para incluir as criancas no contexto da EEQ.

3.3 Local da pesquisa e sujeitos da pesquisa

A pesquisa foi realizada em uma escola quilombola da rede publica que
fica localizada no municipio de Jodo pessoa — PB.

Os sujeitos participantes da pesquisa foram, duas professoras da
Educacao Infantil da escola campo de pesquisa. As duas professoras foram

escolhidas por serem as Unicas que dao aula na Educacéo Infantil na escola.

Quadro 1- Perfil das docentes

Docentes Professora A = (E1) Professora B = (E2)

Género Feminino Feminino

Procedéncia Urbana Urbana

Raca/etnia Branca Parda

Faixa etéaria Entre 41 e 55 Entre 20 e 30

Formacgao Superior completo Superior completo
(Licenciatura em (Licenciatura em Artes
Pedagogia), com cénicas), com mestrado
especializacéo em Artes

Experiéncia docente 24 anos 5 anos

3.4 Instrumentos de coleta de dados
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Como instrumentos para coleta de dados, utilizamos o questionario
(apéndice A) para conhecermos o perfil das docentes, e fizemos a aplicacao de
uma entrevista (apéndice B) semiestruturada a duas professoras da Educacao
Infantil da escola pesquisada.

Sobre a entrevista Boni e Quaresma afirmam que: “colaboram muito na
investigacdo dos aspectos afetivos e valorativos dos informantes que
determinam significados pessoais de suas atitudes e comportamentos” (BONI,
QUARESMA, 2005, p. 75).

A entrevista € uma “técnica em que o investigador se apresenta frente
ao investigado e lhe formulam perguntas, com o objetivo de obtencdo dos
dados que interessam a investigagcao”. (GIL, 2010, p. 109). Ou seja, a
entrevista € uma técnica que permite que o pesquisador tenha acesso a
informagdes privilegiadas do entrevistado, uma vez que este pode discorrer
sobre suas experiéncias sobre o tema investigado.

Assim, escolher a entrevista semiestruturada valorizard a
espontaneidade e liberdade do informante diante de questionamentos além de
favorecer possiveis novas indagacfes através de hipOteses que podem
aparecer frente as respostas obtidas (TRIVINOS, 2008). Ainda assim, tal
entrevista ndo pode desconsiderar o que ja foi planejado.

Para interpretacdo dos dados coletados, utilizamos a andlise de
conteudo que segundo Moraes “constitui uma metodologia de pesquisa usada
para descrever e interpretar o conteido de toda classe de documentos e
textos” (MORAES, 1999, p. 2).

3.5 Procedimento de coleta de dados

O primeiro passo para a coleta de dados foi a ida a escola para a
entrega do termo de consentimento livre e esclarecido — TCLE (apéndice C) e o
qguestionario de perfil das docentes (apéndice A) para que pudessem
preencher.

O passo seguinte foi a realizagdo das entrevistas (apéndice B). As

mesmas foram gravadas utilizando o celular e ap6s a sua realizacdo e o
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exaustivo trabalho de transcricdo esses dados foram organizados de acordo
com o processo de analise.

As entrevistas foram aplicadas sobre a forma de semiestruturadas, como
ja mencionadas anteriormente, estas se mostraram essenciais para a
construcdo dos dados necessarios a pesquisa em desenvolvimento, pois nos
permitiu entender o posicionamento, as percepcdes, as acdes docentes e 0s
objetivos que permeiam as praticas pedagolgicas para a efetivacdo da

Educacao Escolar Quilombola na Educacao Infantil.

3.6 Andlise dos dados

Os dados foram analisados ao final da coleta e interpretados através da
analise de conteudo proposta por Bardin (1977). Segundo Bardin (1977), a
andlise de conteudo compreende as iniciativas de explicitacdo, sistematizacéo
e expressao do conteldo de mensagens para que se possa realizar deducdes
|6gicas referente a origem das respostas dos entrevistados.

Assim, a andlise de conteudo tem o objetivo de ir além do nivel da
subjetividade ao interpretar tais informacdes para que a postura critica em
relacdo a comunicacao de varios documentos (biografias, entrevistas, textos
literarios) seja possivel (MINAYO, 2007).
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Neste capitulo apresentamos a analise dos dados que obtivemos a partir
das entrevistas com as professoras. Logo, neste esta descrito as perguntas,
repostas e analises dos mesmos, como também uma breve discussdo sobre

cada tema abordado.

4.1 Apresentacdao e analise dos dados

Com o proposito de constituir dados para a pesquisa, fizemos uma
entrevista com duas professoras, que serdo representadas em suas respostas
por (E1) e (E2), que trabalham na Educacdo Infantil na escola quilombola
campo de pesquisa. O objetivo foi captar o olhar e o fazer pedagodgico das
professoras para a questdo da EEQ na Educacgéo Infantil, e entender de que
forma isso é traduzido em praticas pedagodgicas. Logo, os resultados.

Para a analise dos dados dividimos as informacdes coletadas em
categorias, sdo elas: Educacédo Escolar Quilombola; Identidade quilombola;
Praticas pedagdgicas; Desafios e possibilidades para a efetivacdo da
Educacao Escolar Quilombola; Reacdo dos educandos em relacdo a Educacao

Escolar Quilombola.

4.1.1 Educagéao Escolar Quilombola

Na categoria Educacdo Escolar Quilombola, perguntamos as
professoras o entendimento das mesmas sobre a EEQ. Em suas respostas a
valorizagcéo da cultura e da identidade s&o pontos principais. Abaixo seguem

suas respostas:

A educacdo quilombola explora a riqgueza e diversidade da cultura
afro, propiciando a oportunidade de (exploracdo) vivéncias que
contribuam para a valorizagcdo da negritude, assim como na
construcdo de novos saberes a partir desse modelo ou referéncia de
educacéo (E1).

A educacédo escolar quilombola é de onde a gente comeca a fazer
com que as criancas entendam sobre a identidade delas. E ai como
estdo inseridas dentro da comunidade quilombola elas reconhecerem
guem sdo, de onde vieram, sua cultura, seu passado, conhecer um
pouquinho da histéria, mas sobretudo entender que eles sao parte de
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uma histéria bem especifica e que séo iguais e diferentes ao mesmo
tempo (E2).

Podemos perceber em suas falas, que a EEQ é vista como uma
ferramenta que fortalece a cultura afrodescendente e que trabalha o processo
de construcdo da identidade desta nas criancas. Quando a professora fala
‘riqueza e diversidade da cultura afro”, esta afirmando que esta precisa ser
explorada, vivenciada, assumida. Logo, segundo as entrevistadas, essa
visibilidade necesséria acontece cotidianamente na sala de aula.

Assim, pensar em EEQ é colocar em evidéncia na sala de aula o
reconhecimento étnico-cultural de um grupo étnico, onde a valorizacdo da
identidade e diversidade deve ser estimulada todos os dias a partir de praticas
pedagogicas que contemplem as reais necessidades dos educandos.

Uma questédo importante, € entendermos quais os objetivos da EEQ na
Educacao Infantil, quais sentimentos, percepcdes, postura as professoras
desejam fomentar nos educandos. Diante desse questionamento as

professoras relataram o seguinte:

Na educacéo infantil tudo precisa ser muito concreto, muito palpavel
para eles, entdo a gente comeca a trabalhar com questdes de
identidade. De onde eu vim? Qual a cor da minha pele? Por que a
minha pele é dessa cor? Eu vim de uma familia, uma descendéncia,
eu sou descendente de alguém. A partir dessas questdes de
identidade no primeiro momento, depois a gente entra nessa questao
da afrodescendéncia (E1).

E que eles compreendam a questdo das suas individualidades
identitarias, mas que eles consigam criar, expandir, desenvolver a
imaginacdo, a motricidade. E trabalhar com a criatividade e tudo isso
voltado para as questfes que sdo inerentes a realidade deles. Entdo,
no caso da disciplina de Artes é que a gente consiga trabalhar com o
corpo dentro da realidade deles, trabalhar com as manifestacdes
culturais locais (E2).

Assim, as falas das entrevistadas relatam as préaticas pedagdgicas
exercidas em sala de aula que buscam a construcdo da identidade quilombola
nas criancas, como também o despertar do sentimento de pertencimento a um
grupo especifico e fortalecimento da autoestima. Buscam fazer com que as
criangcas conhecam a histéria, cultura, memoria e especificidade do seu povo.
Logo, essas praticas pedagodgicas buscam uma relagdo “entre o conhecimento

ancestral de matriz africana, a formacédo da identidade quilombola e as
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relacfes de poder, estando vinculada ainda a uma nocédo de democratizacéo e
transformacao da sociedade” (SOUZA, 2015, p. 49).

4.1.2 Identidade quilombola

Outro ponto a ser analisado, diz respeito a como 0s educandos se
comportam em sala de aula em relagédo a identidade quilombola. Perguntamos
as professoras se 0s mesmos se reconhecem como quilombolas. Suas

respostas foram:

De forma alguma, as criancas do quilombo e as da comunidade, é
uma dificuldade que a gente enfrenta muito grande. Nés temos o
material que foi disponibilizado pelo MEC, que tem bonecas,
espelhos, contacdo de histérias... E muitas vezes quando a gente
chega com espelho para aquela crianca negra, o preconceito é tao
grande que eles ndo se reconhecem como negros. Quando a gente
pergunta: qual a cor da sua pele? Eles dizem: é branca. Qual boneca
gue se parece com vocé? Eles pegam uma boneca branca. Entdo a
gente faz um trabalho de desconstrucéo, é algo muito grave (E1).

N&o, todos os anos isso é muito complicado, porque a gente nao
recebe s6 alunos da comunidade quilombola, a gente recebe alunos
de vérios bairros do entorno, tem criancas negras que ndo séo do
territério quilombola, criancas, negras, pardas, brancas que sédo do
territorio quilombola, € um misto muito grande. Entdo primeiro a gente
comeca a trabalhar a partir das diferencas, quando a gente vé alguma
coisa do preconceito a gente vai quebrando, trabalhando contacéo de
histéria, mas a questdo da autoafirmagdo, sou quilombola,
dificilmente ela acontece dentro desse percurso, a gente consegue
atingir isso s6 no fim do ano (E2).

As narrativas das professoras demonstram as tensdes em sala de aula
da convivéncia entre criangas que sao da “comunidade” e as que sao
quilombolas com as manifestagcbes do preconceito. Denota o0 quanto o
preconceito esta enraizado na sociedade, que introjeta nas criancas
quilombolas o ideal da pessoa branca, fazendo com que elas expressem um
pensamento de ndo reconhecimento de sua cor, isto pode ser porqué de
alguma forma elas ou alguém da familia ou em outros espagos sociais, passam
ou ja passaram por situagdes de preconceito, e que associam o preto, 0 hegro
a algo ruim e o branco a algo bom.

Nesse contexto, deve-se trabalhar com as diferencas, colocando em
foco a valorizagéo da raga negra, afinal, “ndo podemos falar sobre identidade
sem t&o pouco falar sobre diferenga” (XAVIER, BRANDAO, 2017, p.6). Logo, a

identidade néo é construida de forma isolada, faz parte de um contexto.
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Tais situagcbes demonstram o0 quanto se faz necessario que a escola
adote acOes educativas que visem a desconstrucdo do sentimento de
inferioridade e que busquem fomentar nos educandos a autoafirmacao, “sou

quilombola, sou negro”.

4.1.3 Préticas pedagogicas

No quesito, praticas pedagodgicas, nosso interesse foi o de entender
como estas sdo colocadas em pratica para a efetivacdo da EEQ na Educacgéo
Infantil, visto que este € um publico que estd em pleno desenvolvimento
cognitivo, emocional e social. Em suas respostas, podemos observar que a

realidade é o que norteia as praticas pedagdgicas. Vejamos as falas a seguir:

Eu tento trabalhar o méximo com a realidade deles. Também tem a
questdo dos livros, por exemplo, os livros que a gente traz para
contar histéria, de repente ndo s&o livios que combinam com a
realidade quilombola, mas a gente adapta o livro, por exemplo, lapis
cor de pele, ndo trata da realidade quilombola, mas a gente usa para
trabalhar miscigenacgéo e a cor da pele. [...] e vai trabalhando também
as coisas que sdo da sociedade, digamos assim, como 0 mundo
funciona, da fila, de horério, de rotina, a socializacéo. (E2).

Geralmente eu escolho um paradidatico para trabalhar e vou
pensando em uma forma de desenvolver uma sequéncia didatica que
possa trabalhar a identidade e a diversidade. Por exemplo, eu ja
trabalhei com cabelo de Lelé, com menina bonita do lago de fita, com
um livro chamado eu, que esse livio mostra: de onde eu vim? Eu
nasci de uma barriga. E essa barriga de quem era? De uma mae.
Quem era a avo dessa mée? E desse pai? Como era essa familia?
Nessa familia do livro tinha filhos adotivos também. Dai vou
mostrando essas diferencas e sempre tentando valorizar a questédo
das diferencas, da diversidade que a gente tem na sala de aula (E1).

Em relacdo as praticas pedagodgicas, segundo as entrevistadas, o que
direciona estas é o contexto social, cultural e politico que as criancas estao
inseridas. As propostas pedagogicas sdo pensadas dentro da realidade e
necessidades dos educandos, estas contemplam questdes como diversidade,
identidade, respeito as diferencas, uma vez que na escola e na sala da
Educacéo Infantil ndo tém so6 criangas quilombolas.

Logo, ha uma mistura de racas que exige das professoras acodes
pedagogicas voltadas para um publico diversificado. Assim, se faz necessario a

estas, ter um olhar atento e sensibilidade para perceber as angustias, anseios,
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expressdes, comportamentos, sentimentos que as criancas de alguma forma
deixam transparecer em sala de aula.

Nesse sentido, exercer as préticas pedagogicas partindo dessas
percepcdes, torna-se um ensino significativo, visto que busca a superacao de
supostos conflitos internos e externos a sala de aula.

Assim, busca-se um curriculo que contemple as questdes percebidas na
sala de aula. De acordo com o Parecer n. 20/2009, este € entendido como “as
praticas educacionais organizadas em torno do conhecimento e em meio as
relacbes sociais que se travam nos espacos institucionais, e que afetam a
construgéo das identidades das criangas” (BRASIL, 2009, p.6).

Portanto, este, busca articular os conhecimentos que sdo necessarios ao
desenvolvimento infantil, com os saberes e vivéncias das crian¢cas, em meio as
interacOes sociais que vao se estabelecendo no cotidiano escolar, sabendo-se
que estas influenciam na construcdo da identidade, por isso é imprescindivel a
busca incessante para a superacao de conflitos.

Ainda pensando em praticas pedagdgicas, perguntamos as
entrevistadas quais temas sao trabalhados na sala de aula da Educacéao Infantil
e qual o critério para essas escolhas. Nas respostas, constatamos que o0
contexto social, cultural e historico, esta sempre ditando as narrativas que
acontecem na sala de aula, como também o trabalho para a construcdo da
identidade quilombola.

No curriculo de artes a gente tenta trabalhar as questdes corporais,
por exemplo, como € o meu corpo? Quem eu sou? Eu me pareco
com quem? Entéo, eu trabalho no comecgo do ano, por que a gente
vai la na frente comegar a aprofundar mais sobre a identidade, e ai
paralelamente a isso a gente vai trabalhando jogos corporais, que é

um pouco de teatro, elasticidade, alongamento, jogo com movimento,
jogo com espelho (E2).

A gente trabalha a questdo do territério, do quilombo. [...] eu uso
muito o concreto, conto a histéria de como chegaram os escravos
aqui, eu uso navio de plastico, mostro que 14 na Africa eles viviam
felizes, e eles vieram para ca trazidos a for¢a e tinham que trabalhar.
Vou mostrando com bonequinhos, de forma muito concreta para eles
conseguirem compreender, por que é algo muito profundo essa
historia, mas que aqui eles lutaram, descobriram um lugar para se
esconder dessas pessoas malvadas que queriam escravizd-los. E
eles encontraram essa comunidade aqui e formaram esse quilombo
(E1).

A gente trabalha muito com essa questdo do cabelo, faz oficinas para
gue elas valorizem os cachos, o crespo, ou liso se for o caso do liso,
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e quem tem a pele branca também, porque aqui ndo é soé
quilombolas, tem crianca branca, parda, negra como em todo canto
do pais, nés estamos no Brasil e o Brasil € uma mistura de racas
(EQ).

Os temas trabalhados em sala de aula, surgem a partir das
necessidades que sao observadas pelas docentes no cotidiano escolar das
criancas, assim quando se trabalha a questdo do cabelo, é para que as
criancas se aceitem do jeito que sdo, enxerguem beleza em si mesmas,
valorizem sua cultura, sua historia, assumam o cabelo afro e se orgulhem de
seus tragos.

Assim, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil —
DCNEI orientam, trabalhar "o reconhecimento, a valorizacdo, 0 respeito e a
interagcdo das criangas com as historias e as culturas africanas, afro-brasileiras,
bem com o combate ao racismo e a discriminagdo" (BRASIL, 2010, p. 21).

A questdo do preconceito ainda € muito forte em toda a nossa
sociedade, se ndo fosse assim, ndo precisaria haver a lei contra o racismo, por
exemplo. Seguindo por esse pensamento, quando se tem na sala de aula
criancas de racgal/etnias diferentes, é necessario falar sobre a assunto,
desenvolver acdes educativas que promovam o senso de igualdade, respeito,
empatia e ao mesmo tempo contribuam para a constru¢cdo da identidade
individual e coletiva.

Nesse sentido, os temas trabalhados em sala de aula séo pertinentes e
geram reflexdes que se traduzirdo em futuras posturas de autoafirmagao da
identidade e construcdo de uma sociedade onde as diferencas e a diversidade

sdo valorizadas e respeitadas.

4.1.4 Desafios e possibilidades para a efetivacdo da Educacdo Escolar

Quilombola

Um fator importante quando se pensa em EEQ, é entender os desafios
que se fazem presente cotidianamente no fazer pedagégico para a real
efetivacdo da EEQ, uma vez que o professor é obrigado a seguir uma base que
determina as habilidades e as aprendizagens essenciais para cada etapa do
ensino. Nesse contexto, quando indagadas sobre os desafios as entrevistadas

responderam o seguinte:
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Um dos maiores desafios é essa questdo do preconceito, que
realmente as familias sédo preconceituosas. Quando uma crianca
negra vem olhar para uma boneca branca e diz eu sou igual a branca,
e ndo se reconhece no tom de pele negro, € porqué os pais ja
sofreram isso ou sofrem, ou sdo preconceituosos de alguma forma,
entdo essa é uma das grandes dificuldades. Entao é isso, desperta-
los para valorizar as diversidades, ndo é s6 quem € negro, é valorizar
e respeitar quem é branco, quem é gordo, quem é magro demais,
guem tem cabelo liso, quem tem o cabelo crespo, cacheado, todos
precisam ser respeitados (E1).

O primeiro desafio é a gente fazer a educagdo escolar quilombola
lembrando que faz parte de uma rede, que tem um curriculo, que a
gente tem um tradicional ainda, tem uma base a seguir, entdo ao
mesmo tempo que a gente precisa ser diferente, precisa ser igual.
Entdo é tentar a0 méaximo atender a base e atender também a
educacdo escolar quilombola (E2).

Os desafios relatados pelas professoras incluem, a superacdo do
preconceito e atender as orientagcdes da BNCC para a Educacéo Infantil, ao
mesmo tempo em que busca-se efetivar um curriculo voltado para a EEQ.
Assim, é fundamental que a organizacdo do curriculo para a EEQ seja
relacionada com praticas politicas-pedagdgicas, como orienta as DCNEEQ no

seu artigo 38, paragrafo | e Il, que objetivam:

| - o conhecimento das especificidades das escolas quilombolas e das
escolas que atendem estudantes oriundos dos territorios quilombolas
guanto a sua historia e as suas formas de organizagéo;

II- a flexibilidade na organizacdo curricular, no que se refere a
articulacéo entre a base nacional comum e a parte diversificada, a fim
de garantir a indissociabilidade entre o conhecimento escolar e 0s
conhecimentos tradicionais produzidos pelas comunidades
quilombolas (BRASIL, 2012, p. 14).

Nesse sentido, as praticas pedagogicas exploram a articulacdo entre a
realidade pertencente ao contexto vivido pelos alunos e as exigéncias de
desenvolvimento infantil que espera-se que as criangas atinjam nesta etapa da
Educacao Basica.

Outro ponto importante, € perceber as possibilidades que existem no
cotidiano escolar para a efetivacdo da EEQ, entretanto, exige do professor um
olhar atento para as questfes e questionamentos que surgem no dia a dia, em
meio aos processos de socializagdo e interacdo das criangas. Assim,
guestionamos as professoras sobre essas possibilidades. As respostas estdo

descritas abaixo:

E a gente utilizar como recurso aquilo o que os alunos ja tém, o que
eles trazem dentro deles, trabalhar identidade, o preconceito. E trazer
a realidade deles para dentro da sala de aula (E2).
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Eu acho que € isso, é bater na mesma tecla, é trabalhar o respeito, a
tolerancia, buscar recursos, videos, aulas dindmicas utilizando
fantoches, bonecas, contacdo de historias. Por que se a gente
trabalha na educacéo infantil com esse olhar voltado para o concreto
€ mais facil.

As préaticas pedagogicas que partem do conhecimento, das experiéncias
e vivéncias dos educandos estabelecem relacbes que as criangas conseguem
compreender, uma vez que nao € algo novo.

Desta forma, as propostas pedagogicas das DCNElIs “prever a oferta de
brinquedos e equipamentos que respeitem as caracteristicas ambientais e
socioculturais da comunidade” (BRASIL, 2010, p. 24).

Assim, as praticas pedagodgicas que partem do concreto, palpavel,
utilizando objetos, brinquedos, videos, quaisquer recursos que facilitem a
assimilacdo do que esta sendo ensinado, caracteriza possibilidades concretas

para a efetivacdo da EEQ.

4.1.5 Reacao dos educandos em relacdo a Educacéo Escolar Quilombola

Perguntamos as entrevistadas sobre a curiosidade dos alunos no que
diz respeito as praticas pedagdgicas que colocam em evidéncia a EEQ, como
se comportam diante das tematicas propostas em sala de aula. Em suas
respostas podemos observar que para as criancas € algo positivo, uma vez que

parte do conhecido, das suas vivéncias. Vejamos as respostas a seguir:

Eles se interessam, se sentem incluidos no que a gente ta falando em
sala de aula. E familiar porque é a realidade deles que é retratada em
sala de aula (E2).

Eu amo trabalhar na educacgé&o infantil, trabalho h4 muitos anos na
educacdo infantil, justamente por que a crianca € desprovida de
gualquer tabu, ela quer aprender, o que vocé propor para ela abraca,
se vocé quer fazer uma roda elas querem, se vocé quer cantar elas
guerem, desenhar elas querem, se vocé quer fazer uma contacdo de
historia elas querem. Entdo ndo tem limitacdo, a limitagcdo quem as
vezes coloca é o proprio profissional que trabalha naquela area, que
as vezes nao tem a leitura adequada, ndo tem a formacgéo adequada
(E1).

Segundo as entrevistadas, os caminhos utilizados para a efetivagcao das
propostas pedagogicas colocam em pauta a realidade vivida pelos alunos, ao

mesmo tempo que sao ludicas. A utilizagcdo destas como fio condutor para aula,
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tem gerado resultados positivos. O envolvimento se torna maior, a aceitacao
das propostas € imediata.

De acordo com Maluf (2009, p.21) “sdo ludicas as atividades que
propiciam a experiéncia completa do momento, associando o ato, o
pensamento e o sentimento”. Logo, o fazer pedagogico associado a acles
simples que integram um conjunto de objetivos a serem alcangados tem maior
probabilidade de conquista se parte do que € interessante para as criangas.

Portanto, é aproveitar o que a propria professora relata “a crianca é
desprovida de qualquer tabu” para desenvolver todo tipo de atividade que seja

compativel com a fase de desenvolvimento que a crianga se encontra.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho, procurou entender como sdo as praticas pedagdgicas
para evidenciar a Educacéao Escolar Quilombola na Educacéo Infantil em uma
escola quilombola, visto que o publico desta etapa da educacédo séo criancas
entre 4 (quatro) e 5 (cinco) anos de idade e se encontram em amplo
desenvolvimento cognitivo, social e emocional.

Assim, considerando as analises dos dados aqui expostos, foi possivel
constatar que as praticas pedagobgicas que as professoras usam
cotidianamente em suas aulas, sdo permeadas pela realidade do local onde a
escola esta inserida e principalmente pelas necessidades que sdo observadas
em sala de aula, por exemplo, o combate ao preconceito e a questdo do
respeito as diferencas.

Nesse sentido, pudemos observar nas entrevistas que o trabalho
partindo da realidade das criancas € o primeiro passo para evidenciar a EEQ.
Outro fator imprescindivel, € a utilizacdo do concreto como recurso para as
praticas pedagogicas, uma vez que este facilita a compreensdo do que esta
sendo ensinado.

Nesse contexto, a utilizacdo de objetos, brinquedos, livros didaticos,
imagens, videos, torna o processo ensino-aprendizagem mais significativo. E
guando esses recursos sao usados numa perspectiva de EEQ, exige-se partir
do contexto, da realidade. Logo, estes permitem as criangcas se reconhecerem
neste processo, visto que sdo abordados assuntos que fazem parte das suas
vivéncias e experiéncias.

Desta forma, concordando com o0 que esta relatado nas entrevistas, as
praticas pedagdgicas com a utilizacdo da boneca negra, livros didaticos que
falam sobre as diferencas, exaltam a beleza do cabelo crespo e cacheado,
cores de pele, a utilizacdo do espelho para se perceber, contacdo de historias
com objetos, retratam justamente a realidade e as caracteristicas das criancas.

Sendo assim, essas praticas pedagogicas estdo contribuindo com a
construgdo da identidade afro-brasileira; valorizagcdo das suas caracteristicas
fisicas, consequentemente formacdo da autoestima; combate ao preconceito;
respeito as diferencas, pois a sala de aula ndo tem apenas criangas

quilombolas; e valorizagdo da cultura afro-brasileira. Ao mesmo tempo que
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atende ao que esta proposto na BNCC para esta fase de desenvolvimento das
criangas na Educacéo Infantil.

Concluimos assim, que a EEQ estd sendo evidenciada na Educacéo
Infantil a partir de praticas pedagodgicas ludicas que diante das necessidades
observadas em sala de aula, tais como: combate ao preconceito, respeito as
diferencas, construgéo da identidade afro-brasileira, formacdo da autoestima,
sentimento de pertencimento e fortalecimento da cultura afrodescendente, sao
estimuladas no cotidiano escolar na Educacédo Infantil da escola campo de
pesquisa.

Entretanto, estes temas precisam ser trabalhados em todos os anos
seguintes. Na Educacao Infantil € s6 a “sementinha” que €& plantada, como
também as familias precisam participar e reforcar a educacédo de seus filhos,
principalmente a questdo da autoestima, visto que uma crianca sem
autoestima, apresenta dificuldades de interacdo, socializacdo e até mesmo

educacionais.
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APENDICE A

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA - UFPB

CENTRO DE EDUCACAO - CAMPUS |
CURSO DE PEDAGOGIA

AREA DE APROFUNDAMENTO EM EDUCACAO DO CAMPO

QUESTIONARIO

Caro professor/a, este instrumento faz parte de um processo de pesquisa e tem como
objetivo coletar dados e realizar analise das informagfes, visando contribuir para
construcdo do nosso Trabalho de Concluséo de Curso (TCC). Desde ja, agradecemos a
sua colaboracdo. Salientamos, ainda, que as informacdes aqui prestadas ndo serdo
reveladas para outro fim, que néo seja, o da pesquisa cientifica e que o seu nome nao
sera revelado, conforme a norma ética 136, da legislacéo vigente do Conselho de Etica,
de nossa instituicdo.

12 PARTE — PERFIL DO DOCENTE
GENERO

Sexo ( ) Masculino ( ) Feminino

PROCEDENCIA GEOGRAFICA

Origem ( )Urbana ( ) Rural/Camponesa

RACA/ETNIA

() Branca ( )Negra ( )Parda ( ) Amarela (asiatica) ( ) Indigena

FAIXA ETARIA
() Menos de 20 anos () Entre 31 e 40 anos

() Entre 20 e 30 anos () Entre 41 e 55 anos () Mais de 55 anos
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QUAL A SUA FORMACAO ESCOLAR?

() Médio incompleto () Superior completo com especializagao.
() Médio completo () Superior completo com mestrado.

() Superior em andamento () Superior completo com doutorado.

() Superior completo ( ) Outro

SE ESTA CURSANDO OU JA CONCLUIU UM CURSO SUPERIOR. RESPONDA:

QUAL(IS) CURSO(S) TERMINOU OU ESTA TERMINANDO:

QUANTO TEMPO/EXPERIENCIA EM ANOS DE ATIVIDADE DOCENTE VOCE

POSSUI:

2° PARTE - QUESTOES SOBRE A PESQUISA

1. Em sua formacéo (inicial e/ou continuada) vocé estudou sobre os contetdos
de Educacéo etnicorracial?

( ) Sim ( ) Nao

2. Se sim, 0 que vocé entende por educacdo Quilombola?
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APENDICE B

Roteiro de entrevista para professoras

O que vocé entende por educacéo escolar quilombola?

Na sua percepcdo, como a educacao escolar quilombola esta inserida
nas préaticas pedagdgicas na escola?

Na sua percepcdo, como a educacao escolar quilombola esta inserida
nas préaticas pedagdgicas na sua sala de aula?

Como sao as suas aulas para abordar a EEQ? Que praticas
pedagdgicas vocé utiliza?

Que desafios vocé percebe para efetivacdo da EEQ na Educacéo
Infantil?

Quais as possibilidades que vocé percebe para uma melhor efetivacéo
da EEQ?

Qual a importancia da EEQ para alunos quilombolas na Educacéo
Infantil?

Como os alunos recebem a EEQ?
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APENDICE C

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
VY  CENTRO DE EDUCAGAO
e #5y CURSO DE PEDAGOGIA - AREA DE APROFUNDAMENTO EM

EDUCACAO DO CAMPO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado (a) Senhor (a)

Esta pesquisa Educacéo Escolar Quilombola na educacédo infantil: um
olhar sobre as praticas pedagogicas em uma escola quilombola no municipio
de Jodo Pessoa-PB, estd sendo desenvolvida pela pesquisadora Michelle
Cristine de Paula Silva Reis, aluna do Curso de Graduac¢édo em Licenciatura em
Pedagogia - Educacdo do Campo da Universidade Federal da Paraiba, sob a
orientacdo do Prof. Ricardo de Carvalho Costa.

Os objetivos do estudo séo identificar as praticas pedagdgicas para a
Educacao Escolar Quilombola utilizadas em sala de aula; descrever as praticas
pedagdgicas identificadas; identificar os desafios e possibilidades para a
Educacao Escolar Quilombola na Educacao Infantil.

A finalidade deste trabalho € contribuir para coleta de dados para
enriguecimento das informacdes do meu trabalho de conclusdo de curso, que
visa entender de que maneira a Educagao Escolar Quilombola € inserida nas
praticas pedagdgicas na Educacéo Infantil em uma escola quilombola.

Solicitamos a sua colaboracdo para participar de uma entrevista, como
também sua autorizacdo para apresentar os resultados deste estudo em
eventos da area de educacdo e publicar em revista cientifica (se for o caso).
Por ocasido da publicacdo dos resultados, seu nome serd mantido em sigilo.
Informamos que essa pesquisa ndo oferece riscos, previsiveis, para a sua
saude.

Esclarecemos que sua participacdo no estudo € voluntaria e, portanto,
o(a) senhor(a) ndo é obrigado(a) a fornecer as informacgdes e/ou colaborar com
as atividades solicitadas pelo Pesquisador(a). Caso decida ndo participar do
estudo, ou resolver a qualguer momento desistir do mesmo, ndo sofrera
nenhum dano, nem havera modificacdo na assisténcia que vem recebendo na
Instituicdo (se for o caso).

Os pesquisadores estardo a sua disposicao para qualquer
esclarecimento que considere necessario em qualquer etapa da pesquisa.

Diante do exposto, declaro que fui devidamente esclarecido (a) e dou o
meu consentimento para participar da pesquisa e para publicacdo dos
resultados. Estou ciente que receberei uma cépia desse documento.

Assinatura do Participante da Participante ou
Responséavel Legal
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OBERVACAO: (em caso de analfabeto — acrescentar)

Espaco para impressao
dactiloscopica

Assinatura da Testemunha

Contato do Pesquisador(a) Responsavel:

Caso necessite de maiores informagdes sobre o presente estudo, favor ligar para o(a)
pesquisador(a) Michelle Cristine de Paula Silva Reis.

Telefone: (83) 98848-6187

Assinatura do Pesquisador Responsavel

Assinatura do Pesquisador Participante

Obs.: O sujeito da pesquisa ou seu representante e o pesquisador responsavel
deverdo rubricar todas as folhas do TCLE pondo suas assinaturas na ultima
pagina.



