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RESUMO

No presente trabalho investigamos as concepgdes sobre avaliagdo no campo do
ensino da Matematica. A metodologia aplicada na averiguagdo do nosso estudo
consiste em uma pesquisa de natureza qualitativa, do qual entrevistamos o professor
de uma escola estadual integral do estado da Paraiba acerca de seus conceitos e
pensamentos com o tema da nossa pesquisa. O nosso referencial teorico
fundamenta-se em ideias de estudiosos na &area da educagdo como Haydt,
Hoffmann e Luckesi, que discutem sobre o tema avaliagdo, destacando a concepgéao
de avaliagao mediadora de Hoffman. Do ponto de vista tedrico destaca-se o fato de
que o processo de avaliagdo da aprendizagem, até o presente momento, anda a
passos lentos em direcdo a uma pratica que incentive mais o processo do ensino-
aprendizagem do que a verificagdo dos resultados coletados nas avaliagdes. Com
base nos dados obtidos em nosso estudo, de natureza qualitativa e exploratéria, por
meio de uma entrevista realizada com um professor do Ensino Médio de uma escola
publica, destacamos a necessidade de inser¢cdo de uma disciplina obrigatoria
relacionada a avaliagdo em Matematica, nos cursos de Licenciatura em Matematica,
bem como a necessidade de investimento em formacgao continuada sobre o tema,
possibilitando que o professor amplie sua compreensao acerca das possibilidades
de avaliacao de seus estudantes. O professor participante de nosso estudo, apesar
de defender uma pratica avaliativa baseada em aspectos mais qualitativos que
quantitativos, ressalta que, na pratica, ha limitacbes que implicam na realizacdo de
avaliagbes em uma perspectiva mais tradicional, ou seja, baseada em avaliagdes
escritas e individuais. No Ensino Médio, em particular, ha um direcionamento
informal para a inclusdo de questbes de teste de larga escala nas avaliagbes
escolares, o que pode interferir nos objetivos das avaliagbes escolares em uma
direcao formativa.

Palavras-chaves:1. Processos avaliativos; 2. Ensino da Matematica; 3. Avaliacao
mediadora.



ABSTRACT

In the present work we investiaate the conceptions about evaluation in the field of
Mathematics teachina. The methodoloav applied in the investiaation of our study
consists of a qualitative research. from which we interviewed the professor of a state
school in the state of Paraiba about his concepts and thouahts with the subiect of our
research. Our theoretical framework is based on the ideas of scholars in the field of
education. such as Havdt. Hoffmann and Luckesi. who discuss the subiect of
evaluation. hiahliahtina Hoffman's concept of mediatina evaluation. From the
theoretical point of view. the fact that the process of learnina assessment. until now.
is movina slowlv towards a practice that encouraaes the teachina-learnina process
more than the verification of the results collected in assessments. Based on the data
obtained in our studv. of a aualitative and exploratorv nature. throuah an interview
with a hiah school teacher from a public school. we hiahliaht the need to insert a
mandatorv subiect related to assessment in mathematics in the courses of Dearee in
Mathematics. as well as the need for investment in continuina education on the topic.
allowina the teacher to expand his understandina of the possibilities of evaluation of
his students. The professor participatina in our studv. despite advocatina an
evaluation practice based on more aqualitative than auantitative aspects. points out
that. in practice. there are limitations that implv in carrvina out evaluations in a more
traditional perspective. that is. based on written and individual evaluations. . In hiah
school. in particular. there is an informal direction for the inclusion of larae-scale test
auestions in school assessments. which can interfere with the objectives of school
assessments in a formative direction.

Key-words:1.Evaluation processes; 2. Teaching of mathematics; 3. Mediating
evaluation.
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1. UMA BREVE APRESENTAGAO SOBRE A TEMATICA DE NOSSA PESQUISA

1.1 APRESENTAGCAO DO TEMA DA PESQUISA

O tema de nossa pesquisa foi escolhido devido a importancia atribuida a
avaliacdo dentro do processo de ensino-aprendizagem de todas as disciplinas
escolares e, em particular, na area de Matematica. A avaliacdo deve desempenhar
um fator de destaque para o ensino, na medida em que pode orientar o
planejamento das agdes docentes, e para a aprendizagem, quando tanto pode
constituir fator de motivagdo quanto de desmotivagdo para a aquisicdo de
conhecimento pelos estudantes.

Com base em nossa experiéncia como estudante, na Educacao Basica e no
Ensino Superior, a avaliagdo proporciona, em geral, um clima de ansiedade que
pode, inclusive, interferir no desempenho de quem esta sendo avaliado. Além disso,
os resultados da avaliagao influenciam na maneira como nés nos enxergamos como
aprendizes, como se todo o processo de aprendizagem estivesse ligado a apenas
esse momento.

Por termos essa percepgao ao longo de nossa formagéao escolar, tanto basica
quanto superior, selecionamos a avaliagdo como tema de nossa pesquisa, com o
recorte da avaliagdo matematica na escola. A pesquisa foi realizada com base
emnossa experiéncia no Programa Residéncia Pedagodgica (PRP), promovido pela
Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), do qual
participamos no ano de 2019, em uma escola estadual de tempo integral do
municipio de Joao Pessoa.

Como ponto de partida e reflexao, consideramos a recomendacao relacionada
ao processo avaliativo presente no texto da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), aprovada nos anos de 2017 (Ensino Fundamental) e 2018 (Ensino Médio),
e que passa a definir os conteudos minimos a serem elaborados pelos estudantes
da Educacéao basica brasileira.

A orientacgao para o professor de todas as disciplinas é:

[...] construir e aplicar procedimentos de avaliagdao formativa de
processo ou de resultado que levem em conta os contextos e as
condigdes de aprendizagem, tomando tais registros como referéncia
para melhorar o desempenho da escola, dos professores e dos
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alunos. (BRASIL, 2018, p.17).

Como podemos observar, pelas recomendagdes da Base, a avaliagdo nao
deve ser voltada apenas para o desempenho do estudante, mas também para guiar
melhorias no trabalho do professor e no funcionamento da escola. Como o
documento ndo detalha como deve acontecer o procedimento avaliativo na escola, é
fundamental que o professor realize leituras pertinentes ao tema, para entender o
significado, os diferentes tipos e possibilidades de instrumentos e estratégias
avaliativos, conforme veremos em nosso Capitulo dedicado ao referencial tedrico.

Para organizarmos nosso trabalho, consideramos a seguinte questdo
orientadora de nossa investigacdo: Como s&o desenvolvidos 0s processos
avaliativos na disciplina de Matematica em turmas do 1° ano do Ensino Médio de
uma escola publica paraibana?

Para dar conta de responder a questdo investigativa que elaboramos,

apresentamos os objetivos que elegemos para nosso trabalho.
1.2 OS OBJETIVOS DA PESQUISA

1.2.1 Objetivo geral

e Investigar e discutir concepgbes e praticas avaliativas em Matematica

empregadas em turmas no Ensino Médio em uma escola publica paraibana.

1.2.2 Objetivos especificos

A fim de atingir o objetivo geral, definimos os seguintes objetivos especificos:
e Especificar critérios tedricos para caracterizar as avaliagoes;
e |dentificar as concepgbes da pratica avaliativa do professor por meio de uma

entrevista;

e Interpretar as respostas dadas na entrevista, a partir do referencial tedrico.

1.3 AMETODOLOGIA DA PESQUISA

Considerando o tema escolhido, como estratégia metodoldgica realizamos
uma pesquisa qualitativa do tipo exploratéria. A abordagem da nossa pesquisa
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consistiu de um levantamento das concepcbdes sobre praticas avaliativas do
professor de Matematica de turmas do 1° Ano do Ensino Médio de uma escola
estadual paraibana, com estrutura de tempo integral, no ano letivo de 2019.

Quanto aos procedimentos técnicos, de acordo com os métodos utilizados na
coleta dos dados, visando diagnosticar a nossa problematica, aplicamos uma
pesquisa de campo, onde fomos pessoalmente a escola e entrevistamos o professor.

Escolhemos a entrevista, pois essa permite que nos aproximemos e
observemos diretamente do participante da pesquisa. Como afirmam Ludke e André
(1986, p.34),

[A] grande vantagem da entrevista sobre outras técnicas é que ela permite a
captagédo imediata e corrente da informacédo desejada, praticamente com
qualquer tipo de informante e sobre os mais variados tépicos (...). Enquanto
outros instrumentos tém seu destino selado no momento em que saem das
maos do pesquisador que o elaborou, a entrevista ganha vida ao se iniciar o
dialogo entre o entrevistador e o entrevistado.

Para organizar o processo de entrevista, tragamos um roteiro com questdes
abertas, a serem respondidas pelo professor participante da pesquisa. A entrevista
foi gravada e as falas do entrevistado foram posteriormente analisadas,

considerando elementos de nosso referencial tedrico.

1.4 AESTRUTURA DO TRABALHO

Este trabalho € composto por trés Capitulos. No primeiro Capitulo expomos
brevemente a apresentacdo da tematica escolhida, acompanhada da questdo de
investigacdo, tracamos o objetivo geral e os objetivos especificos e denotamos e
metodologia adotada em nosso estudo.

No segundo Capitulo tratamos da fundamentacdo tedrica do trabalho,
discutindo os aspectos histéricos da avaliacdo educacional, o conceito de avaliacao
a partir de tedricos que estudam o tema; os aspectos da avaliacdo mediadora; a
utilizacdo de instrumentos e registros que compactuem com a visao mediadora e
uma breve reflexdo sobre a avaliagdo em Matematica.

No terceiro Capitulo apresentamos e discutimos a entrevista realizada com o
professor sobre o tema da pesquisa, tendo em vista a concepg¢édo mediadora. E, por

fim, encerramos o trabalho com nossas Consideragdes Finais.
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2. O REFERENCIAL TEORICO DO TRABALHO: BREVE RECORTE

2.1 ASPECTOS HISTORICOS DA AVALIACAO

Desde o surgimento do homem, a agdo de avaliar esteve presente, pois a
partir do momento que o ser humano adquire consciéncia de suas acodes, e pode
refletir sobre elas, suas consequéncias e seus motivos, fez-se necessario analisar e
ponderar quais os melhores caminhos e atos a serem exercidos durante a jornada
da vida. Avaliar faz parte, todo o tempo, dessa jornada.

Avaliamos nossas atitudes e as dos outros, as opgcdes e alternativas que a
vida oferece e, embora fagamos isso de modo, em geral, pouco sistematico, essa
agao constitui a base da maior parte das decisdes que tomamos, seja no campo
pessoal ou profissional.

Do ponto de vista formal, os métodos de selecao e classificagao sao utilizados
desde muito tempo atras, como afirma Luckesi (2011) ao informar que ha
aproximadamente 5.000 anos ja eram aplicados testes e exames para selecionar os
homens que participariam do exército chinés. Essa estratégia faria parte dos
processos seletivos de pessoas, nos séculos seguintes, em muitos espagos de
atuacao humana.

Na escola, em especial brasileira, ha relatos referentes ao periodo do Brasil
colonial, de que os jesuitas empregavam exames orais para classificar seus
estudantes, em geral candidatos a religiosos. Da mesma maneira, nos primeiros
cursos de formacao profissional no Brasil havia bancas examinadoras com a
finalidade de julgar se o possivel aprendiz demonstrava capacidade para ingressar
no curso pretendido.

Luckesi faz uma distincdo entre exames escolares e avaliagdo da

aprendizagem:

[N]ossa histdria da avaliacdo da aprendizagem é recente, enquanto
que nossa historia dos exames escolares ja € um tanto mais longa.
Os exames escolares, que conhecemos e hoje ainda praticamos em
nossas escolas foram sistematizadas no decorrer dos séculos XVI e
XVIl, junto com a emergéncia da modernidade. A escola que
conhecemos no presente € a escola da modernidade e, junto com ela
foram sistematizados os exames escolares, da forma como
genericamente eles ainda ocorrem hoje. Certamente que nesse
longo periodo ocorreram mudangas, contudo sempre superficiais, na
medida em que o nucleo do modo de agir se cimentou ao longo
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desses anos, impregnando nosso modo de nos conduzir no processo
de acompanhar a aprendizagem dos nossos educandos.” (LUCKESI,
2011, p. 28).

A diferenga que Luckesi destaca (2011) consiste em que os exames escolares
possuem a finalidade exclusiva de examinar, ou seja, classificar e selecionar os
participantes, prestigiando aqueles que ndo cometem erros, enquanto a avaliagdo da
aprendizagem tem como foco o diagndstico e a inclusdo daqueles que né&o
apresentaram um resultado satisfatorio.

A avaliagédo da aprendizagem n&o € um meio de exclusao, e sim o oposto, ela
€ uma ferramenta que assiste na aprendizagem dos educandos, na medida em que
conduz o planejamento do ensino do professor e permite que o estudante identifique
suas fragilidades no processo de aprendizagem.

Apesar de dispormos de estudos no Brasil sobre a avaliacdo da
aprendizagem ha cerca de 50 anos, e essa concepgao estar presente na legislagao
educacional brasileira a partir das ultimas cinco décadas , assim como nos discursos
dos docentes, Luckesi afirma que na pratica escolar atual, infelizmente, ainda
prevalecem os exames escolares sobre a avaliagao da aprendizagem.

Nos exames escolares destacam-se os valores (conceitos e/ou notas)
atribuidos ao desempenho dos estudantes, enquanto na avaliagdo da aprendizagem
predomina a analise do percurso adotado no processo de ensino-aprendizagem. A
respeito da utilizacdo de conceitos em contraposicdo as notas, Hoffmann
(2000)afirma que, no Brasil, com o advento da Escola Nova, surgiu um modelo de
ensino voltado ao subjetivismo, em contraste ao modelo positivista operante na
época.

O modelo positivista preocupa-se mais com o produto final, nele o crucial é
medir. Ja no modelo subjetivista, seriam ressaltadas as caracteristicas do processo
de aprendizagem, bem como as habilidades desenvolvidas pelos estudantes. Nessa
concepgao, a adogao de “conceitos” teria surgido em substituicdo as tradicionais
notas, com o objetivo de valorizar o desenvolvimento e avaliar o desenvolvimento do
estudante como um todo, diminuindo a valorizagdo da pontuagdo adquirida
unicamente em avaliagdes tradicionais (provas escritas e individuais).

Na pratica, porém, mesmo escolas que utilizavam conceitos (como suficiente,

adequado ou insuficiente) em suas avaliagdes, retornavam as notas, na tentativa de
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traduzir os conceitos em numeros, reflexo da resisténcia do corpo docente, bem
como dos pais, a essa mudancga de visdo em relacio a avaliagao.

Para Hoffmann (2000), o uso de conceitos teria uma conotagéo positiva, na
medida em que teria utilidade frente a arbitrariedade do uso abusivo das notas,
desde que n&o fosse também assumido com o significado de medida, que muitas
vezes assume papel absoluto nas decisbes de aprovacdo ou reprovagao do
estudante.

Historicamente, portanto, pouco avangamos em nossas escolas no que diz
respeito a avaliagdo educacional, foco de nosso trabalho de pesquisa, € um dos
fatores que influenciam nesse avango vagaroso € o fato de que os educadores
tendem a repetir suas experiéncias vividas como aluno quando estdo lecionandos.
Para inserir novas formas de avaliar na escola é necessario deixar de lado algumas
ideias sobre avaliagdo que nos foram ensinadas e/ou vivenciamos ao longo de

nossa formacao escolar.

2.2 CONCEPCOES E INCOMPREENSOES DO ATO AVALIATIVO

Conceituar avaliacao pode ser algo complexo, pois ela ndo apresenta um
unico significado, podendo ser vislumbrada por distintos olhares, de acordo com as
variadas concepg¢des de educacao e as tendéncias pedagogicas. Dessa maneira,
escolhemos apresentar o pensamento de alguns estudiosos no assunto, como
Haydt, Luckesi e Hoffmann.

De acordo com Haydt (1998, p. 288), “a avaliagcdo € um processo de coleta e
analise de dados, tendo em vista verificar se os objetivos propostos foram atingidos”.
Esses objetivos dependem da postura pedagdgica empregada na escola. No modelo
mais tradicional, baseado na centralidade da figura do professor, o aluno € um ser
passivo e o ato de educar se resume a transmitir informagdes e procedimentos a
serem memorizados. Nesse modelo, a avaliagao verificaria se o aluno foi capaz de
memorizar e reter essas informagdes e procedimentos.

Considerando-se influencia de tendéncias pedagodgicas mais progressistas,
aliadas aos avangos das teorias que tratam do desenvolvimento psicolégico
humano, o aluno nao “receberia” conhecimento, uma vez que ele ndo é algo que
possa ser transmitido. Como o estudante ja possui esquemas mentais complexos,

antes mesmo de ingressar na escola, a educacdo deveria viabilizar diversos
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momentos para que o aluno desenvolva os aspectos cognitivos, afetivos e sociais e
a avaliagao verificaria 0 grau e as mudangas nessa aprendizagem, vista em uma
perspectiva mais ampla.

Haydt (1998) destaca quatro principios basicos da avaliagdo: deve ser um
processo continuo; funcional; orientador e integral. Ela deve ser continua porque
precisa acontecer constantemente, durante todo o processo de aprendizagem,
contribuindo para alcangar os objetivos estabelecidos. No modelo que prevalece em
nossas escolas, o que geralmente ocorre € que a avaliagdo € terminal, ou seja,
acontece ao final de determinados periodos.

A avaliagdo deve ser funcional, pois ela acontece em fungao dos objetivos
propostos para o processo educativo, € ndo o contrario, ou seja, ndo é a avaliagao
que deve definir os rumos da pratica educativa, mas caminhar em sintonia com esta,
ao longo de todo o trajeto formativo do estudante.

A avaliacdo deve ser orientadora, na medida em que proporcionaria
elementos de reflexdo sobre os avancgos e as dificuldades que o aluno vivencia, bem
como estabeleceria os rumos da acao do professor. Funcionalidade e orientagdo sao
dois aspectos estreitamente ligados nessa perspectiva de avaliagao.

E, por fim, a avaliagdo deveria ser integral, considerando o aluno em sua
totalidade, e ndo como sendo constituido por partes, algumas das quais seriam foco
do processo, enquanto outras seriam desconsideradas. Isto ocorre, em especial,
com conhecimentos da esfera afetiva e social, que sédo tdo importantes, ou mais, que
os conhecimentos de natureza cognitiva, em um sentido mais restrito.

Para Luckesi (2011, p.17), a “avaliagdo da aprendizagem é um juizo de
qualidade sobre dados relevantes para uma tomada de decisdo”. Como ele destaca,
a verificagao se distingue da avaliagdo, pois na verificagdo atuam os seguintes
procedimentos: observar; obter; analisar; sintetizar; e concluir algo sobre um objeto.
Na avaliagao opera-se nessa ordem: coletar; analisar; sintetizar; atribuir valor ou
qualidade; e adotar uma decisdo de manter ou modificar o objeto em seu estado.
Como consequéncia dessa distincdo, a verificagdo se limita a notar certas
caracteristicas do objeto, ja a avaliagdo requer decisbes acompanhadas e
decorrentes do préprio objeto avaliado.

Luckesi (2011) entende também que as escolas brasileiras, em sua grande

maioria, operam com a pratica da verificagdo ao invés da avaliacdo da
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aprendizagem. Esse fato decorre de como sao utilizados os resultados obtidos, visto
que, em geral, os dados sdo registrados e usados para classificar os educandos,
aprovando ou reprovando-os. Em poucas escolas a avaliagdo é vista como um rico
auxilio de compreensdo do processo de aprendizagem, dos avangos, limites
edificuldades que o aluno apresenta, conduzindo o docente a escolher quais as
futuras agbes que ele deve praticar conjuntamente com educando tendo por
finalidade alcangar os objetivos do curso ou disciplina.

Hoffmann (2015) entende o ato de avaliar como “o conjunto de agbes
didaticas, multidimensional e subjetivo que ocorre em espagos diversos e ao longo
de um determinado periodo e que esta relacionado a todos que formam o processo
educacional’. De acordo com Hoffman (2000), para muitos educadores,
principalmente entre professores da segunda fase do Ensino Fundamental ao
Ensino Superior, avaliar consiste em aplicar testes e medir.

Nesse contexto considerado pela autora, ha uma associagao direta entre
avaliacao e atribuicdo de uma medida. Essa realidade é justificada pelos docentes
por, em sua grande maioria, possuirem uma grande quantidade de turmas, com
muitos alunos em cada uma delas, e poucas horas de convivio escolar com esses
alunos, semanalmente.

Com a estrutura de trabalho que os docentes vivenciam, a convivéncia com
os estudantes e a compreensdo das aprendizagens, dificuldades e avangos
individuais se torna uma tarefa extremamente dificl. Como acompanhar
adequadamente todos os estudantes de turmas numerosas, em especial se o
professor tem uma carga alta de atividades?

E comum, inclusive, que parte desses professores tenha dificuldade de
identificar visualmente seus proprios alunos, ja que eles sdo em grande numero,
todos os anos. Como estratégia avaliativa, os professores langam mao de
instrumentos que permitam uma identificacdo mais direta de desempenho,
considerando definicbes e procedimentos ensinados em sala de aula, a serem
reproduzidos pelos alunos.

No campo das ciéncias exatas, em especial da Matematica, essa realidade
seria ainda mais frequente, pois as aulas sdo menos dialdgicas e os professores sao
mais propensos a testar, calcular e medir por meio de processos diretos e menos

conceituais. Essa é a realidade que vivenciamos ao longo de nossa escolarizagao



18

basica e superior, em Matematica.

Como destaca Hoffmann (2000), ha inumeras imprecisées no significado do
termo “medir” em educacdo, decorrente de praticas avaliativas classificatorias
praticadas nas escolas. Podemos medir grandezas escalares e numéricas, como
quantidade, comprimento, distancias, areas e volumes de objetos fisicos, contudo,
ha aspectos abstratos que sao dificeis de serem definidos por meio de um calculo ou
medigao. As atitudes e sentimentos sdo um exemplo disso.

Assim, os docentes medem, ou seja, atribuem notas (graus numéricos) a
fatores comportamentais dos alunos, aferindo numeros mesmo para atitudes como
interesse, comportamento, comprometimento, participacédo, entre outros, baseando-
se na sua propria impressao sobre cada estudante ou comparando-os entre si.
(HOFFMANN, 2000).

De maneira geral, equivocadamente tem-se reduzido o processo avaliativo a
simples acdo de mensurar conhecimentos escolares especificos através de notas.
Os educadores preocupam-se mais com a justica, no momento de atribuir a nota,
considerando erros e acertos, mas sem refletirem sobre as razdes deles ocorrerem
nos processos de aprendizagem. Dessa maneira, os resultados dos instrumentos de
avaliacado sdo, muitas vezes, utilizados somente para reproduzir um ambiente de
competicao e selecdo dos estudantes nas escolas.

Preocupados em serem precisos na corregao das avaliagdes, os professores
supervalorizam o ato de atribuir uma nota e pontuagdo adequada, pondo mais
obstaculos a avaliacdo do que refletindo sobre a acdo educativa, diminuindo o
interesse do aluno na aprendizagem e curiosidade inerentes ao ser humano e

estimulando um espirito competitivo.

2.3 AVALIACAO MEDIADORA

Hoffmann (2000) faz algumas indagagbes importantes de serem tomadas
como fonte de reflexdo pelos professores, quanto a utilizacdo de suas ferramentas
avaliativas, sendo uma delas sobre sua responsabilidade quanto a criagao dos
fantasmas das provas. Esse questionamento é central para as mudangas que
precisam ocorrer envolvendo a avaliagao escolar. Precisamos compreender o quanto
estamos reproduzindo uma concepg¢ao avaliativa que mais promove retrocessos do

que contribui para a aprendizagem de nossos estudantes.
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A autora propde uma concepc¢ao de avaliacdo que sobrepde a de mensurar e
atribuir uma nota, ou seja, o professor vale-se da avaliagédo educacional como um
instrumento de mediagcdo na construcdo do conhecimento, sendo essa mediagao

dialogica:

No que se refere a avaliagdo mediadora, depreende-se da teoria que cada
aluno, mesmo vivendo idénticas experiéncias educativas, internaliza
conhecimento e valores diferentes, singulares. Também o professor
interpreta a sua maneira o que o aluno fala, escreve ou como reage, por
exemplo. O caminho para minimizar a subjetividade sempre presente na
relacdo entre o avaliador e o avaliado é fomentar a observagao e o dialogo,
multiplicando as perguntas, tarefas, propostas pedagdgicas, bem como
diversificando-as em termo de formas de representacdo do pensamento.
(HOFFMANN, 2000, p.94)

A avaliacdo mediadora é embasada em principios estabelecidos por
pensadores como Vygotsky e Piaget segundo os quais a aprendizagem € um
processo continuo, sem comeco e sem fim, contendo, inclusive, obstaculos e erros.
Durante essa aquisicao de conhecimento, o professor acompanha o educando e o
assiste na superacgao de suas dificuldades.

Mas, de que maneira acontece essa mediacao? De acordo com Hoffmann
(2018) o professor estabelece o processo de mediagao organizando e mobilizando
as experiéncias educativas e a maneira como cada estudante expressa seu
conhecimento. O professor pratica a mediagdo ao procurar desenvolver atividades
que despertem o interesse dos alunos, motivando-os de acordo com seu nivel de
desenvolvimento.

Essas atividades nao séo para definir pontos ou notas, mas para auxiliar a
identificar os motivos pelos quais alguns ndo se interessaram pelo que estéo
estudando ou por quais razbes foram impossibilitados de envolver-se, propondo
formas alternativas de participacao e, portanto, de avangos em sua formacéo.

De acordo com Hoffmann (2018), os estudantes precisam ser colocados
constantemente a agir em situacdes de interacéo, trocas de ideias e colaboragdes
entre si. O professor cumpre seu papel central no processo educativo ao propor
atividades com base nas quais o aluno elabora novos conhecimentos, relacionando-
se com outros estudantes. Essas atividades podem ser discussdes, pesquisas,
seminarios, trabalhos em grupos, dentre outras possibilidades.

Além disso, na produgido do conhecimento os estudantes expressam os seus
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saberes e o avaliador, dentro da concepcado mediadora, ira ouvir, observar, ler suas
ideias e resolugbes, refletindo sobre essas manifestagcdes. Nessa etapa de
mediacao, o professor pode utilizar diversos instrumentos, registros dos estudantes
e, de maneira continua, compreender e acompanhar os seus alunos em sua
aprendizagem.

Para acompanhar os diversos alunos, cada um na sua propria fase de
aprendizagem, os registros de avaliacédo sado de extrema valia. Hoffmann (2018)
define tais instrumentos como um conjunto de informagdes que o professor organiza
sobre cada um de seus alunos. Os registros retratam, segundo a autora, a histéria
do caminho percorrido pelo aluno.

Hoffmann (2018) caracteriza as particularidades que os registros devem
apresentar, tais como: ser composto por fatores importantes observados do aluno;
integrar dados descritivos e analiticos, incluindo aspectos qualitativos, uma vez que,
para ela, apenas com base em dados quantitativos ndo €& possivel investigar a
evolucao do aluno.

Na concepcao mediadora, os instrumentos de avaliagao se distinguem dos
registros avaliativos. Enquanto os primeiros constituem ferramentas que seréo
utilizadas para a coleta de dados (por exemplo: trabalhos, relatérios e testes), os
registros avaliativos compdem uma metodologia, baseada na interpretacdo das
informacdes obtidas.

Em harmonia com este pensamento, a autora Lopes(2010, p.143) afirma que
“os instrumentos de avaliacdo a serem construidos pelo professor devem ter como
proposito subsidiar a analise que ele fara sobre o momento de aprendizagem em
que cada aluno se encontra”. Ressalta-se o fato de que, mais do que elaborar os
instrumentos adequados as normas e orientagbes, € importante atentar para a
finalidade dessas ferramentas e a interpretacdo dada as respostas e aos retornos
qgue elas devem proporcionar para o processo educativo.

De acordo com Hoffmann (2000), a aplicacao de testes avaliativos, realizados
pelos professores, é utilizada com a finalidade de verificar se o aluno aprendeu
determinados procedimentos e técnicas, ou seja, constatar resultados, em uma
concepgao de avaliagao classificatoria.

Entretanto, o que a autora questiona ndo é o uso de testes e tarefas

avaliativas, mas o uso inadequado dessas ferramentas, tendo como intencao
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somente a constatagcdo de competéncias basicas adquiridas ou ndo, relacionadas a
conhecimentos de natureza cognitiva. Na visdo da autora, essa atitude € incoerente,
assim como é incoerente um médico solicitar exames para unicamente apontar a
doenca, mas nao indicar o tratamento adequado.

Hoffmann (2000) defende o teste ou avaliagdo como um instrumento de
investigacdo das acgbes educativas nao apenas dos alunos, mas também dos
professores, cuja andlise deveria servir para reorientar praticas, retomar conteudos e
explorar erros e suas justificativas.

A partir de testes concebidos adequadamente € possivel investigar em qual
etapa do processo de aprendizagem o aluno esta inserido. Sabendo em qual
momento da aprendizagem o estudante se encontra, o educador pode estabelecer e
criar meios para contribuir para seu desenvolvimento, valorizando o percurso da
aprendizagem e mediando nesse caminho.

Quanto mais instrumentos o avaliador agregar nas suas praticas avaliativas,
melhor. A variacdo de instrumentos avaliativos proporciona ao professor diversas e
diferentes informacdes, que facilitardo a visdo do estudante como um todo. Sobre a
diversidade de instrumentos avaliativos a serem utilizados na escola, Lopes (2010,
p.143) afirma:

[A] diversidade de instrumentos de avaliagdo possibilita uma ampla
leitura sobre as formas de aprender, permitindo analisar como o
aluno mobiliza seus conhecimentos e as relagdes que consegue
estabelecer. A opcdo por um determinado instrumento deve
considerar o que se busca saber, cada instrumento é adequado para
certos aspectos aos quais se destina.

Sejam tarefas, testes, exercicios, seminarios ou projetos, os instrumentos
requerem atencao e esforco do professor para elaborar com qualidade as praticas
avaliativas que beneficiam o percurso da aprendizagem que cada aluno esta
trilhando, ao invés de trazer medo, preocupagao e desconforto, como infelizmente
acontece constantemente nos processos avaliativos comumente adotados nas

escolas brasileiras.

2.5. AVALIACAO EM MATEMATICA

A concepcgao de educagao adotada por uma instituicdo ou pelo professor
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define seu modo de ensinar e, consequentemente, as praticas avaliativas
empregadas nas aulas de Matematica sdo um retrato de como o conhecimento e os
saberes matematicos s&o vistos pelos professores.

Parvanello e Nogueira (2006) discursam sobre o que avaliar em Matematica e
para elucidar essa compreensio, eles se aprofundam em sobre o que ensinar,
porgue ensinar, para quem ensinar € como ensinar, visto que sdo estes os nortes da
pratica pedagogica em sala de aula, inclusive a avaliagao.

Conforme Jurgensen (2017), ndo € raro que as aulas de Matematica
acontecam com base na reproducdao de definicdes e procedimentos, na
memorizagdo de férmulas e repeticdo de técnicas. Essa metodologia de ensino,
baseada em uma concepcéao tradicional de ensino, em que o papel central esta
focado na agao do professor, conduz a utilizagado de praticas avaliativas que exigem
do aluno capacidades como reprodugao e memorizagao.

Contudo, assim como os autores Pavanello e Nogueira (2006) afirmam, é
possivel que o professor trabalhe harmoniosamente com as duas concepgdes nas
aulas, uma vez que elas ndo sao auto excludentes, considerando que o estudo da
Matematica tanto forma o aluno quanto informa, desenvolvendo capacidades
cognitivas indispensaveis para sua reflexdo, entendimento e progresso académico,
do mesmo modo que prepara para a sua atuagao como cidadao e aperfeicoa a sua
vivéncia, onde a percepg¢ao matematica € util na vida pratica.

Os estudos e saberes no campo da Matematica podem avaliar muitas
capacidades cognitivas, comunicativas ou metacognitivas, como indicado no Quadro
1.

Quadro 1: CAPACIDADES EM MATEMATICA

Cognitivas Identificacao, selegao, interpretacao, contextualizagao, copia,
reconhecimento, representacdo, desenho, visualizagdo, experimentagao,
classificagédo, imaginagao, inferéncia, memorizagao, previsdo, leitura em
detalhe, reconstrucdo, organizagéo, indagacao, integracéo.

Comunicativas | Expressdo oral, escrita, explicacdo, desenho, representagdo, definicio,
comprovagao, confirmacao, resumo.

Metacognitvas | Criatividade, selecao de critérios, comparagédo, generalizagédo, analise,
sintese, discussdo, reflexdo, focalizagdo, revisdo, demonstracao,
conscientizagdo, conceitualizagéo, gestao de preferéncias, autorregulagéo,
negociagdo, maximizagdo de recursos, auto-organizagdo, afetividade,
relevancia, flexibilidade, desenvolvimento de autoconfianca.

Fonte: LOPES, Celi Espasandin; MUNIZ, Maria Inés Sparrapan (Org.), 2010, p.142.
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A Matematica ndo é reservada sO para aqueles que estudam a Matematica
pura e abstrata, mas para todos os individuos da sociedade, que pensam,
raciocinam e que vivem em constante interacdo com os objetos matematicos em seu
viver diario.

Desenvolver ambas os paradigmas no ensino da Matematica esta em
concordancia com a legislagdo educacional, cujo expde no artigo 2° da Lei de

Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional (BRASIL, 1996) o seguinte:

A educacédo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios
de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por
finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.

Diante disso, as perspectivas e as abordagens do ensino da matematica
estabelecem os objetivos e os modos como a avaliagdo acontece no ambiente
escolar. A avaliacdo em Matematica pode permitir ao aluno a possibilidade dele
mesmo identificar as dificuldades de aprendizagem que ele vivencia, permitindo que
aprenda enquanto € avaliado, tornando-o protagonista na sua propria aprendizagem.
Em uma avaliagdo ampla, como a considerada por Lopes Junior € Muniz (2010),
elementos de natureza cognitiva, afetiva e social sdo contemplados, sendo todos
eles considerados como igualmente importantes para a formag¢ao do aluno.

Para avaliar todo o processo de aprendizagem, e ndo somente os resultados

pontuais, € importante a pratica avaliativa continua,

[A]lssim, ao avaliarmos os alunos constantemente nas aulas de
Matematica, garantiremos um continuo fornecimento de informacgbes
para subsidiar a tomada de decisdo por parte do docente, a partir do
diagnostico permanente das lacunas conceituais que irdo se
manifestando no desenvolvimento das atividades avaliativas e
permanentes das aulas de matematica. Isso permitira ao professor
uma constante retomada de conceitos e procedimentos ainda em
defasagem na estrutura cognitiva dos aprendizes, caracterizando,
assim, a recuperagao continua. (LOPES JUNIOR e MUNIZ, 2017,
p.179)

Como destacado por Paulo e Nogueira (2011), que se apropriam das
consideracdes do fildsofo Heidegger, o professor pode atuar como mediador (e ndo
somente transmissor) no conhecimento que o estudante esta a produzir, visto que o

estudante, como “[..] ser que vive e convive com outros, tem afazeres,
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compromissos e tensdes” (PAULO e NOGUEIRA, 2011, p.186), possui uma
tendéncia inata de procurar conhecer o mundo a sua volta. Essa disposi¢cao pode
ser usada para tornar o aluno um ser ativo e participante na sua aprendizagem, e
nao apenas receptor de informagodes.

Ao avaliar em Matematica, o professor devera considerar que lacunas
conseguiu identificar no processo formativo de seus estudantes e, com base nessas
informacdes, retomar conteudos e procedimentos, em um processo permanente de
promog¢ao de aprendizagens.

Tanto a avaliacdo formativa quanto a informativa podem ser meios de
mediacdo do ensino, com qualidade, evitando-se rotular e qualificar os alunos em
serem aptos ou ndo. Os acertos e 0s erros, os caminhos escolhidos, as conjecturas,
os aspectos do desenvolvimento da leitura e escrita matematica do pensamento do
aluno ao resolver uma questdo, sado pistas que podem ser obtidas através da
avaliagao matematica, e conduzir o aluno e o professor em suas futuras acoes.

No préximo Capitulo iremos apresentar os dados de nossa pesquisa, fazendo
conexdao com os temas discutidos neste Capitulo, no qual trazemos elementos
relacionados a avaliacdo, de maneira ampla, e a avaliagdo matematica, em uma

perspectiva mais pontual.
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3. APRESENTAGAO E DISCUSSAO DOS DADOS

3.1 O CAMPO DE PESQUISA E O PROFESSOR PARTICIPANTE

A presente pesquisa foi realizada em uma escola estadual de Ensino Médio
da cidade de Jodo Pessoa, que esta integrada ao conjunto de escolas cidadas
integrais da Paraiba, que perfaziam, no ano de 2019, um total de 153 escolas em
todo o estado.

De acordo com informacdes divulgadas pela Secretaria de Educacao da
Paraiba (https://paraiba.pb.gov.br/noticias/governo-divulga-lista-das-76-escolas-que-
serao-cidadas-integrais-em-2020),

O programa tem como foco a formacéo dos jovens por meio de um
desenho curricular diferenciado e com metodologias especificas, que
apresentam aos estudantes do Ensino Médio possibilidades de se
sentirem integrantes do seu projeto de vida. Essas escolas sao
organizadas com salas tematicas, laboratérios de informatica,
ciéncias e outros espacos devivéncias, onde o0s jovens podem
transitar, a partir do seu projeto de vida, em suas competéncias
cognitivas e socioemocionais, de forma a desenvolver as suas
potencialidades.

Nossa pesquisa buscou examinar as concepc¢des avaliativas do professor
nessa escola integral. Para mantermos o sigilo sobre a identidade do professor,
utilizamos o pseuddébnimo de Marcelino, nome de um professor de Matematica que
tivemos na Educacdo Basica, a quem homenageamos, por ter influenciado na
maneira positiva como nos relacionamos com a Matematica e por nos conduzir a
definirmos nossa escolha pela Licenciatura na area.

O professor participante de nossa pesquisa concluiu inicialmente um
bacharelado em Engenharia, no ano 2006, e um ano apdos a conclusdo da primeira
Graduacdao ele cursou a Licenciatura em Matematica ha mesma instituicdo de ensino
superior, embora atue na docéncia desde o ano de 2001. Atualmente leciona na
rede publica estadual da Paraiba, a alunos do Ensino Médio e tem, portanto, 19
anos de experiéncia como professor de Matematica, embora tenha informado que ja

ministrou aulas de Fisica e Quimica.
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3.2. ENTREVISTA COM O PROFESSOR

Para realizar a entrevista com o professor de Matematica da escola, nds nos
baseamos em um roteiro pré-estabelecido, com questdes abertas e gerais sobre
avaliacdo e sobre avaliacdo em Matematica, as quais foram acrescidas novas
questdes, na medida em que o professor respondia as perguntas que eram feitas,
que possibilitaram compreendermos melhor o que ele pensava sobre os temas
abordados na entrevista.

As questdes e respostas correspondentes foram organizadas em cinco
topicos centrais: a relagdo do professor com a avaliagdo em sua formacéo (inicial e
continuada); sobre as recomendagdes avaliativas da Secretaria de Educagédo do
estado da Paraiba (ou outras instancias superiores); sobre os instrumentos
avaliativos utilizados pelo professor; sobre os critérios e fontes usadas na
elaboracao das avaliagbes; sobre os desdobramentos do processo avaliativo para
sua acao.

Tratamos de cada um desses aspectos em seguida, incluindo, ao final,
algumas consideragdes gerais feitas pelo entrevistado, relacionadas ao processo
avaliativo como um todo. A entrevista foi gravada e posteriormente transcrita e

analisada.

3.2.1 Relagao do professor com o a avaliagao na sua formagao inicial

Inicialmente perguntamos ao professor se ele havia cursado alguma disciplina
sobre o tema avaliacdo durante a Graduacdo em Licenciatura em Matematica e se
ele teve algum tipo de capacitacdo na perspectiva de formacdo continuada sobre
essa tematica, que pudesse colaborar nas praticas avaliativas que desenvolve ou
desenvolvera em sala de aula:

Entrevistadora: Durante a sua graduagao, o senhor estudou alguma
disciplina sobre avaliacdo?

Prof. Marcelino: Sim.

Entrevistadora: Qual?

Prof. Marcelino: Didatica. A professora colocou para a gente dar
uma aula e depois fazer uma auto avaliacdo da nossa aula; e

também com a turma, com a proépria avaliagao.

Pela resposta do professor, o tema avaliagdo foi abordado na disciplina de
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Didatica de forma superficial, uma vez que se deu apenas em dois momentos e de
dois pontos de vista: uma auto avaliagao, relativa a uma agao de regéncia realizada
com os préprios colegas, e ndo em uma escola de Educacéo Basica, e na avaliagao
realizada com toda a turma, que presumimos ter sido na forma escrita e individual.

Na continuidade da entrevista perguntamos se o professor ja havia
participado de alguma atividade de formagéo continuada, na qual houvesse ocorrido
alguma discussao sobre o tema “avaliacdo em Matematica”, mas ele informou que
nunca teve essa oportunidade.

O professor Marcelino relatou que as experiéncias que teve com o tema da
avaliagao durante a sua graduacdo, ocorreram de modo quase semelhante, em
todas as disciplinas, tanto da area especifica de Matematica quanto na area de
Educacado, sendo a experiéncia mais diferente a auto avaliacdo realizada na
disciplina de Didatica.

Ele informou que n&o cursou nenhuma disciplina exclusivamente voltada
para essa tematica, pois a Didatica € mais ampla, sendo uma secdo ou ramo
especifico da pedagogia e se refere aos conteudos do ensino e aos processos
préprios para a construgdo do conhecimento” (HAYDT,1998). Isso € explicado pelo
fato de que em muitas instituicdes a disciplina de Didatica faz parte das disciplinas
obrigatodrias, o que n&do acontece com disciplinas como avaliagcdo ou avaliagao da
aprendizagem.

No caso da Licenciatura em Matematica da UFPB, na qual estudamos, a
disciplina de Avaliagdao de Aprendizagem € optativa, ou seja, nem todo estudante do
Curso realiza estudos sobre o tema. Além disso, neste caso, a disciplina é ofertada
para estudantes de varias Licenciaturas, que estudam juntos em uma mesma turma,
e nao trata das especificidades de cada area de conhecimento.

O professor Marcelino informou que nao participou de nenhuma disciplina,
seja na formacao inicial ou continuada, que envolvesse a discussao sobre a
avaliacdo em Matematica, o que é uma triste realidade da formacado de muitos
professores, pois, partindo do pressuposto de que o ato avaliativo é crucial para a

educacao, a formagao sobre esse elemento educativo é fundamental.

3.2.2 Sobre as recomendacgoes avaliativas das entidades superiores
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O processo avaliativo ndo é definido livremente pelos professores, embora
eles tenham autonomia para muitas tomadas de decisao em sala de aula. Cabem
também aos sistemas de ensino criar politicas e planos educacionais que orientem
praticas avaliativas, em especial aquelas que sejam incentivadoras da
aprendizagem, a fim de diminuir as realizacbes de agdes educativas que visam o
produto em vez do processo.

Assim, documentos oficiais regulatérios das Secretarias de Educagéo
municipal e estadual, devem conter elementos que orientem as praticas avaliativas
dos professores dessas redes. Sobre estas orientagdes, questionamos ao

professor:

Entrevistadora: Quais as recomendagdes que o senhor recebe da
Secretaria da Educagao, sobre os modos para avaliar em sala de
aula?

Prof. Marcelino: Eles pedem para a gente avaliar muito a parte
qualitativa do aluno, avaliar a parte da desenvoltura deles, entdo é
mais a qualitativa do que a quantitativa.

Tal afirmacédo do professor é consistente com a legislagdo educacional, que
normatiza os processos avaliativos no artigo 24, inciso V da Lei 9.394, de 20 de
Dezembro de 1996 (BRASIL, 1996) da seguinte maneira:

A verificacdo do rendimento escolar observara os seguintes critérios:
a) avaliacao continua e cumulativa do desempenho do aluno, com
prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos
resultados ao longo do periodo sobre os de eventuais provas finais.

Esta recomendacdo esta em acordo com os principios da avaliagdo
apontados por Haydt (1998), que alega que a avaliacédo € um processo continuo,
fazendo parte do cotidiano da escola, e sendo utilizada como um meio para o
processo de ensino-aprendizagem e nao um fim para aprovar ou reprovar.

Além disso, Haydt (1998) argumenta que a avaliagdo é composta nao
apenasde elementos quantitativos, mas de aspectos qualitativos, igualmente

importantes. Sobre isso a autora afirma:

Quando usamos o termo avaliar, porém, estamos nos referindo nao
apenas aos aspectos quantitativos da aprendizagem mas também
aos qualitativos, abrangendo tanto a aquisicdo de conhecimentos
decorrentes dos conteudos curriculares, quanto as habilidades, os



29

interesses, as atitude, os habitos de estudo e o ajustamento pessoal
e social.(HAYDT, 1998, p.290).

Embora a orientagdo geral da Secretaria seja de que os professores
contemplem mais aspectos qualitativos do que quantitativos, nem sempre € isso o
que ocorre em sala de aula, pelas razbes que trouxemos no capitulo teérico e que
sdo apresentadas pelos professores quando cobrados na direcido de uma evolugao
que nado seja meramente classificatéria, como a quantidade de alunos e a sobre
carga de trabalho.

Em escolas de tempo integral ha um elemento que pesa favoravelmente na
direcdo de uma avaliacdo menos quantitativa e mais qualitativa, que € o fato de os
professores estarem o dia todo na escola e terem a oportunidade de conhecerem
melhor seus estudantes, o que possibilita uma aproximacao maior com elementos de

analise do desenvolvimento de cada um deles.

3.2.3 Sobre os instrumentos e os registros avaliativos utilizados pelo professor

Como destacamos, os instrumentos e registros avaliativos podem ser

essenciais na mediagao entre o professor e o aluno, por esse motivo perguntamos:

Entrevistadora: Quais instrumentos de avaliagdo que o senhor
utiliza na sua pratica docente?

Prof. Marcelino: Eu vejo o comportamento deles, a frequéncia, a
assiduidade, algumas atividades que eu fago em sala também
valendo alguma... para testar a aprendizagem deles.

Entrevistadora: O senhor considera o diario de classe como uma
ferramenta para acompanhar a aprendizagem do aluno?

Prof. Marcelino: E mais uma ferramenta, para a gente ver e também
mostrar a eles, porque quando eles mesmos veem a nota, eles ficam
preocupados, entdo € mais para eles mesmos se auto avaliarem,
mas para mim eu ndo acho muito bom, eu gosto mais € no dia-a-dia,
avaliar eles no dia-a-dia, mas quando eles veem um documento, que
la tem as notas baixas, tem a avaliagao que eles estdo muito ruim, ai
eles ficam preocupados.

Entrevistadora: Existe algum procedimento ou instrumento de
avaliagdo que nao utilizava quando comegou a ensinar, mas
incorporou ao seu repertério com a experiéncia?



30

Prof. Marcelino: Nao, ndo! Eu sempre usei a parte qualitativa deles,
eu sempre observei a participacao deles, entdo n&do teve nenhuma
coisa que ja ndo era usada.

O professor fala que utiliza no dia-a-dia escolar os trabalhos e as avaliagdes
atitudinais. Entretanto ele n&o explicita se emprega registros como dossiés, portfélios
e relatérios de avaliacdo, ao contrario, o professor demonstra nao ter interessede
utilizar documentos como diario de classe para avaliar e tem preferencia por avaliar
no dia-a-dia. HOFFMANN (2018) porém acredita que as observagdes diarias das
experiéncias educativas necessitam ser transformadas em registros, como ela

afirma:

Em sala de aula, a observacgao diaria dos alunos é parte natural do
processo, e essas observagdes precisam se transformar em dados
confiaveis em termos do seu acompanhamento. Nao é possivel
guardar na memdria 0 que se observa de cada aluno ao longo do
processo. A memoria do professor ndo € suficiente para “registrar” os
detalhes importantes de cada um. Portanto, € imprescindivel a
elaboragdo de instrumentos de avaliagdo confiaveis para um
acompanhamento também confiavel. (p. 136)

Nao obstante, podemos perceber que o professor considera o diario de classe
como um instrumento util para a auto avaliacdo. Na visdo mediadora, a auto
avaliacao traz reflexdes sobre as suas dificuldades e onde precisa de melhora,
contribuindo para a construgdo da autonomia. Entretanto, segundo o discurso do
professor o diario de classe traz preocupacgao aos alunos, por ser um documento
que tem as notas baixas que eles obtiveram, isto €, a preocupag¢ao do aluno é
desvirtuada de seus progressos e de qual maneira aprendem para o0 quanto as suas

notas estao baixas.

3.2.4 Sobre os critérios e fontes utilizados na elaboragcao das avaliagées

Os instrumentos de avaliagdo, quando bem elaborados, aplicados e
analisados podem revelar aspectos importantes sobre a aprendizagem do aluno e
auxiliar o professor na conducao de suas acoes didaticas. Em relagao a esse ponto,

questionamos o professor Marcelino sobre quais critérios e fontes ele utilizava na
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elaboragao de suas avaliagdes, ao que ele respondeu:

Prof. Marcelino: Eu observo o que foi ensinado em sala, o que eles
conseguiram aprender, puxo mais para 0s que eu Vi que eles
conseguiram aprender. Entdo € mais em cima das reagdes deles, em
cima do conteudo que eles viram, em cima dessas reacdes que eles
tém quando vocé coloca um conteudo e eu vejo que eles
aprenderam, entdo € mais em cima da parte que eles demonstram
durante aquele conteudo.

De acordo com as informacgdes prestadas pelo professor, suas avaliagbes sao
predominantemente escritas e individuais, realizadas ao final de cada bimestre
letivo. Pela fala do professor, suas avaliagdes s&o baseadas no que ele julga que os
estudantes aprenderam, o que entendemos ser apenas parcialmente adequado,
uma vez que aquilo que eles ndo aprenderam também €& importante para sua
formacéao e precisa ser oportunizado para todos. A avaliagédo, nessa diregao, ajudaria
a apontar até onde cada aluno conseguiu chegar e como fazer para ajuda-los a
prosseguir na trajetoria de aprendizagem de um conteudo.

Luckesi (2011) afirma que as questdes de uma avaliagdo precisam ser
coerentes com a maneira como o conteudo e os conhecimentos foram explorados
em sala de aula e conclui que, “[...] em sintese, elaborar instrumentos de coleta de
dados satisfatérios, tendo por base exigéncias metodoldgicas consistentes é
questao crucial para a educag¢ao” (LUCKESI, 2011, p.336). Assim, tanto é importante
0 que o estudante aprende, quanto aquilo que ele ndo conseguiu compreender.

Em relacdo as fonte que o professor utiliza para elaborar os itens que
compdem suas avaliagdes, o professor informou que usa o livro didatico de
Matematica adotado na escola, justificando: “[...] quando vocé usa o livro ai eles
gostam, porque eles vém que o livro ta sendo usado”. Além disso, o professor
informou que inclui questdées do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e
questdes da Olimpiada Brasileira de Matematica das Escolas Publicas (OBMEP),
destacando que explora bastante estas ultimas.

Como podemos observar, apesar de contemplar um importante instrumento
de sua pratica e do cotidiano escolar dos alunos, o livro didatico, o professor inclui
elementos que fazem parte de processos avaliativos externos e de larga escala.
Parte da justificada dessa pratica € que muitos estudantes serao submetidos a esse

tipo de avaliagdo e devem se habituar a natureza das questdes que compdem esses
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exames.

Vale destacar que as questdes matematicas do ENEM sao de multipla
escolha e, desse modo, ndo oportunizam que o professor tenha acesso a forma
como os estudantes pensaram para obter suas respostas, a ndo ser que sejam
exigidos os registros dos procedimentos adotados por eles. Como vimos em nossa
discussao teodrica, esse registro é fundamental para que o professor saiba como seu

aluno pensa.

3.2.5 Sobre o que o professor faz com o resultado das avaliagoes

Na perspectiva mediadora, os instrumentos de avaliagdo possuem a
finalidade de refletir sobre as producdes e as expressdes que o aluno manifesta
sobre a sua aprendizagem. A partir da andlise desses registros, o professor pode
orientar devidamente seus alunos para qual caminho eles devem seguir em diregao
aos saberes a serem produzidos por eles. Assim, indagamos ao professor Marcelino
de que maneira ele trabalhava com os resultados de suas avaliagbes, com os

alunos, ao que o professor respondeu:

Prof. Marcelino: Eu discuto com eles, mostro onde eles erraram, eu
mostro o que eles tentaram fazer, eu mostro o que eles aprenderam,
mostro o que eles buscaram fazer e ndo conseguiram e discuto
porque eles responderam de uma forma, porque eles nao
conseguiram dominar aquele conteudo. Eu uso muito a discusséo
com eles em sala de aula e eles mesmos procuram discutir as
avaliagbes.

A maneira com que o professor relata que age com os resultados das

avaliacdes esta em conformidade com a visdo de Haydt (1998), que afirma:

Apoés a avaliagdo, € comum o professor apresentar ao aluno uma
simples nota, como resultado do seu desempenho em uma prova ou
trabalho. O que significa essa nota? Para que ela adquira realmente
significado, é preciso que o professor comente esse resultado em
funcdo do processo e do produto do aluno, mostrando-lhe seus
progressos e 0s aspectos em que precisam melhorar. (p. 313)

Essa pratica, embora seja fundamental, ndo é suficiente, em relagdo ao
processo educativo como um todo, considerando o papel que a avaliagao pode ter.
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Referimo-nos ao que destacamos nas falas dos autores que citamos em nosso
referencial tedrico, quando estes discutem sobre a importancia dos resultados das
avaliacdes na conducgéo da pratica do professor (retomada de conteudos; avaliagao
de aspectos metodoldgicos, dentre outros pontos).

Questionamos ainda ao professor se ele considerava que os alunos sao
capazes de refletir sobre sua propria aprendizagem através das avaliagbes. O
professor Marcelino afirmou que a grande maioria dos estudantes, quando tira nota
baixa, fica preocupada. De acordo com o que afirmou o professor: “Eles querem
aprender, quando eles veem que nao aprenderam e vai tirar nota ruim, que vai tirar
nota baixa, ndo vai ter boa participacao na prova, ai eles querem, se esforcam, a
grande maioria. Tem uns que nao estao muito interessados, mas a grande maioria
se preocupa”.

Pela fala do professor podemos perceber que muitos alunos se preocupam
com os resultados de suas avaliacbes com medo de tirarem uma “nota ruim”,
desvirtuando do objetivo principal da avaliagdo. Sua atencéo estd mais voltada para
o produto do que para o processo da aprendizagem. Como exemplifica LUCKESI
(2011):

Antes eu ouvia as criangas dizendo — “Hoje, tivemos uma atividade
legal na escola” —, agora, ougo-as dizendo: “Tirei 3.2, valendo 57

“Tirei 2, valendo 3”;"Tirei7”. "Gracgas a Deus, ja passei nessa unidade;
com isso é mais facil chegar ao final do ano com 28 pontos,

n, n

necessarios para a aprovacao”; "Amanha é dia de prova. Todos, na
escola, vao fazer prova e vai ser com a fiscal”. Meu Deus, do dia
para a noite, os conceitos e o valores deram um salto, para pior,
acredito eu! (LUCKESI, 2011, p.61 e 62)

Como destaca Luckesi, no trecho destacado, o processo avaliativo sofreu um
deslocamento quase que total de sua verdadeira finalidade, para constituir fonte de

referéncia para aprovagao, € nao para a aprendizagem.

3.2.6 Consideragoes gerais do professor sobre a tematica

Por fim, solicitamos ao professor Marcelino que acrescentasse outros
elementos que entendesse serem relevantes sobre a tematica, questionando: “O

senhor gostaria de acrescentar algum comentario sobre sua formagao e pratica em
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relacado a avaliacdo em Matematica?”. A resposta do Professor Marcelino foi:

Prof. Marcelino: Eu queria mais que tivesse material para a gente
trabalhar com pratica, a escola até oferece, mas é muito pouco e a
gente tem que ta... E como eles também ndo vém preparados de
outras escolas com essas atividades praticas, ai para eles é uma
novidade também. Eles gostam, eu queria investir na parte pratica e
que tivesse materiais para a gente trabalhar os conteudos com essas
praticas. Hoje ja tem bastante, mas ainda t4 muito escasso, e eles
(os estudantes) gostam de participar dessas praticas. Quando eles
veem que tem alguma coisa na pratica associado ao que eles viram
no conteudo, eles participam bastante, e eles pedem também.

Embora o professor nédo tenha feito referéncias diretas a avaliagéo, sua fala
destaca sua necessidade e interesse de aprender estratégias metodoldgicas que lhe
possibilite abordar os conteudos matematicos de maneira pratica. A escola em que
ele trabalha, por ser de tempo integral, conta com um Laboratério de Matematica,
que possui em seu acervo alguns recursos didaticos, mas o professor informou que
ele ndo tem a manutencao que deveria. Muitos kits estdo incompletos ou com pecas
faltando e, além disso, eles vieram acompanhados de poucas orientagdes para uso
em sala de aula.

O mesmo acontece em relacdo ao Laboratério de Informatica da escola. A
estrutura conta com apenas 15 microcomputadores, que, por serem acessados sem
senha ou controle, constantemente apresentam problemas, como virus. Além disso,
nao houve formacgao dirigida ao uso de aplicativos ou programas dirigidos ao ensino
de Matematica, nem em sua Graduagdo nem por meio de formag¢des promovidas
pela Secretaria de Educacao.

Questionamos ao professor se quando ele concluiu a Licenciatura em
Matematica e comegou a ensinar, sentiu falta de formagcao especifica para avaliar.
De acordo com o professor, “[...] na graduagado a gente ndo aprende, a gente so
aprende em sala de aula, mas a gente tem que se virar, a gente tem que se reavaliar
e € aqui na sala de aula que a gente aprende, a graduagao, na universidade, nao
ensina para o dia-a-dia”.

O professor complementou sua fala, dizendo que sentiu muita dificuldade
para ensinar, no inicio, ndo do ponto de vista da didatica, mas por falta de
experiéncia com salas de aula da Educacdo Basica, que a universidade nao
proporcionou. Quando questionado se havia alguma demanda relativa ao tema

avaliagdo que gostaria de contemplar em uma formagao continuada, o professor
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respondeu:

Prof. Marcelino: Na nossa rede ndo tem muita formacdo. Noés
precisariamos bastante, principalmente na area de exatas, sobre
aulas praticas, atividades praticas, laboratérios mais equipados. A
gente precisa muito estar se reformulando; a gente precisa estar
aprendendo mais, e aqui a nivel estadual é muito escasso, a gente
tem que procurar cursos na EAD (Educacgéo a Distancia) e é bom,
mas nao tem uma interagdo, como em um curso presencial.

Na fala do professor, destacam-se trés pontos: falta de material para utilizar
em atividades praticas no ensino de Matematica; caréncia de preparo para o
exercicio docente, durante a graduacéo; e auséncia de investimento em formagéao
continuada, por parte dos 6rgaos gestores da educacgédo. Apesar dessas questdes
nao serem diretamente relacionadas a avaliagao, elas tem consequéncias negativas
nas acdes avaliativas que o professor executa em sala de aula.

A avaliagcao é um tema que precisa de mais destaque tanto nas instituicbes de
ensino que formam futuros professores de Matematica quanto nas instituicdes
responsaveis pela gestdo municipal, estadual e federal de ensino. Além disso, nas
proprias escolas o tema precisa ser discutido de maneira mais profunda, orientando

de modo claro quais os objetivos formativos que estao previstos.

CONSIDERAGOES FINAIS

Diante dos resultados dos estudos teodricos e da pesquisa empirica que
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realizamos, concluimos que o debate sobre a avaliagdo da aprendizagem em
Matematica ainda necessita ser aprofundado nos ambientes escolares, uma vez que
0s processos avaliativos ainda est&do situados na medi¢cado de elementos ligados ao
dominio de conteudos e nao na interpretacdo dos dados qualitativos.

Entendemos que os objetivos que delimitamos para nosso estudo, tanto
gerais como especificos, foram alcangados, ajudando-nos a refletir sobre o processo
formativo e a pratica avaliativa em Matematica, em uma escola da rede estadual de
ensino. Embora a pesquisa tenha envolvido apenas um professor da area,
acreditamos que muitos elementos de sua visdo sobre avaliacdo, bem como de sua
pratica, fazem parte da realidade de outros professores da Educacao Basica.

Um dos resultados de destaque obtidos com a analise das respostas do
professor esta relacionado ao problema da formacao inicial na Licenciatura em
Matematica. Nao é possivel conceber que em um curso de formagao de professores,
o estudante n&o tenha entre os componentes obrigatdrios do curriculo uma disciplina
voltada para o tema avaliagado matematica.

Outro ponto que chamou nossa atencgao foi a falta de programas de formacéao
continuada que pudessem colaborar para a superacdo de lacunas da formacao
inicial e possibilitar o acesso a temas ainda distantes das discussdes hoje realizadas
na Licenciatura em Matematica, como o desenvolvimento de atividades de
laboratério para a Educagao Basica; o uso de novas tecnologias de informacéo e
comunicacgao no ensino de matematica; a inclusao no ensino de Matematica; dentre
outros temas de igual importancia.

Como vimos, o professor informou que recebe recomendacgdes da Secretaria
da Educacgao estadual, para que as avaliagbes confiram predominancia aos
aspectos qualitativos sobre os quantitativos, mas nao ha orientagdes especificas
sobre como o professor deve proceder, nessa direcao.

Embora o professor informe destacar as dimensdes qualitativas em suas
avaliacdes, também afirma que os instrumentos avaliativos permanecem inalterados,
durante todo o tempo em que ensina, o que pode indicar uma auséncia de reflexao
sobre esse ato pedagogico.

O professor narra, em seu discurso, que apods o uso dos instrumentos
avaliativos, discute com seus alunos o que eles produziram e o que nao

conseguiram fazer, contudo, nao discorreu sobre a oportunidade que a analise os
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resultados pode proporcionar para sua pratica, planejamento ou orientagdo para o
ensino. Ndo indicou como utiliza os erros dos estudantes para ajuda-los a superar
suas lacunas de conhecimento.

O trabalho de pesquisa ajudou-nos a ampliar nossos conhecimentos tedricos
sobre avaliacdo e, mais especificamente, sobre avaliacdo em Matematica, e
despertou nosso interesse para realizarmos um estudo mais aprofundado sobre o
tema da avaliagdo em Matematica. Especificamente, gostariamos de compreender
melhor como as habilidades e capacidades dos alunos podem ser identificadas por
meio dos instrumentos avaliativos, para que o professor entenda os passos que o

aluno esta seguindo em seu processo de aprendizagem.
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ANEXO A-ENTREVISTA (TRANSCRICAO)

Entrevistadora: Durante a sua graduagdo, o senhor estudou alguma disciplina
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sobre avaliagdo?

Professor: Sim.

Entrevistadora: Qual?

Professor: Foi... Didatica. A professora colocou, fez tipo, uma para a gente dar uma
aula e depois fazer uma avaliagdo com a gente mesmo, da nossa aula, e também
com a turma, com a propria avaliacao.

Entrevistadora: Mas houve alguma disciplina sobre a avaliagdo mesmo, avaliagao
da aprendizagem ou alguma coisa assim?

Professor: Na disciplina de Didatica, a gente fez tudo isso. A gente fez sobre
avaliagao, deu uma aula, e depois avaliou a gente mesmo, depois avaliou a turma,
fez uma avaliacdo com a turma. Por isso, que teve uma experiéncia sobre isso.
Entrevistadora: O senhor ja participou de alguma atividade formativa continuada,
voltada para a discussao sobre avaliacdo em Matematica?

Professor: Nao! Nunca tive essa oportunidade, nao!

Entrevistadora: O senhor fez/faz leituras (livros/artigos) sobre avaliagdo?

Professor: Sim!

Entrevistadora: Quais?

Professor: Principalmente eu uso muito a internet, os livros na proépria internet, eu
consulto mais, uso mais a internet. Mas livros, assim... ndo! E mais internet, de ta
livros mais pela internet.

Entrevistadora: Mas tem alguma fonte especifica?

Professor: E... se ndo me engano era Sé Matematica, um site que tinha bastante
recurso didatico.

Entrevistadora: Quais as recomendag¢des que o senhor recebe da secretaria da
educacao, sobre os modos para avaliar em sala de aula?

Professor: Eles pedem para a gente avaliar muito a parte qualitativa do aluno, avaliar
a parte da desenvoltura deles, entao é mais a qualitativa do que a quantitativa.
Entrevistadora: Quais instrumentos de avaliagdo que o senhor utiliza na sua pratica
docente?

Professor: Eu vejo o comportamento deles, a frequéncia, a assiduidade, algumas
atividades que eu fago em sala também valendo alguma... para testar a
aprendizagem deles.

Entrevistadora: Mais alguma?
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Professor: Nao, so isso.

Entrevistadora: O senhor considera o diario de classe como uma ferramenta para
acompanhar a aprendizagem do aluno?

Professor: E mais uma ferramenta, para a gente ver e também mostrar a eles, né?
Porque quando eles mesmos veem a nota, eles ficam preocupados, entdo € mais
para eles mesmos se auto avaliarem, mas para mim eu ndo acho muito bom, eu
gosto mais é no dia-a-dia, avaliar eles no dia-a-dia, mas quando eles veem um
documento, que |a tem as notas baixas, tem a avaliagao que eles estao muito ruim,
ai eles ficam preocupados.

Entrevistadora: E um aplicativo que vocés usam?

Professor: E, tem um aplicativo que eles podem ver em casa, a familia pode acessar
a frequéncia, se eles estdo frequentando a escola, as aulas, as notas, se tem
alguma ocorréncia a gente coloca tudo 14, entdo a familia pode acompanhar em
casa.

Entrevistadora: E o senhor tem acesso as notas de outras disciplinas?"

Professor: SO das turmas que eu estou lecionando, se eu tiver quatro turmas, eu
posso ver dessas quatro turmas, todas as notas, de todas as disciplinas.
Entrevistadora: Existe algum procedimento ou instrumento de avaliagdo que nao
utilizava quando comecgou a ensinar, mas incorporou ao seu repertério com a
experiéncia?

Professor: Nao, nao! Eu sempre usei a parte qualitativa deles, eu sempre observei a
participagao deles, entdo... ndo teve nenhuma coisa que ja ndo era usada.
Entrevistadora: Que critérios utilizam para selecionar/elaborar questbes de
avaliacao?

Professor: Eu observo o que foi ensinado em sala, o que eles conseguiram
aprender, puxo mais para 0s que eu Vi que eles conseguiram aprender. Entdo é mais
em cima das reacgdes deles, em cima do conteudo que eles viram, em cima dessas
reacées que eles tém quando vocé coloca um conteudo e eu vejo que eles
aprenderam, entdo € mais em cima da parte que eles demonstram durante aquele
conteudo.

Entrevistadora: Quais as fontes que o senhor utiliza para selecionar as questdes
das avaliagdes?

Professor: Eu uso o livro didatico deles, porque quando vocé usa o livro ai eles
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gostam, porque eles vém que o livro t& sendo usado. E questdes do ENEM,
questdes da OBMEP, essas olimpiadas de matematica, eu uso bastante.
Entrevistadora: O indice de desempenho da escola, em avalia¢des locais/nacionais
influencia nas suas avaliacbes?

Professor: Sim, quando eu vejo que o indice ta muito ruim, entdo alguma coisa esta
acontecendo, entdo eu divulgo para eles o resultado e 0 que é que eles podem
ajudar e a gente discute se a aprendizagem foi pouca por conta do professor ou foi
por conta deles mesmos que ndo quiseram, nao participaram, entao o indice serve
para a gente discutir com eles em sala de aula.

Entrevistadora: Mas e nas suas avaliagdes? Influencia também?*

Professor: Sim! Que ai eu sei se eu posso aumentar o nivel, se tenho que equilibrar,
equiparar com eles ou com a nivel nacional.

Entrevistadora: Como o senhor trabalha com os resultados das avaliacbes?
Professor: Eu discuto com eles, mostro onde eles erraram, eu mostro o que eles
tentaram fazer, eu mostro o que eles aprenderam, mostro o que eles buscaram fazer
e nao conseguiram e discuto porque eles responderam de uma forma, porque eles
nao conseguiram dominar aquele conteudo, eu uso muito a discussdo com eles em
sala de aula e eles mesmos procuram discutir as avaliacdes.

Entrevistadora: O senhor considera que seus alunos sdo capazes de refletir sobre
sua prépria aprendizagem através das avaliagdes?

Professor: A grande maioria quando tira nota baixa ficam preocupados, eles querem
aprender, quando eles veem que nao aprenderam e vai tirar nota ruim, que vai tirar
nota baixa, ndo vai ter boa participagdo na prova, ai eles querem, se esforcam, a
grande maioria, tem uns que nao estdo muito interessado, mas a grande maioria se
preocupam.

Entrevistadora: O senhor gostaria de acrescentar algum comentario sobre sua
formacao e pratica em relagao a avaliagdo em Matematica?

Professor: Eu queria mais que tivesse material para a gente trabalhar com pratica, a
escola até... nem é que exige... oferece, mas € muito pouco e a gente tem que ta... e
como eles também ndo veem preparado de outras escolas com essas atividades
praticas, ai para eles € uma novidade também, eles gostam, eu queria me investir na
parte pratica e que tivesse materiais para a gente trabalhar os conteudos mesmos
com essas praticas, hoje ja tem bastante, mas ainda ta muito escasso, e eles
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gostam de participar dessas praticas, quando eles veem que tem alguma coisa na
pratica associado ao que eles viram no conteudo, eles participam bastante, e eles
pedem também.

Entrevistadora: Quando o senhor saiu da graduagdo e entrou na escola para
ensinar, o senhor sentiu falta de algo que lhe ajudasse a capacitar a avaliar?'
Professor: E que na graduacdo a gente ndo aprende, a gente sé aprende em sala de
aula, mas a gente tem que se virar, a gente tem que se reavaliar e € aqui na sala de
aula que a gente aprende, a graduagao na universidade n&o ensina pro dia-a-dia,
nao sei se € porque... hoje em dia ainda ta um pouquinho melhor, mas na minha
época nao tinha, era mais preocupado o curso era mais voltado pra a propria pos-
graduagao, mas para a escola basica nao tinha, hoje ja tem mais, abre mais isso,
pela parte até filosdfica, histdrica, mas eu senti muita dificuldade, ndo de didatica,
mas por falta de experiéncia que na universidade nao passou para a gente.
Entrevistadora: Haveria alguma demanda relativa a esse tema que gostaria de
contemplar em uma formacgao continuada?

Professor: Na nossa rede ndo tem muita formacdo, nds precisariamos bastante,
principalmente na area de exatas, nas aulas praticas, atividades praticas,
laboratérios mais equipados, a gente precisa muito esta se reformulando, a gente
precisa ta aprendendo mais, e aqui a nivel estadual € muito escasso, a gente tem
que ta procurando EAD (a Distancia) e € bom... mas nao tem uma interagdo como se

fosse uma presencial.
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