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RESUMO

Os documentos curriculares da educacao brasileira indicam a necessidade do uso
de mudltiplas linguagens para o desenvolvimento integral da crianga e garantia, a este
sujeito de direitos, de uma educacdo de qualidade. Desta maneira, a musica na
Educacéao Infantil corresponde a uma forma de linguagem e fonte de conhecimento a
ser explorado. Inicialmente, este trabalho buscou compreender teoricamente o uso
da musica como ferramenta pedagogica na Educacao Infantil. A partir disso, foi
analisada a experiéncia vivida em uma turma de criancas do Pré | (faixa etaria de 4 a
5 anos), por meio do estdgio supervisionado ndo obrigatorio realizado em instituicdo
da rede privada de ensino de Jodo Pessoa/PB. A metodologia adotada consistiu em
uma breve revisdo bibliografica a fim de fundamentar as analises das experiéncias,
evidenciando os aspectos importantes acerca da pratica realizada. O uso da musica
nesta turma permitiu o estabelecimento de interagbes em um ambiente lidico e
socializante de compartilhamento de dancas ou letras musicais, porém a vinculacao
dessas atividades as praticas de iniciacdo alfabetizante ndo estavam alinhadas com
o que dispéem os documentos oficiais. De acordo com 0 RCNEI (BRASIL, 1998), os
trabalhos com mdusicas folcléricas regionais, brincadeiras, cantigas de roda e
instrumentos sonoros com materiais reciclaveis, constituem alternativas viaveis a
serem exploradas que permitem o desenvolvimento infantii a partir de novas
perspectivas, ampliando a compreensdao de mundo. A partir da produgdo deste
trabalho podemos elucidar a postura docente naquilo que tange ao atendimento das
disposicdes educacionais, compreendendo a imprescindibilidade ao atendimento dos
direitos sociais infantis.

Palavras-chave: Musica. Educacéo Infantil. Crianca.



ABSTRACT

The curricular documents of Brazilian education indicate the need for the use of
multiple languages for the integral development of the child and guarantee, to this
subject of rights, a quality education. In this way, music in Early Childhood Education
corresponds to a form of language and source of knowledge to be explored. Initially,
this work sought to theoretically understand the use of music as a pedagogical tool in
Early Childhood Education. From this, the experience of a group of Pre | children
(age group 4 to 5 years old) was analyzed, through the non-mandatory supervised
internship carried out in an institution of the private school in Jodo Pessoa / PB. The
methodology adopted consisted of a brief bibliographic review in order to support the
analysis of the experiences, highlighting the important aspects of the practice
performed. The use of music in this class allowed the establishment of interactions in
a playful and socializing environment for the sharing of dances or musical lyrics,
however, the linking of these activities to literacy initiation practices were not in line
with the official documents. According to RCNEI (BRAZIL, 1998), works with regional
folk songs, games, circle songs and sound instruments with recyclable materials, are
viable alternatives to be explored that allow child development from new
perspectives, expanding understanding of the world. From the production of this
work, we can elucidate the teaching posture in what concerns the fulfilment of
educational provisions, including the indispensability to fulfill children's social rights.

Keywords: Music, Childhood Education, Children.
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1. INTRODUCAO

Esta monografia tem como tema o uso da musica como ferramenta
pedagdgica na Educacéo Infantil. A justificativa para realizacdo deste estudo advém
da experiéncia vivenciada em estagio realizado, no qual foi possivel reconhecer a
importancia da musica como recurso facilitador no processo de desenvolvimento
infantil. Neste caso especifico, tal reconhecimento ocorreu a partir da aplicacédo do
projeto de estagio: “Aprendendo com a musica. Cantando, dangando e descobrindo”,
realizado em uma instituicdo escolar localizada em Jodo Pessoa/ PB.

Para o desenvolvimento deste estudo, foi utiizada como metodologia a
pesquisa bibliografica, a fim de evidenciar aspectos importantes do assunto
abordado, bem como fundamentar as reflexdes acerca da pratica realizada.

Nesse sentido, buscou-se estudar os documentos oficiais referentes a
Educacdo Infantii e a literatura pertinente ao tema. Inicialmente, as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (DCN, 2013) serviram como ponto
de partida para compreensdo dos seus objetivos e a sua estrutura. O uso do
Referencial Curricular Nacional para Educacdo Infantil, RCNEI (BRASIL, 1998)
serviu de base para o desenvolvimento deste estudo, pois este material fornece as
diretrizes para o desenvolvimento integral da crianca, incluindo o trabalho com
musica. Em relagdo a presenca da musica na Educacdo Infantil, buscou-se
compreender sobre como seria apropriada pelas criancas, bem como seria a
contribuicdo para o seu desenvolvimento.

Sob este aspecto, esta pesquisa teve por objetivo geral analisar a realizacédo
de um projeto de estagio, o qual utilizou a masica como ferramenta pedagdgica, a
fim de tecer reflexdes a luz do seu referencial tedrico. Dessa maneira, tentou-se
refletir sobre a postura docente, respondendo as seguintes questdes: Quais seriam
0S pontos positivos da abordagem realizada? Quais seriam 0s pontos negativos, em
desacordo com a literatura técnica e os documentos oficiais? Entendendo a musica
como linguagem e fonte de conhecimento, o que poderia ter sido feito a mais neste
projeto?

Este trabalho teve por objetivos especificos discorrer sobre o uso da musica
na sala de referéncia de Educacao Infantil, evidenciando a finalidade do seu uso,
bem como a maneira como a musica foi apresentada as criangas. Buscou-se

apresentar quais conteudos musicais que foram trabalhados e quais seriam 0s
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resultados e percalcos dessa pratica, as quais foram mais bem percebidas, apo6s a
pesquisa para producao deste trabalho.

Vale salientar que este estudo aborda a aplicacdo de um projeto de estagio no
qual se utilizou a muasica na Educacdo Infantil. No entanto, esta atividade muitas
vezes esteve atrelada as atividades desenvolvidas durante a semana, conforme
pedido da professora supervisora do estagio.

O trabalho esta organizado em seis capitulos:

O primeiro diz respeito a introducdo, na qual sdo apresentados: o tema do
estudo, sua justificativa, seus objetivos e a metodologia adotada,;

O segundo capitulo corresponde a Educacdo Infantii em seus aspectos
historicos e legais. Nesta parte do trabalho é abordada a educacdo no sentido de
desenvolver sentidos, bem como o uso de mudltiplas linguagens como forma de
desenvolvimento integral,

O terceiro capitulo discorre sobre a musica na educacédo infantil a partir do
gue preconiza os documentos oficiais e a literatura técnica;

No quarto capitulo apresenta-se a metodologia de estudo adotada nesta
pesquisa e 0 projeto de estagio realizado na instituicdo escolar da rede privada de
Jodo Pessoa/PB. Neste projeto, destacaram-se sua justificativa, objetivos e
metodologia de aplicacéo;

No quinto capitulo buscou-se apresentar os resultados obtidos da realizacéao
do projeto de estagio. Para isso, procurou-se discutir e tecer reflexdes acerca das
atividades realizadas a luz da revisédo bibliografica;

O sexto capitulo corresponde as consideracdes finais resultantes das
impressdes obtidas no estagio e as andlises realizadas ap0s os estudos efetuados

para producao deste trabalho.
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2. EDUCACAOINFANTIL

No periodo colonial brasileiro, a educacdo era incumbida a familia,
principalmente a mée que cuidava do lar e acumulava dentro da sua funcéo social a
tarefa de criar e educar os filhos (OLIVEIRA, 2005).

Ainda de acordo com esta autora, as criancas rejeitadas por suas familias
encontravam na “Roda dos expostos” o acolhimento das instituicbes de caridade.
Estas instituicbes iniciaram o0 processo assistencialista, cuidando da higiene e
alimentagcdo das criangas para garantia do desenvolvimento fisico. Muitas dessas
criangas eram filhos de escravas que pretendiam livra-los dos seus senhores.

Mais tarde, com a urbanizacdo e a industrializacdo dos grandes centros, a
mulher ingressou no mercado de trabalho e precisou deixar seus filhos em casa.
Neste momento, para atender essa transformacdo social e apdés muitas
reinvindicagdes femininas, surgiram as primeiras instituicdes formais (creches, asilos
e orfanatos) de carater assistencial. Tal pratica assistencialista se baseava na
transmissao de valores morais rigidos fundamentados na religiosidade, como forma
de controle social.

Embora a estrutura econdmica e social tivesse sido alterada, o cuidado e
desenvolvimento das criangcas ndo eram vistos como responsabilidade social. As
elites ndo queriam que o poder publico se responsabilizasse pela formacéo
educativa das criancas carentes.

Contrariamente a isso, os jardins de infancia que foram influenciados pelos
ideais da Escola Nova e eram frequentados por criangcas de classes mais abastadas,
jA desempenhavam funcdo de centro educativo.

O Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova, de 1932, expunha em seu
programa educacional um “documento que defendia amplo leque de pontos: a
educacdo como funcdo publica, a existéncia de uma escola Unica e da coeducagéo
de meninos e meninas, a necessidade de um ensino ativo nas salas de aula e de o
ensino elementar ser laico, gratuito e obrigatério.” (OLIVEIRA, 2005, p. 7).

Na década de 1940, surgem o0s primeiros movimentos organizados de
atendimento as necessidades infantis (Legido Brasileira de Assisténcia — LBA).
Segundo Nunes, Corsino e Didonet (2011, p. 24), o projeto Casulo foi a agdo mais
expressiva desta iniciativa, a qual ndo priorizou apenas o carater assistencial, pois ja

contava com um programa educacional.
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Ao final da década de 1970, Nunes, Corsino e Didonet (2011, p. 26) relatam a
pressdo exercida pela organizagdo das mulheres trabalhadoras sobre o poder
publico. Estas mulheres exigiam creches para seus filhos, espacos que além de
cuidar tivessem um programa educacional constituido. Este movimento alcangou
visibilidade social, representou uma forca relevante na expressdo das demandas
sociais pela educacao infantil.

Desse periodo até a redemocratizacdo, muitos foram os movimentos sociais e
populares em busca de melhores condicdes de vida (habitacdo, educacéao,
saneamento basico) e melhores relacbes de trabalho. A educacéo estava em pauta,
buscavam-se as condi¢cbes basicas para o exercicio de uma educacao de qualidade
para todos.

Marcada por um perfil historico assistencialista e compensatorio, a educacao
brasileira, a partir dos anos 1990, reconheceu a importancia da Educacdo Infantil
apos muitas discussoées, integracdes e interpretacdes dos documentos e dispositivos
legais (Constituicdo Federal de 1988, Estatuto da Crianca e do Adolescente - ECA
de 1990, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB de 1996). Essas
leis correspondem a garantia dos direitos das criancas como cidaddos em
desenvolvimento, enquanto que o Referencial Curricular para a Educagéo Infantil —
RCNEI (1998) - consiste em um dos documentos norteadores da Educacéo Infantil.

Ainda que a educacdo tenha sido assegurada constitucionalmente como
direito de todos e dever do Estado e da familia (artigo 205; Constituicdo Federal,
1988), esta sO veio a ser definida expressamente como primeira etapa obrigatéria da
educacao a partir da Emenda Constitucional (EC) N° 59/2009. Este dispositivo trazia
consigo o carater de direito publico subjetivo, ou seja, 0S pais ou responsaveis pelas
criancas possuem a capacidade de exigir do poder publico o cumprimento dos
direitos dos seus filhos.

Em relacdo ao acesso a Educacao Infantil, pode-se dizer que ainda é
precarizado no ambito do ensino publico, isto é, a oferta de vagas € insuficiente.
Particularmente na Paraiba, segundo o Anuario Brasileiro da Educac¢do Bésica
(2019), apenas 32,3% das criancas de 0 a 3 anos frequentaram as creches em
2017. Contrapondo a essa estimativa, observa-se uma frequéncia escolar de 97%
das criancas de 4 a 5 anos. Tais estimativas reafirmam o desafio que é a garantia de
atendimento escolar, principalmente na fase de 0 a 3 anos, cujo periodo é

comumente negligenciado pelos poderes publicos.
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Silva e Tavares (2016) relatam que houve avangos a partir da Constituicdo de
1988 e da promulgacdo de novas leis, a exemplo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDBEN, 1996), pois a partir destes dispositivos houve uma
garantia expressa ao direito educacional. Contudo, muitos sdo os desafios
enfrentados, como por exemplo, a necessidade de maior investimento do poder
publico para cumprimento daquilo que foi idealizado.

Apesar dessas dificuldades, ndo se pode retirar 0s méritos que esse
arcabouco juridico trouxe para a educacao infantil, ao promover o reconhecimento
da crianca como um sujeito de direitos e a garantia legal de uma educacéao de
qualidade, atendendo as especificidades de cada individuo. Dessa forma,
representou um marco nas politicas publicas.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, Lei N° 9.394/96 (alterada
pela Lei N° 12.796/13), define em seu art. 29 que:

A educacdo infantil, primeira etapa da educacédo béasica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da criangca de até 5 (cinco)
anos, em seus aspectos fisico, psicologico, intelectual e social,
complementando a agcéo da familia e da comunidade.

Neste ambito, o artigo 31 (LDB, 1996) versa que o trabalho pedagoégico sera
avaliado por meio de observacdes, registros ou documentacdes especificas, sem o
objetivo de promogao, mesmo para 0 acesso ao ensino fundamental.

Ja as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo Infantil (2013)

definem a Educacéo Infantil como:

Primeira etapa da educacdo bésica, oferecida em creches e pré-
escolas, as quais se caracterizam como espacos institucionais nao
domeésticos que constituem estabelecimentos educacionais publicos
ou privados que educam e cuidam de criancas de 0 a 5 anos de
idade no periodo diurno, em jornada integral ou parcial, regulados e
supervisionados por 6rgdo competente do sistema de ensino e
submetidos a controle social (BRASIL, 2013, p. 97).

Este documento ainda define que a aprendizagem deve ser dotada de
condi¢cdes especfificas, de acordo com as singularidades de cada situacao, haja vista
que as criancas provém de diversos contextos socioculturais, socioecondémicos e
étnicos. Por isso, o0 processo educativo deve se basear nos principios da

individualidade, igualdade, liberdade, diversidade e pluralidade.
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Deve-se entender, portanto, que, para as criancas de O (zero) a 5
(cinco) anos, independentemente das diferentes condic¢fes fisicas,
sensoriais, mentais, linguisticas, étnico-raciais, socioeconémicas, de
origem, religiosas, entre outras, no espago escolar, as relagdes
sociais e intersubjetivas requerem a atencdo intensiva dos
profissionais da educacdo, durante o tempo e 0 momento de
desenvolvimento das atividades que lhes s&@o peculiares: este é o
tempo em que a curiosidade deve ser estimulada, a partir da
brincadeira orientada pelos profissionais da educacdo (BRASIL,
2013, p. 36 - 37).

Assim, as unidades escolares de Educacado Infantil deveriam prever em sua
proposta pedagodgica as agfes norteadoras do processo de desenvolvimento da
criangca, com base no que dispdem os dispositivos legais, garantindo que a
socializacdo e a interacdo contribuam para a ampliagdo do conhecimento e
formacao da subjetividade.

Dessa maneira, a proposta curricular devera abranger as interacdes e a
ludicidade. Essas experiéncias deverdo criar possibilidades para que a crianca
desenvolva suas percepcdes, promovendo sua interacdo com diferentes formas de
linguagens, estimulando o questionamento, atividades coletivas, desenvolvimento de
diferentes formas de expressdo, como: verbal, gestual, musical, dramatica, plastica.
Assim, também se faz importante promover o “relacionamento e a interacdo das
criangcas com diferentes manifestacdes de musica, artes plasticas e gréficas, cinema,

fotografia, danca, teatro, poesia e literatura.” (BRASIL, 2013, p. 99).

2.1. AEDUCACAO ESTETICA

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil
(2013), os principios estéticos correspondem a valorizagdo da sensibilidade, da
criatividade, da ludicidade e da diversidade de manifestacdes artisticas e culturais.
Tais principios reafirmam os objetivos da Educacdo Infanti ao promover o
desenvolvimento integral da crianca, valorizando a sensibilidade criativa e as
singularidades na construcdo das respostas.

Dessa forma, a educacao estética estimula a percepc¢do sensorial da crianga,
e consequentemente, amplia as possibilidades de aprendizagem. A promocao deste
tipo de experiéncia permite a crianga maior contato com diferentes formas de
linguagem, de tal maneira, a possibilitar uma melhor inser¢do em uma realidade

concreta.
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A partir do estimulo da percepcédo sensorial, busca-se nas interacdes sociais
gque a crianga extrapole essas capacidades para construgcéo coletiva de significados.
Oliveira (2005, p. 128) reconhece que “com a experiéncia, conforme a crianca imita o
parceiro — apropriando-se das instrugdes, questionamentos e recortes que este lhe
oferece -, ela pode fazer indicacbes a si mesma e apresentar um desempenho
independente”.

Nesta perspectiva, Vygotsky (apud. OLIVEIRA, 2005, p.128), afirma que “a
crianca transforma as informagcBes que recebe de acordo com as estratégias e
conhecimentos por ela ja adquiridos em situa¢gdes vividas com outros parceiros mais
experientes”.

Oliveira (2005) destaca que o individuo cria uma mediacdo interna que
responde as situacbes com base em conceitos, habilidades e outros recursos
presentes em determinado contexto social, necessarios ao desempenho das tarefas
sociais historicamente construidas naquela cultura.

Em relacdo as brincadeiras, estas representam a principal forma de
desenvolvimento, pois as interacdes produzidas tornam-se significativas a medida
gue as criancas se apropriam das diferentes situacdes vivenciadas nas relacdes

sociais, ressignificando sentimentos, valores e atitudes.

A crianga, no faz de conta, combina e recombina elementos da
realidade, criando situacGes novas e inusitadas na cena ludica. Por
meio da imaginacdo, em um processo ininterrupto de constituicao e
redimensionamento simbdlico, ela explora de modos diversos o real.
Ou seja, apoiada na experiéncia cotidiana, na incorporacédo de
papéis sociais estabelecidos e prototipizados, a crianca efetua
leituras e escritas com seu corpo, revelando complexas modificagcdes
no funcionamento do seu plano simbdlico. (COSTA; SILVA E
SOUZA, 2013, p. 16)

Neste cenério, a autora defende que o educador deve ir além das teorias
sobre como a crianga reage e modifica sua forma de sentir, pensar e agir, a ponto de
reconhecer o potencial de aprendizagem em cada atividade realizada na instituicao
de educacdo infantil. A este profissional cabe refletir sobre o valor das experiéncias
necessarias para o dominio de competéncias consideradas basicas ao

desenvolvimento infantil.
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2.2. 0 USO DE MULTIPLAS LINGUAGENS NA EDUCACAO INFANTIL

Sobre as mudltiplas linguagens na educacédo infantil, Oliveira (2005) pontua
gue a construcdo da subjetividade € um processo cultural, o qual ocorre através do
uso de signos. Estes signos sao apropriados pelo sujeito desde o0 seu nascimento,
nas suas relacdes sociais, na realizacdo das tarefas conjuntas, nas quais
compartilham significacbes a suas acdes. Em particular na interacdo adulto-crianca,
nas tarefas culturalmente estruturadas, cria-se uma consciéncia compartilhada em
continua transformacéao.

A partir da percepcao de que as criangas vivem em um contexto de intensa
informacéo, inseridas em um mundo letrado, busca-se apresentar diversificadas
formas culturalmente elaboradas de relaciona-las com o mundo a fim de
compreendé-lo. Por isso, além da linguagem oral, as linguagens corporais e
plasticas também sdo objetos de trabalho pedagodgico. Assim, “Aprender a
representar algo usando o corpo, o desenho, a modelagem, a escultura etc. amplia
as competéncias infantis, exigindo-lhes novas habilidades” (OLIVEIRA, 2005, p.
228).

A autora reitera a visdo de Vygotsky, que afirma que a apropriacdo da
linguagem pelo individuo constitui 0 processo mais importante do desenvolvimento,
pois é por meio dela que € possivel retratar o0 mundo “na consciéncia humana por
meio dos significados culturais selecionados pelo sujeito e por ele apropriados com
um sentido proprio, embora impregnado de valores e motivos sociais historicamente
determinados” (OLIVEIRA, 2005, p. 129).

Na pratica escolar é importante alinhar as acdes contidas nos projetos
pedagogicos com o contexto social das criancas, de modo que tais acfes nao
restrina a capacidade criativa ao atendimento de propositos de instrucdo ou
regulacdo das suas experiéncias. O ideal € sempre buscar a produgdo de
alternativas, novas formas de percepcédo das apropriacdes infantis, de forma a gerar
possiveis constru¢cdes de conhecimento.

Em relacdo ao professor, este profissional devera dispor de uma variedade de
recursos a fim de que a crianca reconheca e compreenda os diferentes tipos de
linguagem (musical, corporal, oral, escrita, artistica, entre outras) e dessa maneira,
possa aprimorar a expressdo dos seus sentimentos e sua comunicagdo com O

mundo, pois a leitura de mundo se torna mais significativa a partir do momento em



que as interacdes conseguem produzir sentidos compreensiveis.
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3. A MUSICA NA EDUCACAO INFANTIL

Segundo o dicionario Michaelis (2011), o termo mdusica significa a “arte e
ciéncia de combinar sons de maneira agradavel ao ouvido; composicdo musical;
execucdo de qualquer pega musical; qualquer conjunto de sons e som agradavel’.
Contudo, em um sentido mais amplo, podemos dizer que a musica corresponde a
uma forma de linguagem, na qual cada individuo se apropria de formas diferentes e
em cada cultura é apresentada de acordo com suas especificidades.

Brito (2003) ressalta que o ser humano interage com os sons, o0 siléncio e a
musica de acordo com sua percep¢do de mundo. Esta relacdo é baseada em um
sistema de simbolos sonoros, representando uma manifestacdo da consciéncia que
permite integrar o homem e 0 meio, assim como a natureza e a cultura.

Segundo diversos estudos, a relacdo humana com o som se inicia logo na
vida intrauterina, com 0s sons externos produzidos nos ambientes ou provocados
pela mae. O bebé ouve e responde ao estimulo em uma tentativa de estabelecer

uma comunicacao.

Ja dentro do ventre de suas maes, demonstram reacfes a sons e
seus estimulos, a partir da vigésima semana de gestagdo. E uma
percepcdo agucada do ambiente em que vivem, através das
experiéncias trazidas pela mdasica, batimentos cardiacos e o
movimento corporal (NORTHERN; DOWNS, 2005, p. 359).

Brito (2003) destaca que na interacdo das criangcas com 0S SOns e as
musicas, sdo considerados o0s aspectos relacionados ao ouvir, ao gestual, a
producéo (principalmente a criacdo). Sendo a reflexdo acerca da producdo musical o
momento quando a crian¢a da significados a préatica do fazer musical.

Assim, a producdo musical infantil corresponde a composicdo dos estimulos
do meio e o conhecimento prévio da crianga. Isso resulta nos simbolismos
representados nas musicas, 0s quais além de expressarem 0s sentimentos,
pensamentos e percepcdes, também correspondem aquilo que € assimilado do meio
externo.

Comumente as criangas elaboram performances, brincam de inventar
musicas, desenvolvem estratégias “num processo que se enriquece e assume maior
significado quando o verdadeiro e efetivo fazer musical infantil estd presente no
espaco escolar” (BRITO, 2003, p. 3).
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3.1. AMUSICA E SUAS CONTRIBUICOES

Entre outras possibilidades, a linguagem musical contribui no
desenvolvimento psicomotor, linguistico e cognitivo. No que se refere a
psicomotricidade, esta estabelece uma relagdo entre 0 movimento e 0 pensamento.
Segundo Costa et al. (2013) o movimento ndo é apenas o0 deslocamento do corpo
em determinado espaco, mas um campo funcional do psiquismo humano. Para o
seu desenvolvimento, basicamente, sdo explorados: o esquema corporal, a
lateralidade, a estruturacdo espacial e a organizacao temporal.

Oliveira (2005) define que o processo de aprendizagem evolui de uma
participacdo reprodutiva, a partir de um parceiro mais experiente, o qual serve de
modelo no modo de selecionar, relacionar elementos, levantar hipoteses etc.; até o
momento em que o individuo alcanca sua autonomia.

Ainda de acordo com a autora, “o desenvolvimento da linguagem apoia-se em
forte motivacdo para se comunicar verbalmente com outra pessoa, motivacao
parcialmente inata, mas enriquecida durante o primeiro ano de vida nas experiéncias
interpessoais com a mae, pai, irmaos e outros educadores” (OLIVEIRA, 2005, p.
149).

O desenvolvimento cognitivo estd associado ao desenvolvimento
linguistico. Quanto melhor for o desenvolvimento da linguagem das
criangas, mais habeis elas serdo em comunicar seus pensamentos,
sentimentos, ideias, intencdes e também compreender oS mesmos
processos nos outros (ZAUCHE et al. 2016 apud SARGIANI et al.
2018, p. 478).

Nesse sentido, o uso da musica contribui na pratica pedagoégica
fundamentada em experiéncias simbdlicas de expressao e representacdo do mundo.
Além disso, de acordo com RCNEI (BRASIL, 1998), a musica no contexto da
educacao infantil vem, ao longo dos tempos, atendendo a varios propdsitos, como:
comportamentais (musicas que auxiliam na formacdo de hébitos de higiene, por
exemplo), a memorizacdo (musicas para alfabetizacdo e/ ou contagem matematica)
e apresentacdes de datas comemorativas..

Desta forma, ocorre uma subutilizacdo da potencialidade desta ferramenta,
uma vez que deixa de estimular a capacidade criativa da crianga para limita-la a uma

apropriacdo com fins de reproducéo, pois estaria em desacordo com o que define o
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RCNEI (BRASIL, v. 3, 1998, p. 47), no qual se afirma que a musica deve ser
compreendida como uma linguagem.

Geralmente, as instituicbes de Educacao Infantii deixam de explorar as
multiplas possibilidades que a mausica oferece, sendo exposta de uma forma
mecanicista. Na pratica do cotidiano escolar, a preocupacdo € quase que
exclusivamente no processo de alfabetizagdo das criangas, 0 que muitas vezes
restringe o carater ludico das atividades desenvolvidas.

O anseio pelo precoce contato das criangas com a escrita e a leitura faz com
que as professoras ignorem a construcdo dos conhecimentos, através da interacao
concreta das brincadeiras, e priorizem acdes de memorizacdo baseadas em um
abstracionismo exagerado.

Logo, é preciso que o0s profissionais envolvidos na Educacgdo Infantil
compreendam que este trabalho deve ser construido por experiéncias que
despertem, estimulem e desenvolvam possibilidades de diferentes formas de
percepcdo, expressao e comunicacdo. Neste sentido, a pratica desenvolvida de
forma ludica e baseada no interesse da crianca, permite a criacdo de um ambiente

propicio para aprendizagens significativas.

Acreditamos que o0 uso de elementos que fazem parte do proprio
universo das criangas nas brincadeiras para a sala de aula € uma
forma de valorizar o saber infantil, ampliar os valores estéticos,
fantasias e o imaginario, tornando o aprendizado mais significativo
para a crianca. Isso tanto as musicas que as criancas aprendem
umas com as outras quando brincam, como também as musicas que
elas compdem, inventam e reinventam quando tém espaco para isso;
um espagco que O professor deve garantir em sala de aula.
(BEINEKE, 2011, p. 9)

A literatura acerca do assunto enfatiza a necessidade de criar um ambiente de
descobertas a partir do fazer musical, estimular a capacidade criativa e nao
subutilizar esse recurso ao cantarolar muasicas nas festividades ou para regulagédo de
comportamentos e aquisicao de habitos.

Os documentos educacionais brasileiros, como o Referencial Curricular
Nacional para a Educacao Infantil e a Base Nacional Comum Curricular, ja garantem
e valorizam o uso da musica como ferramenta no processo de ensino-aprendizagem.
Visto que esses documentos reconhecem a musica como uma forma de linguagem

que contribui com a formagéo integral infantil.
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3.2. MUSICA E CULTURA

Buscando compreender a relacdo entre musica e cultura, o RCNEI (BRASIL,

v. 1, 1998, p. 46) nos informa que:

A cultura é aqui entendida de uma forma ampla e plural, como o
conjunto de cédigos e produgdes simbdlicas, cientificas e sociais da
humanidade construido ao longo das historias dos diversos grupos,
englobando multiplos aspectos e em constante processo de
reelaboracéo e ressignificacdo. Esta ideia de cultura transcende, mas
engloba os interesses momentaneos, as tradicbes especificas e as
convengodes de grupos sociais particulares.

Nesta perspectiva, a producdo cultural, seja ela material ou na forma de
conhecimento, é carregada de significados, pois estad vinculada aos referenciais
sociais, o que lhe da um cunho social.

Diante disso, 0 RCNEI (BRASIL v.1, 1998, p. 21) identifica:

A criangca como todo ser humano, € um sujeito social e histérico e faz
parte de uma organizacdo familiar que esta inserida em uma
sociedade, com uma determinada cultura, em um determinado
momento historico. E profundamente marcada pelo meio social em
gue se desenvolve, mas também o marca.

Nesse sentido, a criangca ndo pode ser considerada uma “tabula rasa”, sem
conhecimento prévio, pois a todo 0 momento interage, produzindo e compartilhando
conhecimento.

A mdusica em si, sendo um tipo de linguagem que permite a construcao do
conhecimento, uma vez que faz parte do cotidiano e das culturas, proporciona
transformacdes, determina condutas, constroi e reformula conceitos, sendo um meio
para expressar a sensibilidade, criatividade, transmitir valores e crencas.

Este recurso permite o desenvolvimento expressivo e a integracao social da
crianca, pois carrega consigo significados e conhecimentos tipicos de um
determinado contexto social que podem ser traduzidos em atitudes, tradicbes e
valores culturais. Dessa forma, através da musica € possivel que a crianca
reconheca, compreenda e se aproprie das mais diversas producdes culturais.

Neste cenario, cabe a instituicdo educativa promover o contato das criancas
com a pluralidade cultural brasileira a fim de identificar as particularidades das

composicdes regionais; sendo as musicas e as dancas regionais 0s principais meios
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de representacéao.

A musica estd presente em todas as culturas, nas mais diversas
situacdes: festas e comemoracoes, rituais religiosos, manifestacdes
civicas, politicas etc. [...] Nesses contextos, as criangas entram em
contato com a cultura musical desde muito cedo e assim comegam a
aprender suas tradicbes musicais. (BRASIL, v. 3, 1998, p.47)

Os documentos curriculares da educacéao infantil tratam que ao trabalhar com
musica se faz necessario considerar aquelas que fazem parte do universo infantil,
como: as parlendas, os jogos cantados, as brincadeiras ritmadas, entre outras, que
geralmente sdo representacdes folcléricas que variam conforme as diferentes
producdes culturais do Brasil.

Conforme consta no RCNEI (BRASIL, v. 1, 1998 p. 33), a construcdo da
aprendizagem significativa requer da crianga uma intensa atividade interna. Sendo
esta atividade que possibilita associar novos conteddos aos conhecimentos de
mundo que j& possui. A partir das estratégias por elas elaboradas, as criancas
modificam seus conhecimentos de mundo, ampliam ou diferenciam de acordo com
as novas informacdes. Dessa maneira, capacitam-se para novas aprendizagens.

Logo, o papel do professor sera de planejar a sua abordagem didatica, de tal
maneira, que se considerem as experiéncias afetivas, sociais e cognitivas

vivenciadas pelas criancas.

Os gestos, movimentos corporais, sons produzidos, expressdes
faciais, as brincadeiras e toda forma de expresséo, representacéo e
comunicagdo devem ser consideradas como fonte de conhecimento
para o professor sobre o que a crianca ja sabe (BRASIL, v. 1, 1998,
p. 33).

Na perspectiva da pratica pedagogica, é importante perceber a musica como
um meio produtor e ampliador das possibilidades de desenvolvimento infantil,
percebendo-a como uma atividade que esta intimamente relacionada as brincadeiras
e permeada da cultura infantil, trazendo consigo a aproximacéo a educacéao formal, a
partir da espontaneidade das expressbes, de sentimentos, significacdo e

ressignificacéo a partir do contexto infantil.
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3.3. AMUSICA, AS BRINCADEIRAS E OS JOGOS

O processo de desenvolvimento infantil, ao ser considerado continuo e
inacabado, concretiza-se por meio da promoc¢ao de novas experiéncias a fim de que
a crianca aprenda novos significados sob mudltiplos aspectos, sobretudo, nas
abordagens ludicas as brincadeiras tornam significativas as apropriacoes,
aprendizados e relacionamentos sociais e com 0 meio.

Nesse sentido, as musicas, as brincadeiras e 0s jogos, além de expressarem
as diferentes manifestagbes culturais de uma sociedade, carregam em Si
oportunidades para que essa pratica se realize.

Nas brincadeiras de rodas ou jogos, as criancas estabelecem regras,
compartilham comportamentos e socializam suas a¢des atribuindo significados a sua
realidade. Esta producdo cultural e coletiva, por acdo da crianca, da-se o nome de
cultura ludica.

Sobre este tipo de cultura Brougere (1998) define como:

[...] conjunto de regras e significaces préprias do jogo que o jogador
adquire e domina no contexto de seu jogo. Em vez de ver no jogo o
lugar de desenvolvimento da cultura, é necessario ver nele
simplesmente o lugar de emergéncia e de enriguecimento dessa
cultura ladica, essa mesma que torna 0 jogo possivel e permite
enriquecer progressivamente a atividade ludica. O jogador precisa
partilhar dessa cultura para poder jogar.

Sob esta 6dtica, as instituicdes de educagédo infantil configuram o espaco ideal
para esta producdo cultural, por meio do estimulo a participacdo, improvisacdo e
criacdo de novas brincadeiras e/ou novas mausicas, ou seja, pretende-se contribuir
com a formacédo de individuos criativos e autbnomos.

Segundo Strapazzon e Pillotto (2015), a mediacdo cultural é social na
perspectiva da reconstrugcao e reinvencdo do ser e do meio em que vive. Barbosa,
Coutinho (2009, apud STRAPAZZON; PILLOTTO, 2015, p. 54) afirmam que é
importante garantir que a experiéncia vivida no espaco transitério da mediacao tenha
uma ressonancia na vida das pessoas, e, no caso especifico do publico escolar.

De uma forma geral, os documentos oficiais da educacéo versam sobre a¢cbes
de resgate a cultura popular. Nesse contexto, a escola é o local em que ocorre a
valorizagdo e promocao das diversas manifestagfes culturais, por meio das masicas,

dancas e brincadeiras. E onde as crian¢as tornam-se agentes ativos no processo de
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producéo cultural.

As cangles folcléricas sdo produgbes culturais proprias de determinadas
regides do Brasil, as quais geralmente acompanham as brincadeiras. Tais cancdes
sdo compostas por melodias e letras simples, geralmente repetitivas e faceis de
memorizar que promovem algum tipo de interacdo entre os participantes.

Essas cancdes, muitas vezes, utilizam da personificacdo de seres inanimados
para abordarem algum tema, como amor ou medo; e conseguem estimular o
imaginério e a memoria infantil.

O acalanto € uma das primeiras formas de iniciacdo ao contato musical da

crianga.

Cacteristicos da primeira fase da vida da crianga. Os acalantos séo
entoados pelos adultos para tranquilizar e adormecer bebés e
criangas pequenas. S&o brincadeiras ritmico-musicais com que 0s
adultos entretém e animam as criancas, como “Serra, serra, serrador,
serra o papo do vov®”®, e suas muitas variantes encontradas no pais
afora, que é cantarolando enquanto se imita o movimento do
serrador. (BRASIL, v. 3, 1998, p. 71)

De acordo com o RCNEI (1998, v. 3, p. 71) as parlendas e mnemdnicas sao
rimas sem musicas. Sendo o trava-linguas um exemplo de parlenda e as
mnemonicas utilizadas para fixagdo e memorizacdo, por exemplo, de nimeros como
em: “Um, dois, feijdo com arroz’.

As brincadeiras de roda, as musicas e as dangcas permitem as criancas
conhecerem as caracteristicas do som. Ao perceber o “contraste entre o som e
siléncio, se desenvolve a expressdo corporal, a concentracdo, a disciplina e a
atencdo.” (BRASIL, 1998, p. 72)

Brincar de roda, ciranda, pular corda, amarelinha etc. sGo maneiras
de estabelecer contato consigo préprio e com o outro, de se sentir
Gnico e, a0 mesmo tempo, parte de um grupo, e de trabalhar com as
estruturas e formas musicais que se apresentam em cada cangao e
em cada brinquedo (BRASIL, v.3, 1998, p. 71).

Essas brincadeiras sdo oportunidades de expressdo espontanea, nas quais
as criancas desenvolvem sua musicalidade. Enquanto brincam, dangam,
reproduzem o0s sons, utilizam objetos sonoros, imitam vozes, elas comeg¢am a

compreender e discriminar os sons agudos dos graves, e os sons fortes dos fracos.
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4. METODOLOGIA

Este estudo buscou, através de uma breve pesquisa bibliografica, fornecer os
subsidios necessarios para a andlise das situacdes ocorridas durante a aplicacéo do
projeto de estdgio em uma instituicdo de educacgédo infantil. Para isso, foram levadas
em conta as impressdes obtidas no projeto “Aprendendo com a musica. Cantando,
dangando e descobrindo”.

Sobre a metodologia adotada € possivel dizer que:

A pesquisa bibliografica, ou de fontes secundarias, abrange toda
bibliografia ja tornada publica em relacdo ao tema de estudo, desde
publicacbes avulsas, boletins, jornais, revistas, livros, pesquisas,
monografias, teses, material cartografico etc., até meios de
comunicacdo orais: radio, gravacées em fita magnética e
audiovisuais: filmes e televisdo. Sua finalidade é colocar o
pesquisador em contato direto com tudo o que foi escrito, dito ou
filmado sobre determinado assunto, inclusive conferéncias seguidas
de debates que tenham sido transcritos por alguma forma, quer
publicadas, quer gravadas. (MARCONI; LAKATOS, 2003, p. 183)

Logo, consideramos como sendo a abordagem mais adequada, uma vez que
as impressfes acerca da acado/cognicdo das criangcas durante a aplicacdo das
experiéncias musicais, bem como as reflexdes sobre a realizagdo das atividades

precisam ser claras, objetivas.

4.1. ETAPAS DA PESQUISA

A fim de cumprir com o0s objetivos propostos, iniciamos uma revisao
bibliografica em artigos e livros, bem como nos documentos que regulam a
Educacéo Infantil, ressaltando o uso da muasica como instrumento pedagogico.

Em um segundo momento, foi brevemente descrito o objeto de estudo: o
projeto com o0 uso da musica. Em relacdo a este projeto, evidenciamos a sua
justificativa, os objetivos, a metodologia e atividades propostas.

Posteriormente, buscou-se dentro do periodo de aplicacdo do projeto
organizar as experiéncias julgadas como mais significativas em termos de
estratégias e repostas elaboradas pelas criancas. Diante disso, tentou-se trazer em
discussdo, as andlises acerca das praticas realizadas de acordo com o que

preconiza os documentos oficiais e a literatura pertinente.
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4.2. APRESENTANDO O PROJETO: “APRENDENDO COM A MUSICA.
CANTANDO, DANCANDO E DESCOBRINDO”

Fui estagiaria da instituicdo de ensino, iniciando em marco de 2018. Ingressei
neste estagio por meio do processo seletivo realizado ao final de 2017, optando por
atuar na Educacao Infantil.

Estagiei em 2019 na turma do Pré | (turno da manha), sendo esta turma a
mim destinada pela coordenacdo e, por la, permaneci no periodo de 01/03/2019 a
31/12/2019. A professora mediadora da turma do Pré | foi designada a ser
supervisora do projeto. Durante esse periodo eram desenvolvidas as atividades
planejadas pela professora.

No entanto, na sexta-feira era comum deixar as crian¢gas mais a vontade para
o lazer, sendo combinado nesses dias 0 momento de aplicacdo do projeto em
estudo. Tal projeto tinha como tempo de aplicacdo cerca de 1 hora de cada sexta-
feira.

A professora supervisora do projeto possui mais de dez anos de experiéncia
nas turmas do ensino basico, porém fazia algum tempo que a mesma nao trabalhava
com a Educacéo Infantil. Sendo assim, solicitou que o projeto fosse conciliado as
aulas desenvolvidas durante a semana.

A respeito dessa profissional, podemos dizer que durante o periodo de
vigéncia do projeto, sempre esteve preocupada em deixar as criancas aptas a
alfabetizacdo (Pré Il). Apesar de utilizar o ludico em suas aulas, a professora tinha
uma visao extensionista do Pré | em relacdo ao Pré Il e tradicionalista, isso,
resultava em atividades voltadas a iniciacdo do letramento em lingua materna e em
matematica.

Na justificativa do projeto de estagio, argumenta-se que a musica esta
presente em nosso cotidiano de diversas formas em diferentes mecanismos
tecnolégicos da sociedade. Sendo assim, € de grande importancia que a crianca
tenha contato com a musicalidade, pois € uma ferramenta muito rica no processo de
ensino-aprendizagem.

O seu uso contribui no desenvolvimento psicomotor, socioafetivo, cognitivo,
linguistico, tornando a crianga mais sensivel, receptiva aos sons, sendo um
poderoso instrumento capaz de auxiliar e potencializar o desenvolvimento infantil.

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular (2017, p. 48), no que se
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refere ao Campo de Experiéncia: Tracos, Sons, Cores e Formas, “as criangas
pequenas devem reconhecer sons produzidos por materiais, objetos e instrumentos
musicais durante brincadeiras de faz de conta, encenacdes, criagbes musicais [...]".
Sendo assim a musica é capaz de melhorar significativamente a memodria,
criatividade, consciéncia corporal, concentracdo e motricidade.

Desta forma, a musica como recurso pedagoégico pode contribuir no ambito da
socializacdo, alfabetizacdo, inteligéncia, capacidade inventiva, dentre outras
competéncias. Além de perpassar todos os conteldos necessarios para essa faixa
etaria, a musica € uma forma leve de proporcionar as criancas uma forma divertida
de aprender.

O projeto de estagio teve como objetivos:

o Trabalhar com jogos, cirandas e brincadeiras sonoro-musicais como
meio de interacdo, convivio social e aprendizagem de regras de convivéncia e

cooperacao de forma ludica e espontéanea;

o Conhecer os instrumentos musicais e 0s seus diferentes sons;
o Utilizar a musica como instrumento de ensino e aprendizagem;
o Estimular a relagdo som/corpo, visando o0 enriquecimento da

comunicacao corporal, interacdo social por meio da musica;

o Estimular o desenvolvimento e expressdo corporal por meio da danga;
o Ampliar a memoéria musical;
o Desenvolver a criatividade e conceitos de meio ambiente com

construgdo de instrumentos musicais feitos de sucata,;

o Ampliar o vocabulario através de historias e cangées.

Na metodologia, é possivel afirmar que durante a realizacdo do projeto foram
utiizadas diversas atividades pedagdgicas tais como: apresentacdo de musicas,
leitura das musicas, leitura de livros de literatura infantil, apresentacdo de videos-
histérias com o intuito de ampliar a visdo sobre a musica apresentada; recortes,
colagens e pinturas sobre as musicas ouvidas de acordo com a interpretacdo das
criangas; jogos e atividades com a oralidade e a escrita sobre a estruturacdo de
palavras e pequenas frases.

Com o propdsito de mediar a construgdo da linguagem escrita, foram tomadas
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como etapas norteadoras: observacdo das criancas ao ouvirem as musicas
apresentadas; os dialogos estabelecidos pelas criangas nas rodas de conversas e
no desenvolvimento de atividades pedagodgicas e as informacdes contidas nos
comentarios das criangcas diante de suas perguntas e questionamentos da
professora e/ou estagiaria.

O projeto de estagio teve diferentes etapas e foi desenvolvido entre os meses
de marco e novembro do ano de 2019, como pode ser visualizado no cronograma

apresentado no Quadro 1.

Quadro 1 — Cronograma do projeto (ano 2019)

ETAPAS/MES Mar. | Abr. | Mai. | Jun. | Jul. | Ago. | Set. | Out. | Nov.

Formulacdo do tema X

Criacdo e entrega do
Plano de Estagio X

Execucdo do Projeto X X X X X X

Entrega do relatério X
de estagio

Apresentacao do X
relatorio

FONTE: Arquivo da estagiaria, 2019.

E importante ressaltar que o curto periodo disponibilizado para aplicagdo do
projeto motivou sua simplificacdo. Neste caso, inviabilizou o cumprimento total dos
objetivos propostos.

Esta parte do trabalho buscou apresentar a metodologia de estudo para
producdo deste trabalho e apresentacdo do projeto de estagio. A seguir, as acoes
realizadas no estagio foram refletidas segundo a perspectiva de uma

estudante/profissional da educacéao.



30

5. RESULTADOS E DISCUSSOES

Nesta parte do trabalho, sdo descritas algumas experiéncias ocorridas
durante o estadgio em uma turma de criancas na faixa etaria de 4 a 5 anos. A partir
destas experiéncias, tentamos discutir e refletir a postura docente a luz das teorias

sobre Educacéo Infantil.

Atividade 1

Uma das primeiras atividades trabalhadas no projeto foi a mausica
“Dinossauros” (Mundo Bita), cuja finalidade foi destacar a letra inicial “D”. Nessa
atividade, ainda foram utilizados os recursos de alfabeto mével, cartaz para
identificacdo da letra e confecgdo de um dinossauro com balbes de festa.

A fim de identificar o conhecimento prévio das crian¢cas, em uma roda de
conversa, foi perguntado o que elas sabiam sobre dinossauros. Uma das criancas
disse:

- Nao existe mais!

Outra disse:

- S0 muito grandes e comem muito.

Esta crianca chegou a identificar alguns tipos de dinossauros que ela possuia
em seus brinquedos.

Uma das respostas que mais chamou atencdo foi de uma menina, que
afirmou:

- Todos os dinossauros morreram porgue veio um meteoro muito grande e,
hoje, todos eles sao petréleo que esta debaixo da terra.

Entdo, as criangas foram questionadas:

- Vocés sabem o que é petréleo?

A mesma crianga que havia mencionado o petrdleo disse:
- E aquilo que faz o gés, a gasolina dos carros...

A partir dai, a atividade continuou e foi um momento muito proveitoso e rico
de interacdo. Algumas criancas conheciam a mdusica e se divertiam: cantavam,
dancavam, davam-se as maos, ensinavam umas para as outras. Nesse ambiente de
descontragdo foi possivel uma rapida assimilacdo da atividade.

Foi escrita a palavra dinossauro no quadro, sendo questionado sobre sua letra
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inicial. Uma das criangas indagou:

- E o barrigudo, tia!

Foi dito a elas que esse “barrigudo” tinha nome e se chamava “Dé”.

Entdo, as criancas foram divididas e para cada grupo foi entregue o alfabeto
moével com a finalidade de reproducdo da palavra. O trabalho era em equipe, mas
uma das criangas rapidamente pegou as letras e de forma espelhada colocou a
palavra dinossauro na mesa.

Ao final da atividade foi confeccionado um brinquedo com balbes de festa e
forma de dinossauro, como mostrado na Foto 1. Foi explicado que poderiam utilizar

o brinquedo para contar a historia dos dinossauros ou cantar a sua muasica.

Foto 1 — Brinquedos confeccionados ao final da atividade

sesc  Sesc

357

\

FONTE Arquivo da estagiéria, 2019.

Apesar da abordagem acerca da pratica ndo condizer ao que a literatura
técnica define como mais adequado, pois ndo se deve apresentar a letra associada
a uma palavra ou “familias”, mas para cada letra devem-se mostrar as diferentes
possibilidades de palavras, a intencdo dessa atividade consistiu na apresentacéo da
letra a partir de uma realidade contextualizada da representacdo caricata de um
animal que simboliza o universo lidico, nas historias, desenhos animados,
brinquedos, etc.

Tal simbologia contida na musica possibilitou estimular nas criangcas a

curiosidade em relacdo ao tamanho e forma desses animais, as expressoes
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corporais e suas interagdes entre seus pares, bem como nas mediac¢des, produzindo
formas de dangar coletivamente, maneiras de cantar, no¢ao de ritmo, compondo um
ambiente socializante e produtor de conhecimento.

Contudo, as acdes de iniciagdo no processo de alfabetizacdo, por meio de
tarefas dirigidas, restringem a capacidade da crianca a um conhecimento construido
e acabado, contrariamente a finalidade a qual se destina o uso da musica.

Dessa forma, ainda que a atividade tenha sido orientada segundo o universo
infantil, seu direcionamento com o intuito alfabetizante, em primeiro plano, contraria

as orientacbes dos documentos curriculares sobre o uso da masica.

Atividade 2

A musica “A Tartaruga e o Lobo” (Palavra Cantada) foi apresentada em forma
de contacdo de histdéria em varal, com o recurso da letra e melodia da musica foi
possivel proporcionar um momento de concentracdo e curiosidade.

Como a historia era contada por etapas e estas eram representadas por
desenhos no varal, a cada parada na histéria as criancas formulavam a continuidade
do enredo a partir do seu ponto de vista. A maioria tratava o lobo como personagem
mau que ali estava para comer a tartaruga, enquanto outras criancas davam um
sentido mais amistoso a historia.

A impressdo acerca da imaginacdo dessas criancas permitiu que
percebéssemos que a histéria seria mais desenvolvida a partir do possivel habito,
adquirido em casa, de ouvir histérias, ou dos desenhos animados assistidos. As
criangas traziam essas percepcdes externas e juntamente com seu conhecimento
prévio traduziam os sentimentos dos personagens de diferentes maneiras.

A histéria cantada e representada em desenhos permitiu explorar uma
maneira lidica de contar histérias, que seria cada uma das criangas criando sua
versao da historia. Essa producao artistica ampliou a concepcéo docente incumbida
na experiéncia do estagio, uma vez que evidenciou a profunda perspectiva do
desenvolvimento criativo em detrimento ao raso e, talvez, frustrante processo de
decodificacao de signos graficos.

Posteriormente, foi dada continuidade a narracdo da historia a partir da letra
da mdusica, que fala que o casco da tartaruga € forte e que se ela se esconder dentro

do “seu casco duro” o lobo ndo podera pega-la. (ver Foto 2).
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Em seguida foi 0 momento de apresentar o video para as criangas ouvirem a

musica. Elas brincaram e assistiram tudo com muita atencao.

Foto 2 — Realizagédo da atividade com histéria cantada

FONTE: Arquivo da estagiaria, 2019.

Ao término da mdusica, foi o0 momento de apresentar a palavra tartaruga e a
palavra lobo e solicitar que as criangas identificassem as primeiras letras de cada
palavra.

Apos identificarem, a letra “L” e a letra “T”, foram entregues os desenhos de
tartaruga para que eles colorissem e depois recortassem para se transformar em um
fantoche. Foram entregues dedoches de lobo para as criangcas brincarem e
continuarem a produzir suas proprias historias. (ver Foto 3)

Esta abordagem além de estimular a imaginacao infantil, permitiu associar as
informacBes contidas em sua realidade. Estas informacdes que ampliam seu
conhecimento de mundo sao resultantes das interacdes sociais praticadas na escola

e em seus domicilios familiares.

A crianca memoriza um repertério maior de cancdes e conta,
consequentemente, com um “arquivo” de informacgdes referentes a
desenhos melddicos e ritmicos que utiliza com frequéncia nas
cangbes que inventa. Ela € uma boa improvisadora, “cantando
historias”, misturando ideias ou trechos dos materiais conhecidos,
recriando, adaptando etc. E comum que, brincando sozinha, invente
longas cangdes. (BRASIL, v. 3, 1998, p. 52)
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Foto 3 - Brinquedos para criacao de historias

“H i

FONTE: Arquivo da estagiaria, 2019.
Atividade 3

A musica “Sopa” (Palawva Cantada) foi trabalhada com o objetivo de
apresentar a letra “S”, os ingredientes de uma sopa e as formas de higiene na
alimentagao.

Pelo fato da musica ser bem animada, as criangas reproduziam a danca e o
ritmo da mdsica, organizavam-se para dancar juntas, respeitavam os espacos do
colega e ensinavam umas as outras a letra ou a danga coletiva que tentavam criar.
(ver Foto 4)

Foto 4 — Danca de roda

FONTE: Arquivo da estagiaria, 2019.



35

A foto acima mostra um momento de danca de roda, no qual cantamos a
musica apresentada.

ApOs a mdasica, as criangcas conversavam sobre o0s ingredientes que suas
maes usavam nas sopas. Muitas diziam que ndo gostavam de legumes, mas suas
maes diziam que era importante para crescerem fortes. Outros ndo sabiam o que era
sopa porque nao tinham o habito de comé-la.

Neste momento elas foram questionadas:

- O que vocés gostam na sopa de VOcés?

Uma das criancas, relembrando a musica respondeu:

- Era bom que tivesse sorvete e pirulito.

E outra disse:

- Nao pode! Ai ndo é comida, é lanche!

- Na sopa tem legumes, carne e muita agua...

Outra disse:

- Sabia que tem pessoas que comem javali, tia? Minha vé costuma colocar
javali na sopa.

Ainda que a crianca fosse criativa, 0 que chamou atencdo foi seu amplo
conhecimento de mundo. A partir dai, a atividade foi direcionada a explicar que nas
diferentes regibes do Brasil e do mundo as pessoas poderiam colocar ingredientes
diferentes em virtude da disponibilidade de sua regido ou das suas tradicdes.

Posteriormente, foi apresentada a letra “S” no inicio da palavra “Sopa”, os
ingredientes que podem ou ndo conter uma sopa e as formas de higiene no
cozimento dos alimentos.

Para finalizar essa atividade, as criancas ganharam pacotes que continham
macarrao de letrinhas, para que pudessem reproduzi-la em casa com ajuda dos
seus responsaveis. Ainda foi proposto que estes responsaveis 0s ajudassem a
reconhecer as letras na sopa.

As dancas, as expressbes e gestos contribuem nas relacdes sociais
estabelecidas entre os pares, pois auxilia a formacéo da identidade infantil, bem
como amplia os conceitos de sua realidade. Além disso, vdo ao encontro das
orientacdes propostas nos documentos oficiais, pois promovem o desenvolvimento
psicomotor (orientacdo espacial e expressdes corporais); linguistico (ao ampliarem
seu vocabulario e se apropriarem de seus significados); cognitivo (memorizacao,

interpretacao).
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Nos momentos de conversa, as criancas expdem sua leitura de mundo,
partilham saberes e reinterpretam as experiéncias dos colegas de acordo com suas
percepcdes. A musica traz novos significados ou reafirmam aqueles ja apropriados
por meio das interagcbes entre si, bem como entre eles e o adulto (professora/
estagiaria).

Apesar do ambiente Iludico, o uso deste recurso para reafirmacdo das
atividades trabalhadas durante a semana subestima sua potencialidade. Os
documentos oficiais reiteram a necessidade de trabalhar a musica no sentido amplo

a fim de desenvolver as competéncias basicas ao desenvolvimento infantil.

Atividade 4

A atividade foi idealizada a partir da observacdo das aulas, nas quais as
criangas ao serem solicitadas para pintar os personagens dos desenhos apenas
coloriam em tons de peles claros. Tal situacdo foi ratificada, quando ficamos cientes
de que um dos lapis de colorir que era conhecido pelas criangas como cor “de pele”.

Quando questionadas sobre a cor das suas peles as criancas demonstraram
que se reconheciam como de cor clara. Nao havia identificagdo com a cor negra e
suas tonalidades.

A partir desse momento, foi introduzida a histéria de um livro paradidatico
previsto no programa da instituicdo, o livro “Minha Familia é Colorida” cuja autora é
Georgina Martins. Neste livro, a histéria do menino Angelo é apresentada,
justificando o motivo de sua familia ser tdo diversificada.

Posteriormente, foi utilizada a musica “Racismo e Preconceito, Nao!” (DVD —
Super Eca). A musica trata do racismo e faz um convite para ndo o aceitarmos,
desclassificando tal atitude.

Vale ressaltar que no momento da musica, as criangcas dancavam atentas as
mensagens dos personagens, por isso, mexiam-se devagar para poder ouvi-la.
Depois se organizaram dando um abraco coletivo da mesma forma que mostrava o
video, no qual a musica foi apresentada.

Apoés a apresentacdo da musica, conversamos sobre os tons de pele. Nesse
instante, foi mostrada uma caixa de lapis de colorir e dito que algumas daquelas
cores e suas combinacdes poderiam representar as tonalidades de pele.

Cada crianca, segundo sua percepcao, procurou representar a sua tonalidade
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de pele em desenho livre, escolhendo ou misturando as cores de lapis mais
adequadas.

Uma das criancas indagou:

- Tia, minha cor é esse marrom. Ninguém é igual, né tia?

Essa vivéncia proporcionou as criangcas um momento de reconhecimento e
identificacdo das suas caracteristicas. (ver Foto 5)

Essa atividade, em particular, permitiu construir o conceito de diferenca no
sentido de que ser diferente ndo implica em ser tratado desigual, pois a crianga é um
sujeito de direitos. A diferenca faz parte da nossa realidade e, por isso, precisa ser
celebrada e valorizada, a fim de que ndo sejam reproduzidos comportamentos

racistas no contexto infantil.

O conceito de diferenca pode ser entendido como engajado na
aceitacdo do outro e na oposicdo as tentativas de avalid-lo sob o
olhar h egeménico. A diferenca tem sido associada, sobretudo, as
relagbes de poder e autoridade que geram desigualdades, (SILVA,
2015 apud SILVA et al. 2018).

Ainda de acordo com Silva et al. (2018), é preciso que o Projeto Politico-
pedagodgico esteja em conformidade com os documentos oficiais, de modo a trazer

este conceito a centralidade do cotidiano escolar.

Foto 5 — Racismo e Preconceito Nao!

’ ‘ ————

4
FONTE: Arquivo da estagiéria, 2019.
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Assim, ao abordar essa tematica em um ambiente lidico, ratificou-se o
potencial socializante da musica. A respeito disso os documentos oficiais reforcam a
ideia de explorar o compartilhamento de experiéncias no ato de cantar, dancar e
brincar independente de quem seja o parceiro, traduzindo a convivéncia e harmonia

com as diferencas, refletindo no enriquecimento da producéo cultural.

Atividade 5

A atividade foi realizada devido a coincidéncia do inicio das férias de meio do
ano com a mudanga de estag&o. Desta maneira, a musica “Vai e Vem das Estagbes”
(Palavra Cantada) foi utilizada, pois ilustra 0 que acontece em cada estacdo do ano.

As criangas seguiam o ritmo da musica com expressfes calmas, lentas e
atentas aos acontecimentos de cada estagao.

Apds este momento, foi utilizado o recurso da histéria cantada para explicar
como funcionam as estacdes e 0 que cada estacdo apresenta de diferente.

Uma das criangas questionou:

- Tia, por que aqui sempre faz muito Sol e s6 as vezes chove muito? Em
outros lugares é assim também?

Ainda que a atividade tenha sido preparada a partir de uma observacdo da
semana, seu direcionamento tomou caminhos diferentes daquilo que foi planejado
por conta de ndo ser um produto acabado, a curiosidade infantii € continua e
dinamica.

Desta forma, buscou-se esclarecer a questdo demonstrando que vivemos em
um local ensolarado onde ndo € possivel ver com tanta nitidez cada estacao em sua
forma plena, bem definida, ou seja, as esta¢gbes variam em cada regidao por conta do
posicionamento em relagc&o ao Sol.

O nosso inverno, por exemplo, ainda é bem ensolarado, e isto foi dialogado
com as criangas e as mesmas também fizeram suas observagdes, lembrando-se dos
desenhos animados que assistem, os quais tém bastante neve e chuva.

As associacfes com a musica mostraram-se relevantes, algumas criancas
relataram o medo de trovdes, outras disseram que fica ruim para ir brincar no
parquinho e, por isso, a maioria prefere o verao.

As criancas receberam uma folha para colorir livvemente cada estacdo. Em

seguida, foi confeccionada uma mandala das estacfes para que brincassem.
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Foto 6 — Representacdo da chuva na histéria cantada sobre as estacfes
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FONTE: Arquivo da estagiaria, 2019.

Os dispositivos legais reconhecem a crianga como sujeito de direitos, desde o
instante do seu nascimento e, por isso, a ela é conferida a garantia e acesso a uma
educacao de qualidade cuja finalidade é o desenvolvimento integral.

Nesse periodo antecedente a alfabetizacdo, a crianca entendida como sujeito
social e historico deve ter suas capacidades potencializadas a partir das a¢des que
promovam as interacfes sociais e criativas. Neste cendrio, o papel do professor
através das mediacdes é trazer este ator ao centro de experiéncias significativas, de
producéo de saberes.

Desta forma, Oliveira (2005) e os documentos oficiais versam sobre 0 uso de
multiplas linguagens para este desenvolvimento. Sendo a muasica um recurso de
fundamental importancia.

Entretanto, h4 uma tendéncia natural da nossa sociedade competitiva e
tecnicista em se concentrar nos aspectos cognitivos do desenvolvimento da crianca
(NOGUEIRA, 2016).

Apesar das atividades apresentadas terem sido planejadas dentro do contexto
destas criangas, com musicas de conhecimento e interesse comum, ndo podemos
deixar de observar que de acordo com os documentos oficiais, as experiéncias com
musicas descritas ndo foram desenvolvidas plenamente de forma a reconhecé-la
como linguagem e fonte de conhecimento.

A musica foi utilizada nas atividades como recurso de finalidade adversa
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daquilo que o0s documentos priorizam. Geralmente, visaram a iniciacdo
alfabetizadora, sem haver uma abordagem da mdusica pela musica. Vale ressaltar
gue na faixa etaria em discusséo, as atividades com o intuito alfabetizador ndo séo
recomendados, tendo em vista que estes pequenos seres ndo desenvolveram suas
relacbes sociais, ou seja, deixariamos de lado a constru¢cdo dos significados e a
formacao de conceitos a partir da realidade.

No entanto, as propostas sugeridas nos documentos curriculares de trabalhar
e explorar as nuances ritmicas e melddicas, as expressées corporais na busca pelo
desenvolvimento da sensibilidade das criancas, praticamente foram ignorados.

Os conceitos de rapido e lento, agudo e grave, alto e baixo sdo percepcdes
que poderiam ser trabalhados nas aulas com uma simples roda de cantigas
folcléricas com batido de palmas e pés no chéao, estalar dos dedos, ou com o0 som de
instrumentos sonoros confeccionados de materiais reciclaveis. O uso de musicas e
brincadeiras regionais contribuiria para o conhecimento da diversidade cultural
brasileira. Porém, ao levar em conta as orientacdes pedagogicas definidas no inicio
desse projeto, tais propositos ndo poderiam se alcancados.

Em relacdo a formacdo do professor de educacao infantil, Amorim (2016)
destaca a importancia de garantir uma educacéo de boa qualidade para as criangas,
respeitando suas especificidades por meio de um profissional bem formado e
qualificado que possibilite o pleno desenvolvimento. Para isso, o estudante/professor
deve estar a par da realidade educacional, principalmente das diretrizes
estabelecidas nos documentos oficiais.

O estudo bibliografico evidenciou que a busca pelo desenvolvimento da
sensibilidade das criangcas pequenas constitui parte fundamental no processo
continuo e dindmico de apropriagdo e significacdo. Sendo assim, as atividades como
acOes de mediacdo devem ampliar as possibilidades de leitura e intervencdo da

realidade pelo sujeito.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Os documentos oficiais demonstram a importancia do uso da muasica como
ferramenta pedagogica na Educacao Infantil. Nestes documentos sdo evidenciadas
as contribuicdes que vao além do desenvolvimento cognitivo, abrangendo a
expressividade, as interacdes sociais, a criatividade e o imaginario. Assim, a musica
como forma de linguagem e fonte de conhecimento busca o desenvolvimento da
sensibilidade do individuo frente a sua realidade.

As criangas ao serem valorizadas como individuos produtores de
conhecimentos atribuem significAncia as praticas realizadas, de tal modo a serem
mais participativas e concentradas.

Desta maneira, este trabalho buscou analisar um projeto vivenciado sobre
musica a luz do referencial tedrico na area.

No geral, as atividades realizadas demonstraram que as criangas ficavam
atentas e curiosas, pois o ambiente Iudico facilitava o desenvolvimento das
interacdes sociais e as producbes de saberes. As musicas eram apresentadas em
videos com desenhos animados, normalmente de conhecimento comum. Elas
brincavam, riam, compartilhavam as letras e organizavam suas proprias dancas. No
entanto, a finalidade das atividades vinculava-se a iniciacdo do letramento e da
contagem.

Tal priorizacdo as acfes de cognicao infantil ndo condiz ao que preconiza 0s
documentos oficiais e a literatura estudada. A mdasica relegada a um papel
secundario é destinada a outros propadsitos, subestimando-se sua potencialidade.

Devemos levar em conta o tempo reduzido de aplicacéo do projeto, pois caso
fosse possivel poderia, ainda, ser trabalhadas as musicas folcloricas de cada regiao,
as mausicas instrumentais, brincadeiras cantadas, bem como desenvolver
instrumentos sonoros para reconhecimento do som e suas caracteristicas.

Durante a vigéncia do estagio, a impressao era que o uso da muasica com a
finalidade proposta ndo seria a mais correta, porém poderia ser toleravel jA que as
criancas inseridas em um ambiente lidico comportavam-se com maior atencao,
concentracdo e curiosidade. ApOs a experiéncia e estudos realizados, foi possivel
perceber que como profissional da educacdo é imprescindivel o atendimento ao que
disp6em os documentos orientadores e a literatura da &rea, pois assim garantimos a

crianca seu direito a uma educacdo de qualidade, bem como refletimos acerca das
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nossas praticas entendendo-as como um processo inacabado e continuo, no qual a
centralidade é a crianca.

Nessa perspectiva, Amorim (2016, p. 61) defende “a necessidade da
ampliacdo dos estagios na docéncia da educacao infantil, pois entendemos que o
professor se identifica com a profissdo e constréi sua profissionalidade docente a
medida que ensina e reflete sobre o seu ensino”.

A fim de melhorar os estudos sobre o assunto seria possivel sugerir um
estudo pratico acerca do tema, obedecendo ao que propdem os documentos e

autoridades no assunto.
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