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RESUMO

Os seres humanos apresentam desde a fecundagéo caracteristicas que variam ao
longo do tempo, que os definem em fases de um ciclo e evidenciam seu
desenvolvimento. O “boom” dessa evolugao no desenvolvimento humano acontece
na primeira etapa da vida: a infancia. Nesta fase, além dos varios processos
complexos, destacamos um de grande importancia que é o desenvolvimento da
autonomia. A construcdo da autonomia comeca a ser estabelecida através das
interacdes nos diferentes contextos de vida que o sujeito esta inserido e um dos
espacos que favorece esse desenvolvimento é o escolar, que sera foco desta
pesquisa, na etapa da Educacédo Infantil. Nesse sentido, a partir de experiéncias
vivenciadas no estagio supervisionado na Educacédo Infantil, surgiu o interesse em
analisar como um CREI no municipio de Jodo Pessoa promove a construcdo da
autonomia para as criancas de 4 e 5 anos. Os objetivos especificos para o
desenvolvimento da pesquisa foram: apresentar o processo do desenvolvimento
humano, com énfase sobre a infancia, abordando o conceito de autonomia e a
promogéao para seu desenvolvimento; discutir a educagao infantil como espacgo de
construcéo da autonomia, de acordo com documentos oficiais e descrever a rotina,
algumas préticas pedagdgicas, atividades e interacdes, e identificar aspectos que
promovem a autonomia. Para compor as reflexdes tedricas, tém-se 0s pressupostos
dos principais autores como: Papalia e Feldman(2013) para fundamentacao sobre
o Desenvolvimento Humano; Bock et al(2001), La Taille(2019), Galvao(1995) para
contribuicdes trazidas sobre Piaget, Vygotsky e Wallon sobre estagios do
desenvolvimento e processos para construcdo da autonomia; e documentos oficiais
LDBEN(1996), RCNEI(1998), DCNEI(2009), BNCC(2017), voltados para a
Educacao Infantil, dentre outros autores que serviram como aporte. A metodologia
perpassa uma abordagem qualitativa, em modelo de pesquisa de campo descritiva,
subsidiada por registros fotograficos e diario de bordo, a partir de observacoes feitas
em duas turmas de Pré-escolar II, durante o final do ano de 2019 e inicio de 2020.
Como resultados, vemos um ambiente propicio para a promoc¢ao da autonomia, por
parte das interacdes e da mediacdo. Na maioria das situacdes observadas entre as
professoras com as criancas, ha uma intencdo e um objetivo, sempre com a
preocupacao de dar condi¢cdes que colaborem com a construgcdo da autonomia nas
criancas, embora que, ao serem questionadas acerca do processo de autonomia
para as criancas, as respostas dadas pelas professoras ndo demonstraram
entendimento claro sobre o assunto, o que nos faz ver a importancia dos
profissionais estarem sempre atualizados e em constante formacdo, pois as
interacdes entre os pares sao de grande relevancia nesse processo e precisam ser
significativas para as criancgas.

Palavras-chaves: construgdo da autonomia; infancia; educacao infantil.



ABSTRACT

Humans have characteristics since fertilization that vary over time, which define
them in phases of a cycle and evidence their development. The boom of this
evolution in human development happens in the first stage of life: childhood. In this
phase, in addition to the various complex processes, we highlight one of great
importance, which is the development of autonomy. The construction of autonomy
begins to be established through interactions in different contexts of life that the
subject is inserted in and one of the spaces that favors this development is the
school, which will be the focus of this research, in the Early Childhood Education
stage. In this sense, from experiences in the supervised internship In Early
Childhood Education, emerged the questionnaire of how a CREI in the city of Jodo
Pessoa promotes the construction of autonomy for children aged 4 and 5? Thus, the
specific objectives for the development of the research were: present the human
development process, with an emphasis on childhood, approaching the concept of
autonomy and the promotion for its development; discuss the early childhood
education as a space for building autonomy, according to official documents and
describe the routine, some pedagogical practices, activities and interactions, and
identify aspects that promote autonomy. In order to compose the theoretical
reflections, we have the main author’s assumptions as:Papalia and Feldman (2013)
to support Human Development; Bock et al (2001), La Taille (2019), Galvao (1995)
for contributions brought about by Piaget, Vygotsky and Wallon through stages of
development and processes for building autonomy; and official documents LDBEN
(1996), RCNEI (1998), DCNEI (2009), BNCC (2017), aimed at Early Childhood
Education, among other authors who served as input. The methodology runs through
a qualitative approach, in a descriptive field research model, subsidized by
photographic records and journals, from observations made in two classes of Pre-
school Il, during the end of 2019 and early 2020. As a result, we see a favorable
environment for the promotion of autonomy, on the part of interactions and
mediation. In most situations observed among teachers with children, there is an
intention and an objective, always with the concern to teach conditions that
collaborate with the construction of autonomy in children, although, when asked
about the process of autonomy for children, the answers given by the teachers did
not demonstrate a clear understanding on the subject, which makes us see the
importance of professionals being always up to date and in constant training, as
interactions between peers are of great relevance in this process and need to be
significant for children.

Key words: construction of autonomy, childhood, child education.
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INTRODUGCAO

Os seres humanos apresentam desde a fecundacdo caracteristicas que
variam ao longo do tempo, que os definem em fases de um ciclo e evidenciam seu
desenvolvimento. O “boom” dessa evolugao acontece na primeira etapa da vida: a
infancia. Nesta fase, além dos varios processos complexos, destacamos um de
grande importancia que € o desenvolvimento da autonomia.

A construgdo da autonomia das criancas vem desde a insercédo familiar
ampliando para o espaco escolar. As instituicdes de Educacéo Infantil sdo espacos
de convivéncia, onde as criancas se desenvolvem em varios ambitos, aprendendo
individual e coletivamente, a partir de interacBes com seus pares. Esse aprendizado,
desde seus primeiros anos, tem como objetivo a construgéo de um sujeito para viver
em sociedade.

Para a Educacédo Infantil, o planejamento da organizacdo do tempo, do
espaco e os cuidados das criancas, deve levar em consideracdo o respeito a
individualidade de cada uma delas. Dessa forma, os espacos devem ser criados
com a intencao de refletirem a cultura e as historias locais, trazendo o acolhimento
e o conforto as criancas, reproduzidos nos projetos e nas atividades desenvolvidas,
a partir das rotinas diarias e interacdo entre os sujeitos que convivem naquele
espaco. Esse planejamento também deve ser feito com o objetivo de que as
criancas desenvolvam suas proprias escolhas e desejos, educando-os e conferindo-

Ihes autonomia:

Ola professor/a, junto com as criancas, prepara o ambiente da Educac&o
Infantil, organiza-o a partir do que sabe que € bom e importante para o
desenvolvimento de todos e incorpora os valores culturais das familias
em suas propostas pedagdgicas, fazendo-o de modo que as criancas
possam ressignifica-lo e transforméa-lo. A crianga pode e deve propor,
recriar e explorar o ambiente, modificando o que foi planejado. (BRASIL,
2006, p.7)

Ayres (2012) traz que a construcdo da autonomia nas criangas visa a
compreensao de rotinas diarias e atitudes relacionadas ao convivio com adultos e
outras criangcas. O ambiente escolar deve proporcionar meios que promovam esse
desenvolvimento e protagonismo, de acordo com o direcionamento trazido pela
Base Nacional Comum Curricular — BNCC (2017). As interag0es e as brincadeiras

devem fazer parte da construcédo da independéncia e tomada de decisdes e, para
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atingir o objetivo da autonomia na crianga, € preciso que ela consiga aos poucos
seguir suas compreensdes na execucdo de uma tarefa, de uma brincadeira ou de
um jogo, decidindo e sabendo o porqué realizara.

A BNCC(2017) precisa estar inserida e adaptada aos curriculos
escolares, até o0 ano de 2020, de acordo com a Resolu¢cdo CNE/CP N° 2, de 22 de
dezembro de 2017, capitulo V, artigo 15, que institui e orienta sua implantacdo. E,
para garantir a construgdo da autonomia das criangas, conforme as orientagdes dos
documentos vigentes, é imprescindivel que haja uma reflexdo e apropriacdo das
praticas aplicadas ao cotidiano. Através dessa reflexdo surge a motivacédo para o
desenvolvimento deste trabalho.

Durante o Estagio Supervisionado voltado a etapa da Educacao Infantil, foi
possivel observar situagcbes em que as criancas se sentiam totalmente
dependentes dos adultos. Necessidades basicas, como: sede, fome, vontade de ir
ao banheiro eram solicitadas por elas. Nas atividades de pintura, desenho e
colagem sempre havia a davida e a espera pelo direcionamento, desde a escolha
da cor e o desenho a ser feito. Tendo como resultado das atividades algo que néo
fosse feito apenas pelas criancas.

Apos essa vivéncia foi possivel verificar, mesmo sendo uma realidade
especifica, as dificuldades que aqueles sujeitos apresentavam, de acordo com a
faixa etéria, para a construcdo da autonomia. Esse estagio foi realizado no ano
de 2018, com criangas de 4 e 5 anos, em uma sala de um CREI, em um bairro de
periferia na cidade de Jodo Pessoa/PB. Foi possivel observar que ndo havia uma
preocupacdo durante o planejamento para o desenvolvimento de atividades e
praticas que fossem voltadas a constru¢ao da autonomia.

Como estudante, durante minha graduag¢do em Pedagogia, algumas davidas
rodeavam-me no momento do estagio: se essa pratica utilizada era iniciativa
apenas da gestdo ou a Prefeitura direcionava uma rotina e atividades padrao
para os Centros de Referéncia em Educacéo Infantil - CREI, sem a possibilidade
de ajustes ou adaptacbes ao contexto desses espacos. Partindo desse
pensamento, surge o questionamento: como um CREI no municipio de Joéo
Pessoa promove a constru¢cao da autonomia para as criancas de 4 e 5 anos?

Para responder ao questionamento da pesquisa, destaco como objetivos

a serem atingidos:
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O objetivo geral:

Analisar como ocorre a construgédo da autonomia, com criangas de quatro

e cinco anos de idade, em um CREI do municipio de Jodo Pessoa.

Os objetivos especificos:

e Apresentar o processo do desenvolvimento humano, com énfase sobre a
infancia, abordando o conceito e a importancia da autonomia,

e Discutir a educacao infantil como espaco de constru¢cdo da autonomia, de
acordo com documentos oficiais;

e Analisar a rotina, algumas praticas pedagdgicas, atividades e interacoes,
identificando aspectos que promovam a autonomia, em um CREI na cidade
de Jodo Pessoa/PB.

A partir do questionamento e dos objetivos tracados, foi desenvolvida com
abordagem qualitativa, uma pesquisa de campo descritiva. Os procedimentos e
técnicas utilizados, foram observacbes com registros em diario de bordo,
fotografias, videos e questionario com duas professoras, regentes das turmas
observadas.

A pesquisa foi realizada no mesmo CREI em que fiz o estagio de educacao
Infantil, de onde surgiu a motivagéo para a construcao deste trabalho. Os sujeitos
envolvidos na pesquisa ndo sdo as mesmas criancas, mas foram criancas entre 4
e 5 anos de idade, da turma do pré-escolar Il e que convivem com a mesma
realidade.

Os dados produzidos no trabalho empirico foram analisados, a partir do
referencial tedrico, trazendo um dialogo entre autores, que sdo referéncia para o
estudo do desenvolvimento humano e da aprendizagem, tais como: Piaget,
Vygotsky, Wallon e documentos oficiais do Brasil voltados a educacao, dentre eles:
BNCC(2017), RCNEI(1998), DCNEI(2009); e alguns documentos direcionadores
do municipio de Jodo Pessoa para os CREIS.

Este trabalho foi dividido em quatro capitulos, além da introducdo e das

consideracdes finais. O primeiro capitulo traz o desenvolvimento humano, em



carater bioldgico, psicologico e social, com destaque para os fatores que
influenciam, principios basicos e aspectos, como também, os principais estudiosos
que tratam sobre o desenvolvimento e aprendizagem na infancia.

O segundo capitulo trata sobre a infancia como a primeira etapa € a mais
complexa do ciclo da vida, apresenta o conceito de autonomia e ressalta a
importancia do seu desenvolvimento nessa fase. Discorre sobre a relacdo da
crianga que estd em pleno desenvolvimento, vivenciando interacfes entre a familia
e posteriormente a escola. A Educacdo Infantil € apresentada em formato de
planejamento e curriculo, integrada aos documentos referenciais, para a construcao
da autonomia através da pratica pedagadgica.

O terceiro capitulo apresenta a metodologia que foi utilizada para este
estudo, o percurso constituido ao longo da pesquisa, a caracterizacao do local, dos
sujeitos, bem como, as dificuldades e as experiéncias vivenciadas.

O quarto capitulo é onde descrevo, analiso e discuto os dados produzidos na
fase de campo, apresento os dados coletados durante observagdes feitas em um
CREI, localizado em Jodo Pessoa. Encontram-se o0s relatos das préticas
observadas durante 12(doze) visitas ao CREI, somados as minhas consideracdes
e as respostas dadas pelas professoras no questionario, das quais aplico minha
capacidade dial6gica, em paralelo ao referencial tedrico, para andlise da construcéo
da autonomia em criancas de 4(quatro) e 5(cinco) anos.

Finalizo o trabalho expondo minhas considerac¢fes finais sobre a proposta
inicial da pesquisa aplicada e relato o aprendizado adquirido, que somara ao

alicerce da minha formacao.
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CAPITULO 1 - O DESENVOLVIMENTO HUMANO

O desenvolvimento humano pode ser observado desde o momento da
fecundacéo, com a geracédo de uma célula Unica que, posteriormente, divide-se em
milhdes de células. Conforme segue essa evolucao, ocorre a formacéao de sistemas
assumindo diversas funcdes, com a finalidade de atingir uma estabilidade no
crescimento e maturacdo para a formacgéo do sujeito (PAPALIA; FELDMAN, 2013).

Esse desenvolvimento tem sua estabilidade por meio da interacéo do sujeito
com o meio fisico e social. Apresenta-se como um processo continuo, com
variacdes e mudancas que se distribuem em fases, diferenciando-se por suas
especificidades.

Da mesma maneira que ocorre esse crescimento organico, em paralelo
temos também o desenvolvimento mental, na qual gradativamente as estruturas vao
se formando, se aperfeicoando e produzindo toda atividade mental dos sujeitos até
0 momento em que todas elas, estando inteiramente desenvolvidas e determinardo
o equilibrio. Algumas podem ser duradouras, mas outras estruturas sao substituidas
a cada nova fase da vida do sujeito. Um exemplo dessa mudanca pode ser
percebido em relacdo a obediéncia da crianca, que aos poucos vai sendo
substituida por sua autonomia moral (BOCK et al, 2001).

Associada as diferenciacfes que ocorre durante o desenvolvimento humano,
Papalia e Feldman (2013), cientistas estudiosos sobre o desenvolvimento,
descrevem que o sujeito pode ser estruturado em caracteristicas que eles definem
como dominios. Segundo os autores, os dominios estdo divididos em trés tipos: o
fisico, o cognitivo e o psicossocial. Fazem parte do dominio fisico o crescimento do
corpo e do cérebro, as capacidades sensoriais e motoras; do dominio cognitivo, a
aprendizagem o raciocinio, a memoaria e a linguagem; e para o psicossocial, as
emocoOes, a personalidade e relagdes sociais. Todos inter-relacionados entre si,
onde cada aspecto do desenvolvimento afeta os outros.

O ser humano passa por etapas ao longo da vida, essas etapas sao
conhecidas como Ciclo de vida e estdo divididas, geralmente em: infancia,
adolescéncia, juventude, idade adulta e velhice. Cada etapa € determinada por
caracteristicas que seguem um padrdo e promovem O Seu reconhecimento,
podendo ter variacdes, de acordo com fatores que as influenciam. Porém, segundo

Papalia e Feldman (2013) essas divisGes séo definidas a partir de uma construcao
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social, pois ndo ha estudos que comprovem o0 momento e nem o marco dessa
transicdo entre etapas; ndo ha como saber, por exemplo, quando a crianca ficara
jovem e o jovem ficara adulto.

Algumas teorias embasam o0s estudos voltados para o desenvolvimento
humano, Papalia e Feldman (2013) apresentam cinco perspectivas e descrevem

seus autores e caracteristicas que as definem.

FIGURA 1 — Quadro com cinco perspectivas sobre o desenvolvimento humano

Cinco perspectivas sobre o descnvolvimento humano

Porspectiva Teortas importantes Principlos basicos

Psicanalitica Teoria psicossexual de Freud O comportamento é controlado por poderosos impulsos inconsdentes.
Teoria psicossocial de A personalidade é influendiada pela sociedade e se desenvolve por meio de
Erikson uma série de crises.
Aprendizagem Behaviorismo, ou teoria tra- As pessoas sao reativas; o ambiente controla o comportamento.
dicional da aprendizagem
(Paviov, Skinner, Watson)
Teoria da aprendizagem As criancas aprendem em um contexto social por meio da observacao e imita-
social (social cognitiva) ¢ao de modelos.
(Bandura) As criangas contribuem ativamente para a aprendizagem.
Cognitiva Teoria dos estagios cogniti- Mudangas qualitativas no pensamento ocorrem entre a primeira infancia e a ado-
vos de Piaget lescéncia. As criangas desencadeiam ativamente o desenvolvimento,
Teoria sociocultural de A interacao social é central para o desenvolvimento cognitivo.
Vygotsky
Teoria do processamentode  Seres humanos sao processadores de simbolos.
informacao
Contextual Teorla bioecologica de 0O desenvolvimento ocorre através da interacao entre uma pessoa em desenvol-
Bronfenbrenner vimento e cinco sistemas contextuais de influéncias circundantes, interliga-
dos, do microssi A0 Cronossk
Evolucionista/ Teoria do apego de Bowlby Seres humanos possuem mecanismos adaptativos para sobreviver; periodos criti-
Sodloblolégica cos ou perfodos sensiveis s3o enfatizados; as bases evoludionistas e biologicas

Fonte: Papalia e Feldman (2013).

do comportamento e a predisposicao para a aprendizagem sao importantes.

Dentre elas podemos citar uma das que mais se destaca para o campo
educacional, a de Jean Piaget. Psicologo e biélogo russo, foi um dos precursores
nessa area. Estudou, a partir de observacbes e pesquisas em grupos, o
desenvolvimento humano com individuos, desde o nascimento até a idade adulta.

Piaget demonstrou que existem formas de perceber, compreender e se
comportar diante do mundo, préprias de cada faixa etaria, isto €, existe uma
assimilacado progressiva do meio ambiente, que implica uma acomodacdo das
estruturas mentais a este novo dado do mundo exterior. Sendo assim, estudar o
desenvolvimento humano nos torna mais aptos para a observacao e interpretacédo
dos comportamentos (BOCK et al, 2001).

Alguns fatores estdo diretamente ligados ao desenvolvimento dos sujeitos e
lhe conferem caracteristicas Unicas. O primeiro deles € a hereditariedade,
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informacdes genéticas recebidas de seus pais, com a possibilidade de o sujeito ter
ou ndo algum aspecto dessa carga genética, tendo uma influéncia relevante para o
estudo do desenvolvimento humano. Todo ser humano tem um codigo genético
carregado de tracos que o identificam como um, o que os diferenciam sao as
caracteristicas herdadas, tornando-o unico (BOCK et al, 2001).

O segundo fator é a maturacdo, mas para alguns autores existem
diferenciacdes nessa compreensdo. Segundo Bassedas et al (1999), a maturagao
sdo as mudancas que ocorrem ao longo da evolucao do individuo, esta estritamente
ligada ao crescimento, portanto aos aspectos biolégicos e fisicos. J4 Bock et al
(2001) faz a separacéo entre crescimento organico referindo-se ao aspecto fisico,
aumento de altura e a estabilizagdo do esqueleto permitem ao individuo
comportamentos e um dominio do mundo que antes ndo existiam, e a maturagao
neuroldgica que € o que torna possivel determinado padrdo de comportamento,
citando como exemplo a alfabetizacdo de criancas que dependera dessa
maturacao.

O terceiro fator € 0 meio que o sujeito sera inserido, pois ele o influenciara
fortemente em seus primeiros anos de vida e refletira na fase adulta. O ambiente ou
as experiéncias referem-se a tudo aquilo que é assimilado pelo sujeito por meio dos
orgdos sensoriais. Se faz necessario entender que esses fatores afetam o
desenvolvimento, principalmente contextos importantes como familia, vizinhanca,
nivel socioeconémico, raca/etnia e cultura (PAPALIA; FELDMAN, 2013).

Apoiando-se nos estudos acerca do desenvolvimento humano, sera possivel
entendermos a crianca em sua totalidade, conhecendo caracteristicas comuns a
fase da infancia, da qual ela faz parte, e os fatores que podem influenciar neste
desenvolvimento. Sendo assim, a compreensdo sobre o desenvolvimento das
criancas traz, dentro desta pesquisa, contribuicdes para a analise dos processos

gue promovem a construcao da autonomia.

1.1. Principios basicos e aspectos do desenvolvimento humano

O desenvolvimento humano ocorre de acordo com principios basicos que o
definem em sua complexidade. Baltes (1978 apud PAPALIA; FELDMAN, 2013),
sugere sete principios que servem como base para a compreensdo do

desenvolvimento humano.
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O primeiro principio € o que define o desenvolvimento como vitalicio, no
critério de mudancas, com caracteristicas e valores que determinam suas
exclusividades, ou seja, cada periodo da vida tem sua importancia, onde um pode
influenciar o proximo que esta por vir e nenhum periodo € mais importante que o
outro. O segundo é relacionado as multiplas dimensfes do desenvolvimento,
conforme ja citado anteriormente, as dimensdes bioldgica, psicolégica e social. O
terceiro sobre o desenvolvimento ser multidirecional, tratando sobre os ganhos e
perdas dos sujeitos em areas diferentes, um exemplo € quando alguns tém
habilidades de comunicacdo e outros tem de resolucdo de problemas (PAPALIA;
FELDMAN, 2013).

As mudangas biologicas e culturais sdo influéncias relativas de mudancas
sobre o ciclo de vida. Para o quarto principio do desenvolvimento Baltes (1978 apud
PAPALIA; FELDMAN, 2013) cita que o processo de desenvolvimento € influenciado
tanto pela biologia quanto pela cultura, mas o equilibrio entre essas influéncias se
altera. Como quinto principio tem-se que o desenvolvimento envolve mudanca na
alocacdo de recursos, podem ser usados para o0 crescimento (por exemplo,
aprender a tocar um instrumento ou aprimorar uma habilidade), para a conservacao
ou recuperacao (praticar para manter ou recobrar uma proficiéncia), ou para lidar
com a perda quando a conservacao e a recuperacao nao forem possiveis.

O sexto principio é a plasticidade, que segundo Baltes (1978 apud PAPALIA;
FELDMAN, 2013) muitas capacidades, como a memoria, a forca fisica e a
resisténcia, podem ser aperfeicoadas com o treinamento e a pratica, mesmo em
idade avancada. Mas, até mesmo nas criancas, a plasticidade tem limites que em
parte dependem das varias influéncias sobre o desenvolvimento. O sétimo e ultimo
principio demonstra a influéncia pelo contexto histérico e cultural, onde cada pessoa
se desenvolve em multiplos contextos e multiplas realidades.

Além dos principios que regem o desenvolvimento, foram descritos aspectos
que, segundo Bock et al (2001), estao divididos em quatro tipos basicos, porém
devem ser compreendidos em sua totalidade. As teorias estudam o
desenvolvimento focalizando nestes aspectos, Piaget estudou o desenvolvimento a
partir da intelectualidade, diferente de Vygotsky que estudou a partir da
socializacdo, contudo devemos considerar que o0 crescimento supde que estes

aspectos caminhem sempre juntos, para efeito de estudo.
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“O aspecto fisico-motor refere-se ao crescimento organico, a maturacao
neurofisiolégica, a maneira como a crianga manipula objetos e o movimento do
préprio corpo.” (BOCK et al, 2001, p.99). O processo do desenvolvimento motor esta
diretamente ligado a idade da crianga, podendo variar de pessoa para pessoa, mas
ha um prazo maximo para se atingi-lo. O primeiro ano de vida da crianca deve ser
0 momento de maior preocupacdo, pois sdo observadas as principais
caracteristicas, como o controle da cabeca e pescoco, o sentar, 0 engatinhar e o
andar.

Na utilizacdo dos processos que trabalhem a cognicdo, como a memoria, a
linguagem, temos o “aspecto intelectual através da capacidade de pensamento,
raciocinio.” (BOCK et al, 2001, p.99).

“No aspecto afetivo-emocional observa-se o modo particular de o individuo
integrar as suas experiéncias. [...] Nesse aspecto esta inserido a sexualidade e o
sentir.” (BOCK et al, 2001, p.99). O sentimento inicialmente esta na relacdo méae-
crianca e depois se abrange para os outros, promovendo modificagdes.

E, para o aspecto social, “considera-se a maneira como o individuo reage
diante das situagdes que envolvem outras pessoas.” (BOCK et al, 2001, p.100).
Baseado na teoria vigotskiana, as interacbes desempenham papel fundamental
para a formacao dos sujeitos.

O estudo sobre o desenvolvimento traz uma compreensdo sobre as
transformacdes que ocorrem ao longo do tempo, e 0s aspectos representam
caracteristicas delimitadas, fazendo com que o0s sujeitos entendam suas
particularidades, em prol de uma otimizacdo. Contudo, esse pensamento ndo se
deve limitar apenas ao individuo, mas também a coletividade que passam a fazer

parte de fatores que podem influenciar nesse desenvolvimento.

1.2. Piaget, Vygotsky e Wallon: desenvolvimento humano e aprendizagem

Piaget e Vygotsky foram estudiosos que seguiam a mesma orientacao
epistemologica, porém em relacdo a teoria do desenvolvimento teciam ideias
diferenciadas, principalmente na fase inicial do ciclo de vida. Piaget acreditava que
a aprendizagem e a inteligéncia vém apods o desenvolvimento, ao contrario de

Vygotsky que defendia que o desenvolvimento depende do aprendizado, isto é, para
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ele o conhecimento é construido através das interacdes sociais que geram o
simbolismo.

Segundo Piaget (1996 apud BOCK et al, 2001), h& quatro estagios basicos
do desenvolvimento cognitivo. Esses estagios envolvem determinadas faixas
etarias e sdo marcados por experiéncias e, para ele, comprovam que 0S seres
humanos passam por uma série de mudancas previsiveis e ordenadas. Esses
estagios sdo denominados, por ele, de: sensério-motor, pré-operatorio, operatorio
concreto e operatorio formal.

O primeiro é o estagio sensdrio-motor, compreende o periodo de 0 até os
2 anos. E a fase inicial da vida, na qual a crianca age por reflexos e em seguida
gera acbes, aumentando sua capacidade de adquirir novos habitos. E um periodo
anterior a linguagem, no qual o bebé desenvolve a percep¢édo de si mesmo e dos
objetos a sua volta. Ocorre o desenvolvimento ésseo, muscular e neuroldgico que
permite a emergéncia de novos comportamentos. Por volta de 1 ano, a crianca
passa a perceber a diferenciacdo do eu e para o meio, e entende que 0s objetos
existem mesmo sem que ela ndo os veja, evoluindo de uma atitude passiva para
uma atitude ativa e participativa. (BOCK et al, 2001)

O estagio pré-operacional vai dos 2 aos 7 anos e se caracteriza pelo
surgimento da capacidade de dominar a linguagem e a representacdo do mundo
por meio de simbolos. Com a evolucdo da linguagem o pensamento se acelera,
passando a acarretar modificagbes nos aspectos intelectual, afetivo e social da
crianca. A crianca continua egocéntrica e ainda nao € capaz, moralmente, de se
colocar no lugar de outra pessoa. Porém, ela amplia seu dominio de mundo e, a
partir desse interesse surge uma escala de valores préprios da crianca, um comeco
para a avaliagdo na tomada de decisdes (BOCK et al, 2001).

O estagio das operacdes concretas, dos 7 aos 11 ou 12 anos, apresenta
a capacidade da crianca de estabelecer relagcdes que permitam a coordenacao de
pontos de vista diferentes. Surge a l6gica nos processos mentais e a habilidade de
discriminar os objetos por similaridades e diferencas. A crianca ja pode dominar
conceitos de tempo e numero. No plano afetivo, a crianga deve ser capaz de
cooperar com 0s outros e ter autonomia pessoal (BOCK et al, 2001).

O ultimo estagio é o das operacdes formais, que ocorre a partir dos 12
anos de idade. Tem inicio na adolescéncia e entra na fase da idade adulta. Nessa

fase o adolescente realiza as operacgdes no plano das ideias, sem necessitar de
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manipulacdo ou referéncias concretas. Do ponto de vista de suas relacdes sociais,
também ocorre o0 processo de caracterizar-se, inicialmente, por uma fase de
interiorizagdo, em que, aparentemente, € antissocial. Os interesses do adolescente
sdo diversos e mutaveis, sendo que a estabilidade chega com a proximidade da
idade adulta (BOCK et al, 2001).

Lev Semenovich Vygotsky, psicologo soviético e referéncia quanto aos
estudos do desenvolvimento infantil, criou teoria que enfatiza a linguagem como um
meio essencial para aprender a pensar sobre realidade. Ele n&o via o homem como
um sujeito passivo, pelo contrario, o entendia como um ser ativo, que age sobre o
mundo, sempre em relacdes sociais, e transforma essas acfes para que constituam
o funcionamento de um plano interno (BOCK et al, 2001).

Vygotsky pensava que o desenvolvimento n&o dependeria apenas da
maturacdo, um exemplo disso € que mesmo tendo condicBes maturacionais para
falar, uma crianca so falara se houver influéncias culturais de sujeitos falantes em
seu entorno. Isso acontece quando ela recai no que Vygotsky chamou de Zona de
desenvolvimento proximal, o espaco entre aquilo que a crianga sabe fazer sozinha,
denominado por ele de desenvolvimento real, e 0 que é capaz de realizar com a
ajuda de alguém mais experiente, também denominado por ele de desenvolvimento
potencial. Assim sendo, 0 que se considera hoje a zona de desenvolvimento
proximal, amanhad se tornara o nivel de desenvolvimento real, construindo sua
autonomia.

De acordo com Vygotsky (2007 apud RIBEIRO et al, 2016), as criancas
nascem com poucas funcdes mentais basicas, que séo transformadas pela cultura
em novas e mais arrojadas funcdes mentais superiores. A memoria é uma das
funcdes que possuem uma contribuicdo significativa para o processo de
aprendizado.

De modo geral, o processo de aprendizagem pode ser determinado como o
modo de 0s seres conquistarem novos conhecimentos, por um processo integrado
gque provoca uma transformacao qualitativa na estrutura mental. Sendo assim, o
desenvolvimento deve ser entendido como um encontro entre o interno e o externo,
ou seja, 0 psiquismo reelabora constantemente as relacdes reais entre as pessoas,
as quais, por sua vez, impulsionam o individual a trabalharem por si mesmas
(RIBEIRO et al, 2016).
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Henri Wallon, outro teorico estudioso da area, propés, assim como Piaget,
estagios de desenvolvimento, porém ele ndo € adepto da ideia de que a crianca
cresce de maneira linear. Para ele, a crianca se desenvolve com seus conflitos
internos e cada estagio estabelece uma forma especifica de interagdo com o outro,

gerando um desenvolvimento conflituoso.

Para Wallon, o estudo da crianca ndo € um mero instrumento para a
compreensdao do psiquismo humano, mas também uma maneira de
contribuir para a educagédo. Mais do que um estado provisoério, considerava
a infancia como uma idade Unica e fecunda, cujo atendimento é tarefa da
educacdo. A preocupacgdo pedagogica é presenca forte na psicologia de
Wallon, tanto nos escritos em que trata de questdes mais propriamente
psicolégicas - que constituem a maioria - como naqueles em que discute
assuntos especificos da pedagogia (GALVAO, 1995, p. 12).

Assim como Piaget e Vygotsky, Wallon propde estagios que caracterizam
fases do desenvolvimento infantil. Galvdo (1995) menciona que para Wallon a
crianca em seus anos iniciais, interage por meio da afetividade, isto é, as emocdes
intermedeiam sua relacdo com o mundo. Wallon define o desenvolvimento do
sujeito como um processo em que se desencadeiam etapas com preferéncias que
se alternam entre as éareas afetiva e cognitiva. Para cada etapa had uma
exclusividade de aspectos, que € dada pelo predominio de um tipo de atividade,
correspondem aos recursos que a crianga possui, para interagir com o meio.

Os estagios defendidos por Henri Wallon tém inicio no primeiro ano de vida
da crianca, denominado impulsivo-emocional, possui uma caracteristica que € a
emocao, transmitida através das interacdes com o outro. A afetividade é expressa
como meio de comunicacdo de um ser que ainda esta inapto para agir sobre o seu
entorno. Apos essa fase, segue a segunda etapa, definida como estagio sensorio-
motor e projetivo, que segue até os trés anos de idade. Esse periodo é
caracterizado por Wallon, por meio do interesse da crianca de se voltar para a
exploragdo sensério-motora do mundo fisico e o desenvolvimento da funcéo
simbodlica e da linguagem (GALVAO, 1995).

Dos trés aos seis anos, Wallon determinou como estagio da personalidade,
no qual ocorre a constru¢cdo da consciéncia de si, através das interagfes sociais,
que norteiam o interesse da crianga para as pessoas, por meio das relacoes

afetivas. Em torno dos seis anos, tem-se o0 estagio categorial, trazendo
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importantes avancos para a inteligéncia, em virtude da consolidacdo da funcao
simbdlica e a diferenciacéo da personalidade (GALVAO, 1995).

Diante dessas teorias, € possivel perceber que para o desenvolvimento
existe um predominio inicialmente do biolégico e depois o social adquire maior forca.
Assim como Vygotsky, Wallon acredita que o social € imprescindivel e pretendia
realizar uma psicogénese da pessoa, em contrapartida a Piaget que pensava numa
psicogénese da inteligéncia. A crianca evolui a medida que ocorre sua maturagao e
sofre influéncias por interacdes, tendo como resultado a sua construgdo como
sujeito autbnomao.

Por essa razdo o estudo a respeito das teorias do desenvolvimento se faz
necessario para a compreensao dos sujeitos, em especial as crian¢as. Entender os
aspectos, fatores e caracteristicas que circundam o desenvolvimento trard
embasamento para a futura analise de relacbes e interacbes dos sujeitos.
Respeitando suas individualidades e, no papel do outro, promovendo um
direcionamento com um olhar mais “minucioso”, o qual sera imprescindivel para
analise da pesquisa de campo.

A criancga precisa ser vista de forma integral, valorizando-a como um ser
singular. E importante que tenhamos conhecimento sobre a crianca, respeitando
seus direitos, deveres, e caracteristicas que formam essa etapa da vida a qual estdo

vivenciando que € a infancia.
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CAPITULO 2 — INFANCIA, CONSTRUCAO DA AUTONOMIA E EDUCACAO
INFANTIL

2.1. Concepgdes de crianga e infancia

A concepcgdo de infancia dos dias atuais é bem diversificada de alguns
séculos passados. E importante enfatizar que a visdo que se tem da crianca &
historicamente construida, em vista disso € que se pode perceber as contradi¢cdes
em relacdo ao “sentimento de infancia” (ARIES, 1981) no decorrer dos tempos. A
infancia é considerada no ciclo de vida como a primeira fase do desenvolvimento
humano. Portugal (2009 apud DIAS et al, 2009) defende que as primeiras
experiéncias de vida do ser humano enquanto crianca, marcam o periodo da
infancia e podem interferir chegando a fase adulta, pois € nesse periodo que o
sujeito aprende sobre si, sobre os outros e sobre o mundo.

Podemos considerar a infancia como uma das fases em que mais se
observam mudancas significativas, despertando a atencdo de cientistas para o
estudo do desenvolvimento humano e analise da evolucéo dela para a fase adulta.
Do nascimento até os seis anos de idade acontecem inimeros fatos em um
processo complexo que identificam, de forma bem visivel, particularidades do
desenvolvimento humano e que néo se observa em nenhum outro momento do
ciclo da vida (PAPALIA; FELDMAN, 2013).

Entretanto a valorizacdo ao periodo da infancia, através de uma
conceituacdo e sua caracterizacdo, focada em um ser que necessita de protecéo
e cuidados, so6 foi considerada na historia da ciéncia a partir do século XVII, pois
antes predominava a visdo de crianca como adulto em miniatura e vida no
anonimato. Sendo assim, levando em consideracdo essa perspectiva, podemos
dizer que a crianga nado era valorizada, visto que a sociedade fazia pouca distincéo
entre a infancia e a idade adulta (ARIES, 1981).

De acordo com Aries (1981) a concepgdo da crianca como adulto em
miniatura seguiu até o periodo do qual, gradativamente, a crian¢ca comecou a ser
notada como um ser que possui particularidades e caracteristicas que as
diferenciam dos adultos, um ser dotado de capacidade e desenvolvimento. Essa
representacéo e redefinicdo, a partir das grandes transformacdes sociais e

econbmicas ocorridas no século XVII, contribuiram decisivamente para a
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construcdo de um sentimento de infancia. O contexto historico foi um dos fatores
importantes para essa mudanca, tais como as reformas religiosas catolicas e
protestantes, que trouxeram um novo olhar sobre a crianga e sua aprendizagem,
transparecendo a afetividade, que ganhou mais importancia no espago familiar.

Mas, afinal, como podemos definir infancia e crianca?

Para Andrade (2010), had uma distincdo semantica entre infancia e crianca,
porém, geralmente, sdo definidas com o mesmo significado no senso comum. Os
conceitos de infancia podem variar de acordo com os referenciais e a palavra
infancia determina um periodo que se inicia com o0 nascimento e termina com a
puberdade.

Analisando a viséo de crianca e infancia pelos documentos legais que tange
a legislacao brasileira, encontramos no Estatuto da Crianca e do Adolescente —
ECA (1990) a crianca definida como toda pessoa até 12 anos de idade incompletos.
Essa definicdo esta delimitada pelo critério etario e aspecto biolégico. O
Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Infantil — RCNEI (1998) refere-se
a concepcao de crianca

[...] como todo ser humano, € um sujeito social e histérico e faz parte de
uma organizagdo familiar que esta inserida em uma sociedade, com uma
determinada cultura, em um determinado momento histérico. [...] As
criancas possuem uma natureza singular, que as caracteriza como seres
gue sentem e pensam o mundo de um jeito muito préprio. Nas interacfes
que estabelecem desde cedo com as pessoas que lhe séo préximas e com
0 meio que as circunda, as criancas revelam seu esforco para
compreender o mundo em que vivem as relagcdes contraditorias que
presenciam e, por meio das brincadeiras, explicitam as condi¢fes de vida
a que estdo submetidas e seus anseios e desejos (BRASIL, 1998, p. 21).

Constatamos que os modelos de ver as criancas estao se completando a
cada novo discurso, com a visdo mais ampliada a procura de entender as
peculiaridades da crianca e respeita-la em sua integralidade. O Parecer

n°020/2009, traz a revisao das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéao
Infantil — DCNEI (2009), define crianga como

[...] € sujeito historico e de direitos que se desenvolve nas interacdes,
relag@es e praticas cotidianas a ela disponibilizadas e por ela estabelecidas
com adultos e criancas de diferentes idades nos grupos e contextos
culturais nos quais se insere. Nessas condi¢fes ela faz amizades, brinca
com &gua ou terra, faz-de-conta, deseja, aprende, conversa, experimenta,
guestiona, constréi sentidos sobre 0 mundo e suas identidades pessoal e
coletiva, produzindo cultura (BRASIL, 2009, p.7).
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A partir desta perspectiva, devemos compreender a crian¢ga como um sujeito
que deve ser reconhecido e respeitado frente a sociedade, e que dependera do
outro para sua sobrevivéncia e aprendizagem nessa etapa inicial da qual ela
vivencia as relagdes, as brincadeiras, as experiéncias, 0s questionamentos, que
trazem representatividade diante de um coletivo.

Voltando ao pensamento biolégico do desenvolvimento humano, Papalia e
Feldman (2013), apresenta a infancia dividida em etapas. Segundo as autoras, a
infancia inicia-se ainda no periodo Pré-natal (da concepc¢do ao nascimento) com a
fertilizacdo. Os fatores genéticos hereditarios interagem com as influéncias
ambientais, formando as estruturas e 0os 6rgaos corporais basicos, dessa maneira
tem-se o inicio do crescimento do cérebro. Desenvolve-se as capacidades de
memorizagao e estimulos sensoriais.

Do nascimento até os 3 anos de idade, considera-se a Primeira Infancia.
Nesse momento, o crescimento fisico e o desenvolvimento das habilidades
motoras sao rapidos. As capacidades de aprender e lembrar estao presentes, nas
semanas iniciais. Por volta do final do segundo ano de vida, a crian¢a faz uso de
simbolos e a capacidade de resolver problemas se desenvolvem. A compreensao
e 0 uso da linguagem se desenvolvem rapidamente. Formam-se 0s vinculos
afetivos com 0s pais e com outras pessoas. A autoconsciéncia se desenvolve.
Ocorre a passagem da dependéncia para a autonomia e aumenta o interesse por
outras criancas (PAPALIA; FELDMAN, 2013).

O final dessa fase podemos considerar como o periodo de maior percepcao
na construcdo da autonomia, pois esse € um momento muito importante de
interacdes que estdo por vir. A familia € o primeiro ponto de referéncia e, a partir
dessa fase, outros sujeitos também passam a ter valor para o processo de
aprendizagem e comunicacao.

A Segunda Infancia, segundo Papalia e Feldman (2013), € vivenciada dos 3
aos 6 anos. Caracteriza-se pelo crescimento constante, diminuicdo do apetite e
alguns disturbios do sono. Ocorre também a definicdo pelo uso de uma das maos,
aprimorando as habilidades motoras finas e aumentando a forca fisica. Nesse
periodo a crianga é um ser egocéntrico, porém tem-se o aumento da compreensao
do ponto de vista dos outros. A imaturidade cognitiva resulta em algumas ideias
il6gicas sobre o mundo. Destaca-se 0 aumento da independéncia, da iniciativa e

do autocontrole, e desenvolvimento da identidade de género.
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Dos 6 a 11 anos, tem-se a terceira etapa da infancia que, segundo Papalia e
Feldman (2013), no qual comeca a diminuicdo do egocentrismo, aumento da forca
fisica e das habilidades atléticas. As criangcas comegam a pensar com légica, porém
concretamente e também é notavel o aumento das habilidades de memdria e
linguagem.

Apesar dos estudos, teorias, avangos e conquistas, a infancia para a maioria
das criancas no Brasil, ainda é bastante adversa, pois muitas sao excluidas
socialmente mesmo tendo essa fase como tema em varias areas do conhecimento

e motivo de discussdo em diversos segmentos da sociedade civil.

2.2. A importancia da construcdo da autonomia na infancia

O termo Autonomia, de acordo com a etimologia, € uma palavra que deriva
dos vocabulos gregos auto, que significa “o proprio”, “0 mesmo” e nomos que

designa ‘“lei”, “governo” (NETO, 2014). Seu significado esta relacionado a
independéncia e liberdade. Desta maneira, um ser humano autdnomo é capaz de
fazer escolhas, baseado no proprio conjunto de principios e valores aprendidos ao
longo de suas experiéncias, avaliar as consequéncias de suas escolhas e lidar com
elas.

Ramos (2008) afirma que a principio, a palavra autonomia estava relacionada
a estados e mais tarde foi referida a pessoas, caracterizando a autonomia como
sendo independéncia, auséncia de coacdes exteriores que limitam a tomada de
decisdo. Em contrapartida, La Taille (2019) explica que longe de significar
isolamento e impermeabilidade as ideias presentes na cultura, autonomia significa
ser capaz de se situar consciente na rede dos diversos pontos de vista presentes
numa sociedade.

O Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil - RCNEI (1998),
ja trazia em seu volume 2, que trata sobre a formacédo pessoal e social, a autonomia
associada a identidade, no que diz respeito ao conhecer-se e conhecer o outro a
ponto de sentir-se seguro para tomar suas proprias decisoes.

Quando pensamos em autonomia, € importante considerarmos no que se
refere aos tedricos mencionados nesta pesquisa, quando se trata desse conceito
que ndo ha indicios de correlacdo com a ideia de uma liberdade plena, conforme

aparenta ao senso comum.
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O complexo processo da construcdo da identidade e da autonomia
depende tanto das intera¢Bes socioculturais como da vivéncia de algumas
experiéncias consideradas essenciais associadas a fuséo e diferenciagéo,
construcdo de vinculos e expresséo da sexualidade (BRASIL, 1998, p. 15).

Na construcédo da autonomia, 0 outro terd sempre seu papel, uma vez que se
estabelece certo grau de ligagdo entre os sujeitos, justificando-se pelos fatores

relacionais e culturais que os envolvem

[...] O ser humano, por sua origem e natureza, ndo pode nem existir nem
conhecer o desenvolvimento proprio de sua espécie como uma mbnada
isolada: ele tem necessariamente seu prolongamento nos outros; tomado
em si ele ndo é um ser completo (IVIC et al, 2010, p.16).

Nos primeiros anos de vida, o ser humano depende do outro para garantir
suas necessidades basicas, essa relacdo que se torna afetiva pelo processo do
cuidar, em paralelo também apresenta uma relagdo de aprendizagem, na qual a
crianga passa a reproduzir atitudes e construir sua identidade. Entretanto, essa
dependéncia vai diminuindo ao longo do tempo, sendo perceptivel através dos
primeiros sinais de emancipac¢do, como a locomoc¢éo e a comunicacao, de acordo
com o pensamento walloniano na qual “a maturacéo das possibilidades sensoriais
e motoras altera este quadro na medida em que produz as competéncias
necessarias a exploracédo direta do meio” (LA TAILLE, 2019, p. 93).

N&o ha um padrédo de desenvolvimento para se chegar a um ser autbnomo,
pois devemos levar em consideragdo que cada crianga tem seu ritmo e tem seu
tempo, quando adequadamente estimuladas se desenvolvem de acordo com o seu
ritmo, umas mais rapidamente, outras mais lentamente. Todavia, ocorre casos de
gue muitas tém seu desenvolvimento estagnado ou mais lento por ficarem reféns
das necessidades de outros, pelas mais variadas razles, tais elas: falta de
estimulos visuais, tateis, falta de comunicacao, condi¢cdes precarias de vida etc.

La Taille (2019) traz trés elementos da teoria de Vygotsky que perpassam a
guestdo da autonomia do sujeito, voltados a perspectiva social. Como primeiro
elemento trata a relacdo entre o individuo e sua cultura, trazida como um espaco
flexivel na qual “seus membros estdo em constante processo de recriagao e
reinterpretacao de informagdes, conceitos e significados” (LA TAILLE et al, 1991,
p.2). Segundo elemento, a trajetoria de vida do sujeito, refere-se a processos

filogenéticos para a espécie, historico para o grupo cultural, ontogenético para o
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individuo. E, em terceiro lugar, a natureza dos processos psicoldgicos superiores,

refere-se a processos voluntarios, intencionais. Para Vygotsky,

[...] cada individuo é absolutamente Unico e, por meio de seus processos
psicolégicos mais sofisticados (que envolvem consciéncia, vontade e
intencdo), constroi seus significados e recria sua propria cultura (LA
TAILLE, 2019, p.107).

A teoria vygotskiana traz a ideia da autonomia a partir das interagbes, da
construcdo do ser social e cultural, por meio das relagcbes com o outro. Com a
mediacao ou aprendizagem mediada, o sujeito fazendo uso de instrumentos passa
a compreender 0s signos e os significados, e essa relacdo passa a ter um papel
importante para a crianga.

Entender um pouco, a partir dos tedricos, o que € autonomia e como se da
esse desenvolvimento é de extrema importancia para compreendermos a fase da
infancia e a crianca que entra na educacio infantil. E preciso conhecer e respeitar
toda a bagagem que cada uma traz de vivéncia familiar e alia-la ao novo ambiente
escolar na qual serd inserida, na tentativa de um equilibrio, para neste caso, a

promocao da construcdo da autonomia.

2.3 Educacao Infantil: espaco de autonomia

A Educacéo Infantil compreende a etapa inicial da Educacéo Bésica, base
para a construcdo do aprendizado e da socializagcdo. Sao os primeiros contatos
da crianga com outros sujeitos, que ndo fazem parte do seu primeiro ciclo de
interacOes - a familia. Dessa maneira, podemos perceber a importancia desse
periodo e dessas vivéncias para o individuo, pois, a partir dela tem-se 0 comeco
de um longo caminho para sua formacéo educacional.

No Brasil, o direito da crianca a educacdo € assegurado pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educacg&o Nacional 9394/96 (BRASIL, 1996) que organiza
a Educacéo em niveis e modalidades. Segundo a LDBEN a Educacéo Infantil esta
inserida na Educacédo Béasica e € definida como a primeira etapa dela. Sua
finalidade é: art. 29 “desenvolvimento integral da crianga de até 5(cinco) anos, em
seu aspecto fisico, psicolégico, intelectual e social, complementando a acédo da

familia e da comunidade”. Esse desenvolvimento integral da crianca, se refere a



olha-la como um todo, respeitando suas particularidades e assim contribuindo
para uma aprendizagem mais significativa.

Felipe et al (2016) traz uma compreensao quanto a responsabilidade das
instituicBes de educacao e a familia para a promocéo do desenvolvimento integral
da crianca, ao mencionar que

As instituicbes de educag@o tém a incumbéncia de contribuir com a
funcdo da familia, introduzindo a crianga em uma dada cultura, mas
atuando mais especificamente na oferta de situacbes voltadas a
apropriacdo dos conhecimentos privilegiados em cada contexto. No caso
especifico da educacdo infantil, o entendimento acerca do
desenvolvimento integral da crianga necessita ser compartilhado com a

familia e a escola deve ser vista como o primeiro espago coletivo de
educacéo fora do contexto escolar (FELIPE et al, 2016, p.69).

Outros documentos foram criados como referenciais e direcionadores para
a Educacédo Infantil, dentre eles: RCNEI (1998), DCNEI (1999) com verséo
atualizada em 2009, PNE — Plano Nacional de Educacdo (2001) com versao
atualizada para 2014-2024 e o mais recente BNCC (2017). A Lei 10.172, de 9 de
janeiro de 2001, instituiu o Plano Nacional de Educacgao que teve duracao de 10
anos e direcionou objetivos e metas a serem atingidas voltadas para as etapas e
modalidades de ensino, e caracteriza a Educacédo Infantii como a fase que
‘estabelece as bases da personalidade humana, da inteligéncia, da vida
emocional, da socializagdo” (BRASIL, 2001, p. 10).

Na Educacéo Infantil a crianca se encontra numa fase da vida em que os
cuidados sdo predominantes e sua dependéncia pelo adulto € algo quase
indissociavel. Logo, as instituicbes de educacdo precisam caminhar nesse
compasso entre o cuidar e o educar, sem um prevalecer mais que o outro. Ainda
de acordo com o0 RCNEI (1998),

Educar significa, portanto, propiciar situacdes de cuidados, brincadeiras
e aprendizagens orientadas de forma integrada e que possam contribuir
para o desenvolvimento das capacidades infantis de relacéo interpessoal,
de ser e estar com os outros em uma atitude basica de aceitagao, respeito
e confianca, e 0 acesso, pelas criancas, aos conhecimentos mais amplos
da realidade social e cultural (BRASIL, 1998, p. 23).

Com base nesses documentos oficiais para a Educacao, é possivel ter uma
ideia de como poderiam se estruturar os planejamentos para a Educacéo Infantil,

na DCNEI (2009) encontramos definigdes para curriculo como “o conjunto de
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praticas que buscam articular as experiéncias e os saberes das criancas com 0s
conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural, [...] e tecnoldgico”
(BRASIL, 2009, p.12), e a proposta pedagdgica voltada para essa etapa, além das
concepgoes para a Educagéo Infantil que determina um dado importante sobre a
jornada que pode ser “[...] parcial, a jornada de, no minimo, quatro horas diarias,
e em tempo integral, a jornada com duracao igual ou superior a sete horas diarias
[...]” (BRASIL, 2009, p.15).

Como geralmente as criancas passam o periodo integral nas creches e pré-
escolares, € imprescindivel que haja um planejamento das atividades diarias que
envolvem o cotidiano das criancas. A organizacdo do tempo, das atividades, a
sequéncia das acfes sdo fatores que geram uma rotina, podendo ser constituida
pela professora, pela instituicdo ou pelo 6rgdo que administra as creches e pré-
escolas, que de acordo com a LDBEN (1996) sdo de responsabilidade das

prefeituras. Para Barbosa (2000) as rotinas,

[...] sintetizam o projeto pedagdgico das instituicbes e apresentam a
proposta de acdo educativa dos profissionais. A rotina é usada muitas
vezes, como o cartdo de visitas da instituicdo, quando da apresentagéo
destas aos pais ou a comunidade, ou um dos pontos centrais de avaliagdo
da programacéo educacional (BARBOSA, 2000, p.94).

A rotina ndo é apenas o que foi mencionado por Barbosa (2000), deve ser
compreendida de forma bem mais ampla, com atividades planejadas, objetivos
claros e diretos que garantam aprendizagem da crianca para cada momento. Todas
as atividades desenvolvidas durante a rotina precisam estar adequadas ao curriculo
planejado, junto aos espacos e materiais disponiveis na instituicdo. Os ambientes
devem ser organizados conforme cada faixa etaria, que seja confortavel e que
promova o desenvolvimento.

Por ser um dos elementos que integram o cotidiano escolar, a rotina ndo deve
sufocar ou inibir a crianga, nem sequer ser compreendida como algo “robotizado”,
ela precisa ser facilitadora na participacdo ativa delas, favorecendo o

desenvolvimento, a autonomia e a independéncia.

A rotina pode tornar-se uma tecnologia de dominacdo quando n&o
considera o ritmo, a participacdo a relagdo com o mundo, a realizacdo, a
fruicdo, a liberdade, a consciéncia, a imaginacao e as diversas formas de
sociabilidade dos sujeitos nela envolvidos (BARBOSA, 2000, p.96).
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A autonomia, como um processo que é construido ao longo do tempo, esta
ligada a uma fase inicial de amadurecimento, na qual o sujeito, no caso, a crianca,
esta inserido no desenvolvimento de determinadas agbes como, por exemplo:
cuidar do proprio corpo, calgar sapatos e amarra-los, alimentar-se sozinho, etc. Os
adultos, pecas-chaves dessa relacdo, devem utilizar regras em momentos
especificos orientando as criancas, para que elas possam, cada vez mais, ser
capazes de conduzir suas proprias praticas.

Muito mais que amarrar um cadarco, ou se vestir sozinho, autonomia € um
processo no qual a crianga deve ser estimulada a, cada vez mais, pensar e resolver
situacdes sem precisar de uma terceira pessoa. Neste processo, o papel do(a)
professor(a) se faz importante, pois é ele(a) quem vai possibilitar situacdes

estimulantes para que a crianga consiga pensar e agir.

Considerando a autonomia, destaco que no processo de auxilio e cuidado
com a crianca pequena, familia e educadores atuam conforme entendem
implicitamente que seja seu papel no processo de estimulagdo dessa
crianga |...] para que ela desenvolva suas aptiddes e até possa antecipar
suas capacidades, a partir de um processo de observagdo constante dos
aspectos que esteja incorporando, para conseguir melhorar suas
capacidades’. Neste processo é necessario que a crianga participe de
situacbes na interacdo com outros, onde elas percebam atitudes,
‘interiorizem os objetivos, os procedimentos e as regulagdes que vao
compartilhando com a outra pessoa mais capaz’ (BASSEDAS et al, 1999,
p. 24).

Nas creches e pré-escolas, as pessoas que cuidam, interagem e brincam se
tornardo mediadoras através da construcao de vinculos e criardo condicfes para a
construcéo de condutas, valores e habitos necessarios para determinar a cultura
local. Se concebermos uma Educacao voltada para autonomia, teremos criangas
que saberdo tomar suas proprias decisbes, seres competentes, capazes de
construir seus conhecimentos, levando em consideracdo suas limitacdes e
possibilidades (BRASIL,1998).

O brincar é algo essencial na Educacao Infantil, por estar ligado também a
ludicidade. Atividades que associam brincadeiras e jogos sdo sempre bem

recebidas pelas criangas e contribuem para a construgcéo da autonomia.

[...] Nas brincadeiras as criangas podem desenvolver algumas capacidades
importantes, tais como a aten¢éo, a imitacdo, a memoéria, a imaginacao.
Amadurecem também algumas capacidades de socializagdo, por meio da
interacdo e da utilizacdo e experimentacdo de regras e papéis sociais
(BRASIL, 1998, p.22).
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[...]Também tornam-se autoras de seus proprios papéis, escolhendo,
elaborando, e colocando em pratica suas proprias fantasias e
conhecimentos, sem a intervencdo direta do adulto, podendo pensar e
solucionar problemas de forma livre das pressdes situacionais (BRASIL,
1998, p.23).

Atualmente, o documento que rege a Educacao Infantil € a BNCC, aprovada
em 2017 e tem o objetivo de desenvolver competéncias, garantir os direitos de
aprendizagens e o desenvolvimento integral dos sujeitos. (BRASIL, 2017). Esta
dividida por etapas da Educacéo Basica e para a Educacéo Infantil a organizacéo
da pratica pedagdgica é composta por seis direitos de aprendizagem e
desenvolvimento: conviver, envolver a crianca em atividades de grupo; brincar,
respeitar a vontade da crianca e auxiliar nesse desenvolvimento; participar, estar
presente no planejamento das atividades e na organizagdo dos espacos; explorar,
ter acesso a experiéncias diferentes ampliando seus saberes; expressar, garantir o
direito da crianca se posicionar; conhecer-se, construcao da identidade pessoal
diante da coletividade.

Ancorado aos direitos de aprendizagem a BNCC traz os campos de
experiéncias, que estruturam e organizam O ensino, para sua aplicacdo em

situagdes concretas no cotidiano

Os campos constituem um arranjo curricular que acolhem as situagfes e
as experiéncias concretas da vida cotidiana das criangas e seus saberes,
entrelacando-os aos conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural
(BRASIL,2017, p. 36).

A promoc¢do para a construgcdo da autonomia é evidenciada no primeiro
campo de experiéncia “o eu, o outro e 0 nds”, ao trazer contextos relacionados ao
modo proprio de agir, sentir e pensar; experiéncias sociais, construcdo de
percepcdes e questionamentos; identificacdo como seres individuais e sociais;
ampliacdo do modo de perceber a si mesmo e aos outros, 0 que ndo é muito
diferente da organizacao encontrada nos documentos anteriores (BRASIL, 2017).

Outro campo de experiéncia que também menciona autonomia com uma
aprendizagem a ser adquirida é “Corpo, gestos e movimentos” explicando a
necessidade da crianga “apresentar a autonomia nas praticas de higiene,
alimentacdo, vestir-se e no cuidado com seu bem estar, valorizando o proprio corpo”
(BRASIL, 2017, p.50).
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O campo “Tragos, sons, cores e formas” representa as expressoes artisticas
e experiéncias diversas, favorecendo a criatividade, senso estético e critico, com a
apropriagao da cultura e reconhecimento de suas potencialidades, ampliando o seu
repertorio. De forma implicita, temos o desenvolvimento da autonomia com a
crianca produzindo, exercitando sua autoria, reconhecendo sua cultura, suas
caracteristicas identitarias, através do uso de diferentes linguagens (BRASIL, 2017).

A comunicacgao oral e escrita sdo o foco do campo “escuta, fala, pensamento
e imaginacgao”, no qual as criangas aprendem interagindo com os adultos e com
outras criancas. Desde muito cedo as criancas se expressam inicialmente por
gestos e, posteriormente, pela fala. A promocao de experiéncias que facam a
crianca falar e ouvir, por meio da leitura e contagdo de historia, trardo autonomia
para criarem suas proprias narrativas, poderem construir seus argumentos e
sentirem-se sujeitos pertencentes ao grupo social (BRASIL, 2017).

O ultimo campo de experiéncia é “espacos, tempos, quantidades, relacoes e
transformacdes” que traz a iniciagdo aos conhecimentos sociais, naturais e
matematicos, estimulando a exploracdo, as dimensdes, a observacédo, fenbmenos,
levantando hipéteses e ampliando seus conhecimentos do mundo fisico e
sociocultural, e no processo de constru¢do da autonomia € fundamental a crianca
entender seu pertencimento no espaco, tempo e dentro das relacbes sociais
(BRASIL, 2017).

Na Educacdo Infantil, é possivel perceber que os detalhes fazem muita
diferenca para o futuro das criangas, uma vez que as atividades sem objetivos e
planejamento adequados podem distorcer os processos. A organizacdo dos
espacos também precisa ter suas concepcdes e estar inserida no planejamento,
pois séo fatores que influenciam na autonomia das criangas.

No préximo capitulo, teceremos o percurso metodolégico adotado para

nortear os estudos desta pesquisa.
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CAPITULO 3 - METODOLOGIA

A metodologia € um dos pontos principais de uma pesquisa, pois € através
dela que demonstramos os caminhos percorridos por meio do estudo e da

organizacao

Geralmente é uma parte complexa e deve requerer maior cuidado do
pesquisador. Mais que uma descricdo formal dos métodos e técnicas a
serem utilizados, indica as opcbBes e a leitura operacional que o
pesquisador fez do quadro teérico. A metodologia nédo s6 contempla a fase
de exploracdo de campo [..] com a definicho de instrumentos e
procedimentos para analise dos dados (MINAYO, 2001, p.43).

Sendo assim, na tentativa de alcance do objeto de estudo, serd apresentado
a seguir o caminho metodolégico tracado por essa pesquisa, em busca da descri¢ao

de fatos na construcdo de novos conhecimentos.

3.1 Tipo da Pesquisa

Para a coleta de dados, quanto a abordagem, foi escolhida a pesquisa
qualitativa, por ser um tema no qual ndo hd como mensurar valores para sua
analise. A escolha por esse tipo de investigacao, tem em vista a compreensao da
subjetividade dos sujeitos, que envolvem suas vivéncias, comportamentos, habitos

e modos de agir, pois de acordo com Minayo (2001), esse tipo de abordagem:

[...] trabalha com o universo de significagdes, aspira¢gdes, crencas, valores
e atitudes, contribuindo entdo de forma objetiva para um entendimento
adequado de certos acontecimentos sociais de importancia. A pesquisa
qualitativa preocupa-se, portanto, com aspectos da realidade que néo
podem ser quantificados, centrando-se na compreensédo e explicacao da
dindmica das relac¢des sociais (MINAYO, 2001, p.22).

Associado aos conhecimentos adquiridos na pesquisa a partir do referencial
tedrico aliou-se a pesquisa de campo, um tipo de estudo onde se observa, faz a
coleta de dados, analisa e interpreta os resultados referentes ao seu objeto de

estudo, inseridos na realidade local

Esta etapa combina entrevistas, observacdes, levantamentos de material
documental, bibliogréfico, instrucional, etc. Ela realiza um momento
relacional e pratico de fundamental importancia exploratoria, de
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confirmacado ou refutacéo de hip6tese e construcdo de teorias (MINAYO,
2001, p.26).

Em detrimento ao objeto de estudo, a pesquisa foi desenvolvida em caréater
do tipo descritiva visto com o objetivo de “[...] descricdo das caracteristicas de
determinada populacdo ou fenbmeno ou, entdo, o estabelecimento de relacdes
entre variaveis” (GIL, 2002, p. 42).

Para a pesquisa descritiva, foram feitas observacdes inicialmente
sistematicas, porém por se tratar de criancas de 4 e 5 anos, se tornou complexo
para elas estarem presentes nos espacos e nao fazer parte das atividades. Elas
passaram a cobrar a minha participacdo no auxilio as atividades, nos jogos, nas

brincadeiras e a observagao passou a ser participante, que se realiza

[...] através do contato direto do pesquisador com o fendbmeno observado
para obter informag¢Bes sobre a realidade dos atores sociais em seus
préprios contextos. O observador, enquanto parte do contexto de
observacdo estabelece uma relagdo face a face com os observados.
Nesse processo, ele, ao mesmo tempo, pode modificar e ser modificado
pelo contexto (MINAYO, 2001, p.26).

As observacdes foram feitas durante a realizacéo de 12 visitas a um CREI no
municipio de Jodo Pessoa. Foi elaborado inicialmente um roteiro para o0s
apontamentos de maior relevancia a serem descritos, dentre eles a rotina, as
interacdes, o espaco e as atividades e, além do uso do diario de bordo, foram feitos
registros fotograficos, videos, acesso a alguns documentos entregues pela
Prefeitura para subsidiar a pratica do CREIl, como também a aplicacdo de
guestionario para as professoras que atuam nas turmas observadas.

A escolha pelo questionario ao invés da entrevista se deu pelo fato de ser um
espaco muito dindmico, no qual o(a) professor(a) precisa estar sempre alerta para
os cuidados com as criangas. Logo, como n&o disporia de tempo para uma
entrevista fiz a escolha pelo questionario. O questionario serviu para demonstrar a
perspectiva das professoras que estédo a frente das turmas observadas, estruturado
a partir da idade das participantes, em seguida seu tempo de experiéncias na
educacao e, especificamente na educagéao infantil, como pensam a crianga, o que
entendem por autonomia para as criangas, a relagcédo da rotina da instituicdo e sua
atualizacdo diante dos documentos oficiais para a promocao da construcado da

autonomia.
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3.2 Campo de pesquisa

A escolha da Instituicdo a ser pesquisada foi determinada, em virtude da
justificativa da pesquisa, na qual seria importante o retorno ao ambiente que fez
levantar o questionamento. Esta Instituicdo foi escolhida durante o estagio
supervisionado em educacédo infantil, pelo fato de sua proximidade da minha
moradia. O CREI escolhido € administrado pela Prefeitura, e esta localizado no
bairro de Mangabeira, bairro bem populoso composto por 75,9 mil habitantes (IBGE,
2010) e de periferia, na cidade de Joao Pessoa/PB.

O CREI escolhido para a pesquisa foi fundado em 1993, dispbe de um
espaco amplo com capacidade para acolhimento de 104 criancas, divididas em
quatro turmas: duas de pré-escolar | e duas de pré-escolar Il. Seu quadro de
funcionéarios é composto por: 1 gestora, 1 supervisora, 1 secretaria, 4 professoras,
4 auxiliares, 3 profissionais de apoio, 2 merendeiras, 1 porteiro.

Em relagdo a sua infraestrutura, na entrada do CREI ndo h4 uma area de
espera externa para diminuir a aglomeracédo das criancas nos horarios de entrada
e saida da unidade, e nao foi observada acessibilidade universal, tais como rampas
e corrimaos — tanto na entrada principal como na entrada das salas — conforme
orientam os Parametros Basicos de Infraestrutura para Instituicdes de Educacédo
Infantil (2006)

[...] acessibilidade universal — garantia de que o ambiente construido seja
0 menos restritivo possivel, incluindo espacos dimensionados de acordo
com os preceitos de acessibilidade universal, considerando acessos a
salas, area de servigo, cozinha, banheiros, areas de brincar interna e
externa, dentre outros espacos, de acordo com as normas brasileiras e os
decretos em vigor (BRASIL, 2006, p.16).

Os espacos da instituicdo sdo, de modo geral, bem ventilados e possuem
iluminacao natural, integrando e harmonizando com a iluminacao artificial, de modo
a reduzir o consumo de energia, em acordo com a orientacdo dos Parametros
(2006) quando cita que “os ambientes devem ser bem ventilados visando ao
conforto térmico e a salubridade, proporcionando renovacédo do ar para evitar a
proliferagdo de focos de doengas” (BRASIL, 2006, p. 24).

O prédio tem formato de "U", seu primeiro ambiente € a sala da gestdo, um

espaco composto por uma mesa de trabalho e de reunibes, estantes de livros,
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materiais escolares e de escritorio. Alguns livros de leitura infantil ficam guardados
nessa sala, porém neste retorno a instituicdo esses livros estdo nas salas de
referéncia, essa postura demonstrou mudancas na dinamica da instituicdo. Como
dispbe nos Parametros Basicos de Infraestrutura para Instituicdes de Educacédo
Infantil (2006), essa sala do setor administrativo estd de acordo com os padrdes
para a infraestrutura do CREI, localizadas proximas ao acesso principal, facilitando
“a relagao pais—instituicdo, além de conferir privacidade as salas de atividades”
(BRASIL, 2006, p. 26) e “uma maior interagdo entre os professores, a
diregao/coordenacao e as criangas” (BRASIL, 2006, p. 25).

Logo apds, encontramos uma segunda sala, que funciona a brinquedoteca
com varios brinquedos no chdo e em baldes grandes. Os brinquedos séo diversos,
dentre educativos e comerciais. As paredes sédo decoradas com temas infantis e um
espago bem pequeno.

Em seguida, passamos para a primeira sala que durante o meu periodo de
estagio era ocupada pela turma do pré-escolar I, neste ano de 2020 a sala esta
ocupada por uma turma do pré-escolar Il. Possui layout distribuido com mesas e
cadeiras enfileiradas, as mesas sdo quadradas e as cadeiras colocadas
lateralizadas com as criancas sentadas umas de frente para as outras. Ao lado,
temos a segunda sala que também era ocupada pelo pré-escolar | e atualmente
esta ocupada pela outra turma do pré-escolar Il, com espagco um pouco menor, mas
bem ventilada e iluminada.

Por conseguinte, temos os banheiros que sdo usados tanto para meninas
guanto para meninos e os chuveiros que ficam em outro ambiente, separado. Os
meninos e meninas tomam banho em grupos separados. Quanto aos banheiros,
sua localizacdo segue as diretrizes dos Parametros (2006), como escreve: “Na
setorizacdo dos ambientes, os banheiros devem ser também de facil acesso, com
localizagdo proxima as salas de atividades e as areas de recreagao e vivéncia”
(BRASIL, 2006, p. 25).

Passando dos banheiros, vimos o refeitério com mesas grandes e cadeiras
lateralizadas, com cozinha ao fundo, instalada em um espago bem pequeno. A
cozinha possui portas, a meia altura, para dificultar o acesso as criancas,

concordando com os Parametros (2006)
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As areas destinadas ao preparo e ao cozimento dos alimentos devem ser
reservadas e de dificil acesso as criancas, evitando-se acidentes; pode-se
solucionar a restricdo ao acesso utilizando portas a meia altura, que
proporcionam segurancga as criancas sem restringir a ventilacdo (BRASIL,
2006, p. 26).

Posteriormente, temos a sala da guarda das vestimentas, onde encontramos
um ambiente muito organizado com estantes de alvenaria revestidas de ceramica,
todas as roupas dobradas e separadas por camisas e shorts.

Passamos para outro ambiente, no qual séo feitas as lavagens das roupas
das criancas, e, préximo a ele, ha o banheiro dos funcionarios, que sempre se
encontra fechado. Apds esses espacos comuns, encontramos as outras duas salas
que anteriormente eram do pré-escolar Il e, hoje, sdo do pré-escolar |. Estes
espacos sao mais amplos em comparacao as outras salas.

Finalizando a é&rea interna, no centro da instituicdo encontramos a area
descoberta do CREI. Esse espa¢o € composto por um terreno grande com varias
arvores, plantas, mini horta e um pétio, no qual varios projetos sdo desenvolvidos
com as criancas e o CREI usufrui do alimento colhido da horta, construida por elas.

A utilizacdo do patio, pelo CREI, esta de acordo com as orientacdes dos
Parametros Basicos de Infraestrutura para Instituicbes de Educacao Infantil (2006),
quando fala que a “valorizacado dos espacos de recreagao e vivéncia vai incrementar
a interacdo das criancas, a partir do desenvolvimento de jogos, brincadeiras e
atividades coletivas, além de propiciar uma leitura do mundo com base no
conhecimento do meio ambiente imediato” (BRASIL, 2006, p. 26) e do livro "Para
Pensar a Educacéo Infantil”, escrito por Jane Felipe, Simone Albuguerque e Luciana
Corso, o qual recomenda que

[...] os profissionais que atuam na educacéo infantil precisam pensar e
organizar os patios e pracas com a compreensdo de que o ambiente
externo € essencial para o crescimento das criangas, pois oportuniza
diversas possibilidades de aprendizado a partir das brincadeiras e
interacdes que ali podem ocorrer, quando esse espaco € agradavel, e rico
de alternativas que garantam o contato com a natureza e a oportunidade
de criacdo e de imaginacdo (ALBUQUERQUE et al, 2017, p. 111).

Esse é um espacgo de vivéncia e interacdo entre criangas, professoras e
profissionais que atuam no CREI, pois nele sédo feitas as apresentacdes das

culminancias dos projetos que a Prefeitura direciona para serem trabalhados
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durante o ano letivo e os demais desenvolvidos pela Instituicdo, € espaco de
interacOes, partilhas, trocas, brincadeiras e diversas outras aprendizagens. A
seguir, apresentarei 0s sujeitos que fazem parte do CREI e fizeram parte da

pesquisa.

3.3 Os sujeitos

A escolha dos sujeitos participantes da pesquisa foi de acordo com a turma
de referéncia do estagio supervisionado que aconteceu na sala do pré-escolar Il. As
criangas que fazem parte destas salas estdo entre 4 e 5 anos de idade e, em sua
maioria, ja estao vivenciando o segundo ano no mesmo CREI.

Com relacao as criancas que estdo matriculadas neste CREI, o quantitativo
de criancas por sala varia em média de 25, acompanhados por uma professora e
uma auxiliar. Dentre elas encontramos uma caracteristica interessante sobre sua
realidade, de que nem todas moram nos arredores do CREI. Algumas moram mais
distante e acabam sendo matriculadas neste bairro por seus pais ou responsaveis
trabalharem no comércio nas proximidades.

Para a caracterizacdo dos sujeitos da pesquisa farei uso de nomes ficticio,
para preservar os nomes das professoras e criancas sob sigilo. No ano de 2018,
durante o segundo semestre, a turma escolhida para o estagio supervisionado era
liderada pela professora Maria. Voltando a instituicdo, em outubro de 2019, a
pesquisa teve inicio em outra turma também da professora Maria. Como a pesquisa
foi realizada entre o final de 2019 e inicio de 2020, duas realidades foram
vivenciadas e de extrema importancia para a pesquisa. Iniciando o ano de 2020, a
turma observada foi da sala da professora Ana, com a instituicdo passando por
trocas de salas e mudancas em varios aspectos.

A sala da professora Maria no ano de 2018, durante a realizacéo do estagio
supervisionado, era composta por 24 criangas, dentre elas 14 meninas e 10
meninos. No ano de 2019, a sala da mesma professora estava composta por 22
criancas, 14 meninos e 8 meninas. Agora em 2020, na sala da professora Ana,
estdo matriculadas 27 criangas, das quais 11 meninos e 16 meninas.

De posse dessas informacdes, a seguir serdo apresentadas as andlises dos

dados coletados na pesquisa, fazendo uma associacdo ao referencial teorico
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trazido, na busca pelo objetivo estipulado para a resposta da problematica levantada

pelo trabalho.
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CAPITULO 4 - PESQUISA E RESULTADOS

O trabalho educativo é o ato de produzir, direta
e intencionalmente, em cada individuo singular,
a humanidade que é produzida histérica e
coletivamente pelo conjunto dos homens.
Assim, o objeto da educacéo diz respeito, de um
lado, a identificacdo dos elementos culturais que
precisam ser assimilados pelos individuos da
espécie humana para que eles se tornem
humanos e, de outro lado e concomitantemente,
a descoberta das formas mais adequadas para
atingir esse objetivo (SAVIANI, 1995, p.17).

Diante das palavras de Demerval Saviani podemos compreender que o
processo educativo vai além de uma sala de aula, pois tem seu objetivo voltado para
a formacdo humana, da qual engloba, além dos contelddos pré-estabelecidos,
valores que perpassam os muros das Instituicdes. O papel da educacao na vida de
um ser humano deve ser o de ampliar suas capacidades transformando-o em um
ser mais seguro e autbnomo, a partir do respeito as suas decisdes, aos seus
guestionamentos e as suas reflexdes.

Essa pesquisa de abordagem qualitativa sera analisada com o olhar da
amplitude que a promocéo da construcdo da autonomia em um CREI, durante a
fase dos 4 e 5 anos de criancgas.

Serao descritas observacdes feitas durante o estagio supervisionado, no ano
de 2018, e novas observacdes realizadas, no mesmo CREI, nos anos de 2019 e
2020. Os dados dos documentos apresentados, encaminhados pela Prefeitura para
o0 CREI e os dados dos planejamentos do CREI, foram coletados em 2018 e 2019,
pois ndo houve liberacéo, por parte da gestédo, de documentos e planejamentos para
o ano de 2020. Também foi realizada a aplicacdo de um questionario para
complementar os resultados da pesquisa com a perspectiva das professoras das

salas observadas.



QUADRO 1 - Dados das professoras das turmas observadas

Professoras Formacao Tempo de Tempo de
experiéncia | experiénciana
com Educacéo
Educacéo Infantil

Professora Maria Licenciatura em Pedagogia/ 16 anos 5 anos

poés-graduacao em
Psicopedagogia
Professora Ana Licenciatura em Pedagogia/ 20 anos 20 anos
pés-graduacao em Orientacao
e Supervisdo

Fonte: Produzida pela autora. (2020)

ApGs a coleta dos dados e a leitura dos materiais, foram organizadas as
andlises em quatro eixos, com o objetivo de responder a problematica e descrever
o panorama observado no CREI pesquisado, alicercado nos aspectos que
favorecem a construcdo da autonomia. Os quatro eixos sdo: autonomia como
conceito; a construgcdo da autonomia e planejamento; construcdo da autonomia:
mediacao e atualizacdo docente; a crianga como centro no processo da construcao

da autonomia.

4.1. Autonomia como conceito

Para analisar a construcao da autonomia em uma instituicdo de educacao, é
importante sabermos como a crianca € reconhecida e o que consideram como
aspectos que promovem autonomia para as criangas.

No inicio do ano de 2019 o CREI recebeu o documento intitulado como
Proposta Curricular do Estado da Paraiba, que engloba as etapas da Educacao
Infantil e do Ensino Fundamental. Esse documento foi instituido pela portaria n® 331,
de 5 de abril de 2018, e elaborado em conjunto por varios profissionais da area da
Educacéo, atualizacdo da proposta de ensino a ser implementada pelos municipios
apos a aprovacao e homologacéo da BNCC.

Nesse documento encontramos as definicbes de sujeitos baseado na
perspectiva de Vygotsky, quando afirma que “é constituido em contextos sociais, 0s
quais, por sua vez, resultam da acdo concreta de homem que coletivamente
organizam o seu proprio viver”, expde também o que se considera para criancas e
jovens paraibanos, estabelecendo-os como “sujeitos de direito de aprendizagem”
(PROPOSTA CURRICULAR DO ESTADO DA PARAIBA, 2018, p. 22).
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Ao se tratar da Educacéo Infantil, a proposta menciona o conceito de crianca
de acordo com a DCNEI (2009), a respeito da autonomia esta apresentada de forma
implicita ao mencionar que “a crianga comega a ampliar suas relacdes sociais, as
interacdes e brincadeiras articulam sujeitos e acfes e permitem a crianca a
construcao de realidades nas agdes que realiza” (PROPOSTA CURRICULAR DO
ESTADO DA PARAIBA, 2018, p. 34). E, ap6s essa contextualizacdo faz
guestionamentos sobre atitudes de criangcas que se expressam livremente, que
realizam acbes proprias de adulto, bebés que balbuciam ou cantam, realizando
acdes que representam a cultura do adulto (PROPOSTA CURRICULAR DO
ESTADO DA PARAIBA, 2018).

As professoras ao responderem o questionario demonstraram como pensam
a crianca e sobre o que entendem por autonomia, descrevendo da seguinte forma:

Pergunta: Como vocé pensa a crianca?

Professora Maria: “Vejo como um ser curioso, corajoso e verdadeiro, por muitas
vezes sao bastante determinados.”

Professora Ana: “E um ser muito ingénuo e doce, facil de envolver e trabalhar com
eles.”

Pergunta: Para vocé, o que é autonomia?

Professora Maria: “E a liberdade de efetuar suas proprias escolhas.”

Professora Ana: “E a crianga ter o seu proprio ato de si e do seu corpo, dentro de
um contexto construido com muito aprendizado e compreensao para se transformar
um cidadao consciente do seu ato aqui.”

A partir desses posicionamentos, foi possivel perceber que as professoras
envolvidas nesse processo educacional ndo pensam a crianga visando as diretrizes
curriculares, como sujeito histérico e de direitos. Elas os veem apenas como seres
frageis e curiosos.

Com relacdo a autonomia, as professoras a definiram aproximando-se ao
conceito trazido por Neto (2014) e Ramos (2008), porém ndo mencionaram que
pode ser atingida por meio das interacoes.
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4.2. A construcdo da autonomia e o planejamento

A proposta curricular do estado da Paraiba sugere para planejamento dos
curriculos nas Instituicdes, uma organizacao através dos campos de experiéncias,
mas deixa claro o cuidado que deve-se ter ao explorar essas experiéncias, que nao
podem ser de maneira isolada, é importante entender o que vem a ser experiéncia
para ser trabalhada no ambito da Educacgéao Infantil, fazendo menc¢é&o ao artigo 9°
da DCNEI(2009).

A Prefeitura de Jodo Pessoa organizou o ano letivo em quatro bimestres, e
para cada bimestre trabalhar os eixos tematicos em cada um, atualmente
associando aos campos de experiéncia. Cada CREI organiza o seu planejamento
anual e define subtemas para serem trabalhados de acordo com os eixos. O
primeiro eixo nos anos de 2019 e 2020 foi a “Identidade e Autonomia”, com a
abordagem central ao campo de experiéncia “O eu, o outro e o nés”. Alguns
objetivos de aprendizagens e desenvolvimento utilizados para esse eixo:
“(EIO3E002) — Agir de maneira independente, com confianca em suas capacidades,
reconhecendo suas conquistas e limitacfes; (EIO3E003) Ampliar as relacdes
interpessoais, desenvolvendo atitudes de participacdo e cooperagao” (BRASIL,
2017).

Cada professor(a) faz o seu planejamento diario e, para que ele seja viavel é
preciso que ele(a) tenha dominio sobre as competéncias a serem atingidas com as
criancas. Portanto, para que a construcdo da autonomia ocorra o0s(as)
professores(as) devem ter ciéncia de como se da esse processo na Educacéo
Infantil. Ao serem questionadas, responderam seus posicionamentos demonstrando

sua importancia nessa fase da vida.

Pergunta: O que vocé entende por constru¢céo da autonomia na Educacéo Infantil?

Professora Maria: “Vejo como um dos pilares da educagdo garantindo o
amadurecimento do ser, desenvolvendo sua independéncia.”

Professora Ana: “A educacéo infantil aborda varias formas de aprendizagem com
as criangas onde elas brincam e constroem.”

Diante do questionamento a professora Maria apresentou a constru¢ao da

autonomia com um certo grau de importancia, porém nao deixou claro como esse

45



processo pode acontecer. E a professora Ana respondeu de maneira genérica e nao
construiu um pensamento de acordo com o que |he foi questionado.

Nas observacdes as professoras, mesmo ndo tendo demonstrado seu
conhecimento sobre o processo da construcdo da autonomia no questionério, na
realidade direcionavam as criancas e promoviam em suas atitudes.

Pensar a educacao infantil € também pensar na constru¢do da autonomia e
esse deve ser um principio a ser alcangado. Ter seguranca, fundamentacédo, pensar
0S espacos, a rotina, as interagdes, as atividades, os ensinamentos de valores, tudo
precisa estar presente ao planejar diariamente, com objetivos a serem atingidos

pensado a partir da realidade da crianca.

Parte do trabalho do educador é refletir, selecionar, organizar, planejar,
mediar e monitorar o conjunto das préticas e intera¢des, garantindo a
pluralidade de situacBes que promovam o desenvolvimento pleno das
criangas.

Ainda, é preciso acompanhar tanto essas praticas quanto as
aprendizagens das criang¢as, realizando a observacao da trajetéria de cada
crianga e de todo o grupo — suas conquistas, avangos, possibilidades e
aprendizagens. (BRASIL, 2017, p.39)

Respeitar a crianga, observar seus conhecimentos prévios, suas
potencialidades e suas limitacdes, aliando aos objetivos pré-estabelecidos na

construcdo do planejamento, resultara em uma participagéo ativa da crianca.

4.3 Construcdo da autonomia: mediacao e atualizacao docente

[...] cada individuo é absolutamente Unico e por meio
de seus processos psicolégicos mais sofisticados
(que envolvem consciéncia, vontade e intencdo),
constroem seus significados e recriam sua propria
cultura. (LA TAILLE et al, 1991, p.60)

O(a) professor(a) neste contexto tem o papel de mediador(a) e as interacdes
dardo as criancas direcionamentos. A crian¢ca aprende com o0s sujeitos, mas ela
também traz uma bagagem que esta se formando progressivamente.

A Proposta Curricular traz um capitulo dedicado a um olhar sobre as criangas
da Paraiba, caracterizando as descendéncias, miscigenacdes, crencas, isto é, seus
pertencimentos sociais e culturais (PROPOSTA CURRICULAR DO ESTADO DA
PARAIBA, 2018). Em virtude dessa perspectiva, a responsabilidade da formag&o
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educacional dos profissionais que estdo envolvidos nesses espacos s60 aumenta,
uma vez que o regionalismo e a cultura precisam ser valorizados quando se pensar
em qualquer pratica.

Refletindo sobre a importancia da atualizacdo para uma qualidade de ensino
voltada a construcdo da autonomia, as professoras foram questionadas e
responderam da seguinte maneira:

Pergunta: Como professora, vocé acredita que a formacgéo pedagdgica continuada
pode favorecer a sua pratica, para uma progressiva melhoria na construcédo da
autonomia das criangas?

Professora Maria: “Com certeza, pois é um processo de aperfeicoamento na nossa
vida profissional, sempre buscando novas trocas de experiéncias nas praticas do
dia a dia.”

Professora Ana: “Sim. Toda formagao pedagdgica é a pratica de ideias construidas
para o exercicio do aprendizado melhor.”

Com base nessas respostas, vemos que ha preocupacdo das professoras
por parte da sua formacao continuada para a melhoria de suas praticas, porém nao
foram especificas na relacdo da promocé&o da autonomia para as criancas.

As criancas devem exercer o papel de protagonistas e serem participantes
no processo de construcéo de suas aprendizagens, todavia o(a) professor(a) tem a
responsabilidade de mediar esse processo educativo. Vygotsky (1991) fala sobre
essa mediacdo quando menciona que o0 caminho entre o objeto e a crianca passa
através de outra pessoa, podemos comparar essa relacdo com o trabalho exercido
pelo(a) professor(a) na etapa da Educacéo Infantil.

Se compararmos as observacdes feitas em 2018 em relacdo as de
2019/2020 foi notavel a mudanca na postura das professoras observadas: na
organizacdo das atividades, mostraram-se sempre disponiveis para ouvir as
criancas, criando possibilidades para a participacdo delas e construcdo de sua
autonomia.

Desta maneira, vemos a importancia da formacdo continuada de
professores(as) para que suas praticas promovam a qualidade de ensino, conforme
citado na LDBEN (1996), no art.13, que incube aos professores e professoras o zelo

pela aprendizagem das criancas.
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4.4 A criangca como o0 centro no processo da construcdo da autonomia

4.4.1. Arotina

Durante o planejamento um dos pontos que merece destaque é a rotina. Ela
€ a sistematizacdo das atividades diarias de um CREI. A Prefeitura envia um
documento que descreve como deve ser adaptada a rotina de um CREI. Esse
documento define a rotina e detalha para cada dia da semana, turnos e horérios as

atividades a serem desenvolvidas

A rotina pedagdgica é uma ferramenta muito importante para o
desenvolvimento da ac¢éo educativa, pois organiza o cotidiano do CREI e
propicia a crianga uma boa convivéncia nesse espaco, além de contribuir
para o fortalecimento da sua autonomia e disciplina (Fragmento retirado de
um documento direcionador da Prefeitura Municipal de Jodo Pessoa aos
CREIS, 2019).

Observando a conceituacao que a Prefeitura apresenta para a rotina, temos
que ela é um fator que contribui para a autonomia das criangas. A rotina mesmo
sendo pré-estabelecida pela Prefeitura, pode ser flexibilizada de acordo com a
cultura da Instituicdo. Mas ha necessidade de se estabelecer atividades
permanentes, pois a crianca precisa entender tudo que esta se passando no seu

cotidiano, para que ela se sinta acolhida e segura.

As rotinas das pedagogias da educacéo infantil sdo vistas, como um dos
elementos integrantes das praticas educativas e didaticas que séao
previamente pensadas e planejadas e reguladas com o objetivo de ordenar
e operalizar o cotidiano da instituicdo e constituir a subjetividade de seus
integrantes (BARBOSA, 2000, p.96).

Para as observacoes feitas durante as visitas ao CREI, a rotina foi um dos
itens em destaque, por ser o que acompanha a crianca e seus pares durante o
periodo em que se encontra na creche. Na turma da professora Ana no ano de 2018,
durante o estagio supervisionado, ndo havia uma instrucdo para as criangas sobre
os horarios e as atividades que seriam desenvolvidas. As criangas comentavam
apenas se estava perto ou longe do horario de irem para o patio. Esse momento,
que era o de maior interesse delas, servia como guia para saber o que iria

acontecer.
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FIGURA 2 - Vivéncia na turma da professora Maria no ano de 2018

Fonte: PrdUzida pela pesquisadora 2018)

Ao compararmos com as visitas feitas durante os anos de 2019 e 2020,
muitas mudancas ocorreram. N&o nas atividades permanentes, mas nas atitudes
em torno delas. Dentre mudancas observadas destaco: as professoras agora
explicam para as criangas todos os momentos da rotina, avisando a cada atividade
a ser desenvolvida, deixando-as ciente do horario e dos motivos pelos quais esta
tendo aquela atividade ou aquele momento. A cada dois ou trés momentos do dia,
a professora retoma perguntando o que ja viram ou sobre o que ja conversaram, e
as criancgas respondem perfeitamente aos questionamentos.

Nos primeiros dias o entendimento delas para a organizagéo das atividades
€ mais lenta, porém com o passar dos dias aprendem e ja sabem o que vem na
sequéncia de cada atividade. Para as criancas do pré-escolar I, a rotina ja estd bem
definida pois € o segundo ano delas na mesma instituicdo e sua autonomia sobre
esse aspecto esta em alta.

Outra mudanca a ser destacada € o0 acesso a literatura pelas criangas, pois
os livros que ficavam guardados em armarios ou na sala da secretaria, agora estdo
a disposicao das criancas nas salas.
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FIGURA 3 — Momento de leitura e interpretacao

Fonte: Produzida pela pesquisadora (2020)

FIGURA 4 - Atividade de Leitura

2 A
—— i

Fonte: 'F;foduzia pela pesquisadoraTZOZO)

Com relacédo aos materiais (lapis, borracha, lapis de cor e massinha) que
ficavam nos armarios e as criangas s6 tinham acesso pelas maos da professora ou
da auxiliar, jA ndo possuem essa restricdo. Agora quando a crianca precisa de algum
material, ela avisa para a professora ou a auxiliar e ela mesma pega no armario. E,
especificamente, a massinha elas ndo pegam, s6 quando a professora libera, pois
ja sabem que terdo um momento do dia para brincar com ela.

Analisando a rotina, as professoras das turmas foram questionadas sobre
sua relagdo com a construcdo da autonomia:

Pergunta: Vocé acha que a rotina esta relacionada com essa construgdo?

Professora Maria: “Sim. Toda crianga precisa de uma rotina, seja na escola ou em
casa, pois ddo a ela estabilidade.”
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Professora Ana: “Sim. A rotina seja em casa, na escola, seja aonde for ela faz com
gue a crianca tenha mais organizacao no seu dia-a-dia.”

Para as professoras a rotina tem sua importancia para que sejam seguidas
direcbes, mantendo uma organizacao e, ndo apenas na escola, mas também em

outros espacos em que ela esta inserida.

A priori, € fundamental estabelecer relagGes entre as rotinas pessoais e
familiares e as rotinas das instituigdes. As rotinas trazem muitas situagées
da intimidade pessoal para um contexto de vida publica, isto é,
ressignificam modos privados de vida para modos publicos de acordo com
as culturas e com as orientacbes pedagdgicas. Cabe construir um
movimento de aproximar e afastar, de entender como se faz determinada
pratica nas familias e como ela pode ser feita na escola, enquanto espaco
publico. Agindo desta forma, contribuimos para a construcdo de um
cotidiano singular dentro do espaco coletivo (ALBUQUERQUE et al, 2019,
p.22).

A criacdo de novos habitos no espaco escolar, durante a educacao infantil,
dard uma ressignificacdo por parte da crianca a habitos ja fixados em seu contexto
familiar. Para que essa relagdo promova um desenvolvimento harménico, € preciso

gue pais/responsaveis e professores trabalhem juntos em prol da crianca.

4.4.2. Tempo/espagos/materiais

Na creche observada a rotina se volta mais para os cuidados fisicos e
necessarios a crianga, e as atividades direcionadas de leitura, escrita, roda de
conversa, jogos, brincadeiras ocupam pouco tempo do dia. Portanto, ao pensar os
espacos tem-se um olhar que esta associado ao planejamento da rotina para que

nado venha a atrapalhar o desenvolvimento da criancga, pois esse ndo é o objetivo

A Educacdo Infantil possui caracteristicas muito particulares no que se
refere & organizacdo dos espacos: precisa de espacos amplos, bem
diferenciados, de facil acesso e especializados (facilmente identificaveis
pelas criangas tanto do ponto de vista da sua fun¢cdo como das atividades
gue se realizam nos mesmos) (ZABALZA, 2007, p.50).

O planejamento dos espacos e sua organizacado contribuem diretamente na
construcéo da autonomia das criangas, pois elas precisam se sentir independentes
para desempenhar algumas atividades em seu cotidiano. Nas observacgdes, vi que

as salas em que as criancas ficam sao pequenas em relacdo a quantidade de
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criancas que a frequenta. Pois, de acordo com a rotina estabelecida no CREI
observado as criancas passam a maior parte do tempo nas salas de referéncia.
Para as observacoes realizadas no ano de 2018, as criangas geralmente,
como medida de punigdo por comportamento ruim, ficavam sem ir ao patio no
momento do lazer. Isso gerava um desconforto nelas que ficavam limitadas a uma

sala pequena, tendo que ficar sentadas. Porém, hoje a realidade € outra.

FIGURA 5 - Momento do patio

»
-
-
-
»
»
»
»

Fonte: Produzidgpela pesquisadora (2019)

As criancas tém seu momento de brincar livremente nas &reas externas,
como também os momentos de brincar nas salas. Em alguns dias, dependendo das

atividades, ocorre até uma negociacdo entre a professora e as criancas para o

tempo que ficardo no patio.

O espaco fisico deve ser organizado com vistas ao desenvolvimento e a
aprendizagem da crianca. Quando se pensa em um espago estimulador
para a crianca, consegue-se ampliar sua aprendizagem e permite-se sua
exploragdo e manipulacdo, que ao explora-lo o reconstrdi, e construindo
seu proéprio saber, vai adquirindo habilidades para utilizar adequadamente
em sua vida (FIORI, 2011, p.39).

A organizacdo das salas também tem importancia para a autonomia das
criangas, por ser um ambiente do qual elas irdo passar o ano letivo e dois turnos
por dia, precisa ter tracos que a identifiguem. Pensando nisso, observei que no
primeiro dia letivo de 2020 as salas ndo possuiam nenhum item decorativo nas
paredes e ndo estavam com brinquedos nas prateleiras. Com o passar dos dias, fui

vendo a construcdo da sala e o cuidado das criancas com todos 0s materiais

desenvolvidos por elas.



FIGURA 6 — Decoracéao personalizada da sala

Fonte: Produzida pela pesquisadora (2020)

A sala de referéncia precisa ser interessante e estimulante para a crianga,
0 espaco ndo deve ser neutro, pois imprimir a identidade delas fara com que se
sintam pertencentes ao grupo e tenham zelo pelos materiais, caracterizando
aspectos que favorecem a construcao da autonomia.

Ao chegar no CREI, sempre que estava exposta uma nova atividade ou
foram colocados novos brinquedos, as criangas vinham me avisar e diziam que
eu deveria ter cuidado para ndo mexer e destruir o material, e no caso dos
brinquedos, sempre depois de usa-los todos deveriam guarda-los. Isso mostra,
gue as professoras estdo sendo mediadoras desses cuidados para a construcao
da autonomia das criangas, pois tomaram a iniciativa de passar instrucdes para
um sujeito externo ao ambiente, valorizando sua participacdo na construcao
daquele espaco.

Outro assunto a ser discutido sdo as necessidades biol6gicas das
criancas, que devem ser levadas em consideracdo durante o planejamento da
organizacgdo dos espacos, portanto agua, banheiros e a alimentagéo deve ser de
facil acesso, sem barreiras ou empecilhos. No ano de 2018, percebi que as
criangas, mesmo com uma garrafa de 4gua em cima da mesa, dentro da sala e
com altura e copos acessiveis a elas, a professora e a auxiliar nem sempre
permitiam que levantassem da cadeira para tomar dgua no momento de sua
sede ou quando necessitavam ir ao banheiro.

Nas visitas feitas entre 2019 e 2020, a realidade encontrada € diferente.

A &gua permanece no mesmo lugar, mas a postura das professoras e das
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criancas mudou. Elas podem levantar-se das cadeiras a medida que sentem
sede, sem interrup¢cdes da professora. E quando precisam ir ao banheiro, sao
acompanhados pela auxiliar, no momento que desejarem. Neste caso, as
criangas passam a entender que a vontade de beber 4gua e de ir ao banheiro
nao ocorrem apenas quando o(a) professor(a) determina, deve partir da prépria
crianca e aos poucos, nesse processo de construcao da autonomia, ela percebe

gue essas atitudes dependem dela.
FIGURA 7— Momento em que as criancas se levantam para beber agua.

i

Fonte: Produzida pela pesquisdora (2020)

No caso da alimentacéo, € acompanhada dos cuidados nutricionais e de
higiene. Porém, no momento do café da manha, do almoco e do jantar, a rotina
permanece a mesma e ndo observei mudancas entre os periodos observados.
As criancas permanecem sentando-se as mesas e esperando que as
professoras cologuem as comidas nos pratos e lhes entreguem. Acredito que
poderia haver avanco significativo para a criangca se ao entrar no refeitério a
crianca, lavasse as maos, pegasse seu prato e sua colher, o entregasse para a
cozinheira, a cozinheira colocaria a comida, depois a crianca iria se sentar,
comeria, e quando terminasse, ela deveria se levantar e entregar o prato e a
colher para a cozinheira ou para a professora, e retornaria para o seu lugar. Essa
seria uma sugestdo de promoc¢ao na constru¢do da autonomia para a vivéncia

neste espaco.

54



4.4.3. As interacfes

As interagdes perpassam por toda a rotina nas creches e variam nas relagoes
entre crianca e crianca, crianga e professora, crianca e auxiliar de sala e crianca e
outros profissionais que fazem parte daquela instituicao.

Durante a chegada ao CREI, a entrada na sala, o desenvolvimento das
atividades, a alimentacdo, o banho, a hora de dormir, sdo todos momentos que
promovem interacfes e que geram aprendizado para as criangcas. A BNCC (2017)

traz a importancia dessas interacfes sociais para o desenvolvimento da crianca

[...] experiéncias nas quais as criangas podem construir e apropriar-se de
conhecimentos por meio de suas acdes e interacbes com seus pares e
com os adultos, o que possibilita aprendizagens, desenvolvimento e
socializacdo (BRASIL, 2017, p.37).

Aprender com o outro € uma das formas prioritarias para a crianga, pois ela
se espelha em suas atitudes e imita, aos poucos vai somando a outros aprendizados

e transformando em atitudes mais autbnomas.

FIGURA 8- Interagfes: crianga x crianca

.. Fé
Fonte: Prodzida pela pesquisadora (2020)

A vivéncia com criangas de outras turmas também & muito importante nesse
processo. Um dos pontos de destaque na rotina do CREI, a respeito deste aspecto,
€ 0 momento da alimentagdo. No CREI observado, acontece sempre que duas
turmas se encontram para partilharem e eles interagem, cantam e conversam. Essa
cultura do encontro permanece sendo cultivada no CREI desde as primeiras

observacoes.

55



Conhecer cada crianca por nome e saber seus gostos foi um dos pontos
observados no CREI, partindo dos profissionais da instituicdo. E muito interessante,
como todos respeitam cada criangca com as suas particularidades, fazendo jus ao
entendimento de crianca trazido pela DCNEI (2009) e pela BNCC (2017). A gestao
se mostrou muito ativa e participante nessas interacdes, sempre presente e

vistoriando para o cumprimento das atividades.

4.4.4. As atividades

As atividades sao desenvolvidas pelas criancas em pequenos momentos
durante o turno da manhé e da tarde. Em geral, duram de 40 minutos a 1(uma) hora,
para cada turno. Para cada visita foi observada um tipo de atividade diferente.

No ano de 2018, verifiquei que algumas atividades eram trazidas xerocadas
pela secretéaria escolar e ndo abrangia o nivel de desenvolvimento cognitivo e motor
das criangas, caracterizando a falta de cuidado com o planejamento. Percebi
também, que por muitas vezes a professora segurava na mao das criancas e
ajudava a fazer a atividade com rapidez, porque tinham que ser cumpridas apenas
para ficarem expostas nos varais das salas. As professoras diziam até as cores que

deveriam ser pintadas nos desenhos.

FIGURA 9 — Atividades desenvolvidas em 2018

Fonte: Produzida pela pesquisadora (2018)

Durante as observacgdes feitas em 2019 e 2020, as atividades mudaram e
agora perceptivelmente estdo sendo feitas com planejamento tanto da
professora, como fazem parte também dos projetos macro, eixos direcionados

pela Prefeitura, para serem trabalhados no bimestre.
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FIGURA 10 — Atividades desenvolvidas em 2020

Fonte: Produzida pela pesquisadora (2020)

Voltando-se a observacdo para as atividades e verificacdo o critério de

promocao da construcdo da autonomia, Felipe et al (2016) traz que

Através da ludicidade, a crianca expressara suas primeiras producées
culturais, pois nas suas interagbes com seus pares estabelece
relacdes sociais que desenvolvem a sua autonomia e potencializam a
construcdo de conhecimentos e de linguagens. [...] A fungcdo da
Educacédo Infantil deveria ser a de possibilitar vivéncias em grupo,
compartilhando ideias de acolhimento, respeito ao préximo,
observando o mundo pelo olhar do outro (FELIPE et al, 2016, p. 156).

As atividades observadas atualmente foram preenchidas de ludicidade,
musicalizacdo e estimulos para que garantisse o aprendizado da crianca.
Desenvolveram atividades de descoberta dos nomes, com o uso de tarjetas e as
criancas em circulo numa busca coletiva; brincadeira com musica e movimento
trabalhando os nomes, fora da sala; hino para o carnaval personalizado, com a
leitura e reconhecimento das palavras que identificam e caracterizam o CREI,
roda de conversa sobre o calendéario e sobre a frequéncia, construcao coletiva
dos combinados para a turma, dentre outras atividades que promovem a
construcdo do conhecimento, que exige compreensado por parte da criancga,
tomadas de decisbes, expressdes de opinides, etc.



FIGURA 11 — Atividades desenvolvidas em 2020

O ritmo das atividades também é um ponto interessante e desencadeia
varias formas de abordagem, no CREI observado, durante todo o inicio de uma
atividade a professora comeca fazendo questionamentos — como uma forma de
sondagem dos conhecimentos prévios das criancas — e a participacdo delas é
reciproca. Elas interagem muito e isso facilita para que a professora, consiga
atingir seus objetivos e possa avalia-los da maneira adequada.

Nota-se que as criangas ndo se sentem inibidas e nem retraidas diante
de suas colocacbes e curiosidades. De acordo com as observacdes feitas,
percebe-se que a postura, neste CREI, do respeito a posi¢cdo e opinido da
crianga colabora com processo educativo para o desenvolvimento da autonomia.

Diante das observacgdes, constatamos a preocupacao e a dedicacédo dos
profissionais envolvidos neste CREI pesquisado para o desenvolvimento integral
da crianca, respeitando suas experiéncias e vivéncias. Foi notavel o avanco e
crescimento de algumas praticas, que consideravelmente partiram de
atualizac6es e formacdes docentes. O(a) professor(a) é uma figura de grande
valor para o desenvolvimento da crianca e ele(a) precisa estar sempre
preparado(a) pedagogicamente para exercer o seu trabalho. Conhecendo desde
o ser biolégico até o ser social e cultural, para lhe proporcionar a qualidade no

ensino.
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CONSIDERACOES FINAIS

Entender a crianca, seu desenvolvimento e saber como mediar
ensinamentos, criando estratégias, ndo é uma tarefa facil. E preciso que se tenha
um aperfeicoamento constante para que se consiga atingir objetivos de
aprendizagem, através de um conjunto de fatores que podem contribuir nesse
processo, como: a individualidade de cada crianca, a organizacao do tempo, dos
espacos, a disponibilidade de materiais, dentre outros aspectos que surgem no
cotidiano escolar.

Os documentos oficiais voltados para a Educagdo Infantil no Brasil,
sugerem principios a serem atingidos como a autonomia das criancas que tem
um fator de grande relevancia, por ser uma dimensdo com perspectiva global de
desenvolvimento. A construcdo da autonomia, objeto de estudo desta pesquisa,
tem suma importancia para a primeira infancia e a Educagéao Infantil se torna o
espaco representativo para essa promogao.

A presente pesquisa procurou discutir como acontece a construcao da
autonomia em um Centro de Referéncia em Educacéao Infantil, com criancas de
4 e 5 anos de idade, na cidade de Jodo Pessoa, analisando as relagcbes e
praticas no cotidiano da instituicéo.

O embasamento tedrico partiu do entendimento sobre os processos do
desenvolvimento humano, de como a autonomia € definida junto aos estagios do
desenvolvimento, explorando a fase da infancia, de como os autores tragam a
construcdo da autonomia neste periodo e, finalizando com as nuances que
permeiam a etapa da Educacao Infantil (o primeiro momento da crianca no
espaco educacional), fazendo referéncia aos documentos oficiais voltados para
essa etapa da Educacao Basica.

A metodologia aplicada neste trabalho foi através da abordagem
gualitativa, por meio de pesquisa descritiva, desenvolvida em trabalho de campo
em turmas de pré-escolar, durante os anos de 2019 e 2020. Para atingir 0s
objetivos propostos no trabalho, foram utilizados a observacdo participante,
diario de bordo, fotografias e questionario.

Com o questionario foi possivel identificar que as professoras nao
compreendem a criangca como esta descrito na DCNEI (2009) e na Proposta

Curricular do Estado da Paraiba (2018), e entendem o conceito de autonomia
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parcialmente, pois ndo0 mencionam aspectos importantes para 0 processo de
construcdo da autonomia. Porém, durante as observacdes a realidade foi outra,
pois as professoras tinham seguranga no desenvolvimento das atividades e
promoviam situacdes de aprendizagem para a crianga, voltadas para a
autonomia. Foi perceptivel que as criancas criam vinculos e passam a sentir
seguranca e, em consequéncia disto, comecam a pensar e se questionar,
tomando suas proprias decisfes, considerando suas limitacdes diante do espaco
e das regras estabelecidas.

Através dos resultados desta pesquisa, de acordo com as turmas
observadas, acredito que ocorre a construcdo da autonomia neste CREI por
meio das interacdes, das brincadeiras e da mediacéo, levando em consideracao
um espago constituido por criangas se sentem pertencentes.

Esse processo ndo acontece do dia para a noite, ele € demorado, mas a
cada dia e a cada situacao vivenciada pela crianca, se transformara em uma
atitude futura. Pensando nos objetivos trilhados nessa pesquisa e analisando os
dados coletados junto as observacoes, € possivel afirmar que um dos fatores a
ser valorizado nesse processo educacional, voltando-se para a autonomia das
criancgas, € té-la como o centro do planejamento e, para os profissionais, sugere-
se gue sejam instrumento de constante atualizacdo, diante das politicas
educacionais do nosso pais.

Estar presente no cotidiano de um CREI, experimentar fazer parte
daquela cultura, € uma experiéncia Unica. Por mais que vocé tente apenas
observar e ser um elemento neutro, as proprias criancas, com suas
caracteristicas peculiares da infancia, nos incluem com perguntas, elogios e
sorrisos, estimulando ainda mais a sermos um profissional com um olhar mais
agucado e mais dedicado para a promoc¢ao de uma educacéo de qualidade e um

ensino integral.
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APENDICE

Roteiro de observacao

1. Local

a) Estrutura fisica

b) Acessibilidade

c) Alocacao dos ambientes/espacos
d) Layout

e) Ventilacdo e iluminacgéo

2. Sujeitos

a) Quadro de funcionérios
b) Formacgé&o docente

c) Criancas - se mora perto ou longe, se estd em condicbes de
vulnerabilidade e se tem a atencao da familia, se tem laudo, se apresenta
algum transtorno.

3. Rotina

a) Como se estrutura
b) Quem determina
c) Ha flexibilidade?
d) Se aplica igual ao que se planeja?
e) As criancas tém conhecimento sobre ela?
f) Quais os recursos utilizados para que as criangas entendam a rotina?
g) Como a construcéo da autonomia esta expressa nessa rotina?
4. Tempos, espacos e materiais
a) Como estdo distribuidos os momentos de brincadeiras em meio a
momentos de cuidados e atividades

b) Quais recursos séo utilizados nos espacgos para que as criangas se
sintam mais autbnomas?

c) As criancas tém conhecimento sobre a funcdo dos espacgos?

d) A decoracao da sala de referéncia é feita pela professora ou é feita com
a colaboracéo das criangas?

5. Interacdes



a) Como ocorre a relacéo professor x crianga?

b) Ocorrem rodas de conversas?

c) A professora faz questionamentos que instigam as criangas a pensar?
d) H& direcionamentos tanto para o individual como para o coletivo?

e) A auxiliar da continuidade a postura impressa pela professora para com
as criangas?

f) Ha& motivacado e estimulos por parte da professora para que a crianga
consiga desenvolver alguma atividade?

g) As criangas interagem entre todas ou apenas em pequenos grupos?

h) Como ocorre as interagdes entre as criancas e 0s outros profissionais
da instituicdo?

Atividades

a) Como estédo dispostas as atividades na rotina?

b) Quais os recursos e instrumentos utilizados?

c) A professora faz uma sondagem prévia?

d) O tema da atividade € discutido antes de aplica-la?

e) As atividades estéo ocorrendo de acordo com o desenvolvimento motor
e cognitivo das criangas?

f) A professora auxilia as criancas a fazer as atividades ou ela mesma faz?

g) Ha aspectos nas atividades que promovam a constru¢do da autonomia
para as criangas?
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Questionario

=

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
CENTRO DE EDUCACAO-CE
LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

Trabalho de Conclusdo de Curso - TCC
Orientadora: Prof2 Dr2 Francisca Jocineide da
Costa e Silva

Orientanda: Jéssica Teresa Floro de Lima

Em qual faixa etaria vocé esté inserido?
() de 18 a 25 anos

() de 26 a 35 anos
() de 36 a 45anos
() acima de 46 anos

Qual é sua formacéo?

O que motivou vocé a ser professor(a)?

Héa quanto tempo vocé atua na Educacdo? E apenas na etapa da
Educacao Infantil?

Como vocé pensa a crianca?

. Para vocé, o que é autonomia?

7. O que vocé entende por construcdo da autonomia na educacao infantil?

8.Vocé acha que a rotina esta relacionada com essa construcédo? Justifique.
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9.Vocé se sente um(a) professor(a) atualizado(a) em relacdo aos documentos
oficiais para a Educacao?

10. Como professora, vocé acredita que a formacéo pedagdgica continuada
pode favorecer a sua pratica, para uma progressiva melhoria na construgéo
da autonomia das criangas? Justifique.
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ANEXO

TCLE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Prezado(a) professor(a)

Esta pesquisa intitulada "A construgdo da autonomia na Educacgéao Infantil: um olhar sobre
um CREI na cidade de Jodo Pessoa-PB" que esta sendo desenvolvida por Jéssica Teresa
Floro de Lima, aluna do curso de Pedagogia da Universidade Federal da Paraiba, sob a
orientagcdo da professora Dr2 Francisca Jocineide da Costa e Silva.

O objetivo do estudo é compreender como ocorre a constru¢cao da autonomia, para criangas

de quatro e cinco anos de idade, em um CREI no municipio de Jodo Pessoa-PB.

Solicitamos a sua colaboracdo para a realizacdo da pesquisa respondendo a este
guestionario, como também sua autorizagdo para apresentar os resultados deste estudo
em eventos e publicagdes da area de Educacdo. Na publicagdo dos resultados, seu nome

sera mantido em sigilo.

Sua participagdo no estudo é voluntaria e, portanto, o(a) senhor(a) ndo é obrigado(a) a
fornecer as informagfes e/ou colaborar com as atividades solicitadas pela pesquisadora.
Caso queira desistir do estudo em qualquer etapa, podera fazé-lo a qualqguer momento. A

pesquisadora estara a disposi¢édo para esclarecimentos em qualquer periodo da pesquisa.

Diante do exposto, declaro que fui devidamente esclarecido(a) e dou meu consentimento
para participar da pesquisa e para a publicacdo dos resultados. Estou ciente que receberei

uma coépia deste documento.

Nome completo do(a)
participante:

Assinatura do(a) participante da pesquisa

RG:

Caso necessite de mais informacdes sobre o trabalho, por favor entrar em contato com a
pesquisadora: Jéssica Teresa Floro de Lima (83) XXXX-XXXX
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