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RESUMO

A presente pesquisa teve como objetivo compreender a mediagdo pedagdgica e o0
desenvolvimento da autonomia dos educandos através das praticas de uma professora do 5°
ano do ensino fundamental. A pesquisa realizou-se na cidade de Jodo Pessoa, na Escola
Municipal Lynaldo Cavalcanti de Albuquerque localizada no Bairro das Industrias. Para tanto
foram observadas e analisadas cinco aulas. Posterior a observacdo realizamos uma entrevista
semiestruturada com a professora e com dez alunos de forma individual, para tratarmos sobre
0 entendimento dos mesmos a respeito do que seria mediacdo e autonomia. Também, por
meio da entrevista, foi possivel maior aprofundamento de algumas questdes por nds
percebidas no decorrer das observacOes. Para tratarmos sobre o conceito de mediagéo,
mediacdo pedagdgica e autonomia elencamos 0s seguintes autores: Fontana (1996), Freire
(1996) e Vygotsky (1896). No tocante a metodologia, a pesquisa teve uma abordagem
qualitativa, pois buscou o entendimento perante os fatos e ndo a sua quantificacao,
pressupondo a subjetividade na interpretacdo dos mesmos. No que diz respeito aos
procedimentos técnicos a pesquisa caracterizou-se como de campo e de caso, pois teve como
acdo a observacédo dos fatos integrados a sua realidade, buscando entender um caso particular
em profundidade. Em decorréncia da averiguacdo sobre resultados da pesquisa verificamos
que as praticas da professora ocorrem por meio da mediacdo, e suas propostas de atividade
tendem a valorizar a construcdo da autonomia e aprendizagem do aluno no ambito escolar,
caracterizando-se como boas praticas de ensino. Ainda que em entrevista a mesma tenha
afirmado que a metodologia utilizada na realizacdo de suas aulas seja de cunho tradicional,
identificamos por meio das observacBes que a sua pratica identificava-se como expositiva
dialogada, uma vez que permite a participacdo dos alunos de maneira ativa considerando os
saberes aos quais 0s mesmos apresentam na realizacao das aulas, levando o educando a uma
reflexdo critica sobre sua realidade. E possivel perceber nos alunos indicios de autonomia no
ambito escolar, possibilitado, principalmente pelo papel da mediacdo exercida pela
professora.

Palavras-Chave: Mediacdo. Mediacdo pedagogica. Ensino fundamental. Autonomia.
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1 INTRODUCAO

Mediacdo € um termo que pode ser utilizado em diversas areas do conhecimento e ser
encontrado nas mais variadas esferas sociais, tem como prioridade o processo de interagédo e
comunicacdo entre individuos, possibilitando um maior acesso a informacgdes. No ambito
escolar a mediacédo pode facilitar a socializacdo de saberes, sendo capaz de proporcionar uma

maior autonomia aos sujeitos.

Tomando como base a perspectiva juridica, o0 mediador tem como funcdo conduzir
ambas as partes em busca da resolucdo de conflitos, conduzindo a conversa de modo a
conquistar a aproximacéo dos sujeitos envolvidos, estabelecendo espaco para a comunicacao.
Salientado pela Lei N ° 13.140 de 26 de junho de 2015 que de acordo com BRASIL (2015)
Paragrafo unico: “Considera-se mediagdo a atividade técnica exercida por terceiro imparcial
sem poder decisorio, que, escolhido ou aceito pelas partes, as auxilia e estimula a identificar

ou desenvolver solugdes consensuais para a controvérsia”.

De acordo com Costa (2013), na filosofia, a mediacédo é apresentada como um termo
que permeia ampla relagdo com o didlogo consigo mesmo, com o outro e com as ideias. Os
filosofos classicos como Platdo, Sdcrates e Aristételes, utilizavam a dialética como objeto de

mediacdo, como forma de possibilitar o autoconhecimento e construir rela¢cbes com o outro.

Ja a mediacdo pedagodgica que é o objeto de nosso estudo esta relacionada a métodos e
técnicas educativas que garantem o desenvolvimento do mediado (aluno), em busca de seu
progresso e aquisicdo de conhecimento. A mediacdo pode ocorrer de maneira presencial, em
que o professor atua como mediador pedagdgico, ou a distancia em que essa relacdo passa a

ser mediada por Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacédo - TDIC.

Desse modo, em nossa pesquisa, utilizaremos os pressupostos de Vygotsky de que a
linguagem é mediadora de todo o processo de elaboracdo da crianca e sofre mudancgas ao
longo do desenvolvimento, ndo permanecendo estatica. Tendo em vista a relevancia da
linguagem para a nossa pesquisa, salienta-se ainda que o significado das palavras pode
modificar-se e evoluir a medida que a crianga cria categorias conceituais, que sdo a base para
futuras generalizagGes, tornando o processo de mediagédo ainda mais complexo. Assim,

concordamos com Vygotsky (1896, p. 83) quando afirma que:
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Em qualquer idade, um conceito encarnado em uma palavra representa um
ato de generalizacdo. Mas os significados das palavras evoluem e, quando a
crianca aprende uma nova palavra, o seu desenvolvimento mal comegou.

Na escola, o professor torna-se mediador do processo de aquisicdo do conhecimento
socialmente elaborado e historicamente produzido. Dessa forma cabe ao professor fornecer as
possibilidades por meio da linguagem para que o aluno torne-se autor do seu processo
educativo. Assim, podemos ratificar que a linguagem e a aprendizagem surgem lado a lado

na génese do desenvolvimento.

Levando em conta os métodos e técnicas utilizados pelos professores na atualidade,
partimos do pressuposto de que ainda hoje as préaticas dos professores ocorrem por meio da
mediacdo de forma tradicional, prejudicando muitas vezes, o desenvolvimento da autonomia
dos educandos. Contudo, entendemos que o mediador é reconhecido como sendo 0 mais
eficiente, como discutido por Vygotsky, o que nos faz refletir se, de fato, o professor sempre
sera 0 mediador entre o aluno e seu aprendizado, principalmente quando se trata de um ensino
reprodutivo e estatico que ndo leve o aluno a um processo de reflexdo e autonomia para o seu

desenvolvimento.

Conceituaremos autonomia tomando por base Paulo Freire (1996), que pressupfe
saberes e competéncias necessarias para a pratica educativa, as quais sdo construidas por nos
professores no decorrer do processo de ensinar-aprender, que € continuo. Assim como o
desejo intrinseco de proporcionar uma educacdo realmente voltada para a libertacdo do

educando em sua busca por autonomia, como vemos em FREIRE (1996, p. 26):

Estas qualidades ou estas virtudes absolutamente indispensaveis a posta em
préatica deste outro saber fundamental & experiéncia educativa saber que devo
respeito a autonomia, a dignidade e a identidade do educando ndo sédo
regalos que recebemos por bom comportamento. As qualidades ou virtudes
sdo construidas por nés no esforco que nos impomos para diminuir a
distancia entre o que dizemos e o que fazemos. Este esforco, o de diminuir a
distancia entre o discurso e a pratica, é ja uma dessas virtudes indispensaveis
—a da coeréncia.

O desejo para a investigacdo da tematica surgiu mediante a realizacdo de meus
estagios supervisionados componente obrigatorio do curso de pedagogia da UFPB, nos quais
por meio de observacdo das aulas pude perceber a caréncia de atividades que proporcionasse
ao aluno o desenvolvimento de sua autonomia no ambito escolar, nos quais 0S mesmos

caracterizam-se como coadjuvantes no seu processo de ensino-aprendizagem.
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Dessa forma, podemos considerar a notoriedade do educador no tangente ao planejamento
e execucgdo de suas atividades na sala de aula, tendo em vista que na escola o papel do
professor como mediador deve ser intencional e explicito. A esse respeito Fontana (1996, p.
29-30) conceitua que:

Sua finalidade - ensinar/aprender é explicita para seus participantes (um
adulto e um grupo de criangas) que ocupam lugares diferenciados e
organizados hierarquicamente na instituicdo escolar. Em fungdo dessa
hierarquizacdo dos lugares ocupados pelos interlocutores, a acdo pedagdgica
(do professor) imprime marcas nessa relacdo, instaurando modos de
interlocucéo e controlando (de diferentes formas e com nuances diversas) 0s
sentidos em circulagdo no processo de elaboracdo conceitual.

Portanto o professor como sujeito de sua criacdo deve ser consciente de sua posi¢éo na
hierarquia escolar, a qual usufrui de vantagens, considerando-o como figura de autoridade.
Todavia o educador democréatico ciente do lugar que ocupa e das marcas que imprime no
desenvolver de sua acdo pedagogica busca orientar seus alunos de maneira dialégica de modo

a auxiliar na acomodacao de novos conceitos e construcdo de consciéncias criticas.

Desse modo podemos considerar a relevancia que a pesquisa sobre a Mediacao
pedagdgica em uma perspectiva freiriana no ensino fundamental tem tanto no ambito
educacional quanto social. Uma vez que possibilita um olhar mais apurado para o contexto da
sala de aula, bem como para com as relac6es nela existentes, favorecendo uma analise sobre o
trabalho pedagdgico mediante a transmissdo de conhecimento e ao favorecimento do

educando tornar-se autbnomo.

Desse modo, a pergunta a nortear nossa pesquisa é: as praticas pedagogicas utilizadas pelo
professor ocorrem por meio da mediacdo de forma a proporcionar o desenvolvimento da

autonomia do educando em seu processo de aprendizagem?

Assim sendo, em nossa pesquisa temos por objetivo geral, compreender a mediacao
pedagdgica e o desenvolvimento da autonomia do educando através das praticas do professor.
Para tanto, tracamos como objetivos especificos: i) Investigar as praticas do professor
aplicadas as turmas de 5° ano; ii) Identificar a mediacdo pedagdgica através da relacdo
professor/aluno e; iii) Verificar a influéncia da mediacdo no desenvolvimento da autonomia

do educando no processo de aprendizagem.

Quanto a metodologia, a abordagem adotada em nossa pesquisa é de cunho

qualitativo, de modo que buscamos compreender os fatos e ndo quantifica-los, antes analisar



13

0s dados mediante a observacdo do objeto em sua realidade. A respeito dos procedimentos
técnicos fizemos o uso de uma pesquisa bibliografica, partindo de uma busca preliminar dos

materiais ja publicados.

Referido a fundamentacdo tedrica, tomamos por base Fontana (1996) que investigou o
desenvolvimento conceitual na crianca mediante as praticas pedagdgicas desenvolvidas em
sala de aula, Freire (1996) que reflete sobre a préatica educativa em favor da autonomia dos
educandos, Vygotsky (1896) que investigou a relacdo entre cognicdo e linguagem e sua

transmissédo através das palavras.
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2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A metodologia € um conjunto de métodos e técnicas com o fim de se alcancar os
objetivos da pesquisa, além de possibilitar a outros pesquisadores percorrer o caminho por nds
trilhado. A esse respeito, este capitulo destina-se a descricdo da pesquisa, a forma como

sucedeu a coleta de dados e sua interpretagéo.

Desse modo, a pesquisa sera feita de modo qualitativo, buscando dessa a compreensao
dos dados e ndo a sua quantificacdo, pressupondo a subjetividade no tocante a interpretacao
dos fatos, Gil (2002, p. 133), afirma que:

A analise qualitativa € menos formal do que a analise quantitativa, pois nesta
Gltima seus passos podem ser definidos de maneira relativamente simples. A
analise qualitativa depende de muitos fatores, tais como a natureza dos dados
coletados, a extensdo da amostra, os instrumentos de pesquisa e 0S
pressupostos tedricos que nortearam a investigacdo. Pode-se, no entanto,
definir esse processo como uma sequéncia de atividades, que envolve a
reducdo dos dados, a categorizacdo desses dados, sua interpretacdo e a
redacdo do relatério.

Em consequéncia de um melhor entendimento do objeto por nds estudado, optamos
por realizar uma pesquisa de campo, a qual exige do pesquisador uma observacdo minuciosa
da realidade, procurando o aprofundamento de questfes de modo a conseguir informacdes

sobre determinado problema, assim como afirma Lakatos (2003, p. 186) que a:

Pesquisa de campo é aquela utilizada com o objetivo de conseguir
informagbes e/ou conhecimentos acerca de um problema, para o qual se
procura uma resposta, ou de uma hipdtese, que se queira comprovar, ou,
ainda, descobrir novos fendmenos ou as relagbes entre eles. Consiste na
observacdo de fatos e fendmenos tal como ocorrem espontaneamente, na
coleta de dados a eles referentes e no registro de variaveis gue se presumem
relevantes, para analisa-los.

O projeto também se fundamenta em uma pesquisa de Caso. Segundo Ludke e André
(1986, p. 11) o estudo de caso possibilita “O contato estreito e direto com a situacdo onde os
fendmenos acontecem, permitindo conhecer as circunstancias particulares em gue o objeto de

estudo se insere.” Enquanto que Gil (2002, p. 138) aponta que o estudo de caso:

(...) refere-se a um individuo num contexto definido. Por exemplo: um
paciente de transplante de coracdo, antes, durante e seis meses apos a
cirurgia, no contexto de sua familia e do hospital. O conceito de caso, no
entanto, ampliou-se, a ponto de poder ser entendido como uma familia ou
qualquer outro grupo social um pequeno grupo, uma organizacdo, um
conjunto de relagdes, um papel social, um processo social, uma comunidade,
uma nagdo ou mesmo toda uma cultura.
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Deste modo o estudo de caso ndo busca fornecer uma simples explicacdo, mas
compreender um caso em particular em profundidade, exigindo do pesquisador abrangéncia e

cuidado para ndo resultar em uma visao superficial.

Em continuidade, descreveremos o local da pesquisa, 0S sujeitos e 0s instrumentos

utilizados em nossa pesquisa, de modo a cumprir com as demandas de nosso objeto de estudo.

2.1. Local da Pesquisa

A pesquisa realizou-se na cidade de Jodo Pessoa, na Escola Municipal Lynaldo
Cavalcanti de Albuquerque localizada no Bairro das Industrias. A escolha da escola se deu
pelo fato de ser o campo de minha atuacdo nos estagios obrigatorios referentes ao ensino
fundamental do curso de Pedagogia, na qual possuo acesso sem maiores entraves, além da
localizagdo geografica, facilitando a mobilidade da pesquisadora, permitindo que a mesma
alcance os objetivos da pesquisa. Do mesmo modo, e tomando como fator principal, a

professora do 5° ano se destacar por desenvolver boas préaticas de ensino com seus alunos.

2.2. Universo da pesquisa

Ademais, 0 universo da pesquisa foi constituido por uma professora atuante no 5° ano
do ensino fundamental e sua turma. A escolha por esse ano de ensino em especifico decorreu
devido a hipdtese de que os alunos que se encontram no Ultimo ano do primeiro segmento do
ensino fundamental (fase transitoria para os anos finais do ensino fundamental) possuem
maior autonomia, além do fato de podermos observar a mediacdo exercida pela professora

levando em consideracdo os aspectos mencionados.

Utilizamos a indica¢do A, B C... dos alunos para manter o sigilo de suas identidades,
assegurando o sigilo de suas participacdes, de modo a observar os aspectos discutidos em sala

de aula.
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2.3. Instrumentos e estratégias de coletas de dados

Quanto aos instrumentos de coleta de dados, realizamos observacdo de cinco aulas e
entrevista semiestruturada. A observacao é utilizada para se conseguir dados e informacdes de
determinados aspectos da realidade ajudando o pesquisador a ter um contato mais direto com

a realidade, assim como aponta Lakatos (2003, p. 190).

A observacdo ajuda o pesquisador a identificar e a obter provas a respeito de
objetivos sobre os quais os individuos ndo tém consciéncia, mas que
orientam seu comportamento. Desempenha papel importante nos processos
observacionais, no contexto da descoberta, e obriga o investigador a um
contato mais direto com a realidade. E o ponto de partida da investigacio
social.

A entrevista € um instrumento utilizado através de uma conversacdo a fim coletar
dados e informacOes necessarias para uma dada pesquisa. A respeito da entrevista
semiestruturada LAKATOS (2003, p. 197) cita ainda que “O entrevistador tem liberdade para
desenvolver cada situacdo em qualquer direcdo que considere adequada. E uma forma de
poder explorar mais amplamente uma questdo. Em geral, as perguntas sdo abertas e podem ser

respondidas dentro de uma conversagao informal”.

A entrevista foi realizada com a professora e 10 alunos, com o objetivo de
compreender certos aspectos observados no decorrer das aulas, de tal forma que fosse
possivel compreender melhor o nosso objeto de estudo. Para tanto, realizamos a gravacao das
aulas as quais possibilitaram uma melhor analise dos discursos proferidos pela professora e

pelos alunos.

2.4. Andlise de dados

Desse modo a analise dos dados se deu por meio da andlise do discurso mediante a
observacdo das visitas na escola e entrevista realizada com a professora e alunos. Referente a
analise do discurso, BARDIN (1977, p. 213) cita que “Essa técnica de analise inscreve-se
numa sociologia do discurso e procura estabelecer ligacGes entre a situacdo (condicdes de
producdo) na qual o sujeito se encontra e as manifestacdes semantico-sintaticas da superficie

discursiva.”
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Dessa forma organizamos os dados em trés blocos, mediante a observacdo dos nossos

objetivos, sendo esses:
e Investigar as préaticas do professor aplicadas as turmas de 5° ano;
e ldentificar a mediacdo pedagdgica através da relagdo professor/aluno;
e Verificar a influéncia da mediagdo no desenvolvimento da autonomia do educando.

Fazendo a interlocucédo entre as observacgdes das aulas, os autores por nos estudados e

a entrevista realizada com a professora e com os alunos.
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3 FUNDAMENTAGCAO TEORICA

3.1 Mediacdo Pedagogica

A mediacéo tem origem e resulta da relacdo social do homem com o mundo de forma
dialética, nota-se que ndo € um processo restrito apenas ao ambiente escolar, ela pode surgir
nas mais diversas esferas da sociedade, entretanto, no ambiente escolar a mediacdo possui
especificidades, dentre elas a sistematizacdo do conhecimento que tem como principal funcéo

difundir o saber socialmente elaborado e historicamente acumulado.

Essa sistematizagdo é feita em busca de um melhor rendimento escolar e, por vezes,
desconsidera as formas como ocorre o desenvolvimento cognitivo dos sujeitos, as motivacoes
e interesses da crianca, devendo a mesma se adequar a normas e regras escolares deixando em

segundo plano sua busca por autonomia.

O homem como ser social, aprende mediante a troca de informagdes com 0 meio, esse
processo cria as condi¢bes para a transformacdo e organizacdo do pensamento. De acordo
com Fontana (2005) é na relacdo com o0 outro que nos apropriamos, produzimos e
transformamos atividades préaticas que circundam a sociedade, e é na internalizacdo dessas

acOes que nos constituimos como sujeitos.

Quando internalizamos as a¢des por meio da interacdo com o outro controlamos nosso
comportamento e as fungbes psicologicas vao sendo mediadas conscientemente, segundo
Vygotsky (1896) esse processo tem como base a mediacdo semidtica (por meio da
linguagem). Haja vista podermos considerar que o pensamento e a linguagem sdo processos

distintos, mas que mantém relagdo entre si.
A esse respeito (VYGOTSKY, 1896, p. 54) afirma que:

“o desenvolvimento do pensamento ¢ determinado pela linguagem, ou seja,
pelos instrumentos linguisticos do pensamento e pela experiéncia
sociocultural da crianga (...). O crescimento intelectual da crianga depende
do seu dominio dos meios sociais de pensamento, ou seja, da linguagem”.

Dessa forma, compreendemos que a linguagem pode ser considerada como mediadora

no desenvolvimento do pensamento.
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De certo, podemos afirmar que o pensamento verbal ndo é inato, e esse é fundamental
para que ocorra 0 processo de mediacdo, uma vez que 0S conceitos sdo construidos
culturalmente e internalizados pelo individuo ao longo do seu processo de desenvolvimento.
No inicio da vida escolar a crianca ndao tem desenvolvido totalmente os processos
psicolégicos que constituem o pensamento conceitual, utilizando-os de forma arbitréria,

muitas vezes inconsciente.

Desta feita, destacamos que a formagao de conceitos passa por trés fases distintas. No
primeiro momento é chamado de “pensamento sincrético”. Nessa fase a palavra tem a fungd@o
de classificar e organizar pensamentos e acgdes, a crianca forma um amontoado de objetos sem

nenhuma relacéo factual e concreta real. A esse respeito Vygotsky (1896, p. 62) cita que:

Neste estadio, o significado das palavras para a crianca ndo denota mais do
que uma conglomeracao sincrética e vaga dos objetos individuais que duma
forma ou doutra coalescem numa imagem no seu espirito. Dada a sua origem
sincrética, essa imagem € altamente instavel.

A segunda fase no desenvolvimento do pensamento chama-se pensamento por
complexos. Neste tipo de pensamento 0s objetos sdo classificados por suas caracteristicas
fisicas a partir das relagdes que tem com situacdes reais, as ligaces factuais presentes nos
complexos sdo estabelecidos a partir de experiéncias diretas da crianca com o mundo social.
Segundo Vygotsky (1896, p. 64):

Num complexo, os objetos individuais isolados encontram-se reunidos no
cérebro da crianca ndo sé pelas suas impressfes subjetivas, mas também por
relacBes realmente existentes entre esses objetos. Isto € um novo passo em
frente, uma progressao para um nivel muito superior.

Nessa fase de desenvolvimento do pensamento, as ligacdes tornam-se mais concretas e
reais, a sua organizacao ndo é feita por meio de uma unidade légica, os agrupamentos de
pensamento podem ser diversos. O pensamento por complexos é fundamental para o
desenvolvimento linguistico da crianca, ele cria a base para que futuramente possa realizar

generalizacoes.

Entre o pensamento por complexo e 0 pensamento por conceitos existe uma ligacao
chamada pseudo-conceitos, essa forma de pensamento é elementar para que ocorra a
mediacdo, pois ela é ponte de comunicacdo entre criangas e adultos. A aquisicdo da
linguagem da crianca passa pela acomodacdo dos complexos para 0s conceitos, podemos

dizer que as palavras como elo entre criangas e adultos coincidem pelo seu referente, mas ndo
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pelo seu significado, sendo este transformado mediante a acomodacao e desenvolvimento do

pensamento. Assim, Vygotsky (1896, p. 70), aponta que:

O pseudo-conceito serve como elo entre 0 pensamento por complexos e o
pensamento por conceitos. E dual por natureza, pois um complexo ja traz em
si a semente em germinacdo de um conceito. O intercAmbio verbal com os
adultos torna-se assim um poderoso fator de desenvolvimento dos conceitos
infantis. A transicdo entre o pensamento por complexos e o pensamento por
conceitos passa despercebida a crianga, porque os seus pseudo-conceitos ja
coincidem no seu contetido com os conceitos dos adultos.

A Ultima fase do desenvolvimento do pensamento chama-se pensamento por
conceitos. Os conceitos sdo construcdes culturais internalizadas pelo individuo ao longo do
seu processo de amadurecimento, eles podem ser construidos de forma espontanea e cotidiana
por meio de experiéncias pessoais ou cientificamente elaborados em sala de aula, com a ajuda

do professor, adquiridos por meio do ensino sistematico.

E por meio da elaboragdo conceitual, em que os individuos refletem cognitivamente
suas experiéncias, esse processo ocorre por meio da abstracdo e da sintese e € mediado pela
palavra. Dessa forma podemos afirmar que o desenvolvimento das funcGes cerebrais se da de

fora para dentro, como observado em Fontana (2005, p. 14).

A maturacdo organica, os principios bioldgicos gerais, determinando o
desenvolvimento dos processos mentais elementares, influi sobre o
desenvolvimento da conceitualiza¢do, na medida em que eles sdo a base a
partir da qual se opera o desenvolvimento de todas as funcGes mentais
superiores mediadas semioticamente. Mas a formacdo de conceitos depende
fundamentalmente das possibilidades que os individuos tém (ou ndo) de, nas
suas interacdes, se apropriarem (dos) e objetivarem os contetidos e formas de
organizacao e de elaboracdo do conhecimento historicamente produzido.

Como seres sociais aprendemos mediante as possibilidades de no decorrer de nossas
relacGes diarias, nos apropriarmos de contetidos e formas de organizacdo eminentes e para
que isso ocorra necessitamos estar em contato uns com 0s outros para uma permanente troca
de experiéncias. A aprendizagem dos meios mais elevados de pensamento e abstracdo ndo €
adquirida de forma espontanea, mas sim é decorrente do processo histdrico-cultural da

sociedade humana. Nesta direcdo, Vygotsky (1896, p. 55) afirma que:

O pensamento verbal ndo é uma forma natural de comportamento, inata,
mas é determinado pelo processo histérico-cultural e tem propriedades e leis
especificas que ndo podem ser encontradas nas formas naturais do
pensamento e do discurso. Desde que, admitamos o cardter historico do
pensamento verbal, teremos que o considerar sujeito a todas as premissas do
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materialismo historico, que sdo validas para qualquer fenémeno histérico na
sociedade humana.

Dessa forma, a maturacdo organica depende dos principios bioldgicos, mas a formacao
de conceitos depende das possibilidades que os individuos tém de, nas suas interacdes se
apropriarem e objetivarem os contetdos e formas de organizacdo e elaboracdo do
conhecimento historicamente produzido e essas possibilidades fornecidas pelo professor

caracterizam diferencas no desenvolvimento dos alunos.

De acordo com Vygotsky existe relagdo entre o processo de desenvolvimento e a
capacidade de aprendizado. Esse processo pode ser caracterizado em dois niveis, aos quais
podemos mencionar o nivel de desenvolvimento real (NDR) no qual a crianca encontra-se
capaz de solucionar problemas individualmente e o nivel desenvolvimento potencial (NDP)
que é caracterizado pelo que a crianga ndo consegue realizar por conta propria, mas que pode
ser alcancada com a ajuda de outrem, no ambito escolar essa ajuda pode ser fornecida pelo
professor ou pelos seus pares. Existe ainda um conceito elaborado por Vygotsky que é
caracterizada pela distancia entre 0 que o aluno pode fazer individualmente e aquilo que é

capaz de fazer com a ajuda de outros sejam eles aprendizes ou mestres.

Essa distancia entre 0 NDR e o NDP é chamada de zona de desenvolvimento proximal
(ZDP). Vygotsky declara que: “Ela ¢ a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se
costuma determinar através da solucdo independente de problemas, e o nivel de
desenvolvimento potencial, determinado atraves da solugdo de problemas sob a orientacdo de

um adulto ou em colabora¢do com companheiros mais capazes.”(COLE, 1991, p. 58).

A crianca chega a escola com uma bagagem cultural de um saber ndo sistematizado e
a medida que a mesma é inserida no ambiente educacional em que a aprendizagem é
caracterizada por um saber sistematizado e previamente organizado produz algo de
fundamentalmente novo o qual a crianca ndo consegue distinguir em um primeiro contato,
necessitando da ajuda de outra pessoa como mediador desses saberes. Dessa forma
salientamos a importancia do professor como mediador que por meio da sua instrucdo auxilia
0 aluno na resolucéo de problemas, no qual 0 mesmo encontra-se em processo de maturacao

de suas func@es psicoldgicas. Dessa forma concordamos com Vygotsky quando afirma que:

A zona de desenvolvimento proximal prové psicélogos e educadores de um
instrumento através do qual se pode entender o curso interno do
desenvolvimento. Usando esse método podemos dar conta ndo somente dos
ciclos e processos de maturacdo que ja foram completados, como também
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daqueles processos que estdo em estado de formacdo, ou seja, que estdo
apenas comecando a amadurecer e a se desenvolver.( COLE, 1991 p. 58) .

Portanto na perspectiva de Vygotsky s6 ocorre uma boa instru¢do quando a mesma faz
prosseguir o desenvolvimento. A essa medida podemos afirmar que o professor como
mediador deve em sua funcdo considerar a ZDP, proporcionando ao aluno espagos para o
mesmo seja capaz de elevar seu nivel de conhecimento a partir da reflexdo, fornecendo
assisténcia quando lhe for necessario, permitindo atingir seu desenvolvimento potencial e isso

sO ocorre por meio da interacdo do aluno para com o meio em que esté inserido.

A formagdo de conceitos durante o processo de desenvolvimento ndo ocorre de
maneira mecanica e linear, todavia é um processo complexo que envolve todas as funcdes
intelectuais as quais se orientam a fim de se alcangcar um objetivo e, essa forma de orientagéo,
SO € possivel mediante a utilizagcdo da palavra. O desenvolvimento da formacdo de conceitos
comega durante a infancia, mas a sua maturacéo progride durante a puberdade como aponta
Vygotsky (1896, p. 61):

O desenvolvimento dos processos que acabam por gerar a formagdo dos
conceitos comeca durante as fases mais precoces da infancia, mas as funcdes
intelectuais que, em determinadas combinag6es formam a base psicoldgica
da formacdo dos conceitos amadurecem, tomam forma e desenvolvem-se
apenas durante a puberdade.

O professor em sua atuacao deve fornecer possibilidades para que o aluno tome posse
dessas formas de elaboracdo do conhecimento, levando em consideracdo que a linguagem e o
aprendizado surgem lado a lado na génese do desenvolvimento. De acordo com Fontana
(2005, p. 15) “Na mediagdo do/pelo outra revestida de gestos, atos e palavras (signos) a
crianca vai integrando-se, ativamente, as formas de atividade consolidadas (e emergentes) de

sua cultura, num processo em que pensamento e linguagem articulam-se dinamicamente”.

A crianca em idade escolar esta em um processo de constru¢do do conhecimento a
mesma medida que seu pensamento mental evolui em atos de abstracdo e generalizacdo,
sendo impossivel a simples transmissdo de conceitos de forma direta. A tentativa de se
conseguir formar conceitos de um modo mecanico sem as devidas explicacGes gera nada mais
do que um falso aprendizado, a crianca decora as informacGes sem entender seu real

significado. No tocante a tal questéo, Vygotsky (1986, p. 84), acrescenta que:

A experiéncia pratica mostra também que € impossivel e estéril ensinar os
conceitos de uma forma direta. Um professor que tenta conseguir isto
habitualmente mais ndo consegue da crianga do que um verbalismo oco, um
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misticismo que simula um conhecimento dos conceitos correspondentes, mas
que na realidade s6 encobre um vacuo.

O ensino em sala de aula que ocorre por mera repeticdo e memorizacao das palavras e
conceitos nada mais gera do que um falso entendimento dos conteddos ministrados e um
verbalismo oco, o professor que tenta ensinar de forma “verborragica” nao obtém bom éxito.
Este precisa criar condi¢des para que os alunos participem ativamente das atividades, além de
criar maneiras para que ocorra da melhor forma a acomodacdo do conhecimento. “Aquilo de
que uma crianca necessita, diz Tolstoy, é de uma possibilidade de adquirir novos conceitos e
palavras a partir do contexto lingiiistico geral” (VYGOTSKY, 1896, p. 84; apud TOLSTOQY,
1903).

A partilha de conhecimento sistematico esquematizado pela escola € muito diferente
dos conceitos aprendidos de forma espontanea nas relagdes diarias, espera-se em um ambiente
escolar que a crianca aprenda o conteddo ministrado nas aulas pela professora,
desconsiderando muitas vezes a complexidade nessa relagcdo de aprendizagem, em que um
novo conceito cientifico é transmitido. Sobre isso, concordamos com Vygotsky (1896, p. 87),

quando diz que:

O estudo dos conceitos cientificos enquanto tais tém importantes
implicacBes para a educacdo e a instru¢do. Embora os conceitos ndo sejam
absorvidos ja completamente formados, a instru¢cdo e a aprendizagem
desempenham um papel predominante na sua aquisi¢do. Descobrir a relagdo
complexa entre a instrucao e o desenvolvimento dos conceitos cientificos é
uma importante tarefa pratica.

A instrucdo escolar tem um papel fundamental no processo de desenvolvimento da
crianca, através dela a crianca torna-se consciente do seu processo mental. Segundo Vygotsky
(1896, p. 92) “A consciéncia reflexiva chega a crianga através dos portais dos conceitos
cientificos”. Essa consciéncia reflexiva ¢ resultante de uma série de interacdes ¢ reflexoes

possibilitadas por meio da palavra.

Ao ter consciéncia reflexiva a crianca abre caminho para questionamentos e tomada de
decisdes antes feitas de forma deliberada, a mesma medida que se manifesta a autonomia na
realizacdo de suas tarefas diarias e gerenciamento de suas atividades escolares, de modo que

exista a possibilidade de realizacdo de tais tarefas externado o desejo de autogerir-se.

De acordo com Petroni e Souza (2009) apud Vygotsky (1995), autonomia seria:
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(...) processo de autorregulacdo, a funcdo psicoldgica superior mais
importante, ja que ela permite que o sujeito tenha controle sobre as outras
funcdes psicoldgicas ao dominar sua conduta. Para ele, o sujeito constitui-se
como autorregulado no momento em que consegue internalizar as regras, as
normas, 0s costumes existentes no meio ao qual pertence. Esse processo se
da desde seu nascimento, pois, como ja dito antes, ao nascer, a crianca ja se
encontra em uma cultura e através da mediacdo do outra exercida pela
linguagem (fala, gestos, etc.) vai controlando seu comportamento de acordo
com o que lhe é significado.

A essa medida podemos ratificar a intrinseca ligacdo existente entre autonomia e
desenvolvimento, tendo como aspecto fundamental o vinculo com o meio social. A auto
regulacdo ocorre quando o sujeito que ja internalizou as regras mediadas pelo outro as

ressignifica de modo que faca sentido para sua visédo de mundo.

De acordo Petroni e Souza (2009, p. 6), Vygotsky considera autonomia como o
processo de auto regulacdo, de modo que esta permite que 0s sujeitos tenham controle sobre

suas funcdes psicologicas e dominem sua conduta, como vemos a seguir:

(...) o sujeito constitui-se como autorregulado no momento em que consegue
internalizar as regras, as normas, 0s costumes existentes no meio ao qual
pertence. Esse processo se da desde seu nascimento, pois, como ja dito antes,
ao nascer, a crianca ja se encontra em uma cultura e através da mediacdo do
outra exercida pela linguagem (fala, gestos, etc.) vai controlando seu
comportamento de acordo com o que lhe é significado.

No tocante a relacdo existente entre 0 ensino e o desenvolvimento Vygotsky (1896, p.
101) afirma que “O ensino geralmente precede o desenvolvimento” O ensino segue uma
l6gica pré-estabelecida e organizada, que leva em consideracao o tempo de transmissdo de um
determinado contetdo, mas ndo se pode esperar que a crianca leve o mesmo tempo para

assimilacgéo.

O curriculo ndo pode determinar a forma como a transmissdo se torna clara para cada
crianca, as ddvidas irdo surgir no decorrer do ensino. Uma vez que a mediacdo de
conhecimentos é feita pelo professor mediante a sistematizacdo dos conteidos de modo a

facilitar a apropriacdo dos saberes historicamente produzido pela sociedade.

Contudo para que o aluno se aproprie do conhecimento é preciso que haja a
assimilacdo do mesmo, como apontado por VYGOTSKY (1995) a assimilacdo de
conhecimentos vai além de ligacGes associativas, € um complexo que s6 pode ser realizado
pela crianga quando a mesma atingir o nivel de desenvolvimento mental necessario. Ou seja, a

assimilacdo de conhecimentos organiza-se de maneira hierarquica conceitual, em que uma
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nova informacdo interage com outra ja existente na sua estrutura cognitiva realizando um

processo continuo de aprendizagem por meio da integracdo de conceitos.

3.2 Autonomia Segundo Paulo Freire

A autonomia é um tema de extrema relevancia na atualidade, ha tempos esse conceito
vem sendo discutido e, concomitantemente, apropriado pelos professores em suas
metodologias de ensino, que passam a ter o objetivo de desenvolver criticidade e liberdade
nos alunos que poderdo ser autbnomos frente as suas decisfes futuras, como participantes

ativos na sociedade.

O desenvolvimento da autonomia do aluno perpassa sob a pratica educativa do
professor o qual atua como mediador na sala de aula. Dessa forma Paulo Freire (1996), em
seu livro intitulado Pedagogia da autonomia: Saberes necessarios a pratica educativa
apresenta propostas praticas necessarias a uma educacdo voltada a liberdade, respeito e

dignidade do educando no exercicio da préatica docente.

Portanto cabe ao educador o dever de refletir criticamente sobre sua acdo, de modo
que usufruindo de um lugar de autoridade ndo use de autoritarismo na ministracdo de suas
aulas, o qual restringe a curiosidade e a liberdade do educando, prejudicando a construcéo de
sua autonomia, mas antes deve policiar-se para que na realizacdo de seu trabalho haja
condicBes para a constru¢do do conhecimento de uma maneira dialégica e contextualizada

com a realidade. Deste modo concordamos com Freire (1996, p. 21) quando afirma que:

Por isso é que, na formacdo permanente dos professores, o momento
fundamental é o da reflexdo critica sobre a prética. E pensando criticamente
a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima préatica. O
proprio discurso tedrico, necessario a reflexdo critica, tem de ser de tal modo
concreto que quase se confunda com a pratica.

A pratica educativa do professor que busca desenvolver a autonomia nos seus alunos
deve ser pautada nos principios de liberdade e responsabilidade, tendo como ponto de partida

0 outro, levando em consideracdo seu inacabamento como sujeito. Tendo como premissa a
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capacidade de ensinar criando as possibilidades dos alunos serem autores de seu percurso

educativo saindo do lugar de espectador, e assumindo-se como ser histérico e social.

Portanto, a autonomia sup®e abrir possibilidades para que o professor e o aluno
tornem-se aprendizes, coadjuvantes no percurso formador, conforme citado por Freire (1996,
p. 11) “ensinar ndo € transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua producao
ou a sua construcao” dessa forma o professor que permite ao aluno descobrir e explorar dentro
de seu processo de ensino desenvolve no mesmo a curiosidade necessaria para que passe a

enxergar o mundo com mais criticidade.

O professor democratico deve ser consciente de que a escolha sobre uso do tipo de
metodologia imprime marcas nos seus alunos, seja esta positiva ou ndo. Assim, podemos
concordar com Freire (1996) de que nenhuma pratica educativa € neutra e livre da
politicidade, a escolha por uma forma de ensino tradicional ou renovador reverbera na forma
que os alunos entendem e se posicionam no mundo, a escola é responsavel por proporcionar

contextos formativos para que o aluno possa se fazer autbnomo.

O que se coloca a educadora ou ao educador democratico, consciente da
impossibilidade da neutralidade da educacdo, é forjar em si um saber
especial, que jamais deve abandonar saber que motiva e sustenta sua luta: se
a educacao ndo pode tudo, alguma coisa fundamental a educacdo pode. Se a
educacdo ndo é a chave das transformacBes sociais, ndo é também
simplesmente reprodutora da ideologia dominante. (FREIRE, 1996, p. 57).

Uma das formas de auxiliar no desenvolvimento da autonomia dos educandos é por
meio da participacdo ativa dos estudantes na realizacdo das aulas, a acomodacdo de um novo
conhecimento deve ser baseado por meio das experiéncias prévias, respeitando os saberes ao
qual o aluno chega até a escola, pois a medida que o professor envolve os alunos com
exemplos praticos pode englobar varios aspectos da realidade dos mesmos, fortalecendo a
percepcdo do aluno sobre sua prépria acdo e desenvolvendo caminhos para a resolucdo de

problemas.

Por isso mesmo pensar certo coloca ao professor ou, mais amplamente, a
escola, o dever de ndo s respeitar os saberes com que os educandos,
sobretudo os das classes populares, chegam a ela saberes socialmente
construidos na pratica comunitaria, mas também, como hd mais de trinta
anos venho sugerindo, discutir com os alunos a razéo de ser de alguns desses
saberes em relagdo com o ensino dos contetdos. (FREIRE, 1996, p. 17)

A essa medida, pensar a educagdo nessa relacdo dindmica em que educador e

educando aprendem juntos, em um processo constante de aprimoramento tendo consciéncia
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do seu estado de inacabamento, leva a constante reflexdo sobre a realidade. A prética do
educador € orientadora do trabalho pedagdgico, pois € a partir dela que se pode intervir e
repensar a realidade.

Desta maneira, a autonomia € antes de tudo a capacidade do sujeito autogerir-se, tomar
decisBes por si proprio e, a partir da internalizacdo do que lhe foi ensinado, ressignificar de
modo que possa transformar sua realidade. Dessa forma podemos considerar que a autonomia

é construida a partir da vivéncia da prépria liberdade.

Freire (1996) estabelece que a autonomia ndo é conquistada da noite para o dia, essa
vai sendo construida diariamente por meio de inimeras experiéncias que sdo permitidas a
crianca desde muito nova, a pedagogia da autonomia deve ser centrada em possibilitar ao

aluno a liberdade de ter responsabilidade em suas decisdes.

Ninguém € sujeito da autonomia de ninguém. Por outro lado, ninguém
amadurece de repente, aos 25 anos. A gente vai amadurecendo todo dia, ou
ndo. A autonomia, enquanto amadurecimento do ser para si, € processo, € vir
a ser. N&o ocorre em data marcada. E neste sentido que uma pedagogia da
autonomia tem de estar centrada em experiéncias estimuladoras da decisédo e
da responsabilidade, vale dizer, em experiéncias respeitosas da liberdade.
(FREIRE, 1996, p. 41).

Ser autbnomo exige participacdo nos processos de tomada de deciséo, a passividade
dos alunos frente aos mestres e dos mestres frente as formas de controle sobre sua pratica
educativa, representa obstaculos na concepcéo critica de liberdade defendida por Freire. Dessa
forma a autonomia pode ser entendida como o ponto de equilibrio entre a liberdade do

educando e a autoridade do educador.

A opressdo paralisa os educadores e educandos, tornando suas praticas heterénomas e
ndo autdbnomas, submetendo-se as vontades de outrem regidas por fatores e ndo pela razéo de
suas escolhas. “Se trabalho com criangas, devo estar atento a dificil passagem ou caminhada
da heteronomia para a autonomia, atento a responsabilidade da minha presenca gque tanto pode
ser auxiliadora como pode virar perturbadora da busca inquieta dos educandos” (FREIRE,

1996, p. 28).

Desta forma, o papel do professor nessa perspectiva aponta para 0 compromisso de
contribuir positivamente para a formagéo do aluno, posicionando-se criticamente sobre o ato

de ensinar que ndo é um ato puramente técnico, todavia exige sensibilidade, criatividade,
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didlogo, troca de conhecimentos e comprometimento no tocante as mais diversas situacdes de

aprendizagem.

Essas caracteristicas estdo presentes em um professor considerado progressista que em
sua pratica se propde a ensinar a pensar criticamente a problematizar situacdes integrando o
aluno na construcdo do saber, reconhecendo-o como parceiro no processo de

desenvolvimento.

O que posso e devo fazer é, na perspectiva progressista em que me acho, ao
ensinar-lhe certo contetdo, desafia-lo a que se va percebendo na e pela
prépria pratica, sujeito capaz de saber. Meu papel de professor progressista
ndo é apenas o0 de ensinar matematica ou biologia mas sim, tratando a
tematica que é, de um lado objeto do meu ensino, de outro aprendizagem do
aluno, ajuda-lo a reconhecer-se como arquiteto de sua propria pratica
cognoscitiva. (FREIRE, 1996, p. 47).

O professor em sua pratica educativa pode tanto reverberar instrumentos de controle
quanto, contribuir para a promog¢do da autonomia dos educandos Dessa forma o professor
aberto ao mundo que enxerga o sujeito em sua totalidade, e esta consciente de que sua pratica

permite ao educando afirmar-se como autor e sujeito do conhecimento.

Todo ensino de contelldos demanda de quem se acha na posicao de aprendiz
que, a partir de certo momento, vad assumindo a autoria também do
conhecimento do objeto. O professor autoritario, que recusa escutar 0s
alunos, se fecha a esta aventura criadora. Nega a si mesmo a participacdo
neste momento de boniteza singular: o da afirmac¢do do educando como
sujeito de conhecimento. (FREIRE, 1997 p. 64).

Dessa forma podemos considerar que ensinar é preparar 0 caminho para a autonomia
de quem aprende, com o objetivo de viver e fazer os outros viverem dignamente. Segundo
Freire (1996, p. 25) O respeito a autonomia e a dignidade de cada um € um imperativo ético e

ndo um favor que podemos ou ndo conceder uns aos outros.

Em suma, podemos afirmar que o desenvolvimento da autonomia perpassa a
habilidade do professor em organizar-se em beneficio de metodologias de ensino
participativas, nas condicdes de desenvolvimento do pensamento dos alunos, nos desafios
encontrados na formacdo do professor, no respeito a individualidade dos sujeitos na
construcdo de um sujeito ético, proporcionando liberdade de acdo para educandos e

educadores, favorecendo a conscientizacdo e a préatica voltada para a liberdade.
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4 MEDIACAO PEDAGOGICA: PRATICA DOCENTE NO DESENVOLVIMENTO
DO APRENDIZADO DO ALUNO E SUA AUTONOMIA

Neste capitulo apresentaremos as andlises e os resultados a partir dos dados por nos
coletados, referente as visitas realizadas na escola, e entrevista a professora e alunos tendo por
objetivo analisar a mediacdo pedagogica na turma de 5° ano.

Organizamos as analises em 3 blocos, mediante a observacdo dos nossos objetivos,
sendo esses:

e Investigar as praticas do professor aplicadas as turmas de 5° ano;
e Identificar a mediacdo pedagdgica atraves da relacdo professor/aluno;

e Verificar a influéncia da mediacgdo no desenvolvimento da autonomia do educando.

As consideracdes feitas a seguir discorrem pelo dialogo entre os autores apresentados
no referencial tedrico, os dados coletados por meio das entrevistas e a fala da professora e dos

alunos durante a observacao das aulas.
4.1- Préticas da professora aplicadas a turma de 5° ano

Apresentaremos a seguir as praticas da professora no ambito de suas tarefas
cotidianas. Praticas essas que sdo cultivadas ao longo de sua formacdo e atuacdo no exercicio

de sua profissao e orienta o trabalho por ela desenvolvido em sala de aula.

Em meu primeiro dia de observacao a professora me informou que estava trabalhando
com os cadernos da CACS (Conselho de Acompanhamento e Controle Social) que segundo
BRASIL (2017) tem como fungdo principal acompanhar e controlar a distribui¢do, a
transferéncia e a aplicagdo dos recursos do Fundo, no ambito das esferas municipal, estadual e

federal.

A turma em questdo estava se preparando para a prova da Escola Nota 10 que de
acordo com as normas emitidas pela Secretaria Municipal de Educacao de Jodo Pessoa (2011)

consiste em um programa de incentivo que fiscaliza o indice de Exceléncia em Educacdo nas
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escolas municipais da cidade de Jodo Pessoa e avalia a aprendizagem dos alunos e a gestio
escolar, podendo conceder o 14° salario aos funcionarios das unidades que atingirem 100% de
éxito em duas etapas: nas avaliagdes de gestdo escolar e de aprendizagem dos alunos.

Desta forma torna-se interesse dos educadores e gestores escolares atingirem as metas

estabelecidas pelo programa para a obteng¢ao do selo nota 10 na escola.

Em sua metodologia de ensino a professora busca envolver os alunos na realizagdo de
suas aulas. Na execu¢do de uma atividade com o caderno de portugués da CACS nas maos

solicita que a classe leia o texto por ela selecionado de forma alternada.

Ap6s a leitura do texto, a professora introduz a explicagdo do assunto, que seria sobre

tipos de linguagem, da seguinte maneira:

Prof- Trabalhamos com varios tipos de linguagem, qual foram elas?
Alunos - Regional, informal, formal e cientifica.

Prof- O que ¢ linguagem informal Aluno A?

Aluno A- E aquelas falas como carioca, nordestino.

Podemos perceber que a professora faz uma pergunta de maneira geral para a turma e
uma de maneira especifica para um aluno, essa forma de variagdo de perguntas ¢ muito
utilizada em suas aulas, ou seja, a professora lanca questdes para o coletivo e apos algum

aluno interagir com ela, a mesma direciona a pergunta aproveitando o que o aluno havia dito.

Vale ressaltar que a professora ja tem um planejamento prévio sobre o que quer que os
alunos digam/discutam. No caso de o aluno ndo ter ainda respondido na direcdo de seu
planejamento, provavelmente a professora retornaria a fala para o grupo todo na tentativa de

algum aluno pudesse dar o encaminhamento ao conteido proposto.

Em entrevista realizada com a professora realizamos o seguinte questionamento:

Quais os tipos de metodologias que vocé utiliza na realizacdo de suas aulas?

Professora- As tradicionais e a gente procura sempre inovar né com livros e videos,

utilizando a biblioteca, com slides, geralmente a gente ta sempre atualizando.

Ao ser questionado sobre suas metodologias de ensino, a professora afirma que utiliza
as tradicionais, em que o professor ¢ o sujeito ativo e o aluno o sujeito passivo da

aprendizagem, nessa forma de ensino o professor possui maior controle de suas aulas,
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cabendo ao aluno a tarefa de assimilar o conteudo.

Contudo a ministracdo de suas aulas ¢ feita de maneira expositiva dialogada,
permitindo ao aluno participagdo ativa, considerando o conhecimento prévio dos mesmos. Em
sua metodologia de ensino busca utilizar recursos didaticos variados, procurando ampliar as
estratégias pedagogicas de modo que contemple ao aluno maiores possibilidades de se
alcancar melhores resultados. A esse respeito concordamos com Freire e Shor (2013, p. 17.18)

quando afirmam que:

Existe muita pressdo para que se ensine desse modo tradicional. Em primeiro
lugar, porque ¢ familiar e ja esta funcionando, mesmo que ndo dé certo em
classe. Em segundo lugar, porque ao afastar-se do programa padrdo vocé
pode ser tachado de rebelde ou descontente, e estar sujeito a alguma coisa
que pode vir dos pequenos aborrecimentos até a demissao.

Dessa forma muitos professores encontram dificuldade em inovar suas metodologias
de ensino, a demanda por acompanhar o curriculo proposto € o tempo disponivel para
execucdo das atividades muitas vezes restringe os mesmos no tocante a envolver os alunos na
ministragdo de suas aulas. Assim, entendemos que uma aula dialdégica so6 ¢ possivel mediante
a constante atualizagdo do professor para praticas pedagogicas contextualizadas e

metodologias diversificadas que atendam a real necessidade de aprendizagem do aluno.

A forma como a professora menciona a progressiva atualizacdo de suas praticas de
ensino, nos leva a pergunta feita em entrevista: Vocé participa de algum tipo de formacgao

continuada? Vejamos sua resposta:

Professora- Sim, no Pravaler oferecido pela prefeitura de Jodo Pessoa, tenho especializagdo,

mas, incompleta em supervisdo e orienta¢do escolar.

A formacdo citada pela professora foi uma etapa oferecida pelo programa Geracao
Alfabetizada. Segundo Quintans (2019) “O programa ¢ realizado pela Prefeitura Municipal de
Jodo Pessoa (PMJP), por meio da Secretaria de Educacdo e Cultura (Sedec), onde busca

garantir a alfabetizacdo das criancas na idade certa.”.

Essa formacao ocorre duas vezes ao ano em dois turnos buscando fornecer aos
professores uma formagdo préatica, referentes ao Sistema de Educacao Bésica (SAEB) que por

sua vez procura avaliar a qualidade da educagdo oferecida aos estudantes.
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O professor atuante em sala de aula deve ser antes de tudo um pesquisador, ndo apenas
para validar censos, mas para satisfazer sua curiosidade e a de seus alunos, mantendo-se

atualizado sobre suas praticas. A esse respeito Freire (1996, p. 16) nos adverte que:

Nao ha ensino sem pesquisa ¢ pesquisa sem ensino. Esses que-fazeres se
encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino continuo buscando,
reprocurando. Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago ¢ me
indago. Pesquiso para constatar, constatando, intervenho, intervindo educo e
me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda nd3o conhego e comunicar ou
anunciar a novidade.

Embora a forma de ensino que a professora diz se basear seja a tradicional, durante a
observacao pudemos perceber que a turma € bastante participativa e questionadora levando a
docente a buscar formas de mediar a interacdo dos alunos no processo de aprendizagem, ou

seja, apoiando em metodologias que diferem das ditas tradicionais.

Nesta mesma direcdo, defendemos a ideia de que a formacdo continuada,
principalmente em areas especificas do ensino, pode auxiliar no desenvolvimento de boas
praticas do professor. Talvez, no caso desta professora, uma especializagdo na area de
metodologias de ensino pudesse ser algo positivo em sua formagdo e, diretamente, em sua

pratica docente.

Na sequéncia, observamos que para realizar o exercicio proposto pelo caderno da
CACS na disciplina de matematica, a professora utilizou um dos alunos para ilustrar um
exemplo sobre lateralidade, pedindo para que o aluno desse os passos mencionados no

exercicio utilizando a sala de aula como espaco conforme indicado no exemplo do caderno.

Em outra questdo do caderno, o exercicio solicitava a utilizacdo da régua para medir a
mesa da figura, a professora apoiada no exemplo do exercicio solicita que um aluno meca a
mesa assim conforme mencionado no exercicio e questiona ao aluno quantos centimetros tem

a mesa. Apds medir o aluno constatou que a mesa media 1 metro e 17cm.
Ap0s a averiguacdo do aluno a professora fez a seguinte explicacdo:

Prof: Para vocé conseguir medir essa mesa vocé precisou utilizar o que?
Alunos- A régua.
Prof- Essa régua tem quantos centimetros?

Alunos- 30.
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Prof- De 30 em 30 a galinha enche o papo, de 30 em 30 Aluno A, foi chegando na medida
correta, mas serd que a medida da mesa do exercicio é a mesma da nossa mesa?

Alunos- Ndo.
Prof- Vocés mediram a do exercicio?
Alunos- A mesa tem I metro.

A professora ao utilizar materiais didaticos concretos ou (MD) materiais didaticos
manipuldveis, envolve os alunos na realizagdo de exemplos praticos, utiliza a sala de aula
como espaco de investigacdo e faz uso de uma linguagem de féacil compreensdao em suas
aulas, proporcionando aos alunos um maior interesse sobre o assunto estudado, além de ser
um valioso recurso ao professor o que torna a aula mais dindmica e aproxima a teoria da

pratica, facilitando dessa forma a mediacao.
Segundo Rodrigues e Gazire (2012, p. 366):

Um recurso didatico ndo ¢ em si conhecimento, mas sim um auxiliar que
ajuda a sua construcdo, facilitando a sua aceitagdo e sua compreensao (...).
Uma das formas de utilizagdo dos recursos didaticos € o uso de designagdes
para objetos matematicos que estdo mais proximos das formas de
comunicagao dos jovens.

Em outra aula a professora abordou um novo assunto na disciplina de matematica e
solicitou que os alunos levassem para a sala de aula fita métrica, régua e trena para trabalhar o
assunto medidas de comprimento, exemplos de MD. Como forma de introduzir o assunto

selecionou um objeto de cada e comegou sua explicagao:

Prof- Bom, todos esses artefatos sdo para medir, essa daqui (referente a fita métrica) é para
tirar as medidas da pessoa, quando vai fazer uma roupa tem que medir o tamanho do brago,
mede as coxas, para saber se aumentou ou diminuiu, entdo esse aqui é usado geralmente
pelas costureiras para fazer a medida dos centimetros do nosso corpo. Também é usado pelos
nutricionistas na academia também para fazer a medi¢do das pessoas. Do peso geralmente

usamos a balang¢a que vou trazer segunda-feira.

Durante a elucida¢do da professora, podemos observar que o processo de mediagdo foi
feito a partir de contextualizacdo levando em consideragdo a associa¢do dos instrumentos, fita
métrica, balancga, trena com a sua utilizagdo por cada profissional, levando ao aluno a fazer

associacdes dos instrumentos para com a realidade facilitando a acomodagdo de um novo
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conceito, pois a mediagdo ndo se restringe apenas ao ambiente escolar, e sim ¢ resultante da

relagdo do homem com o mundo de maneira dialética.

Apds breve utilizagdo da fita métrica a professora solicitou que dois alunos se
direcionassem até a frente da classe. Utilizando a trena, a mesma realizou a medigdo dos
alunos os colocando de costas um para o outro. Apds medir ambos, direcionou a sua fala para

a classe:

Prof- Sdo dois meninos, eles sdo praticamente do mesmo tamanho, a diferengca sdo
centimetros. Um tem 1.37 cm e o outro tem 1,33 cm. Quanto falta de 1,33 cm para 1,37 cm?

Alunos- 4 cm.

Prof- Falta 4 cm, é uma diferenca muito grande ?
Alunos- Ndo.

Prof- Mas ainda assim, um é mais baixo que o outro.

Figura 1 - Exemplo diferenciando metros e centimetros

Fonte: Acervo Pessoal

Ao medir os alunos a professora direciona o questionamento para a turma sobre a
diferenca de centimetros entre ambos, os alunos por sua vez de maneira muito contextualizada
utilizaram a adi¢do para constatar a diferenca que s6 pode ser percebida com a medicdo a

partir dos centimetros.

Podemos destacar novamente que, embora a professora tenha afirmado em entrevista
que sua pratica de ensino era pautada no tradicional, a mesma sempre propde atividades
diversificadas que levem os alunos a refletirem sobre os contetidos ensinados. Desta feita,
podemos afirmar que a professora desenvolveu um processo de mediacdo pedagogica

eficiente.
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Para entendermos melhor se as metodologias utilizadas pela professora em sala de

aula realmente auxiliavam os alunos no tocante ao entendimento sobre um novo assunto, em

entrevista realizada com os alunos concebemos o seguinte questionamento: A forma como a

professora ensina um assunto novo, vocé consegue entender facilmente ou fica com

duvidas? Organizamos as respostas em uma tabela que veremos a seguir:

Quadro 1: Entendimento acerca da ministragdo dos conteudos

A forma como a professora ensina um assunto
novo, vocé consegue entender facilmente ou
fica com davidas?

RESPOSTAS

ALUNO A E facil entender, ela explica de um jeito muito
bom, da para entender direitinho.

ALUNO B Eu entendo facil porque ela explica bem
explicadinho.

ALUNO C Facilmente, ela ensina muito direitinho foi a
melhor professora que ja peguei.

ALUNO D As vezes ¢ dificil.

ALUNO E Se ela passa um texto novo eu tenho que ler
para poder entender o texto, ela falando so6, ¢
dificil.

ALUNOF Pouca duvida, € facil ela ensinando.

ALUNO G Alguns entendem facil, mas alguns ja tenho
dificuldade de entender, porque com um dia s6
ndo aprendo, mas com duas aulas fica mais
facil de entender.

ALUNO H Entendo facilmente, ¢ uma aula explicativa.

ALUNO I Facil, ela fala, eu anoto e consigo me lembrar.
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ALUNOJ Facil, ela explica direitinho.

Fonte: Coleta realizada pela pesquisadora

Mediante as respostas dos alunos podemos observar que as praticas da professora no
momento de explicagdo de um novo conteudo tornam-se claras na medida em que a mesma
possui boa comunica¢do com os estudantes. Todavia vale lembrar que para que ocorra uma
boa comunicacdo com os alunos e haja entendimento de um novo conteudo a linguagem oral
nao ¢ a Unica que deve ser privilegiada, dando margem para a comunicacao através dos
gestos, da postura, do olhar, devendo sua postura ser condizente com o objetivo proposto na

aula. Desse modo concordamos com Junks (2013, p. 5) quando afirma que:

O olhar do professor para o seu aluno ¢é indispensavel para a construco e o
sucesso da sua aprendizagem. Isto inclui dar garantia as suas idéias, valorizar
sugestoes, analisar, acompanhar seu desenvolvimento e demonstrar
acessibilidade, disponibilizando diferentes conversas. E preciso ter clareza
de que cada aluno ¢é diferente um do outro, com diferentes retornos da
aprendizagem. Cabe aos professores verem como eles se desenvolvem,
dentro de seus limites, mas sempre motivando e estimulando-os com
mediacdo e propostas pedagogicas diferenciadas, que despertem a
curiosidade e interesse por parte das criangas.

De certo, essas praticas podem ser observadas na professora a qual utilizava a
variacao no seu tom de voz ao realizar uma leitura, posicionava-se em frente a classe ao
realizar uma explicagdo e andava por entre as carteiras observando se os alunos possuiam
davidas acerca do conteudo ministrado, essa postura mediante sua pratica nos revela uma

constante preocupagao para com o entendimento dos alunos.

Na sequéncia de sua aula sobre metros e centimetros a professora solicita que um
aluno leve uma trena até ela, questiona os alunos e faz a seguinte comparacao diferenciando

os centimetros do metro:

Prof- Vejam a medida da trena. E maior ou é menor do que a da régua?
Alunos- Maior.

Prof- A trena tanto ela medem centimetros quanto mede metros. A régua so mede
centimetros.

A professora cria estratégias para a aprendizagem dos seus alunos a medida que em
suas explicacdes torna a aula interativa e envolve os alunos no percurso educativo.

Estabelecer a diferenca dos metros para os centimetros utilizando a propor¢ao de tamanho foi
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uma forma eficiente de elucidar a distingdo entre a utilizagdo de ambas as medidas de

comprimento.

Uma aula dindmica para Freire (1996) vai muito além de métodos e técnicas
educativas, antes estd pautada em um professor que esta disposto a “saber” pesquisar e através
de seus questionamentos desafie seus alunos despertando a curiosidade, os tornando

pesquisadores e criadores do seu proprio saber.

O educador libertador tem que estar atento para o fato de que a
transformacdo ndo ¢ s6 uma questdo de métodos e técnicas. Se a educacdo
libertadora fosse somente uma questdo de métodos, entdo o problema seria
mudar algumas metodologias tradicionais por outras mais modernas. Mas
ndo é esse o problema. A questdo € o estabelecimento de uma relagdo
diferente com o conhecimento e com a sociedade (FREIRE E SHOR 2013,
p. 48).

Em consonancia com Freire podemos afirmar que o papel do professor que esta
preocupado com a formagdo integral de seu aluno, € o de criar possibilidades de reflexao
através de sua pratica de ensino, indo além dos métodos e técnicas propriamente ditas,
preocupando-se com a relagdo a qual seu aluno possa estabelecer com a sociedade e para que

1sso aconteca a educagdo deve partir de exemplos praticos de sua realidade.

Continuando a explicacdo sobre metros e centimetros a professora chama outro aluno

a frente, coloca em cada uma de suas maos uma trena e faz o seguinte questionamento:

Prof- Aluno A qual é a trena mais pesada? Qual é a maior?
Aluno A- Essa (referindo-se a trena que esta na sua mao direita)
Prof- Quantos metros essa trena tem?

Aluno A- 12 metros.

Prof- E a outra?

Aluno A- 6 metros.

Prof- Entdo gente, é através dos centimetros que nos conseguimos identificar o tamanho e a
largura de certas coisas. Quando o homem vai construir uma parede, vai colocar a cerdamica,
ele vai medir quantos metros tem.

Aluno B- Quando meu avo foi fazer o cimento la de casa ele usou bastante a trena.

Prof- Foi mesmo?Olha so! Geralmente quem usa muito sdo os pedreiros.
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O aluno B observando a explicagdo da professora e o exemplo utilizado com o colega
de classe, associa a de utilizacdo da trena a um exemplo comum de sua realidade, que ¢ a de
seu avo ao fazer trabalhos domésticos, enriquecendo dessa forma seu significado pessoal e
auxiliando na formagdo de conceitos por meio de relagdes reais. Assim, concordamos com
Freire quando indaga ao professor: “Por que ndo estabelecer uma necessaria “intimidade”
entre os saberes curriculares fundamental aos alunos e a experiéncia social que eles tém como

individuos?” (FREIRE, 1996, p. 17).

Neste caso, observamos que a mediagcdo da professora foi fundamental para estimular
a reflex@o do aluno, articulando os saberes curriculares e a experiéncia social do mesmo sobre
o uso do instrumento de medir, neste caso, da trena, estabelecendo um contato direto do

conhecimento escolar para com a sua realidade.

Utilizando-se da explicacdo sobre metros e centimetros realizada através da trena e da
fita métrica a professora realizou a medi¢ao de alguns alunos a fim de descobrir quais sdo os

alunos mais altos e os mais baixos da sala.

Prof- Pronto, ja que estamos trabalhando metros e centimetros... Aluno C vem cad!. Vou medir
ele aqui na parede.

Prof- Vamos ver quantos metros o Aluno C tem.

Figura 2 - Medicéo dos alunos

Fonte: Acervo Pessoal

Prof- Pronto realizamos a medi¢do de trés alunos, vimos que uns sdo centimetros mais altos
que os outros e uns centimetros mais baixo que os outros.

Apds medir trés alunos a professora constata que existem diferengas na altura de

alunos que aparentavam ter o mesmo tamanho, e essas diferencas s6 sdo possiveis de observar
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através dos centimetros. Vale ressaltar que ao utilizar medidas reais, inclusive dos proprios
alunos, a professora instiga a participagdo e interagdo dos mesmos na resolu¢do dos
problemas que estdo sendo provocados, buscando engajar os alunos para que o ensino ocorra
de maneira mais efetiva e assim alcancem melhores resultados. Na sequéncia, a professora
continua a explicagdo, mas dessa vez utilizando os centimetros para fazer relagdo com as

medidas do corpo.

Prof- Pronto! Agora pensando nas medidas, Aluno E, vem cd traz essa fita para a gente tirar
nossas medidas... Ela trouxe a fita de medidas dela. Com essa fita eu consigo rodear o corpo
da gente, tirar as dimensoes e medir. Deixa eu ver quanto tenho de quadril. (O aluno ajuda
medir) Eu tenho 121 cm. Eu vou medir agora a do Aluno E. Ele tem 90 cm. O meu é 90 e o
dele ¢ 88. De 88 para chegar em 90 falta quanto?

Alunos- 2.

Prof- E de 1,61 cm para eu chegar em 1,64cm falta quanto?

Alunos- 3.

Prof- Pelo que a gente ta estudando, eu estou trabalhando com que operag¢do matematica?
Alunos- Subtracado.

Prof- Estamos trabalhando com a subtragdo.

Ao se medir e medir seus alunos a professora constatou, com o auxilio dos mesmos, as
diferencas existente entre eles além de contextualizar com uma explicacdo matematica sobre a
operagdo de subtracdo, incorporando a matemadtica a exemplos comuns do dia a dia.
Incorporar os alunos na explicagdo da aula auxilia na forma como os mesmos entendem e

aprende um conteudo, nao tornando o ensino estatico e mecanico e sim dinamico e critico.

De acordo com Freire (1970, p. 28) “A memorizagdo mecanica do objeto, ndo ¢
aprendizado verdadeiro do objeto ou do conteudo. Neste caso, o aprendiz funciona muito
mais como paciente da transferéncia do objeto ou do contetido do que como sujeito critico.” O
que constatamos ter sido uma pratica contraria no caso desta professora, visto que sua

mediacdo pedagogica propoe a reflexdo dos alunos para o desenvolvimento da aprendizagem.

Na sequéncia, analisaremos os dados em rela¢do a mediagdo pedagogica realizada pela

professora.
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4.2 A mediacdo pedagogica através da relacéo professor e aluno

A interagdo professor-aluno ¢ de extrema importancia para o bom funcionamento do
processo de ensino-aprendizagem e para a mediagdo no ambito escolar, a qual busca o melhor
rendimento dos alunos mediante a sistematizagdo dos conhecimentos. Podemos perceber as
nuances dessa relagdo através da rotina diaria a qual possibilita a troca de informagdes através
do convivio com o outro. O didlogo torna-se o vinculo dessas conexdes, o qual s6 € possivel
mediante a utilizacdo da linguagem. De acordo com Vygotsky (1896, p.12) “A fungdo

primordial da linguagem € a comunicagdo, intercambio social”.

A relagdo do professor com os educandos deve ser pautada no respeito mituo e na
consciéncia de inacabamento, para que assim ocorra uma boa mediagdo, oportunizando
espacos de construcdo da autonomia no ambito escolar. Segundo Freire (1996) O professor
deve querer bem a seus educandos, estando aberto de forma afetiva. O distanciamento do
mestre para com o aluno ndo garante que este serd um melhor professor, como muitos

apregoam, estar aberto aos educandos s6 nos torna mais humanos.

Traremos a seguir as respostas dos alunos acerca da pergunta, Como é sua relacao

com a professora?

Quadro 2 Relagao professor/ aluno

Como ¢ sua relagdo com a RESPOSTAS

professora?

ALUNO A Eu gosto dela, acho ela gentil, simpatica, gosto dela.

ALUNO B Assim, € boa porque ela ensina a gente muito bem, ela explica bem
direito. Quando quase ninguém ta respondendo ela fica olhando
algumas pessoas ajudando quem fez e quem nao fez. Ela ¢ muito
legal as vezes e até brinca com a gente.

ALUNO C Eu apoio tudo que ela faz, eu acho bem criativo as coisas que ela
cria as vezes me inspiro nela nas histdrias que eu fago, ela ¢ muito
engracada, tem momentos que ela fala sério.

ALUNO D Boa.
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ALUNO E As vezes ela briga um pouco, porque eu terminei a tarefa antes que
todo mundo, as vezes sou a ultima, mas eu acho ela legal, gosto
dela.

ALUNO F Bem. Agradével, porque eu estudei com ela no 3° ano e com ela de
novo no 5°.

ALUNO G E boa, mas as vezes ela pega um pouquinho no meu pé porque eu
converso.

ALUNO H Boa, ela me serve de exemplo.

ALUNO I Bem, as vezes ela briga... Ai eu me sinto envergonhado, mas eu
gosto dela.

ALUNOJ Eu acho ela muito legal, ela ¢ minha professora desde o 3° ano.

Fonte: Coleta realizada pela pesquisadora

Ao analisar as respostas dos alunos, podemos perceber que os mesmos mantém uma
boa relagdo para com a professora. A qual pode ser um facilitador no processo ensino-
aprendizagem como pode ser visto na fala do Aluno B: “Assim, ¢ boa porque ela ensina a
gente muito bem, ela explica bem direito. Quando quase ninguém ta respondendo ela fica
olhando algumas pessoas ajudando quem fez e quem ndo fez. Ela ¢ muito legal as vezes e até

>

brinca com a gente.” A postura atenta da professora ao ajudar os alunos na realizagao das
tarefas, remete a preocupacao da mesma para com que a mediacao ocorra de maneira clara de

modo a atingir seus objetivos.

Em entrevista com a professora realizamos a mesma pergunta: Como vocé considera

a sua relacio com os alunos?
Professora - “Eu considero boa, até hoje nunca tive nenhum tipo de problema”.

Essa constatacdo pode ser verificada durante as observagdes das aulas as quais
presenciamos haver respeito mutuo entre a docente com seus alunos e entre os proprios
alunos. Tal relag@o se torna de fundamental importincia para um trabalho construtivo que ndo

gera angustia no educando e sim o desafie no que diz respeito as suas capacidades.
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A esse respeito de acordo com Freire (1996) O do papel do professor motivador em
contrapartida ao professor autoritario ¢ que no lugar de posse de discurso ndo se comporte
como detentor da verdade, abrindo espago para que o outro fale e responda, como podemos
observar nas falas da professora durante a realizacdo de uma aula de matematica em que
trabalhava sistema monetario, podemos observar também a importancia da mediagdo por
meio da linguagem, e que esta deve se dar da forma mais clara possivel, para que ndo ocorram

dificuldades de comunicagao e entendimento sobre determinado contetido.

Prof- Quem sabe o que é o sistema monetario? O sistema monetdrio brasileiro fala sobre o
que? Sobre a nossa moeda, qual é a nossa moeda hoje?

Alunos- Real.

Prof- O sistema monetario brasileiro fala sobre a nossa moeda, e a moeda atual do Brasil é
o?

Alunos- Real;

Prof- Ela é distribuida em moedas e cédulas, em notas. Quando a gente junta muitas
moedinhas elas sdo o que?

Alunos- Reais.

Prof- Nao, centavos. 10 centavos, 20 centavos, 30 centavos, até chegar em um real. Hoje
trabalharemos com nosso sistema monetario brasileiro e a nossa moeda atual no Brasil,
lembrando que a moeda atual do Brasil é 0?

Alunos- Real.

O condicionamento dos alunos por meio das perguntas da professora fizeram os
mesmos entenderem que a professora gostaria da resposta semelhante a dada anteriormente,
pois 0os mesmos ja estavam condicionados a uma dada resposta, a forma como a professora
realizou a pergunta ndo foi clara para o entendimento dos alunos o que dificultou a

comunicacao entre ambos.

Segundo Vygotsky (1896), a fala e o pensamento estao estritamente ligados de modo a
se complementarem, a linguagem por vezes pode ndo ser suficientemente para o
entendimento de um conceito, provocando ruidos entre o comunicador e o receptor. Para que
a mediagdo seja suficientemente clara, os conhecimentos devem ser acomodados de uma
forma que ndo existam lacunas na aprendizagem e isso se torna possivel através da boa
comunicacdo entre professor e aluno de modo a existir espagcos para possiveis dividas que

surjam no percurso educativo.
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Na sequéncia, ao continuar a explicagdo sobre o sistema monetario, a professora

utiliza como exemplo a moeda de varios paises em comparacao com a nossa moeda.

Prof- Mas nos outros paises eles tém a mesma moeda?
Alunos- Ndo.
Aluno A- Nos Estados Unidos é Dolar.

Prof- Muito bem, em outros paises existem outras moedas, e um exemplo. Sera que um dolar
tem o mesmo valor de um real?

Alunos- Ndo, 4 reais.

Prof- Entdo a moeda americana é mais valorizada do que a do Brasil?

Alunos- Sim.

Prof- Vamos levar como pesquisa para casa, pesquisar as moedas dos outros paises.

Aluno B- Minha tia viajou para Portugal e teve que trocar toda a moeda do Brasil pelo Euro.

Prof- Olha so, aprendi mais uma coisa. Quando a gente vai pros Estados Unidos, serd que
vamos usar o real?

Alunos- Tem que trocar.

Prof- Tem que trocar pela moeda americana. Se eu levar R$ 1000,00 para os Estados
Unidos, sera que se eu trocar eu vou ficar com os R$ 1000,00?

Alunos-Ndo, vai abaixar.

Prof- Por que a moeda americana é mais valorizada que a brasileira, se nos Estados Unidos
o Dolar vale uns 4,00 e o Real so vale 1,00 eu vou perder dinheiro nessa historia.

Aproveitando da tematica estudada, a professora solicita uma tarefa de pesquisa para
casa sobre quais seriam as moedas existentes nos outros paises, despertando a curiosidade dos
educandos. O aluno ao trazer um novo fato para a aula é considerado e ndo desprezado o que
enriquece o debate presente, nos fazendo perceber que a professora estava atenta a fala dos
alunos, o que gera uma nova discussdo sobre o valor da moeda dos outros paises em

comparacdo com a nossa moeda, a desvaloriza¢do do real a economia e a crise econdmica.

De acordo com Freire (1996, p. 43), sobre a questdo da escuta atenta do professor com

seus alunos para que o processo de mediagdo seja eficiente:

Somente quem escuta paciente e criticamente o outro, fala com ele. Mesmo
que em certas condigdes, precise falar a ele... O educador que escuta
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aprende a dificil licdo de transformar seu discurso, as vezes € necessario, ao
aluno, em uma fala com ele.

Em entrevista com a professora fizemos ainda as seguintes perguntas: O que vocé
entende por mediacdo? O que vocé entende por mediacdo pedagégica? Vejamos sua

resposta:

Professora- Mediagdo é ser o mediador, na minha opinido é ser o mediador de informagaes.
Eu acredito que vai na mesma, linha é vocé esta sempre se atualizando para transmitir

informagdo.

A resposta da professora demonstra um entendimento acerca da tematica e do seu
papel nessa relagao de ensino aprendizagem, onde o papel do professor ¢ de mediador no
processo de aquisicdo do conhecimento pelo aluno, demonstrando também a importancia de
manter-se atualizado em suas praticas de ensino para que gere uma melhor comunicagao entre

ela, seus alunos e o conhecimento previamente sistematizado.

A essa medida podemos considerar que a mediagdo pedagdgica € resultante de uma
boa relagdo entre professores e alunos e a constante atualizagdo das praticas do docente, as
quais possibilitam oportunidades para o didlogo, motivando-os por meio de conteudos
vinculados com a realidade que desafie sua capacidade, levando a um melhor entendimento

do contetido proposto.

4.3 A influéncia da mediacao no desenvolvimento da autonomia do educando

A autonomia ¢ uma tematica que perpassa muitos questionamentos e nuances, tais

como: como ¢ possivel formar alunos criticos, reflexivos e autdnomos se nas praticas diarias o

docente adota como postura um ensino tradicional, em que o aluno ¢ visto como um sujeito
. . ~ o . « A e .

passivo, onde as interacdes entre eles ndo sdo permitidas e a “obediéncia” ¢ exercida e

silenciosamente aceita? Nao seria esse um modelo de Educagdo Bancaria, tdo questionado por

Paulo Freire?

A autonomia ndo nasce no aluno e no professor, a autonomia desenvolve-se por meio

de um exercicio permanente. Segundo Freire (1996, p. 7):

E a convivéncia amorosa com seus alunos e na postura curiosa e aberta que
assume €, a0 mesmo tempo, provoca-os a se assumirem enquanto sujeitos
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socios historicos do ato de conhecer, é que ele pode falar do respeito a
dignidade e autonomia do educando.

Ou seja, no espago escolar o professor tem papel fundamental na construcdo da
autonomia do aluno, uma vez que sua mediagdo pode provoca-lo a refletir sobre isso.
Todavia, ressaltamos que o mediador ¢ aquele que ¢ mais eficiente e, nem sempre, este sera o
professor, passando as vezes o papel de mediador para o outro aluno, devido a aproximagao

de sua linguagem e os modos de interacao entre eles.

Neste sentido, verificamos que em um dado momento da aula um aluno teve uma
davida sobre o que seria conflito e a professora solicitou que outros alunos tentassem explicar

o que seria conflito. Vejamos:

Aluno B- Conflito é quando alguém fala alguma coisa e a outra acha ruim.

Aluno C- Eu acho né, é como tem minha amiga, ai rola uma discussdo entre nos, ai a gente

tem uma briga, ndo é uma briga forte, mas a gente ndo se entende.
Aluno D- E quando duas pessoas ndo se entendem tem duas opinioes.
Aluno E- Conflito é uma confusdo entre personagens.

Aluno F- Conflito é mais ou menos uma briga, mas ndo ¢ uma briga de violéncia. Que nem a
historia da princesa e da ervilha, a princesa chega no paldcio a rainha diz que ela ndo é
princesa de verdade e coloca uma ervilha embaixo dos colchoes, pra provar que ela é

princesa.

Prof- Conflito é tudo isso que seus colegas falaram, se vocé parar para ouvir, é mais fdcil
para vocé entender eles explicando para vocé do que eu. Conflito é isso uma desavenga, uma
pequena briga que acontece em um determinado espaco do texto ou pode ser uma

divergéncia de opinido, um tem uma opnido e outro tem outra ai tem um conflito entre eles

Nesta situagdo a professora langou mao da estratégia de provocar um didlogo sobre o
tema, de tal modo que os alunos interagissem entre eles na tentativa de esclarecer o que seria
“conflito”. Ou seja, a professora ao agugar a fala de outros alunos para responderem a duvida

de outro colega, transferiu o papel de mediador dela para os proprios alunos de modo
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consciente, visto que em sua fala fez mengdo de que era mais facil para ele entender a

explicacdo de seus colegas do que se ela propria explicasse, conforme podemos observar:

Prof- Conflito é tudo isso que seus colegas falaram, se vocé parar para ouvir, é mais facil
para vocé entender eles explicando para vocé do que eu. Desse modo a professora
compreende a aproximacdo da linguagem existente entre os estudantes como forma de

facilitar a aprendizagem.

Segundo Vygotsky (1896, p. 82) “Presume-se que na formagdo de conceitos se dd uma
intensificacdo de tragos semelhantes; segundo a teoria tradicional a soma destes tracos € o
conceito”. Ou seja, a aproximagdo da linguagem dos alunos facilita a aquisi¢do de um novo
conceito mais facilmente, pois estes coabitam no mesmo universo vocabular e encontram-se

na mesma fase de desenvolvimento do pensamento.

Outro exemplo que observamos da mediagdo entre pares aconteceu durante a
explicagdo sobre figuras geométricas e lateralidade na aula de matematica, um aluno pergunta
a professora o que seria paralelo e ela solicita que outro aluno responda o questionamento, o

aluno conforme solicitado responde:

Aluno- Paralelo é como duas pistas de carro, de um lado e do outro, indo e vindo elas sdo

paralelas.

Observamos que mais uma vez ha uma transferéncia do papel de mediador da
professora para um aluno. Esta estratégia de mediacdo docente pode garantir o
desenvolvimento da autonomia do aluno, uma vez que o mesmo percebe que tem voz e vez
dentro do processo de aprendizagem. Neste sentido Freire (1996, p. 34) aponta que “O
respeito a autonomia e a dignidade de cada um ¢ um imperativo ético e ndo um favor que

podemos ou ndo conceder uns aos outros” e na sequéncia 0 mesmo completa:

O professor que desrespeita a curiosidade do educando, o seu gosto estético,
a sua inquietude, a sua linguagem, mais precisamente, a sua sintaxe e a sua
prosddia; o professor que ironiza o aluno, que minimiza que manda que "ele
se ponha em seu lugar" ao mais té€nue sinal de sua rebeldia legitima, tanto
quanto o professor que se exige do cumprimento de seu dever de ensinar, de
estar respeitosamente presente a experiéncia formadora do educando,
transgride os principios fundamentalmente éticos de nossa existéncia.
(FREIRE, 1996, p. 34).
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Desta feita, para melhor entender esse processo de constru¢dao da autonomia por meio
da mediacdo docente, em entrevista com os alunos realizamos a seguinte pergunta: Vocés
tiram as davidas mais com a professora durante a aula ou com algum colega de classe?

Por qué? Vejamos o que alguns alunos responderam:

Quadro 3: Mediacao por meio do docente/ aluno

Voces tiram as diividas mais com a professora RESPOSTAS
durante a aula ou com algum colega de classe?
Por qué?
ALUNO A A gente tira mais com a professora, porque as

vezes vai que o aluno nao entenda ai ele dd uma
opinido errada e agente erra.

ALUNO B A gente tira com a professora porque a gente
tem duvida e algumas vezes a gente pergunta
para o amigo e o amigo também nao sabe, ai eu
pergunto a professora.

ALUNO C Eu tiro com a professora, vai que algum amigo
esteja errado, ai eu falo logo com ela.

ALUNO D Com a professora, porque € mais facil falar com
ela.
ALUNO E Com a professora, porque alguns alunos ndo

gosta que fique incomodando eles na hora da
tarefa, ai eu prefiro tirar com a professora.

ALUNOF Tiro mais com a professora mesmo.

ALUNO G As vezes tiro com a professora, as vezes com
algum colega porque se eu ndo escutei direito
eu pergunto a minha amiga pra ela me dizer,
mas duvida da tarefa eu falo com a professora.

ALUNO H Com a professora, se eu ndo sei um significado
de uma palavra eu pergunto a ela e ela responde
em voz alta para todo mundo ouvir, que as
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vezes a pessoa tem a mesma duvida e ndo tira.

ALUNO I Mais com o colega que ta mais perto, mas eu
tiro com a professora também. Eu pergunto a
ele e a professora pra ver se ta certo mesmo.

ALUNOJ Com a professora, porque ela sabe explicar
melhor, ela sabe de tudo ja.

Fonte: Coleta realizada pela pesquisadora

De uma maneira geral, analisando as falas dos alunos percebemos em suas respostas
que os mesmos tiram suas duvidas com a professora, ndo confiando totalmente na resposta
dos colegas de classe. Como pode ser observado na fala do Aluno J que disse: “Com a
professora, porque ela sabe explicar melhor, ela sabe de tudo jd.” Essa constata¢ao do aluno,
pode ser um indicador de como o mesmo enxerga sua relacdo com a docente, mesmo que a
pratica da professora em questdo se configure como dialdogica, de modo que possibilita
articular experiéncias dos educandos aos conteudos lecionados, o aluno em questdo sente

mais seguran¢a na mediagdo exercida pela docente.

O Aluno I em sua fala faz uma referéncia a mediacdo por meio da interacdo com o
seu colega: “Mais com o colega que ta mais perto, mas eu tiro com a professora também. Eu
pergunto a ele e a professora pra ver se ta certo mesmo.”” Diante da andlise da fala podemos
constatar que o mediador nem sempre ¢ o professor, mas sim € aquele que ¢ mais eficiente
(VYGOTSKY, 1896), podendo ser o colega de classe o qual se aproxima por meio das

semelhangas da linguagem usada.

Na fala do Aluno H podemos perceber a pratica da professora, que por meio de um
questionamento do aluno amplia sua voz para tirar possiveis dividas que possam existir nos
demais educandos, como podemos constatar na sua colocacdo: “Com a professora, se eu ndo
sei um significado de uma palavra eu pergunto a ela e ela responde em voz alta para todo
mundo ouvir, que as vezes a pessoa tem a mesma duvida e ndo tira.” A essa pratica podemos
afirmar que ¢ muito importante que o professor trabalhe a partir de dividas dos seus alunos e
nunca a partir de respostas prontas, ou seja, por meio das duvidas dos alunos o professor
procura fazer novas descobertas de forma coletiva, incentivando o pensamento do aluno e

colocando-se como mediador da pratica educativa. Esta pratica pode favorecer a relacdo
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professor-aluno e incentivar os alunos a levantarem questdes. Nao seria essa uma pratica

possivel para o desenvolvimento da autonomia do aluno?

Em consonancia com Freire podemos afirmar que (1996, p. 13) “ensinar ndo ¢
transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua produ¢ao ou a sua construcao.”
O educando deve em seu percurso de aprendizagem, desde o inicio de sua vida estudantil, ter
as possibilidades de ser autor do seu percurso educativo e isso sO serd possivel mediante as
oportunidades ofertadas pela professora a qual por meio de estratégias de ensino proporciona
espacos para debate em sala de aula para o enriquecimento do conhecimento por meio das
experiéncias, fazendo indagacdes aos mesmos nas quais busca nos alunos as respostas
necessarias a determinados conceitos, estimulando a curiosidade para que desenvolvam uma

percepcao mais critica da realidade.

Tendo esta afirmagdo em mente realizamos a seguinte pergunta aos alunos: A
professora deixa vocés conversarem sobre as coisas que estio sendo discutidas na aula?

Obtivemos as seguintes respostas:

Quadro 4: Debates acerca da tematica discutida em classe

A professora deixa voc€s conversarem sobre as RESPOSTAS
coisas que estdo sendo discutidas na aula?

ALUNO A E quando ela sai ela deixa, quando ela vai no
banheiro ou quando vai 14 na diretoria ela deixa
a gente ficar conversando um pouco.

ALUNO B Deixa, se for outra coisa ela nao deixa, ela fala
que ¢ para outra hora.

ALUNO C Deixa, as vezes ela ndo deixa pq a gente
comega a falar sobre o assunto e sem querer a
gente desvia.

ALUNO D As vezes ndo, porque a maioria do tempo ela
fica escrevendo no quadro ai ndo da para falar
muito com ela.

ALUNO E Quando ¢ em grupo ela deixa, quando ¢
individual cada um tem que pensar no que vai
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fazer.

ALUNO F De vez em quando, quando ela manda
interpretar.

ALUNO G Sim, deixa. Quando ela t4 falando sobre alguma

coisa ela da um tempinho pra gente discutir
sobre a aula.

ALUNO H Deixa, mas as vezes ndo porque a gente as
vezes conversa sobre outra coisa.

ALUNO I Ela deixa, fez até¢ um grupo no whatsapp para
tirar nossas duvidas.

ALUNOJ Deixa, deixa.

Fonte: Coleta realizada pela pesquisadora

Analisando as falas dos alunos podemos considerar que as dividas dos mesmos sobre
os assuntos discutidos nas aulas sdo levadas em consideragao. Observamos essa postura da
docente na fala do Aluno G “Sim, deixa. Quando ela ta falando sobre alguma coisa ela da
um tempinho pra gente discutir sobre a aula.” O tempo concedido aos alunos durante as aulas
para a reflexdo, auxilia na absor¢do sobre determinado contetido uma vez que os estudantes
mais timidos conseguem fazer perguntas ao professor por meio dos colegas de classe de uma

forma nao direcional, além de tornar a aula dinamica auxiliando na concentracao dos alunos.

Além dos momentos de construgdo e debate em grupo € essencial que o aluno possua
espaco e tempo para exercitar seu pensamento de uma forma individual como observamos na
fala do Aluno E “Quando é em grupo ela deixa, quando é individual cada um tem que pensar

no que vai fazer”.

Atividades que estimule o pensar, o questionar e o agir criam a possibilidade de
desenvolvimento do pensamento critico, requer do educador a sensibilidade de permitisse nao
intervir até que seja necessario e respeitando o tempo de construgdo de conhecimento de cada

aluno.




51

Mediante a fala do Aluno I: “Ela deixa, fez até um grupo no whatsapp para tirar
nossas duvidas”. Compreendemos que a postura da educadora de criar um grupo no
Whatsapp com os alunos indica um tocante respeito as davidas e questionamentos dos
educandos, possibilitando o contato com o professor além do ambiente escolar, utilizando
outras ferramentas na constru¢do do conhecimento e aproximando o relacionamento existente
entre professor e aluno o que torna a professora mais acessivel e aberta a novas formas de

comunicacao com os educandos, facilitando o processo de mediagao.

Nesta direcdo, Freire (1996, p. 69) afirma que ensinar exige disponibilidade para o

dialogo e constata que:

Viver a abertura respeitosa aos outros e, de quando em vez, de acordo com o
momento, tomar a propria pratica de abertura ao outro como objeto da
reflexdo critica deveria fazer parte da aventura docente. A razdo ética da
abertura, seu fundamento politico, sua referéncia pedagogica; a boniteza que
ha nela como viabilidade do dialogo. A experiéncia da abertura como
experiéncia fundante do ser inacabado que terminou por se saber inacabado.
Seria impossivel saber-se inacabado e ndo se abrir ao mundo e aos outros a
procura de explicacdo, de respostas a multiplas perguntas. O fechamento ao
mundo e aos outros se torna transgressdo ao impulso natural da
incompletude.

E esse fechamento ao mundo e aos outros mencionados por Freire, impossibilita e
constrange o aluno na hora que surgem duvidas sobre um determinado assunto e os fazem
calar ao invés de sanar a curiosidade ou esclarecer um determinado entendimento. A esse
respeito realizamos a seguinte pergunta aos alunos: A professora da abertura para que

voces tirem as dividas? Vejamos algumas respostas.

Quadro 5: Oportunidade de sanar possiveis duvidas

A professora da abertura para que vocés tirem RESPOSTAS
as davidas?

ALUNO A Deixa. Tipo... quando a gente ta fazendo uma
dupla de livro essas coisas.

ALUNO B Sim, ela deixa. Ai ela me responde bem
explicadinho.
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ALUNO C Deixa. Inclusive ela fica fazendo perguntas para
ver se alguém t4 com duvidas.

ALUNO D Deixa.

ALUNO E Ela deixa sim, s6 ndo deixa quando ndo ¢é sobre
0 assunto.

ALUNO F Deixa. So as vezes que nao.

ALUNO G Deixa. Ela pergunta quando ta explicando:
“alguma davida?”’ Ai quem tem duvida levanta
a mao.

ALUNO H Deixa sim.

ALUNO I Ela deixa so6 se for sobre o assunto.

ALUNOJ Deixa.

Por meio das respostas listadas na tabela acima, podemos considerar que a professora

possibilita que os alunos tirem duvidas durante a ministracdo de suas aulas. Ap0s uma

explicacdo sobre determinado conteldo a professora tem a premissa de questionar 0S

estudantes se possuem alguma divida, como podemos perceber na fala do Aluno C: “Deixa.

Inclusive ela fica fazendo perguntas para ver se alguém ta com duvidas”. Essa postura da

docente auxilia no processo de mediagao uma vez que os alunos passam a perceber que ¢é

natural existir duvidas apos a explicagdo de um contetdo e que podem contar com ela em

momentos diversos para ampliarem seus conhecimentos.

O professor ¢ o principal responsavel por incentivar os questionamentos em sala de

aula e considerar as dividas que possam existir mediante suas indagacdes, de modo que sua

pergunta ndo se torne uma retdrica, sem o objetivo de obter resposta e sim um incentivo para

possiveis inquietudes.

Esse comportamento da professora ¢ refor¢ado mediante a fala do Aluno G: “Deixa.

Ela pergunta quando ta explicando: alguma duvida?”. “Ai quem tem duvida levanta a mdo.”
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Essa dindmica na sala de aula, em que o aluno sente-se confortdvel para fazer perguntas ao
professor apos uma explicagdo, s6 € possivel quando o professor assume o papel de mediador
no processo de aprendizagem de seus alunos, de tal modo que esteja envolvido na construgdo

da autonomia destes alunos.

Assim, a comunicagdo torna-se fundamental, uma vez que diminui o distanciamento
entre aluno e professor por meio da interacao social, bem defendida por Vygotsky (1896). De
acordo com Freire e Shor (2013, p.14): “O didlogo pertence a natureza do ser humano,
enquanto ser de comunicagdo. O dialogo sela o ato de aprender, que nunca ¢ individual,

embora tenha uma dimensdo individual”.

Em entrevista com a professora, perguntamos: Quais os tipos de atividade que vocé

realiza com os alunos que podem leva-los a desenvolver a autonomia? Em resposta:

Professora- No dia a dia eu vejo essa autonomia neles, todos os dias eu dou esse espago para
eles, porque tem as atividades de perguntas e respostas e eu deixo eles livres para responder
e a opinido deles ¢ valida, a opinido deles é muito importante, eu ndo posso tda questionando,

dizendo “ta errado”, tenho que procurar uma forma de eles terem total autonomia.

Observando a resposta da professora podemos considerar que a autonomia deve ser
desenvolvida diariamente, as atividades de “perguntas e respostas” mencionadas pela
professora proporcionam diferentes formas de debate na sala de aula, possibilitando aos
alunos diferentes visdes sobre determinado conceito, estimulando sua capacidade de resposta
e tomada de decisd@o. O respeito ao educando e sua forma de conhecimento € parte da pratica
do professor que em seu exercicio busca desenvolver no aluno a criticidade e a autonomia

necessaria para que o mesmo tome as rédeas do seu processo de aprendizagem.

Questionamos a professora ainda: Vocé considera seus alunos autbnomos e para

VOCé 0 que € autonomia?

Professora- Sim. E ter autonomia em sala de aula, é ter pulso, é o que se chama de ter

dominio de sala, mas a gente ndo usa essa palavra mais, é ter pulso.

Ao analisar a fala da professora podemos observar que ela considera sim seus alunos
autbnomos e, autonomia para ela configura-se como dominio de sala ou autoridade. Vale
ressaltar que embora na primeira parte da pergunta ela responda em relacdo ao aluno, na

segunda, guando solicitamos a ideia dela sobre autonomia, a mesma coloca sua préatica para
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exemplificar. Observamos em Freire (1996) que a questdo da autoridade do docente ndo é
negada, todavia essa autoridade ndo deve ser confundida com autoritarismo, com uso do
status do professor para fazer valer, a forca suas vontades e ideais. Desta forma, consideramos
que a autoridade deve ser construida democraticamente, existindo face a liberdade do aluno,
possibilitando a0 mesmo participar dos momentos de tomada de decisdo, para que possa

construir sua autonomia.

O clima de respeito que nasce de relag@es justas, sérias, humildes, generosas,
em que a autoridade docente e as liberdades dos alunos se assumem
eticamente, autentica o carater formador do espaco pedagdgico. (...) A
autoridade docente mandonista, rigida, ndo conta com nenhuma criatividade
do educando. Nao faz parte de sua forma de ser, esperar, sequer, que o
educando revele o gosto de aventurar-se. A autoridade coerentemente
democratica, fundando-se na certeza da importancia, quer de si mesma, quer
da liberdade dos educandos para a construcdo de um clima de real disciplina,
jamais minimiza a liberdade. (FREIRE, 1996, p. 48).

E certo que as relacdes pedagogicas em sala de aula direcionam a dinamica do espago
escolar e a mediacdo do professor € de suma importancia para o desenvolvimento da
aprendizagem dos alunos. Nessa perspectiva a autoridade configura-se como elemento de
construcdo da relacdo os sujeitos por meio de relacdes dialogicas pautada nos principios de

liberdade e autonomia.

Em entrevista com os alunos realizamos a mesma pergunta feita a professora. Para

voce, o que é autonomia? Segue o quadro com a resposta dos mesmos:

Quadro 6: O que ¢ autonomia/ visdo dos alunos

Para vocé, o que ¢ autonomia? RESPOSTAS
ALUNO A Eu ndo sei o que ¢ isso.
ALUNO B Nao sei.
ALUNO C Eu ja ouvi falar, mas ndo consigo lembrar.
ALUNO D Eu nio sei o que € nio.
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ALUNO E Acho que ja ouvi falar, ndo sei o que é.

ALUNO F Nao sei, eu penso que ¢ alguma coisa séria de politica.
ALUNO G J& ouvi falar, eu ouvi uma vez no jornal, mas eu ndo sei nao.
ALUNO H Eu ndo sei, me lembra uma coisa alta, dinheiro alto.
ALUNO I E uma coisa que ganhava feito dinheiro.

ALUNOJ Nunca ouvi falar.

Fonte: Coleta realizada pela pesquisadora

Tomando como base a resposta dos alunos compreendemos que 0S MesMOS
desconhecem o significado da palavra. Alguns a associam a estrutura da palavra como uma
coisa alta, como caracterizado pela fala do Aluno H “FEu ndo sei, me lembra uma coisa alta,
dinheiro alto.” uma coisa séria que ja mencionado no jornal, ou seja algo distante da sua
realidade como mencionado pelo Aluno G “Ja ouvi falar, eu ouvi uma vez no jornal, mas eu

ndo sei ndao’” .

Diante das colocagdes dos alunos podemos considerar que os mesmos desconhecem o
significado restrito da palavra autonomia, mas mediante as observacdes das aulas e analise de
suas falas, podemos perceber que os alunos exercem a autonomia no ambito escolar por meio
da mediacao da professora, a qual propde atividades que os possibilitam refletir sobre sua
realidade e dialogar com os colegas de classe, assim como a independéncia na realizacdo de

atividades e tomadas de decisdo em diversos momentos do dia-a-dia na escola.

A esse respeito podemos considerar que a mediacdo da professora no exercicio de
sua atividade docente considera os saberes dos alunos adquiridos por meio de experiéncias
didrias, os quais enriquece a aula promovendo o didlogo e a troca de experiéncias,
oportunizando um espaco para que o aluno sinta confianga em expor sua opinido. Essa
postura da professora ¢ de suma importincia para o desenvolvimento da autonomia do

educando no ambito escolar.
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5 CONCLUSAO

Mediante a presente pesquisa sobre a mediacdo pedagdgica no ensino fundamental,
podemos considerar a sua relevancia na area da educacgdo por nos possibilitar a reflexdo sobre
a relacdo entre mediacdo pedagOgica e a construcdo da autonomia do sujeito no ambito
escolar, proporcionando um melhor entendimento acerca da relagdo docente/aluno e
aluno/aluno uma vez que € a através da relacdo com o outro, pelo processo sociointeracionista
que segundo (VYGOTSKY, 1896), 0 sujeito se constitui socialmente mediatizado pelo

mundo.

Observamos que, ainda hoje, muitas praticas docentes ocorrem por meio de uma
mediacdo tradicional, ndo levando em consideracdo o aprendizado do aluno como sendo o
elemento mais importante, assim como, tornando a interacdo monoldgica, onde apenas o
professor tem vez e voz na escola. Desta forma, o desenvolvimento da autonomia dos

educandos fica comprometido, assim como todo seu processo de aprendizagem.

Com o intuito de darmos conta dos objetivos tracados para esta pesquisa, verificamos
por meio das observacdes das aulas e das entrevistas realizadas com a docente e com alunos,
que a mediacdo da professora alinhada a sua metodologia de ensino volta-se para uma
perspectiva de desenvolvimento da autonomia do educando a qual ocorre de maneira

contextualizada com a vida do aluno.

Verificamos, ainda que, mesmo que em entrevista a professora tenha afirmado que sua
metodologia de ensino seja tradicional e sua definicdo sobre autonomia ndo tenha sido muito
clara e precisa, sua pratica mostrava que sua mediacdo estava pautada em um ensino
dinamico, reflexivo e democratico, contribuindo sobremaneira para a constru¢do do

aprendizado e da autonomia dos alunos.

As praticas da professora caracterizaram-se como boas praticas de ensino, as quais
oportunizam ao aluno o espaco para reflexdo sobre sua realidade, fazendo o uso de perguntas
reflexivas que proporcionavam momentos de debate em sala de aula. Destacamos o trabalho
nas aulas de matemética com a utilizacdo de materiais manipulaveis para enriquecer 0s

exemplos do conteudo proposto por meio da experimentacéo e da reflex&o.
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Desta feita, inferimos que a mediacdo pedagdgica atraves da relagdo professor/aluno,
ocorre por meio de um respeito mutuo entre a docente e os educandos. O que faz com que o
papel do professor ndo seja o de transmissor de conhecimentos, mas de mediador entre o
aluno e os diferentes saberes.

Compreendemos ainda que, a mediacdo observada no decorrer das aulas influencia de
maneira direta na construcdo da autonomia do sujeito e, que, nem sempre o professor sera o
mediador. Ou seja, muitas vezes o mediador sera aquele que é o mais eficiente, podendo ser,
inclusive um colega de classe por sua aproximacdo e tendo a linguagem como um dos

principais elementos de interacéo entre os alunos.

Identificamos em varios momentos que a professora passa o papel de mediador para 0s
alunos quando solicita que os mesmos expliguem alguma atividade uns para 0s outros,
compreendendo que os alunos, por sua aproximacdo por meio da interacdo social existente
entre eles, conseguem entender e se fazer entender melhor do que a propria docente. Esta

também é uma atitude docente que colabora com o desenvolvimento da autonomia do aluno.

A autonomia € observada em diferentes momentos 0s quais 0s estudantes se
posicionavam e expunham sua opinido de maneira assertiva sobre o assunto estudado, além de
fazerem ligacGes conceituais as quais davam sentido ao contetdo. Mesmo que em entrevista
com os alunos os mesmos afirmassem desconhecer o significado restrito da palavra
autonomia, identificamos por meio da observacdo das aulas que ha indicios da construgéo da

autonomia pelos alunos.

Dessa forma podemos considerar que a pratica da professora contribui para a
construcdo da autonomia do aluno. Por meio de sua mediacdo, proporciona espagos para a
reflexdo critica e reflexiva sobre os conteldos propostos e, também sobre a realidade social
dos alunos, tornando-os mais participativos por meio da sua interacdo ativa, tomadas de

decisdo, abrindo novas possibilidades para o seu desenvolvimento intelectual e social.
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APENDICE

ROTEIRO PARA ENTREVISTA PROFESSORA

1) Qual sua idade?
2) Qual sua formagéo?
3) Tempo de atuagdo na sala de aula? Qual ano vocé tem mais experiéncia?
4) Vocé participa de algum tipo de formagéo continuada ?
a) Formacéo continuada, se sim- Qual? Onde? Qual a oferta?
b) Especializacdo?
c) Mestrado?
d) Doutorado?
5) Como vocé considera a sua relacdo com os alunos?
6) Quais as metodologias que voceé utiliza na realizacdo das aulas?
7) O que vocé entende por mediacao?
8) O que vocé entende por mediacdo pedagdgica?
9) Na sua opinido o que é autonomia?
9) Vocé considera seus alunos autbnomos?
10) Quais os tipos de atividade que vocé realiza com os alunos que vocé observa maior
autonomia?

11) Que tipo de atividades vocé realiza para desenvolver maior autonomia nos alunos? Quais?



1)

2)

3)

4)

5)

6)
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ROTEIRO PARA ENTREVISTA ALUNOS

Como ¢€ sua relacdo com a professora?

A professora deixa vocés conversarem sobre as coisas que estdo sendo discutidas na
aula?

A forma como ela ensina um assunto novo, vocé consegue entender facilmente ou tem
davidas?

Vocés tiram as duvidas mais com a professora durante a aula ou com algum colega de
classe? Por qué?

A professora da abertura para que voceés tirem as dividas?

Para vocé, o que € autonomia?



	1 INTRODUÇÃO
	2 PROCEDIMENTOS METODOLÓGICOS
	2.1. Local da Pesquisa
	2.2. Universo da pesquisa
	2.3. Instrumentos e estratégias de coletas de dados
	2.4. Análise de dados
	3 FUNDAMENTAÇÃO TEÓRICA
	3.1 Mediação Pedagógica
	3.2  Autonomia Segundo Paulo Freire
	4 MEDIAÇÃO PEDAGÓGICA: PRÁTICA DOCENTE NO DESENVOLVIMENTO DO APRENDIZADO DO ALUNO E SUA AUTONOMIA
	4.1- Práticas da professora aplicadas a turma de 5  ano
	4.2 A mediação pedagógica através da relação professor e aluno
	4.3 A influência da mediação no desenvolvimento da autonomia do educando
	5 CONCLUSÃO
	REFERÊNCIAS:
	APÊNDICE


