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RESUMO

O subprojeto Letramento e Escolarizagdo a partir de Historias Individuais para a Autonomia
estd vinculado ao Programa de Educacdo Tutorial Pet/Conexdes de Saberes — Protagonismo
Juvenil em Periferias Urbanas (UFPB) o qual, por meio de suas acdes, trabalha para a
superacao de necessidades e dificuldades de aprendizagem dos adolescentes residentes em
casas de acolhimento. Em sua maioria, os adolescentes residentes nessas instituicdes sao
advindos da situag¢do de vulnerabilidade social e apresenta situagdes de fracasso escolar. Em
vista disso, o objetivo geral deste trabalho ¢ analisar o LEHIA como subprojeto de
intervencdo para autonomia de adolescentes residentes em Casas de Acolhimento. Para isso,
contamos com a participacdo de 12 adolescentes acolhidos e 12 mediadores educacionais,
bolsistas e voluntarios do subprojeto analisado. Para efetivacdo desta pesquisa, foram suporte
para nossas reflexdes tedricas autores como: Freire (2016), Schuwartz (2012), Soares (2004),
Charlot (2000), dentre outros que subsidiaram as discussdes aqui apresentadas. Logo, a fim de
favorecer uma visdo mais ampliada sobre o tema trabalhado, optou-se pela pesquisa de cunho
exploratorio. Os dados foram obtidos através de questionario e entrevista, sendo analisados
qualitativamente, com o intuito de dar maior énfase para as subjetividades das respostas de
cada participante. A partir deste estudo, foi possivel constatar que o subprojeto LEHIA,
pautado na perspectiva da Educacao Popular freireana e através de suas variadas agodes
pedagbgicas, sobretudo, o letramento e a escolarizagdo, contribui significativamente para a
constru¢do da autonomia desses sujeitos, que ao serem estimulados livremente a refletir sobre
a realidade e o contexto no qual estdo inseridos, melhoram a autoestima e passam a se
enxergar como seres capazes €, como nao dizer, sujeitos de direitos. Além disso, a partir dos
dados adquiridos foi possivel identificar que o subprojeto contribuiu substancialmente nos
aspectos relacionados a escolarizacdo dos adolescentes, como: aprender a ler e escrever,
melhorar a interpretacdo textual, compreender o uso social da leitura e da escrita, como
também ressignificar o papel da escola em suas vidas. E possivel relacionar as contribui¢des
positivas do subprojeto também no que tange as relagdes sociais, tanto relacionadas aos
aspectos emocionais, como a melhor facilidade de compreender e lidar com suas proprias
emocdes e sentimentos, quanto aos comportamentos inadequados, pois eles passaram a refletir
sobre seus atos e agir com mais consciéncia e respeito para com o proximo. Nesse sentido, €
possivel compreender que todas essas contribui¢cdes favoreceram diretamente a construg¢ao da
autonomia desses sujeitos fortalecendo-os como protagonistas de suas proprias historias de
vida.

Palavras-chave: Casas de acolhimento. Adolescentes. Vulnerabilidade social. Escolarizacao.



RESUMEN

El subproyecto Letramiento y Escolarizacion a partir de Historias Individuales para la
Autonomia estd vinculado al Programa de Educacion Tutorial PET/Conexiones de Saberes -
Protagonismo Juvenil en Periferias Urbanas (UFPB) el cual, por medio de sus acciones,
trabaja para la superacion de necesidades y dificultades de aprendizaje de los adolescentes
residentes en casas de acogida. En su mayoria, los adolescentes residentes en esas
instituciones son advenidos de situacion de vulnerabilidad social y presentan situaciones de
fracaso escolar. En vista de eso, el objetivo general de este trabajo es analizar el LEHIA como
subproyecto de intervencion para autonomia de adolescentes residentes en Casas de Acogida.
Para eso, contamos con la participacion de 12 mediadores educacionales, becarios y
voluntarios del subproyecto analizado. Para efectuacion de esta investigacion, fueron suporte
para nuestras reflexiones teodricas, autores como: Freire (2016), Schuwartz (2012), Soares
(2004), Charlot (2000), entre otros que subsidiaron las discusiones aqui presentadas. Luego, a
fin de favorecer una vision mas amplia sobre el tema trabajado, se opt6 por la investigacion de
naturaleza exploratoria. Los datos obtenidos fueron analizados cualitativamente, con el
propoésito de dar mayor énfasis a las subjetividades de las respuestas de cada participante. A
partir de este estudio, fue posible constatar que el subproyecto LEHIA, pautado en la
perspectiva de la Educaciéon Popular Freiriana y a través de sus variadas acciones
pedagbgicas, sobre todo, el letramiento y la escolarizacion, contribuyen significativamente
para la construccion de la autonomia de eses sujetos, que siendo estimulados libremente a
reflexionar sobre la realidad y el contexto en el cual estian inseridos, mejoran la autoestima y
pasan a verse como seres capaces y, como no decir, sujetos de derechos. Ademas, a partir de
los datos adquiridos, fue posible identificar que el subproyecto contribuy6 sustancialmente en
los aspectos relacionados a la escolarizacion de los adolescentes, como: aprender a leer y
escribir, mejorar la interpretacion textual, comprender el uso social de la lectura y de la
escritura, como también replantear el papel de la escuela en sus vidas. Es posible relacionar
las contribuciones positivas del subproyecto también en lo que respecta a las relaciones
sociales, tanto relacionadas a los aspectos emocionales, como mayor facilidad de comprender
y manejar sus propias emociones y sentimientos, cuanto a los comportamientos inadecuados,
pues, ellos pasaron a reflexionar sobre sus actos, y actuar con mas conciencia y respeto hacia
los demas. En ese sentido, es posible comprender que todas esas contribuciones favorecieron
directamente la construccion de la autonomia de eses sujetos fortaleciéndolos como
protagonistas de sus propias historias de vida.

Palabras claves: Casas de Acogida. Adolescentes. Vulnerabilidad social. Escolarizacion.
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1 INTRODUCAO

Este trabalho ird elucidar as atividades desenvolvidas pelo subprojeto Letramento e
Escolarizagdo a partir de Historias Individuais para a Autonomia — LEHIA realizadas nos
espacos das casas de acolhimento do municipio de Jodo Pessoa — PB. Atualmente, o projeto
atua em quatro instituicdes, sendo elas: Morada do Betinho; Casa Feminina; Casa Shalon; Lar
Manaira.

O LEHIA pretende, junto aos adolescentes residentes nessas instituigdes, contribuir
para a superagdo das dificuldades e necessidades de aprendizagem que esses sujeitos
apresentam, bem como, colaborar pedagogicamente para que eles alcancem a autonomia.
Partindo da concep¢do de que os adolescentes acolhidos sdo, indubitavelmente, sujeitos
historicos e de direito, nos conduzimos por uma perspectiva de Educacdo Popular freireana, a
qual possibilita, por meio do respeito, didlogo e escuta, conhecermos a particularidade de cada
um e, desse modo, agirmos de maneira significativa, considerando e inserindo em nossas
praticas pedagogicas a realidade de cada um desses adolescentes, bem como o seu contexto
historico social, buscando alternativas que atendam as suas reais necessidades e contribuam
para o desenvolvimento e o alcance da autonomia a partir de uma reflexao problematizadora
da realidade.

Para que esses objetivos sejam alcancados, varias agdes ja foram desenvolvidas pelo
subprojeto, sendo elas: acompanhamento pedagogico personalizado, oficina de orientacdo
para a vida, oficina projeto de vida, oficina de leitura e escrita, oficina de espanhol, oficina de
educacdo e saude, além do grupo de pesquisa e de estudo que se conduz para os debates e
levantamentos de dados que subsidiam de forma positiva as acdes desenvolvidas. Todas essas
acgoes serao melhores explicadas no decorrer deste trabalho.

O subprojeto aqui apresentado surgiu a partir do projeto PROBEX — A Escolarizagio
que Promove Superacdo de Dificuldades e Necessidades de Aprendizagem da Vida de
Adolescentes Residentes em Casas de Acolhimento, no ano de 2016, coordenado pela
Professora Dra. Quézia Vila Flor Furtado (CE-DME, UFPB). Posteriormente, no ano de
2017, ampliou-se com a parceria do programa PET/Conexdes de Saberes — Protagonismo
Juvenil em Periferias Urbanas, o qual pode desenvolver, por meio da interdisciplinaridade, as
acoes que vinham sendo desenvolvidas no ano anterior. Foi também nesse mesmo ano,

através do PET que foi pensado o subprojeto LEHIA, ja apresentado inicialmente. Ainda em
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2017, para apoiar as acdes que ja vinham sendo desenvolvidas, foi criado, também, sob a
coordenacdo da Professora Dra. Concei¢do Miranda (CE-DME, UFPB), o projeto intitulado
“Dialogo e Interven¢do na Mediagdo Pedagdgica da Escola com Adolescentes Residentes em
Casas de Acolhimento”, que propunha uma maior aproximagdo entre as escolas e os
funcionarios, sobretudo, os professores e gestores com as casas de acolhimento, tal iniciativa
foi necessaria, pois, durante a experiéncia ja adquirida no ano anterior, foi possivel perceber o
distanciamento entre essas duas instituigdes, o que dificultava ainda mais o progresso de
aprendizagem dos adolescentes que, por vezes, ndo tinham suas especificidades reconhecidas.

Esses projetos revelam sua importancia quando consideramos que vivemos em uma
sociedade demasiadamente tecnologica e grafocéntrica, ou seja, centrada na tecnologia e na
escrita, em face disso, atualmente, para um sujeito ndo ficar a margem da comunidade e
ocupar um bom lugar social é imprescindivel que ele seja, no minimo, alfabetizado, para que
dessa forma, possa conseguir melhores condi¢des de vida, tanto no que se refere ao ambito
profissional quanto ao ambito pessoal.

E nesse contexto de constantes e complexas mudancas da/na sociedade globalizada,
que na metade da década de 1980, emergiu entre a literatura voltada para os estudos da lingua
escrita, o conceito letramento, o qual amplia as ideias e reflexdes sobre o uso social da leitura
e da escrita dentro e fora da escola, trazendo as praticas cotidianas para o processo de
alfabetizacdo dos educandos. Afinal, por que ndo encorajarmos os alunos a pensarem por si
mesmos a partir de suas vivéncias? Por que ndo deveriamos ensinar o que ¢ novo?

Em face disso, podemos afirmar que o “ser alfabetizado”, ndo mais deve se restringir
apenas a capacidade de codificar e decodificar os signos linguisticos, ou seja, ler e escrever,
mas, sim, compreender e dar significado ao que se ler, o aluno precisa conseguir se comunicar
através da escrita, saber utilizar as fungdes tecnologicas de forma consciente, todas essas
acoes referem-se a capacidade do sujeito fazer o uso social da leitura e da escrita, podendo ser
considerado letrado. Com base nessas reflexdes, ¢ possivel e necessario afirmar que aprender
a ler e escrever nao deve ser visto como o limite da aprendizagem do aluno, mas sim como
um momento propulsor que o estimule a desvendar mais sobre o mundo da escrita e,
concomitantemente, o real.

No entanto, apesar de tantas modificagdes e avangos no meio social, atualmente, ainda
ha um grande indice de pessoas analfabetas no Brasil € no mundo e, infelizmente, por vezes,

essa realidade é amplamente ignorada pelo Estado e pela sociedade em geral, o que acaba por
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contribuir para a existéncia e permanéncia da desigualdade social que deixa marcas profundas
em suas vitimas que estdo a todo o momento tendo seus direitos violados, entre essas, 0s
adolescentes acolhidos institucionalmente. Para Freire e Macedo (1990, p. IX), o
analfabetismo além de ameacgar as ordens supracitadas, constitui, ainda, uma profunda
injustica, que resulta graves consequéncias, como podemos observar a seguir:
[...] consequéncias como a incapacidade dos analfabetos de tomarem
decisdes por si mesmos, ou de participarem do processo politico. Desse

modo, o analfabetismo ameaga o carater mesmo da democracia. Solapa os
principios democraticos de uma sociedade.

Certamente, hd um amplo acervo acerca da discussao sobre alfabetizacao, o debate em
torno dessa tematica ja transpassou décadas, despertou o interesse de diversos estudiosos e
sofreu fortes influéncias politicas. No entanto, nenhum estudo foi tdo significativo quanto
aquele desenvolvido por Paulo Freire e seus colaboradores, que desde a década de 1960
utilizaram o conceito de alfabetizagdo com um sentido proximo ao que hoje chamamos de
letramento. Sem duvidas, os pensamentos desses estudiosos revolucionaram o conceito e a
pratica pedagdgica ndo s6 no Brasil, mas também em muitos paises por todo o mundo.
Através deles, passamos a refletir sobre educagdo e humanizagdo como termos e acdes
indicotomizaveis.

Contudo, apesar das discussdes acerca da alfabetiza¢do serem bastante amplas, neste
trabalho, iremos nos concentrar nas agoes do LEHIA que parte do sentido da alfabetizacao
pautada para a promog¢ao e/ou constru¢ao da autonomia, com reflexdes imersas na realidade
dos adolescentes residentes em casas de acolhimento do municipio de Jodo Pessoa — PB,
como ja enfatizado. E crucial para nosso melhor entendimento, saber que os adolescentes
acolhidos s3o advindos da situacdo de vulnerabilidade social, tal realidade transcende o
ambito estritamente econdmico e abarca aspectos complexos e multifacetados, além de
cooperar para a existéncia e permanéncia de sérias dificuldades, principalmente no que tange
a escolarizacao, sobretudo a alfabetizagdo e o letramento. Em face disso, esses adolescentes
passam a ser enquadrados na situacdo de fracasso escolar, que pautado nas discussdes
expressas por Charlot (2000, p. 14), ¢ um termo utilizado para exprimir “tanto a reprovagao
em uma determinada série quanto a ndo-aquisicao de certos conhecimentos ou competéncias”.

Como vimos, os adolescentes residentes em casas de acolhimento tém em sua

trajetoria de vida, marcas da desigualdade social, da opressao e da negligéncia dos poderes e
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das politicas publicas que acabam negando varios direitos garantidos a esses sujeitos,
inclusive um dos principais e fundamentais, que ¢ o direito ao convivio familiar, garantido
pelo Estatuto da Crianga e do Adolescente — ECA (1990), em seu artigo 19, o qual prevé:
E direito da crianca e do adolescente ser criado e educado no seio de sua
familia e, excepcionalmente, em familia substituta, assegurada a convivéncia

familiar e comunitdria, em ambiente que garanta seu desenvolvimento
integral (BRASIL, 1990).

Para amenizar esses danos, a casa de acolhimento, compreendida nos documentos
normativos como uma medida provisoria, precisa se revestir de potencial educativo, e garantir
o gozo de direitos dos adolescentes residentes nas institui¢des de acolhimento, além de
contribuir para a formagdo de sujeitos emancipatorios e autbnomos. E nessa perspectiva que
mais uma vez reafirmamos a importincia da atuagdo do subprojeto LEHIA nesses espacos,
uma vez que ele vem auxiliar para a efetivagdo dessa formacao para a cidadania. Para tanto,
nos ancoramos na percep¢ao da educagdo como pratica da liberdade, conforme defendido por
Freire (1967), o autor sobreleva, ainda, e nos chama a atengdo para o fato de que a
alfabetizagdo e a conscientizacdo jamais devem se separar.

Em face disso, evidenciamos que a educagdo, em seu compromisso politico, ético e
social, garantida como direito fundamental e inaliendvel, possibilita a formagdo e a
constitui¢do dessas criangas e adolescentes como sujeitos de direitos, verdadeiros cidadaos e
cidadas, capazes de transcender a atual situagdo que estdo inseridos. Mas, como frisado
brevemente, para que isso aconteca, deve-se instituir uma educacdo de carater critico e
emancipatorio, que garanta direitos iguais para a constru¢do da autonomia do pensamento,
ndo se restringindo a uma pratica tradicionalista que enxerga a alfabetizagdo como um mero
processo mecanico. Como bem enfatiza Freire e Macedo (1990, p. 12):

Precisamos ir além dessa compreensdo rigida da alfabetiza¢do e comecar a
encara-la como a relagdo entre os educandos e o mundo, mediada pela

pratica transformadora desse mundo, que tem lugar precisamente no
ambiente em que se movem os educandos.

Compreendendo tal realidade, bem como sua complexidade, lanco a seguinte
pergunta: qual a contribui¢do do subprojeto LEHIA para a autonomia dos adolescentes
residentes em casas de acolhimento?

A fim de responder tal problematica, foi feito inicialmente um levantamento de dados

para o conhecimento do assunto, através de pesquisas bibliograficas e documentais,
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despertando a leitura de autores e documentos como: Freire e Macedo (1990), Charlot (2000),
Freire (1981), Freire (2016), Soares (2004), Soares (1999), Schwartz (2012), Brandao (2005),
ECA (1990), Constituicao Federal (1988), dentre outros, que contribuiram para delimitar os
primeiros contornos da pesquisa.

Tendo a pesquisa o intuito de apresentar as agdes € a contribui¢do do subprojeto
LEHIA na formacdo autonoma dos adolescentes residentes em casas de acolhimento, a
hipdtese levantada para a pesquisa € que: através das agdes pedagdgicas desenvolvidas, os
adolescentes participantes ja conseguiram considerar a escola como uma aliada para sua
ascensdo social e reconhecer-se como sujeitos autonomos, construtores e reconstrutores do
mundo, transpassando a visdo ingénua do “eu”, que diz respeito a crenca e a desesperanga de
que sdo incapazes de construir seus projetos de vida autonomamente e tomar decisdes
significativas para suas proprias vidas.

O interesse por esse tema surgiu a partir da minha experiéncia como bolsista no papel
de mediadora educacional no projeto PET/Conexdes de Saberes — Protagonismo Juvenil em
Periferias Urbanas - UFPB, nos anos de 2017 até 2019, em que pude acompanhar oito
adolescentes, dentre esses, dois do sexo masculino e seis do sexo feminino, com idades entre
7' ¢ 18 anos. Durante essas experiéncias pude perceber claramente as dificuldades de
aprendizagem apresentadas pelos adolescentes residentes em casas de acolhimento, sobretudo,
no que se refere a alfabetizacdo, além de constatar na formacao desses sujeitos a caréncia de
uma educacao libertaria que desperte a reflexdo, proporcione a autonomia, o empoderamento
e a criticidade, aspectos esses indispensaveis para o momento de desinstitucionalizacao, que
corresponde a0 momento que esses sujeitos atingem a maioridade.

Do ponto de vista tedrico e social, uma pesquisa desse tipo nos ajuda a fragilizar a
impertinente pratica de educagdo bancaria herdada do tradicionalismo e nos direciona para
uma pratica pedagogica que enaltece a capacidade que o aluno tem em aprender escrevendo a
sua vida e lendo a sua realidade.

Ademais, o presente estudo justifica-se, ainda, pela caréncia da literatura nacional a

respeito desse tema, e por motivar e despertar discussdes sobre o desenvolvimento de agdes

! Ocasionalmente, acompanhamos uma crianga com sete anos de idade, pelo motivo de que, enquanto bolsista,
ha necessidade de acompanhar, no minimo, dois adolescentes. Contudo, no final do ano de 2019, uma das
adolescentes acompanhada por mim foi reintegrada para a familia e, logo, precisei iniciar 0 acompanhamento
com outra pessoa. Em razdo de todos os adolescentes ja estarem sendo acompanhados, fui direcionada para
realizar a mediacdo pedagdgica com essa crianga, a auxiliando no seu processo de aprendizagem e,
principalmente de alfabetizag@o, pois ela estava no 1° ano do Ensino Fundamental 1.
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educativas e politicas adequadas no cenario do acolhimento institucional no pais, dando
visibilidade a esses sujeitos que, muitas vezes, ficam a margem da sociedade.

Desse modo, apresenta-se como objetivo geral da pesquisa aqui apresentada: analisar
o LEHIA como subprojeto de intervengdo para autonomia de adolescentes residentes em
Casas de Acolhimento. No que se refere aos objetivos especificos, evidencia-se: identificar a
visdo dos adolescentes em relagdo a contribui¢ao do projeto em sua vida; compreender a visdo
dos mediadores educacionais em relagao a promocao da autonomia dos adolescentes; refletir
sobre a importancia do projeto LEHIA e sua contribui¢do na escolarizacao dos adolescentes
em situagdo de acolhimento institucional.

Desse modo, para atingir tais objetivos, a estrutura¢do da fundamentagdo tedrica ira
seguir a propria nomenclatura do subprojeto: LE HI A, para que possamos abranger e
associar todas as concepgoes e agdes norteadoras. Vejamos:

A principio, demos inicio sucintamente a algumas reflexdes tedricas sobre o
acolhimento institucional e o seu percurso historico, com o objetivo de familiarizar o leitor
com tal realidade/contexto.

Logo apds, comecamos a separacdo e elucidagdo da nomenclatura do subprojeto.
Referido ao Letramento e Escolarizagdo — LE ir4 refletir, junto a alguns teodricos, sobre
alfabetizagdo, letramento e escolarizagdo, respaldando as discussdes com as experiéncias
adquiridas durante minha atuacdo enquanto mediadora educacional no subprojeto aqui
apresentado. Nele, serd possivel compreender, brevemente, um pouco do percurso historico da
alfabetizacdo no Brasil até o momento que emergiu o termo letramento. Ressaltamos, ainda, a
importancia de uma pratica pedagdgica que alfabetiza letrando, com o objetivo de oferecer a
esses adolescentes as condicdes necessarias para prosseguirem com Sucesso em sua
escolarizagdo e, principalmente, apropriar-se de competéncias necessarias para sua atuagao
nas diversas areas sociais.

Em seguida, concernente as Historias Individuais desses sujeitos — HI, serd possivel
nos aproximar da realidade das casas de acolhimento e, principalmente, da historia de vida
dos adolescentes, bem como de suas subjetividades, com apresentacdo de alguns relatos
adquiridos durante o periodo de mediacdo. Entendendo-os como sujeitos de direito no
contexto de vulnerabilidade social.

Em continuidade, iniciamos nossas discussdes acerca da Autonomia — A, trataremos

sobre o desafio da maioridade para os adolescentes acolhidos, questionamos se, o fato de
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atingirem os 18 anos ja os fazem preparados para dar prosseguimento as suas vidas de forma
auténoma; além de evidenciarmos, a autonomia como um dos pilares indispensaveis da
educacdo, dialogando diretamente com o pensamento do educador Paulo Freire. Nao
restringindo tal responsabilidade apenas as instituigdes escolares, salientamos que, ainda
durante o periodo de acolhimento, haja o trabalho em prol do desenvolvimento da autonomia
e do protagonismo.

No capitulo em que nos deteremos a analisar os dados obtidos durante a pesquisa,
iremos apresentar tanto a visdo dos adolescentes residentes em casas de acolhimento, quanto a
visdo dos mediadores educacionais acerca da importancia do subprojeto LEHIA para a
constru¢ao da autonomia dos adolescentes.

Convidamos o leitor para realizagdo de uma leitura reflexiva, imbuida de sensibilidade
e empatia, para que possamos nos conscientizar e problematizar o contexto das casas de
acolhimento, bem como dos adolescentes residentes nessas instituigdes. Apresentamos este

trabalho como uma forma de dar maior visibilidade para esses sujeitos.
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2 LEHIA: FUNDAMENTOS TEORICOS E DE CONTEXTO

Antes de iniciarmos a discussdo tedrica sobre o subprojeto LEHIA, a principio,
torna-se necessario, explicarmos sucintamente o que ¢ o acolhimento institucional,
considerando-o como uma conquista histérica dos direitos da crianga e do adolescente para
que possamos nos situar no contexto que ird perpassar todas as discussoes.

Ao longo da historia de formacao do Brasil, sdo notorias as divisdes socialmente
estabelecidas entre infancias, como bem acentua Leal e Carvalho (2017, p. 22): “[...] as
criancas e aos adolescentes economicamente abastados, era reservado um lugar de
pertencimento social e prote¢ao, enquanto que aos pobres, cabiam os discursos de ‘salvacao’
do ‘mal herdado’ por meio do trabalho”.

Nao s6 no Brasil, mas também no mundo, a historia da infancia e da adolescéncia, por
muitos anos foram negligenciadas e desamparadas por qualquer tipo de lei que as pudesse
beneficiar. A atencdo destinada a essa parte da populacdo, sempre esteve imbricada com
outros acontecimentos historicos, “[...] ora orientados por preceitos religiosos, filantropicos e
de caridade, ora servindo a propdsitos eugénicos, trabalhistas e correcionais” (LEAL;
CARVALHO, 2017 p. 22).

Por vezes, as consideragdes sobre a infancia e a adolescéncia, foram marcadas por
acoes impiedosas, tais como:

[...] a aculturacdo imposta as criangas pelos colonizadores; a segregagdo
racial no periodo imperial, com a adog¢do das criangas enjeitadas; o
infanticidio disfarcado pela Roda dos Expostos; a legitimagdo do
higienismo; a criminalizagdo da pobreza e as medidas punitivas do Codigo
de Menores, além da exploracdo da mao de obra infantil no fim do século

XIX e inicio do século XX (PEREZ; PASSONE, 2010 apud LEAL;
CARVALHO, 2017, p. 23-24).

Foi somente a partir da década de 1980 que os debates sobre a realidade
infanto-juvenil conseguiram tomar novos rumos e ganhar for¢a, fruto das mobilizagdes dos
movimentos sociais populares que comegaram a reivindicar e questionar a visdo da sociedade

e dos poderes publicos sobre a infancia e a adolescéncia. Percebamos:
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Os direitos das criangcas sdo colocados em evidéncia por inumeras
organizacdes, destacando-se o Movimento Nacional de Meninos ¢ Meninas
de Rua (Barbetta, 1993), a Pastoral do Menor, entidades de direitos
humanos, ONGs, que refletem também as discussdes internacionais,
consubstanciadas nas Regras de Beijing (1985), nas Diretrizes de Riad
(1988) e na Convengdo das Na¢des Unidas sobre os Direitos das Criangas
(1989) (PILTTI; RIZZINI, 2011, p. 75).

No Brasil, a promulgagdo da Constitui¢ao Federal de 1988, considerada a Constitui¢ao
Cidada, instituiu novos e amplos direitos as criangas e aos adolescentes. Em seu artigo 227
assegura:

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianga, ao
adolescente ¢ ao jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a satde, a
alimentacdo, a educagdo, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a
dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitéria,

além de coloca-los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminagao,
exploragdo, violéncia, crueldade e opressdo (BRASIL, 1988, art. 227).

Com o intuito de fortalecer a Carta Constitucional, em 13 de Julho de 1990,
estabeleceu-se a Lei Federal n® 9.069, denominada Estatuto da Crianca ¢ do Adolescente
(ECA), ja atualizada pela Lei n° 12.010 em Agosto de 2009 e pela Lei de n° 13.010 de 27 de
Junho de 2015, como minucia Leal e Carvalho (2017). Conforme Silva (2004), com a
promulgacdo desse documento, as criangas e os adolescentes passam a ser vistos ndo mais
como objetos de tutela, mas, sim, sujeitos de direitos.

E, justamente por serem considerados sujeitos de direitos, as criangas ¢ adolescentes
que se encontram em situacdo de vulnerabilidade social sdo direcionadas as casas de
acolhimento que, enquanto uma politica publica, apresenta-se como uma medida protetiva e
provisoria, a qual deve garantir o cumprimento de todos os direitos e deveres das criangas, por
meio de uma agdo educativa que deve abranger o cuidado e garantir a seguranga. De acordo
com o paragrafo primeiro do artigo 101 do Estatuto da Crianga e do Adolescente, as casas de
acolhimento recebem o seguinte conceito:

O acolhimento institucional e o acolhimento familiar s8o medidas
provisorias e excepcionais, utilizdveis como forma de transicdo para

reintegracdo familiar ou, ndo sendo esta possivel, para colocagdo em familia
substituta, ndo implicando privagdo de liberdade (BRASIL, 1990, art. 101).
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Muitos s@o os motivos que causam o acolhimento institucional. O Conselho Nacional
do Ministério Publico (CNMP)2 fez um levantamento de dados nos anos de 2012/2013, que

nos revela as seguintes informagoes:

Os principais motivos para o acolhimento institucional (abrigo e casa-lar)
citados por ocasido das inspecdes foram em ordem de ocorréncia:
negligéncia dos pais e/ou responsavel (mais de 80%); dependéncia
quimica/alcoolismo dos pais e/ou responsavel (mais de 80%); abandono dos
pais e/ou responsavel (em torno de 77%); — violéncia doméstica (proéximo a
60%); abuso sexual praticado pelos pais e/ou responsavel (em torno de
45%). (CNMP, 2013, p. 43).

Em face disso, o ECA apresenta-se como a atual legislagdo que disciplina e
regulamenta os direitos das criangas e adolescentes, assegura os direitos desses sujeitos e zela
por sua integral prote¢do e desenvolvimento. Como ja referenciado, em tal documento, as
casas de acolhimento sdo consideradas como uma medida de prote¢do que garante
integralmente os direitos dos acolhidos, um lugar onde as criangas e os adolescentes se sintam
protegidos, além de favorecer o desenvolvimento € promover a autonomia. Em seu artigo 92,

o ECA estabelece:

As entidades que desenvolvam programas de acolhimento familiar ou
institucional deverdo adotar os seguintes principios: (Redacao dada pela Lei
n° 12.010, de 2009) Vigéncia

I — preservagdo dos vinculos familiares e promogdo da reintegragdo familiar;
(Redacao dada pela Lei n® 12.010, de 2009) Vigéncia

II - integracdo em familia substituta, quando esgotados os recursos de
manutengdo na familia natural ou extensa; (Redagdo dada pela Lei n°® 12.010,
de 2009) Vigéncia

III — atendimento personalizado e em pequenos grupos;

IV — desenvolvimento de atividades em regime de co-educagio;

V — ndo desmembramento de grupos de irmaos;

VI — evitar, sempre que possivel, a transferéncia para outras entidades de
criangas e adolescentes abrigados;

VII — participagdo na vida da comunidade local;

VIII - preparagdo gradativa para o desligamento;

IX — participacdo de pessoas da comunidade no processo educativo
(BRASIL, 1990, art. 92).

Além disso, o ECA responsabiliza, conjuntamente, o Estado, a familia e a sociedade a

“[...] assegurar, com absoluta prioridade, a efetivacao dos direitos referentes a vida, a saude, a

? Disponivel em:
http://prattein.com.br/home/images/stories/Direitos_da Criana_e_do Adolescente/RelatrioAcolhimento-CNM
P.pdf
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alimentacgdo, a educagdo, ao esporte, ao lazer, a profissionalizag¢do, a cultura, a dignidade, ao
respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria” (BRASIL, 1990, art. 4).

Além das leis ja citadas, nos ultimos anos, novos documentos foram criados para
estipular os parametros e regulamentar a situacao de acolhimento institucional, como: Plano
Nacional de Convivéncia Familiar e Comunitaria (2006); Orientagdes Técnicas para os
Servigos de Acolhimento para Criancas e Adolescentes (2009); Tipificacdo Nacional de
Servigos Socioassistenciais para Servigos de Prote¢ao Social Especial em Alta Complexidade
(2009), entre outros que servem como norteadores para o pleno funcionamento das
instituicdes de acolhimento.

Atualmente, ndo predomina mais apenas a funcdo assistencialista nas institui¢des de
acolhimento, ou seja, fundamentada apenas na fun¢do de ajudar, passam a ter, entdo, um
compromisso com as questdes do desenvolvimento integral das criangas e dos adolescentes,
com idade entre zero e 18 anos.

E importante frisar que ao ingressar em uma casa de acolhimento, as criancas e 0s
adolescentes, em sua maioria, apresentam muitas dificuldades no processo de escolarizagio.
Alguns desses sujeitos, devido as urgéncias tidas como mais emergenciais para garantir a
sobrevivéncia, ndo conseguem, sequer, frequentar a escola, o que reforca e agrava a situagdo
da escolarizagdo desses sujeitos. Tal realidade justifica a atuacdo do LEHIA em mediagao
para superacao de tais dificuldades, orientando o processo de aprendizagem e constru¢ao do
conhecimento.

Em continuidade, nos atentaremos especificamente para as siglas que compdem o
nome do subprojeto: LE HI A, as quais serdo organizadas e apresentadas em didlogo com

alguns autores para melhor embasar nossa discussao.

2.1 Letramento e Escolarizaciao — LE

“Educar é dar significado aos atos do cotidiano”.
Paulo Freire

O objetivo deste subcapitulo ¢ apresentar reflexdes acerca dos termos alfabetizacdo e
letramento, de modo a propiciar uma visao geral do assunto e compreender as especificidades

de cada um, bem como as relagdes e a interdependéncia existente entre eles. Dessa forma, a
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fim de fornecer uma melhor compreensao acerca desses dois conceitos, de modo sucinto e
didatico, serdo discutidos, concomitantemente, alguns aspectos histéricos que os norteiam.
Primordialmente, torna-se valido acentuar ja neste momento inicial que, apesar das
peculiaridades dos processos de alfabetizagdo e letramento, os dois sdo indissociaveis, “[...]
tanto na perspectiva tedrica quanto na perspectiva pratica pedagogica”, como bem aponta
Soares (2003, p. 5).

A principio, € pertinente ressaltar que ao longo da histdria, devido as modificagdes
tecnologicas e sociais, ocorreram diversas mudancas na concepgao da alfabetizagdo para que,
sO entdo, aparecesse o termo letramento. Autores como Albuquerque, Morais e Leal (2013),
Schuartz (2012), Soares (2004), dentre outros, apresentam em suas obras algumas reflexdes
tedricas acerca da alfabetizagdo em diferentes contextos histéricos. Em razao disso,
dialogaremos com esses autores para embasar as proximas discussdes e podermos ter uma
visdo global e concisa das transformagdes ocorridas sobre tal conceito e compreendé-lo nao
como algo fixo, mas sim como uma constru¢ao histérica, sempre propicio a mudangas e
ampliagoes de acordo com as necessidades e desenvolvimento social.

Por um longo periodo de tempo, a pratica de ensino da alfabetizacdo era concebida
como um modo de transcricdo em que se reduzia o processo de ensino-aprendizagem a uma
série de fatores dissociados do significado, focalizava no processo de ensinar ao sujeito duas
habilidades: decodificar os sinais graficos, ou seja, ler e codificar os sons da fala, pratica
relacionada ao ato da escrita. Schuwartz (2012) frisa que até os anos de 1940, as pessoas que
declaravam e comprovavam saber ler e escrever e conseguiam assinar seu proprio nome eram
consideradas alfabetizadas, ou seja, o “ser alfabetizado” era restrito e reduzido a habilidades
bastante irrisorias. Para Albuquerque, Morais e Leal (2013), essa pratica tradicional de
alfabetizagcdo, nao garante a formagao de sujeitos leitores e escritores, uma vez que, nao ha
uma preocupacao em colaborar para que o individuo se emancipe frente as praticas de leitura
e escrita, que por sua vez exigem algo além da mera pratica de repeticdo, como o ato de
pensar, refletir e criar.

Os estudos sobre a psicogénese da lingua escrita, desenvolvido por Emilia Ferreiro e
Ana Teberosky, a partir dos anos de 1980, ajudaram a ampliar o conceito de alfabetizagdo,
agora, o fundamentando no campo da sociolinguistica e psicolinguistica que, de acordo com
muitos estudiosos, possui um paradigma tedrico cognitivista, pautado na concepc¢ao do

construtivismo. Tal estudo afirma que a aprendizagem ocorre por uma progressiva e constante
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constru¢do do conhecimento, retrata a origem dos processos mentais ou psicologicos relativos
ao conhecimento de um determinado objeto, nesse caso especifico, a leitura e a escrita. Para

Soares (2004),

A perspectiva psicogenética alterou profundamente a concepgdo do processo
de construgdo da representacdo da lingua escrita, pela crianga, que deixa de
ser considerada como dependente de estimulos externos para aprender o
sistema de escrita — concepcdo presente nos métodos de alfabetizagdo até
entdo em uso, hoje designados ‘tradicionais’ — e passa a sujeito ativo capaz
de progressivamente (re)construir esse sistema de representacdo, interagindo
com a lingua escrita em seus usos e praticas sociais, isto ¢, interagindo com
material ‘para ler’, ndo com material artificialmente produzido para
‘aprender a ler’ (SOARES, 2004, p. 11).

Assim, ainda de acordo com Soares (2004), para aflorar o fendmeno da alfabetizacao,
na metade dos anos de 1980, surge o conceito de letramento no Brasil e também em outras
sociedades como a Franga — illetrisme e, também, Portugal — literacia, que mesmo tendo suas
circunstancias sociais, econdmicas e politicas proprias, ambas necessitaram, no mesmo
periodo, “[...] reconhecer e nomear praticas sociais de leitura e de escrita mais avancadas e
complexas que as praticas do ler e do escrever resultantes da aprendizagem do sistema de
escrita” (SOARES, 2004, p. 6). Dessa forma, o termo letramento, enraizado no conceito da
alfabetizagdo, traz consigo novos sentidos que estavam ausentes ou, podemos dizer, menos
aparentes nas discussdes realizadas sobre alfabetizagao.

No Brasil, desde a década de 1990, a professora Magda Soares destaca-se como sendo
uma das principais estudiosas na area de alfabetizagcdo e letramento, com énfase no processo
de ensino-aprendizagem, suas obras sobressaem como um dos mais notaveis fundamentos
teoricos do tema. A estudiosa, como ja mencionado, nos chama a atencdo para a
indissociabilidade desses dois conceitos, que apesar de terem suas especificidades
reconhecidas, devem estar intrincados, acontecendo simultaneamente, e nao independentes
como ocorria na pratica tradicional dos métodos sintético e analitico. Vejamos:

Dissociar a alfabetizag@o e letramento ¢ um equivoco porque, no quadro das
atuais concepgdes psicologicas, linguisticas e psicolinguisticas de leitura e
escrita, a entrada da crianga (e também do adulto analfabeto) no mundo da
escrita ocorre simultaneamente por esses dois processos: pela aquisi¢do do
sistema convencional de escrita — a alfabetizagdo — e pelo desenvolvimento
de habilidades de uso desse sistema em atividades de leitura e escrita, nas

praticas sociais que envolvem a lingua escrita — o letramento (SOARES,
2004, p. 15).
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E valido compreendermos como ocorre o processo de surgimento de novas palavras,
como o letramento. Para Soares (1999), tal surgimento advém, assim como qualquer outra
palavra ou ressignificagdo de uma antiga, quando acontecem novos fatos, novas ideias, novas
maneiras de compreender e entender os fendmenos. Intrinsecamente relacionado ao que vem
sendo aqui discutido, podemos destacar que o conceito de letramento surgiu a partir da
necessidade de ampliacdo progressiva do conceito de alfabetizacdo e das mudangas em
decorréncia do desenvolvimento social, cultural, econdmico e politico acontecido no século
XX. Tal ampliacdo se manifesta na ressignificagdo das escolas, que por muito tempo
acreditava que a entrada da crianga no mundo da escrita s6 se dava pela alfabetizagdo e pelo
desenvolvimento das habilidades de codificar e decodificar, bem como dos Censos, que

passam a mudar a sua forma de avaliar e coletar dados, percebamos:

Até os anos 40 do século passado, os questiondrios do Censo indagavam,
simplesmente, se a pessoa sabia ler e escrever, servindo, como comprovagao
da resposta afirmativa ou negativa, a capacidade de assinatura do proprio
nome. A partir dos anos 50 e até as ultimas décadas, os questionarios
passaram a indagar se a pessoa era capaz de “ler e escrever um bilhete
simples”, o que ja evidencia uma ampliacdo do conceito de alfabetizacdo: ja
ndo se considera alfabetizado aquele que apenas declara saber ler e escrever,
genericamente, mas aquele que sabe usar a leitura e a escrita para exercer
uma pratica social em que a escrita € necessaria. Essa ampliacdo do conceito
revela-se mais claramente em estudos censitarios desenvolvidos a partir da
ultima década, em que sdo definidos indices de alfabetizados funcionais (e a
adog@o dessa terminologia ja indica um novo conceito que se acrescenta ao
de alfabetizado, simplesmente), tomando como critério o nivel de
escolaridade atingido ou a conclusdo de um determinado numero de anos de
estudo ou de uma determinada série (em geral, a quarta do ensino
fundamental), o que traz, implicita, a ideia de que o acesso ao mundo da
escrita exige habilidades para além do apenas aprender a ler e a escrever. Ou
seja: a defini¢do de indices de alfabetismo funcional utilizando-se, como
critério, anos de escolaridade, evidencia o reconhecimento dos limites de
uma avaliagdo censitaria baseada apenas no conceito de alfabetizagdo como
“saber ler e escrever” ou “saber ler um bilhete simples”, e a emergéncia de
um novo conceito, que incorpora habilidades de uso da leitura e da escrita
desenvolvidas durante alguns anos de escolarizagdo (SOARES, 2003, p.
10-11).

Como uma tultima inferéncia sobre os conceitos até entdo abordados neste capitulo, a
seguir, sera apresentada a definicdo de cada um, com o intuito de compilar tudo o que foi
discutido até aqui.

Podemos entender a alfabetizacdo como sendo, restritamente, a aprendizagem do

sistema alfabético-ortografico. Albuquerque, Morais e Leal (2013, p. 15) conceituam a
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alfabetizacdo da seguinte forma: “a alfabetizacdo consiste na acdo de alfabetizar, de ensinar
criangas, jovens ou adultos a ler e escrever. Vista pela dtica do aprendiz, ela consiste no
processo de ser alfabetizado, de ser ensinado a ler e a escrever”. Ja o letramento, de acordo
com o Glossario Ceale (2014), ¢ compreendido como sendo:
O desenvolvimento das habilidades que possibilitam ler e escrever de forma
adequada e eficiente, nas diversas situagcdes pessoais, sociais e escolares em
que precisamos ou queremos ler ou escrever diferentes géneros e tipos de
textos, em diferentes suportes, para diferentes objetivos, em interagdo com
diferentes interlocutores, para diferentes fungdes. Desse modo,
compreendemos a relevancia dos dois termos serem trabalhados

concomitantemente para que o trabalho com a escrita e a leitura seja feito de
forma efetiva (CEALE, 2014).

As concepgdes de alfabetizagdo e letramento vao se tornando possiveis no processo de
ensino-aprendizagem a partir do espago escolar, local onde ocorre o processo de
escolarizagdo. Por isso a importancia de através do subprojeto LEHIA atentarmos para o
letramento e escolarizagdo, trabalhando de forma contextualizada, conhecendo as dificuldades
e habilidades dos sujeitos envolvidos no processo de aprendizagem, concebendo, assim, a
metodologia de ensino, como uma estratégia que possibilite um aprendizado eficaz.

Mesmo com tanto avango no meio educacional e nos debates sobre a alfabetizacao,
atualmente, ainda ha um nUmero alarmante de pessoas analfabetas em todo o mundo.
Podemos dizer que nas ultimas décadas o Brasil vem avangando na area da educagdo, mas a
baixa escolaridade persiste. No Plano Nacional da Educagdo (PNE), a erradicagdo do
analfabetismo ¢ a primeira das dez diretrizes que o orienta. Em sua meta niimero 9, o PNE
objetiva “elevar a taxa de alfabetizacdo entre 15 anos ou mais para 93.5% até 2015 e, até o
final da vigéncia deste PNE (ano de 2024), erradicar o analfabetismo absoluto e reduzir em
50% (cinquenta por cento) a taxa de analfabetismo funcional” (BRASIL, 2014).

No entanto, de acordo com Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE)3, no
ano de 2018, havia, ainda, cerca de 11,3 milhdes de pessoas analfabetas com 15 anos ou mais
de idade. Isso corresponde a 6,8% da populagdo. Tal informagdo torna-se ainda mais
preocupante quando consideramos os estudos e pesquisas feitas no mesmo ano pelo Indicador
de Analfabetismo Funcional (INAF), elaborado pelo Instituto Paulo Montenegro, que
investiga os dados referentes ao analfabetismo funcional, o qual diz respeito as pessoas que

até conseguem escrever algumas palavras e pequenas frases, bem como encontrar

3 Disponivel em: https://educa.ibge.gov.br/jovens/conheca-o-brasil/populacao/18317-educacao.html
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informagdes explicitas em textos simples, mas ndo adquiriram a capacidade de fazer
inferéncias a partir do que leram. Calcula-se, entdo, que no Brasil, existem 38 milhdes de
analfabetos funcionais; especificamente na faixa etaria entre 15 e 24 anos, a porcentagem
equivale a 14% dos jovens brasileiros .

Essa realidade s6 tende a piorar quando consideramos que em 2019, como bem nos
informa o Jornal O Globo (2019)5, a Educagdo de Jovens e Adultos (EJA), considerada a
principal estratégia para aumentar a escolarizacdo da populagdo que ndo teve acesso a
educacao na “idade certa”, teve o menor investimento da década. O Ministério da Educacao
(MEC) diminuiu o investimento federal em 12%, ou seja, o Governo esta tirando
investimento das pessoas que mais sofrem exclusdo e preconceito na sociedade e, sobretudo,
no mercado de trabalho devido a sua baixa escolarizagcdo. Tal iniciativa corrobora para a
precarizagdo e sucateamento das escolas publicas, desvalorizagdo do profissional da
educacdo, dentre outros que ferem o direito dos cidaddos de terem acesso a uma escola
publica, gratuita, laica e de qualidade. De fato, o direito a educagdo ainda ¢ um projeto em
constru¢ao/desconstrucao no Brasil.

Esse cendrio torna-se ainda mais inquietante quando nos aproximamos da realidade
dos adolescentes residentes em casas de acolhimento, que devido a muitos fatores nao
atingiram e/ou ndo se apropriaram, ainda, do aprendizado esperado para a etapa educacional
em que estdo inseridos. Muitos desses adolescentes se encontram na situagdo de fracasso
escolar que, de acordo com Paula (2009), ¢ uma das facetas mais graves e problematicas que
compoem a historia da educagdo brasileira. Vejamos a consideragao de Charlot (2000) sobre
esse fendmeno:

O fracasso escolar ndo ¢ um monstro escondido no fundo das escolas e que
se joga sobre as criancas mais frageis, um monstro que a pesquisa deveria
desemboscar, domesticar, abater. O ‘fracasso escolar’ ndo existe; o que

existe sdo alunos fracassados, situagdes de fracasso, historias escolares que
terminam mal (CHARLOT, 2000, p. 16).

E valido salientar aqui, que a situagdio de analfabetismo e de fracasso escolar, ¢ uma
realidade que afeta, principalmente as pessoas mais pobres da sociedade. E, portanto, fruto da

desigualdade social existente no pais. Recentemente, o0 Férum Econdmico Mundial, colocou o

4 Disponivel em: https://drive.google.com/file/d/1ez-6jrlrRRUmM9JI3MkwxEUffltjCTEI6/view

> Disponivel em:
https://oglobo.globo.com/sociedade/educacao-de-jovens-adultos-tem-em-2019-menor-investimento-da-decada-2
4162835
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Brasil na 60° posi¢ao no ranking de mobilidade social que analisou a situacao de 82 paisess,
isso quer dizer que, brasileiros mais pobres levariam cerca de nove geragdes para atingir a
renda média do pais. Esse dado ja nos faz descartar toda e qualquer afirmativa referente a
meritocracia. Afinal, como havera meritocracia em uma sociedade extremamente desigual? E
fundamental questionar tal ideia. Em nosso pais, esfor¢o ndo ¢ suficiente para mudar de vida.
Portanto, consideramos a meritocracia como um mito.

No ano de 2019, o Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes (PISA)7,
principal referencial de avaliagdo da educagdo basica no mundo, expds, a partir dos dados
colhidos em 2018, que o Brasil segue abaixo dos indices basicos em ciéncias, matematica e
leitura, entre os 79 paises avaliados, o Brasil ocupa a 57° posi¢do. De acordo com o PISA
(2019), os paises que lideram o ranking mundial da educagdo, investem na valorizacdo dos
profissionais da educagdo e, também, em acdes para diminuir a desigualdade social.

Sendo os adolescentes residentes em casas de acolhimento advindos da condicdo de
vulnerabilidade social — serd contextualizada e melhor compreendida no decorrer deste
trabalho -, apresentam caracteristicas em seu percurso escolar que diz respeito a situagdo de
“fracasso”, como por exemplo: distor¢do idade/ano, evasdo, repeténcia, entre outros. Isso
ocorre pelo fato de que, diante as outras necessidades tidas como mais urgentes e que ferem,
diretamente a integridade humana, a escola passa a nao ter muito sentido, sendo, assim,
abandonada por esses sujeitos.

E partindo de tal percepgio que o subprojeto LEHIA vem atuar juntamente com esses
sujeitos, a fim de despertar neles, o anseio pela aprendizagem e fazer com que percebam a
importancia da escola, concebendo-a como aliada, para que, através dela, possam transcender
a atual realidade de vida, além de contribuir para o desenvolvimento de competéncias para o
protagonismo juvenil e empoderamento social. Compreendendo e considerando todo esse
cendrio, torna-se necessario, portanto, estabelecer em nossas agdes o vinculo entre letramento
e escolarizacdo, a fim de que possamos contribuir para esses adolescentes ultrapassarem suas

dificuldades de aprendizagem e superarmos, juntos, as situacdes de fracasso escolar.

2.2 Historias Individuais - HI

6 Disponivel em:
https://economia.uol.com.br/noticias/redacao/2020/01/22/ranking-social-global-brasil-mobilidade-social.htm
7 Disponivel em:

http://download.inep.gov.br/acoes_internacionais/pisa/documentos/2019/relatorio PISA 2018 preliminar.pdf
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“Ha historias tdo verdadeiras que parece que sdo inventadas”.
Manoel de Barros
. . 8 . I

Segundo o Conselho Nacional de Justica (CNJ) , no Brasil, cerca de 47 mil criangas e
adolescentes vivem em abrigos. Mas, quem sao esses sujeitos? Quais motivos cooperam para
que eles sejam institucionalizados? Como eles se sentem na situagao de acolhimento?

Os sujeitos acolhidos estdo entre os segmentos mais vulnerdveis da populacgdo,
majoritariamente negros e pardos; sao frequentemente vitimas de maus-tratos, abuso sexual e
negligéncia extremamente complexa, como bem aponta Rizzini (2006):

[...] envolvem grande sobreposi¢do de problemas. [...] apresentam diversos
tipos de privacdes, além da falta de recursos materiais, causando
instabilidade e disfuncionabilidade na familia. Entre os casos mais citados
estdo: quadros de violéncia, agravados pelo consumo de alcool e narcéticos;
familias com adultos e/ou criangas com deficiéncias, com
comprometimentos na esfera mental ou neuroldgica; presenca de

enfermidades cronicas, prisdo, desaparecimento ou morte de um dos
conjuges (RIZZINI, 2006, p. 45).

Com fundamento nos dados disponibilizados pelo Levantamento Nacional, divulgado
em 2004’ pelo Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada (IPEA), observamos que apesar da
pobreza niao ser um fator determinante para desvincular esses sujeitos do seio familiar, o
motivo que mais resultou na institucionalizacdo foi a pobreza da familia, contrariando o artigo
23 do ECA, o qual declara “ falta ou a caréncia de recursos materiais ndo constitui motivo
suficiente para a perda ou a suspensdo do patrio poder familiar” (BRASIL, 1990, art. 23). Tal
realidade denuncia a inexisténcia ou precariedade de politicas publicas que atuem em prol de
combater a insistente e cruel desigualdade social, que deixa marcas devastadoras em suas
vitimas. Para Leal e Carvalho (2017), em situagdes como essas encontramos implicitamente
na atuacdo do Estado, “relagdes de poder e controle das familias pobres consideradas
desvalidas” (p. 43).

E valido ressaltar que a afirmativa supracitada, ndo quer dizer que nas classes mais
abastadas economicamente ndo exista situagdes como violéncia e abandono, muito pelo
contrario, o que diferencia essas realidades ¢ que, as pessoas com mais condi¢des podem
usufruir de servigos privados ou para prestigio do nome da familia, preferem manter situagdes

“constrangedoras” em sigilo.

8 Disponivel em: https://www.cnj.jus.br/cadastro-nacional-de-criancas-acolhidas-cnca/cnca/publico/
° Apesar de antiga, foi a ultima pesquisa que conseguiu levantar dados panordmicos nacionais. Disponivel em:
https://www.ipea.gov.br/portal/index.php?option=com_content&view=article&id=5481
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Durante o periodo de Acompanhamento Pedagogico Personalizadolo, ¢ possivel
inteirar-se de alguns relatos de vida que resultaram no acolhimento dos adolescentes, neste
topico estaremos sempre dialogando com algumas historias desses sujeitos. Comego
enfatizando a fala de uma das adolescentes, aqui nomeada como Aira, acompanhada por mim
no ano de 2017: “morava eu, minha mae e meu padrasto. Quando minha mae saia, ele me
chamava pra ir colher coisas no mato e 14 ele passava a mao em mim, eu ndo gostava, ficava
triste, com medo e com vergonha”. Aira tinha 11 anos, foi abusada sexualmente pelo padrasto
e estava gravida. Evidentemente, traz consigo, assim como tantos outros adolescentes,
experiéncias de vida intensa que interfere em diversas areas, seja emocional, social e, até
mesmo, na aprendizagem.

Apesar de todo esse impacto emocional, Aira nunca desaminou no que se refere a
escolarizagdo. Sempre no dia marcado para o Acompanhamento Pedagdgico Personalizado,
ela me recebia com total felicidade, disposta a aprender, a resolver questdes, tirar dividas,
muito participativa, realizava as atividades propostas, me falava de suas inquietacdes, o que
queria aprender, se posicionava como sujeito no processo de ensino-aprendizagem. Sem
davidas, um dos momentos mais marcantes em nossa relacdo foi o seu pds-parto. Aira teve
complica¢des no momento de dar a luz a seu filho e passou um tempo internada, porém, assim
que retornou para a instituicdo, quis voltar as atividades do acompanhamento, pois para ela
era 0 momento “mais legal e importante” na institui¢do. A lembranga ¢ clara, nesse dia, o
acompanhamento foi feito na cama, com alguns travesseiros para melhor comodidade, devido
a cirurgia, e Aira estava o tempo todo com um sorriso no rosto. Momentos como esses nos
nutrem sentimentos que sdo impossiveis de serem descritos, mas que reafirma em nos a

esperanga e a alegria.

10 Acompanhamento Pedagdgico Personalizado ¢ uma das agdes desenvolvidas pelo subprojeto LEHIA que, a
partir de atividades pedagogicas busca auxiliar os adolescentes residentes em casas de acolhimento a superar
suas necessidades e dificuldades de aprendizagem. Tal agdo ocorre semanalmente, nos espagos das casas de
acolhimento, com duragdo de 2 horas para cada adolescente mediado.



33

Ha uma relacdo entre a alegria necessaria a atividade educativa e a
esperanga. A esperanca de que professor e aluno juntos podem aprender,
ensinar, inquietar-nos, produzir e juntos igualmente resistir aos obstaculos a
nossa alegria. Na verdade, do ponto de vista da natureza humana, a
esperanga ndo ¢ algo que a ela se justaponha. A esperanca faz parte da
natureza humana. Seria uma contradi¢cdo se, inacabado e consciente do
inacabamento, primeiro, o ser humano nao se inscrevesse ou nao se achasse
predisposto a participar de um movimento de busca e, segundo, se buscasse
sem esperanca. A desesperanga é negacdo da esperancga. A esperanga ¢ uma
espécie de impeto natural possivel e necessario, a desesperanga é o aborto
deste impeto. A esperanca ¢ um condimento indispensavel a experiéncia
histérica. Sem ela, ndo haveria histéria, mas puro determinismo [...].
(FREIRE, 2016, p. 70-71).

No entanto, esse modo esperangoso de lidar com as emog¢des nem sempre ocorre da
mesma maneira em todos, como iremos ver no relato sobre a adolescente que aqui
chamaremos de Giordania, acompanhada por mim em 2019, vitima de abuso sexual pelo
proprio pai. Assim como Aira, Giordania foi vitima de abuso sexual caracterizado como
intrafamiliar, que de acordo com Forward e Burck (1989), envolve relagdo sexual entre
pessoas com um grau proximo de parentesco ou que acreditam té-lo, ou seja, nao
necessariamente pessoas com o mesmo tipo sanguineo, como € o caso do padrasto de Aira.

Essas adolescentes trazem consigo marcas da cultura do estupro, do machismo e da
violagdo de direitos. Contudo, o0 modo como Giordania internalizou tais impactos, acabou
interferindo negativamente, sobretudo na sua escolariza¢do. Para ela, a casa de acolhimento
ndo era vista como um lugar de prote¢do, mas sim como uma puni¢ao que a afastou ndo s6 do
abusador, mas também de todos os seus familiares, 0 que em um determinado periodo
colaborou para que a adolescente evadisse constantemente. Silva (2010) explica a evasao
como uma busca pela sensagdo de liberdade e autonomia, uma forma de se contrapor a rotina
e as regras das casas. Na maioria das vezes ela ndo se reconhecia como vitima, mas sim como
culpada: “Eu bebi, tia! Eu bebi e fui dormir, como eu faco isso? Se eu nao tivesse bebido e
dormido, ndo teria acontecido”. E valido ressaltar que além dessa culpabilizagio, o sentimento
de negacdo da adolescente era constante, ela ndo acreditava e/ou ndo considerava que o que
ela passou foi estupro. Desse modo, uma das principais caracteristicas que eu pude constatar
na adolescente, além dos inimeros danos emocionais e cognitivos que o abuso sexual lhes
causou, foi a baixa autoestima, ela ndo se sentia capaz de nada, ndo acreditava em si, se
responsabilizava por tudo o que acontecia de negativo. Isso fez com que ela se reconhecesse

como incapaz de muitas coisas, principalmente de aprender.
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Por muito tempo essa mesma adolescente foi proibida pelo pai de frequentar a escola o
que ocasionou na distor¢ao idade/ano e, consequentemente, nas numerosas dificuldades de
aprendizagem. Com 17 anos, Giordania se encontrava no 7° ano do Ensino Fundamental Il e
ndo conseguia acompanhar o que era passado pelos professores, apesar de conseguir ler
textos, ela ndo compreendia, ndo conseguia refletir sobre os textos e, consequentemente, nao
os interpretava. Quando iniciamos o Acompanhamento Pedagogico Personalizado, pudemos
mediar tal situacdo e ajuda-la no desenvolvimento de exercicios e trabalhos, realizar
atividades extraescolares para melhorar o seu desempenho, ensinamos como pesquisar video
aulas sobre os assuntos passados na escola, alguns métodos para estudar para as provas,
tentdvamos, aos poucos, fazer com que ela se enxergasse capaz, que sentisse sede de
conhecimento, reconhecendo que o processo de aprendizagem nao € responsabilidade Uinica
do professor, € necessario que o aluno também esteja disposto a aprender.

O educando precisa assumir-se como tal, mas assumir-se como educando
significa reconhecer-se como sujeito que € capaz de conhecer o que quer
conhecer em relagdo com o outro sujeito igualmente capaz de conhecer, o
educador e, entre os dois, possibilitando a tarefa de ambos, o objeto de
conhecimento. Ensinar e aprender sdo assim momentos de um processo

maior — o de conhecer, que implicar re-conhecer (FREIRE; HORTON, 2003,
p. 47).

Com isso, nos dois primeiros bimestres, conseguimos manter a adolescente dentro da
média na maioria das disciplinas escolares, entretanto, no 3° bimestre foi necessario suspender
o Acompanhamento Pedagogico Personalizado por um periodo, pois a adolescente iria iniciar
um curso de informatica e estava na tentativa de ser reintegrada a familia, contudo, nao foi
possivel. Tal situacdo culminou em médias baixas em 9 das 10 disciplinas do curriculo, além
do niimero de faltas excessivas. Como ¢ possivel observarmos a seguir no boletim escolar da

adolescente:
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Imagem 1 - Boletim escolar da adolescente Giordania; notas referentes ao ano de

2019

Discplinas 10 Bim. 20 Bim. 39 Bim. 49 Bim, Pr?ova Total Mfédia

Nota | Faltss | Nota | Faltas | Nota | Faitas | Nota | Faltas Final Faltas Final
Arte 8,0 2 7,7 7 8,3 1 2 12 8,0
Ciéncias 6,3 2 6,2 4 2,3 | 18 1 26 2,9
Ciéncias das Religides 7,5 0 8,0 0 6 1 7 7,8
:ﬂzicaalgaa Emacional e 9,0 2 7,0 > 3,5 1 1 9
Educacgdo Fisica 7.8 0 0 0 0 0 7.8
Geografia 7,0 2 7,0 3 2,3 10 2 17
Histdria 1 4,3 5 2.3 6 4 18 2,0
Lingua Inglesa 1,0 1 6,0 1 35 0 0 2
P.i[@afo:tuguesa 5,7 2 6,7 | 10 9 9 33 3,7
Matematica |67 o |70] 2 |[30] 25 2 30 3,4

Fonte: arquivo pessoal.

Além desses acontecimentos lamentaveis, o afastamento do convivio familiar consiste
em uma ruptura traumatica, fere diretamente o direito ao convivio familiar estabelecido pelo
Estatuto da Crianca e do Adolescente, que garante: “E direito da crianca e do adolescente ser
criado e educado no seio de sua familia e, excepcionalmente, em familia substituta,
assegurada a convivéncia familiar e comunitdria, em ambiente que garanta seu
desenvolvimento integral” (BRASIL, 1990, art. 19). Nos casos supracitados, observamos que
os acontecimentos além de ferir o direito ja apresentado, viola a dignidade e o direito das
adolescentes se desenvolverem sadiamente junto a familia.

Em 2017, outra adolescente acompanhada por mim, aqui chamada de Maria,
constantemente desvelava um trago da memoria que emerge da dor de ter sido separada da sua
familia, principalmente dos seus irmdos e da sua avo, eram comuns expressoes como “Eu

2% ¢

sinto falta deles... Queria ter sido adotada junto com eles” “Queria viver com eles, igual uma
familia normal” “Eu ndo gosto de ta aqui, eu tenho familia, quero ficar com ela” “Vocé vai
ver, tia, proxima semana nao vou ta aqui mais, nao, vou pra casa da minha avo”. Era explicita
a dor que a adolescente carregava consigo por estar longe da familia, tal angustia afetava
diretamente o seu desenvolvimento escolar. E fundamental lembrarmos que, nio pode haver
separacao entre os irmaos, nem para a ado¢ao, nem tampouco no acolhimento, uma vez que o

simples fato de estarem acolhidos j& dificulta a permanéncia de vinculos afetivos. A esse

principio, Leal e Carvalho (2017) acentuam:
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Em regra, ndo deve haver separagdo dos irmdos para adogdo, devido as
repercussdes psicoldgicas e afetivas que essa separacdo causa. Assim, por
cautela ou analogia, também no acolhimento essa separacdo deve ser evitada.
O ECA preceitua que um dos principios a ser observados pelos Sistemas de
Acolhimentos Institucionais (SAIs) é o ndo desmembramento do grupo de
irmaos (BRASIL, 1990, art. 92, V), a fim de que, quando um grupo de
irmdos for acolhido, preserve-se o vinculo fraterno, minimizando os
impactos da institucionalizacdo (LEAL; CARVALHO, 2017, p. 44).

Podemos perceber a veracidade da citagdao anterior quando consideramos o caso do
adolescente acompanhado no ano de 2018, aqui chamado de Charles, que estava na institui¢ao
de acolhimento junto com o seu irmdo. Em comparacdo com a situacao de Maria, os impactos
do acolhimento foram explicitamente minimizados, pois ele ndo estava completamente
sozinho, como me recordo de suas falas: “E bom t4 com meu irmdo, a gente briga, mas
quando olho pra ele sei que estamos juntos, ¢ seguranca, sei 14, diferente dos meninos que nao
tém ninguém aqui, Deus me livre!”.

Em relacdo a essas situagdes, o Plano Nacional de Promocgao, Protecao e Defesa do
Direito de Criangas e Adolescentes a Convivéncia Familiar e Comunitaria (PNCFC),
reafirma, assim como outros documentos que € necessdrio investir na manuten¢do dos

vinculos familiares e evitar que novas rupturas acontegam. Percebamos:

A seguranga e o afeto sentidos nos cuidados dispensados, inclusive pelo
acesso social aos servigos, bem como pelas primeiras relagdes afetivas,
contribuirdo para a capacidade da crianga de construir novos vinculos; para o
sentimento de seguranca e confianga em si mesma, em relacdo ao outro e ao
meio; desenvolvimento da autonomia e da autoestima; aquisi¢do de controle
de impulsos; e capacidade para tolerar frustracdes e angustias, dentre outros
aspectos (BRASIL, 2006, p. 27).

Por vezes, alguns adolescentes ndo compreendem o motivo de estarem
institucionalizados, nem tampouco o que cooperou para a institucionalizagdo, como o caso de
Malia, outra adolescente acompanhada no ano de 2019. Quando ela tentava durante o
momento de mediacdo, por livre e espontidnea vontade falar alguma coisa sobre sua vida antes
do acolhimento, ndo conseguia estruturar e recordar os fatos acontecidos, as conversas
baseavam-se em: “Tia, eu queria falar, desabafar, mas eu nao consigo, eu nao lembro, minha
cabeca ndo me ajuda... SO sei que doi, queria ficar com minha mae, eles ndo deixam”.
Explicitamente, essa fala ¢ marcada por dor e ressentimento, sua experiéncia de tdo

traumatica, torna-se indescritivel.
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Hoje em dia vérios estudos ja consideram a indissociabilidade entre afeto e cognigao,
0 que nos ajuda a considerar o ser humano em sua totalidade, emergindo um novo paradigma
educacional. Um dos primeiros estudos sobre esse tema foi realizado por Henry Wallon, sua
teoria segundo Sales (2018, p. 127), “¢ o do ser total integrando razdo, emog¢do e as
influéncias historicos-culturais”. Certamente, quando o professor se atenta para aspectos
afetivos e emocionais do aluno, torna-se possivel encontrar caminhos para solucionar
conflitos e desenvolver a inteligéncia, consegue reverter algumas visdes equivocadas que ao
inveés de ajudar seus alunos, apenas os prejudicam.

Percebemos que o ato de escuta e fala, ou seja, o didlogo ¢ valoroso para esses
adolescentes. Por vezes, nas instituicdes, eles se sentem sozinhos, ndo encontram alguém para
conversar e 1sso s6 alimenta a sensagao de solidao, a ideia de que seus sentimentos e angustias
ndo tém importancia. Assim, as duvidas, o medo, a inquietacdo s se intensifica, causando
danos emocionais imensuraveis. Por isso reafirmamos que ¢ preciso, antes de tudo, escutar
esses sujeitos, dar atencdao as suas subjetividades, singularidades e inquietacdes, para que se
possam minimizar esses danos. De acordo com Rosa (2001, p. 20)

A queixa desencadeia, se escutada, a historicizagdo do sujeito. E no dizer e
na escuta que o homem se revela a si mesmo o que significa existir, e se

apropria do que se manifesta nele [...] atribuindo sentido ao vivido para
construir uma historia pessoal.

Percebendo as condigdes desses adolescentes, cabe ao acolhimento institucional
minimizar os impactos e traumas, ajudando-os a constituir-se como seres emancipatorios,
além de ofertar possibilidades de ascensdo cultural, emocional, social e econdmica tendo em
vista que fatores multicausais fazem com que essa instituicdo perca seu carater temporario e
excepcional de até 2 anos, ¢ o adolescente permaneca até os seus 18 anos. Portanto, o servigo
de acolhimento precisa reconhecer nesses sujeitos “habilidades, competéncias, interesses e
necessidades especificas, ouvindo-os e incentivando-os [...] a busca compartilhada de
solucdes por questdes que lhes sdo proprias” (BRASIL, 2006, p. 71).

Notando as dificuldades encontradas no cotidiano desses sujeitos, ndo apenas
relacionadas a escolarizacdo, mas também as competéncias basicas de formagao social e a
urgéncia de se criar novos valores e principios, o subprojeto LEHIA encontrou a necessidade
de intervir pedagogicamente para mediar o processo de pos-acolhimento, elencando alguns

eixos tematicos, com o intuito de auxiliar na busca pela autonomia, no preparo para exercicio
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de cidadania e para a constru¢do da conscientizagdo, tendo em vista que “quanto mais
conscientizados nos tornamos, mais capacitados estamos para sermos anunciadores e
denunciadores, gracas ao compromisso de transforma¢do que assumimos” (FREIRE, 1980,
28).

Para melhor nos inteirar, destacaremos os €ixos que nortearam nossas praticas no ano
de 2019 e que contribuiram/contribuem para que ndo ocorra a exclusdo pessoal e social desses
sujeitos na sociedade: identidade, emocdes, relagdes interpessoais, bullying, a escola como
aliada, ética e valores, autonomia. As atividades sobre esses temas foram desenvolvidas na
primeira hora do Acompanhamento Pedagdgico Personalizado, elas eram realizadas através
de jogos, filmes, producdo do adolescente, informativos, textos de diversos géneros textuais,
leitura de livros, entre outras.

Acreditamos que as atividades desenvolvidas com esses norteadores, ajudaram os
adolescentes a tomarem uma postura reflexiva e critica frente ao outro e ao mundo,
assumindo-se como ser transformador e, principalmente, consciente de seu inacabamento,
pois essa concepgao o fard enxergar que sempre podera ir além, ainda que condicionado pelo
meio, ndo ¢ determinado por ele, como bem enfatiza Freire (2016).

Concernente ao que foi supracitado, Gussala (2010, p. 17), afirma que “cada pessoa
pode conquistar a condi¢ao de produzir sua historia [...]”. E € com base nessa afirmativa que
acreditamos na capacidade de transformacdo e ascensdo de cada adolescente acolhido, que
constantemente sao chamados a ser mais. Para isso € preciso que tenha acesso a uma
educag¢dao que antes de fazé-lo ler palavras, o permita ler e compreender o mundo, como a
proposta do educador Paulo Freire. A esse respeito, Gadotti (1996, p.81), a partir de uma
analise profunda das obras e estudos freireanos que propde uma educagdo para a libertacao,
frisa o seguinte pensamento:

A educagdo deve permitir uma leitura critica do mundo. O mundo que nos
rodeia ¢ um mundo inacabado e isso implica a dentncia da realidade
opressiva, da realidade injusta, inacabada, e, consequentemente, a critica
transformadora, portanto, o antncio de outra realidade. O antncio ¢ a

necessidade de criar uma nova realidade. Essa nova realidade ¢ a utopia do
educador.
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E com base em tudo o que foi exposto até agora que evidenciamos a necessidade de
um profissional da educacao - pedagogo11 - nas casas de acolhimento, para que ao (re)afirmar
0 seu compromisso social e ético frente a docéncia, possa construir a mediacdo entre os
adolescentes e a sociedade, contribuindo para que as dificuldades de aprendizagem sejam
sanadas ou, ao menos, diminuidas, preparando os adolescentes residentes em casas de
acolhimento para a sociedade. Libaneo (1990, p. 48), nos alerta que “como toda profissdo, o
magistério ¢ um ato politico porque se realiza no contexto das relagdes sociais onde se
manifestam os interesses das classes sociais”. Com isso, ¢ importante que o professor se
reconhega frente a esse compromisso, € saiba do seu impacto na vida de seus alunos, no que
diz respeito aos adolescentes acolhidos, a importincia de motiva-los a se dedicarem a novas
experiéncias de estudo, estimular o seu interesse por novos conhecimentos, entre outras coisas
primordiais para a formacao dos sujeitos.

As vezes, mal se imagina o que pode passar a representar na vida de um
aluno um simples gesto do professor. O que pode um gesto aparentemente

insignificante valer como for¢a formadora ou como contribui¢do a assungao
do educando por si mesmo (FREIRE, 2016, p. 46).

Também devemos valorizar a importancia de profissionais capacitados nas casas de
acolhimento, quando consideramos a fase do desenvolvimento que a maioria dos (as) meninos
(as) se encontram: a adolescéncia. Sabemos que esse periodo ¢ marcado por desafios,
mudangas, angustias, incertezas, normalmente confuso, cheio de descobertas. Essas situacdes
se intensificam quando tratamos dos adolescentes residentes em casas de acolhimento, uma
vez que, ao atingirem a maioridade precisardo de alguma forma, tornar-se independente. Por
isso a importancia no periodo de acolhimento das politicas comprometidas com a plena
formagdo desses sujeitos, para que ao serem desligados das institui¢cdes, possam autogerir

responsavelmente sua vida, e ter autonomia.

2.3 Autonomia - A

)

“O futuro ndo nos faz. Nos é que nos refazemos na luta para refazé-lo”.
Paulo Freire

"' E importante frisar que de acordo com as normas técnicas dos servigos de acolhimento para criangas e
adolescentes, o pedagogo ndo faz parte da equipe profissional minima exigida, sendo os envolvidos apenas:
coordenador, assistente social, psicdlogo, educadores e auxiliares de educador.
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Iniciamos postulando que as politicas que orientam o pds-acolhimento devem ser
consideradas tdo importantes, necessarias e urgentes quanto aquelas que regem o periodo de
acolhimento. Nessa perspectiva, assumimos o compromisso de evidenciar o momento de
desinstitucionalizagdo dos adolescentes que, por vezes, passa despercebido pela sociedade e
desamparado pelo Estado. E partindo dessa otica e ciente dos desafios enfrentados pelos
adolescentes que as praticas educativas desenvolvidas nas unidades de acolhimento devem
propiciar um preparo para a desvincula¢do do jovem que o possibilite gozar de seus direitos,
cumprir os seus deveres e posicionar-se no mundo com autonomia, exercendo a cidadania.
Guara (2006) realga:

O abrigo precisa ser um ambiente que preserve, resgate ¢ possibilite as
criancas e adolescentes encontrar-se com a propria historia, entender suas

dificuldades e acreditar na sua capacidade de construir um novo projeto de
vida, com mais atuagdo e autonomia (GUARA, 2006, p. 65)

A esse respeito, o Conselho Nacional dos Direitos da Crianga e do Adolescente
(CONANDA, 2008), assegura que para a efetivacio do preparo para a autonomia, as
instituicdes devem garantir o direito de participagdo dos adolescentes nas decisdes tomadas,
através da escuta, além de propiciar o fortalecimento gradativo da autonomia.
Inquestionavelmente, a educacdo nessas instituigdes precisa ser um ato de formagdo de
consciéncia e liberdade a qual “deve ser vista como parceira da responsabilidade,
considerando que uma nao pode ser adquirida sem a outra” (BRASIL, 2008, p. 28).

Sem duavidas, a maioridade traz consigo numerosos desafios, principalmente para esses
adolescentes que saem da protecdo do Estado geralmente sem amparo, dinheiro, moradia e
formacdo qualificada que possibilite um trabalho digno, além de despertar o sentimento de
“renovagdo do abandono”. E um momento que exige por parte desses sujeitos autonomia e
protagonismo para enfrentar o novo, o desconhecido, decidir, desafiar e ser desafiado
constantemente. E por esse novo exigir tanto dos adolescentes que surge a necessidade das
institui¢des compreenderem a vida desses sujeitos ndo de forma fragmentada, com etapas
pré-determinadas a serem cumpridas, mas sim em sua totalidade, visando o pleno
desenvolvimento e tragando estratégias adequadas para a constru¢do da autogestdo, afinal, o
“sair”, nao existe sem o “entrar” e o “ficar”. Por essa razdo, desde a chegada, ou seja, o
momento de institucionalizacdo, o adolescente deve ser preparado para o seu desligamento

para que, ao sair ndo apenas sobreviva, mas, viva com qualidade. Sendo assim, torna-se
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indispensavel um trabalho sério, intenso e significativo por parte dos educadores e de todos os
funcionarios — que devem, sem duvidas, serem qualificados, com formacao apropriada para
lidar com os inumeros desafios do cotidiano nas casas de acolhimento - das institui¢oes de
acolhimento em busca do projeto de vida de cada adolescente.
Em consonancia ao que foi predito, Gussala (2010, p. 14) ressalta:
Pode-se dizer que o processo de abrigamento-desabrigamento comega ja na
acolhida, na chegada ao abrigo. Segue o dia a dia do convivio, quando de
diferentes maneiras, deve-se favorecer a autonomia ¢ a construgdo de um

projeto de vida. Em determinado momento, os proprios meninos € meninas
comegam a dar sinais de que precisam de novas possibilidades.

Indubitavelmente essa passagem da desinstitucionalizacdo apresenta muitas
exigéncias, mas devemos pensar: o fato de atingir 18 anos garante que o sujeito esteja
devidamente preparado para atender tais demandas? E a vida ap0s a institucionaliza¢ao? Qual
o significado do momento de saida dos adolescentes que completam a maioridade?

Abreu (2010) nos informa sobre a competéncia do Estado em assegurar protecdo nao
somente durante, mas também no pos-acolhimento, para que ao ser desligado, o jovem ndo
retorne para a situacdo de vulnerabilidade social. No entanto, ndo ¢ isso o que acontece,
quando o adolescente ¢ retirado da casa de acolhimento, o Estado ndo se vé mais como
responsavel por aquele sujeito, retirando-se de qualquer responsabilidade.

Novamente, a contribui¢ao de Leal e Carvalho (2017) ¢ importante ao abordar o papel
das casas de acolhimento na vida desses adolescentes.

Como uma historia que se constroi cotidianamente, as casas de acolhimento
e as relagdes que nela sdo estabelecidas influencia diretamente o
desenvolvimento cognitivo, social e afetivo dos acolhidos, bem como a

construg¢do de identidades e o projeto de futuro (LEAL; CARVALHO, 2017,
p. 38-39).

Como ja sabemos alguns adolescentes no periodo de acolhimento ndo sdo reinseridos
para o ambiente familiar. Cavalcante, Silva e Magalhaes (2010) observam que nem sempre as
condigdes familiares que resultaram no acolhimento dos adolescentes sdo realmente superadas
durante o periodo de acolhimento, o que se caracteriza como sendo um dos principais fatores
que impedem a reinser¢do. Este aspecto foi evidenciado no caso de Malia quando logo apods
ser reintegrada juntamente com o seu irmao, para sua mae, foram despejados por ndo terem
condigdes de pagarem o aluguel, fazendo com que todos fossem para a Casa de Passagem

Familiar.



42

Por ndo terem apoio no periodo pos-acolhimento, muitos sujeitos acabam
submetendo-se as situagdes de risco, que ferem a dignidade humana, como a rua, o trafico e as
prisdes. A esse respeito, Constantino (2000) evidencia:

Ao interiorizar uma imagem negativa de si mesmo, adquirida a partir da
visdo que a instituicdo tem dele e que é reforgada pela sociedade, o
adolescente percorre um caminho que pode leva-lo ao crime e a violéncia.
Ao sentir-se excluido da instituicdo, que ndo o quer mais por ter completado
18 anos, e pela sociedade que, ao vé-lo como marginal, ndo o aceita, ele fica

sem alternativas, restando-lhe a delinquéncia e a marginalidade
(CONSTANTINO, 2000, p. 29).

Essas situagdes ndo sdo isoladas, infelizmente casos como esse sdo incessantes. Por
isso reafirmamos a importancia do servigo de acolhimento se revestir de um potencial
educativo, como bem aponta Leal e Carvalho (2017). Contudo, a realidade, as vezes,
configura-se de outra maneira, Rocha (2011) salienta que:

A discuss@o da maioridade civil nas institui¢des de acolhimento geralmente
se da de forma muito amadora e restrita; o debate normalmente acontece
quando surge o jovem no fim da adolescéncia precisando de um

acompanhamento especial por ndo poder retornar a sua familia comunidade
ou por nao ter familia para retornar (ROCHA, 2011, p. 10).

No Brasil, as republicas se representam como sendo um novo ‘“abrigo” para o
adolescente que estdo em processo de desligamento das casas de acolhimento, ofertando
subsidios necessarios para que eles comecem um novo projeto de vida, planejando o futuro e
comecando, gradativamente, a ter mais independéncia. Contudo, esse tipo de servigo ndo ¢
ofertado em todos os municipios do Pais, como ¢ o caso de Jodao Pessoa.

Em vista do cendrio educacional dos adolescentes acolhidos, ¢ imprescindivel que se
garanta o direito e acesso a educagdo, como instituido pela Constitui¢do Federal, para que se
fortalegca a autonomia, considerando que “a educagdo, como direito basico e fundamental,
abre caminho para que os demais direitos sejam conhecidos e exigidos” (LEAL;
CARVALHO, 2017, p. 41), o acesso a esse direito contribui para que esses adolescentes
problematizem as relagdes de forga presentes na sociedade.

Logo, o referencial central deste topico serd o pensamento politico pedagdgico do
educador Paulo Freire, patrono da educagdo brasileira, bem como de outros autores

importantes que seguem a mesma visao de educagdo do educador, nos apresentando propostas
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pedagodgicas necessarias para construir a autonomia dos educandos e que nos anuncia sobre a
necessidade de assumirmos uma postura contraria a todas as praticas de desumanizagao.

De acordo com Freire e Nogueira (1993), a autonomia exige responsabilidade, ocorre
por meio de uma pedagogia “centrada em experiéncias estimuladoras da decisdo e da
responsabilidade, vale dizer, em experiéncias respeitosas da liberdade” (FREIRE;
NOGUEIRA. 1993, p. 105). Sendo assim, o significado da educagdo ndo estd restrito a
transmissdo de habilidades e conteudos, mas sim a constru¢do coletiva de valores e
conhecimentos, reconhecendo e respeitando os interesses dos acolhidos. A esse respeito,
Honorato e Lapa (2011) acentuam a necessidade de uma pedagogia emancipatoria

[...] direcionada para a libertagao dos sujeitos sociais, ultrapassando modelos
autoritarios, paternalistas que so reforga a tutela destes que, ao completarem

18 anos, sdo submetidos a fazer a travessia para além dos ‘muros do abrigo’
sem qualquer apoio (HONORATO; LAPA, 2011, p. 3).

Freire (2016) considera o ato de ensinar como “uma forma de intervengdo no mundo”

(p. 96), em vista disso, cabe a nds educadores romper com a visdo ingénua da educacdo que

em nada favorece a emancipacdo dos sujeitos. Por isso, o educador expde a importancia de
uma educacdo pautada na perspectiva critica, como podemos analisar:

Mais que escrever e ler que a “asa é da ave”, os alfabetizandos necessitam

perceber a necessidade de um outro aprendizado: o de “escrever” a sua vida,

o de “ler” a sua realidade, o que ndo sera possivel se ndo tornam a historia

nas maos para, fazendo-a, por ela serem feitos e refeitos. Dai que, nesta

perspectiva critica, se faca tdo importante desenvolver, nos educandos como

no educador, um pensar certo sobre a realidade. E isto ndo se faz através de
bla-bla-bla, mas do respeito a unidade entre pratica e teoria (FREIRE, 1981,

p. 13).

E partindo da concepgdo Freireana, que acreditamos na relevancia de construir, no
processo educativo, uma visdo critica que favorega a autonomia que, por sua vez, ¢ tida como
um fator decisivo para uma vida digna e independente. Logo, as atividades desenvolvidas no
subprojeto LEHIA, pelo Acompanhamento Pedagdgico Personalizado, consolidam-se na
perspectiva de Educagdo Popular de Paulo Freire, devido a suas contribuigdes para a ascensao
das classes populares, pois, ela inclui, a0 mesmo tempo “a consciéncia ¢ o mundo, a palavra e

o poder, o conhecimento e a politica, a teoria e a pratica” (FREIRE, 1993, p. 4).
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Paulo Freire restaura a concepcao do educando, do homem, que deixa de ser mero
objeto no processo de ensino e passa a ser o sujeito desse processo, capaz de construir, junto
com o professor, o conhecimento.

Calado (2001) sintetiza claramente a visao freireana do ser humano, vejamos:

Feito para o ser mais, o ser humano ¢ ontologicamente chamado a
desenvolver, nos limites e nas vicissitudes de seu contexto historico, todas as
suas potencialidades materiais e espirituais, buscando dosar adequadamente
seu protagonismo no enorme leque de relagdes que a vida lhe oferece,
incluindo as relacdes no mundo e com o mundo, as relagdes intrapessoais,

interpessoais, estéticas, de género, de etnia e de produgdo (CALADO, 2001,
p. 52).

Essa proposta de educacdo ¢ de grande valia, pois desafia o sujeito a assumir-se como
ser historico, pensante, transformador, critico, além de oportunizar a emancipagdo € o
protagonismo. A construcdo da autonomia e da liberdade passa a ser uma busca permanente e
incessante no processo educacional, tendo em vista que “é com ela, a autonomia,
penosamente construindo-se, que a liberdade vai preenchendo o ‘espago’ antes ‘habitado’ por
sua dependéncia” (FREIRE, 2016, p. 91).

A educacdo ndo pode ser neutra ou indiferente frente aos desafios e problemas
apresentados pela sociedade, apesar de ndo conseguir resolver todos esses impasses, nao pode
passar-se como despercebida. Em fun¢do disso, o campo da educagdo ¢, sem duvidas, um
espago de batalhas, a luta do educador em tentar promover uma sociedade mais justa,
igualitéria, livre e humana ¢ constante, além do compromisso ético e politico de despertar a
conscientizagdo dos sujeitos e, ainda, ensinar a pensar certo, sendo essa ultima uma de suas
tarefas primordiais. Portanto, o ato de ensinar ndo deve se restringir somente a pratica de
transmitir conteudos superficiais, ¢ preciso criar condi¢cdes para a construgdo critica do
conhecimento, junto ao educando. Assim sendo, essas condi¢des exigem a presenca de
educadores e educandos que sejam:

[...] criadores, instigadores, inquietos, rigorosamente curiosos, humildes e
persistentes [...] nas condigdes de verdadeira aprendizagem os educandos
vao se transformando em reais sujeitos da construcao e da reconstrucio do

saber ensinado, ao lado do educador, igualmente sujeito do processo
(FREIRE, 2016, p. 28).

Frente a todos esses elementos, podemos e devemos nos atentar para as politicas

neoliberais que vém se inserido no mundo junto com a globaliza¢do, e o seu impacto na
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educagdo. Boneti (2015, p. 20) afirma que “o ideario neoliberal alia a premissa das liberdades
individuais a diminuicao da fungdo do Estado”. Logo, associamos como essa descentralizagao
da obrigatoriedade do Estado afeta, principalmente, as pessoas vulneraveis da sociedade, em
especial, os adolescentes acolhidos que nessa concepgao, deixa de ser elemento social sob a
prote¢do do Estado. Com a politica neoliberal, a educacdo passa a ser submissa a loja do
mercado capitalista, sem nenhuma responsabilidade ética, formagao critica ou posicionamento
de indignacdo, a pratica educativa cabe apenas adaptar o educando a uma realidade que nao
pode ser mudada.

Mais uma vez, a educacdo precisa assumir sua posicdo no mundo como um ato
politico, se indignar frente as injusticas, aos direitos que sdo invisivelmente negados e que
impedem que os sujeitos alcancem a autonomia. Como bem evidencia Freire (2000), mudar ¢
dificil, mas € possivel, ¢ com esse pensamento que devemos trilhar os desafios educacionais.

Por esse angulo, a nossa atuagdo junto aos adolescentes acolhidos apesar de ser, como
costumamos dizer em nossos grupos de estudo um “trabalho de formiguinha”, é a priori
extremamente valioso para a construcdo da cidadania desses sujeitos e para ajuda-los a
compreender que apesar de sermos seres condicionados, ndo somos determinados, como bem
nos aponta Freire (2016), além de reconhecer que “[...] a histéria € tempo de possibilidade e
nao de determinismo, que o futuro, permita-se-me reiterar, ¢ problematico e ndo inexoravel”
(FREIRE, 2016, p. 20). Em vista disso, precisamos, a todo momento reconhecer a nossa
responsabilidade e refletir criticamente sobre nossa pratica educativa, que ‘“envolve o
movimento dindmico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre o fazer” (FREIRE, 2016, p. 39).

Nos, enquanto mediadores educacionais, passamos a ser referéncia para esses
adolescentes que, por estarem longe da familia, tendem a se espelhar em nos através do
vinculo construido no processo de mediagdo que cria a possibilidade do adolescente se
identificar, se perceber, comparar nossas historias e ver que assim como eles, mas cada um
com sua subjetividade, também enfrentamos batalhas e momentos dificeis em nossas vidas.
Sobre isso, ¢ valido relatar um momento do acompanhamento realizado em 2019 com uma
crianca de apenas 7 anos, aqui chamada de Amanda, que ja no fim do ano letivo, quando
estavamos preparando um trabalho para apresentar no encerramento do projeto, escolheu falar
sobre um dos sonhos da vida dela, que € se tornar professora, para “assim como vocé, tia,
ajudar as criangas que precisam, brincar com elas, abracar, ajudar nas tarefas de casa, ensinar

e aprender junto com elas, pra elas me amarem assim como eu amo a senhora”.
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Falas como essas despertam em nés bastante alegria e entusiasmo, o reconhecimento
por parte dos adolescentes é, sem duvidas, nossa maior recompensa. Saber que, apesar da
dificuldade em estabelecer vinculos e acreditar que € possivel alcangar seus sonhos, aqueles
adolescentes encontram, em noés, a esperanga, reafirma em nds a importancia de nosso papel
enquanto educadores lutando pelos direitos desses sujeitos que ndo pode ser vistos, como

“sujeitos de tutela” e sim como sujeitos de direitos. Diante disso, como bem acentua Freire

(2016):

O que importa, na forma¢ao docente, ndo € a repeticdo mecanica do gesto,
este ou aquele, mas a compreensdo do valor dos sentimentos, das emocdes,
do desejo, da inseguranga a ser superada pela seguranga, do medo que, ao ser
‘educado’, vai virando coragem (FREIRE, 2016, p. 45).

Por isso, em nossa relacdo, a escuta ¢ algo indispensdvel. Com ela, nutrimos o
respeito, a empatia, nos libertamos de qualquer tipo de intolerancia ou discriminagdo. Assim,
o mediador encontrara estratégias de ensino que melhor ajudardo o adolescente. Dessa forma,
Freire (2016), vem nos falar sobre como a escuta deve ser realizada no processo educacional

[...] ndo ¢ falando aos outros, de cima para baixo, sobretudo como se
fossemos os portadores da verdade a ser transmitida aos demais, que
aprendemos a escutar, mas € escutando que aprendemos a falar com eles.

Somente quem escuta paciente e criticamente o outro, fala com ele, mesmo
que, em certas condi¢des, precise falar a ele (FREIRE, 2016, p. 111).

A educacao, quando coerentemente democratica, fundamenta-se na importancia de
propiciar a liberdade e a autonomia, sendo essas condi¢cdes essenciais a constituicdo humana
que permitem ao sujeito lancar um olhar critico sobre a sua realidade e transforma-la. Freire
(2016, p. 91), enfatiza: “O educando que exercita sua liberdade ficara tdo mais livre quanto
mais eticamente va assumindo a responsabilidade de suas agdes. Decidir é romper e, para isso,
preciso correr risco”.

Portanto, para que o adolescente tome consciéncia de si e do caminho que quer seguir,
considerando-se sujeito da sua propria histéria, € imprescindivel que durante o periodo de
mediagdo, possamos escutd-lo, valorizar e respeitar sua histéria, bem como seus

conhecimentos prévios, sua individualidade e seus anseios.
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3 CARACTERIZACAO DO CAMPO DE ESTUDO E METODOLOGIA

Neste capitulo, serd apresentado, inicialmente, o campo de estudo onde se situa o
LEHIA e, em seguida, a parte metodologica, na qual apresentaremos as estratégias pensadas e

realizadas para a produgdo deste trabalho.
3.1 Campo de estudo

O projeto LEHIA esta vinculado ao Programa de Educacdo Tutorial PET/Conexdes de
Saberes — Protagonismo Juvenil em Periferias Urbanas, o qual segue o principio da
indissociabilidade entre a pesquisa, o ensino e a extensdo. Desse modo, organiza-se de forma
interdisciplinar, tendo em vista que envolve estudantes de variadas areas do conhecimento,
com o intuito de contribuir para a formacao pessoal, académica e social desses. Ademais,
visa, também, cooperar, por meio de suas agdes para a superacdo das dificuldades e
necessidades de aprendizagem dos adolescentes residentes em casas de acolhimento, que
como ja evidenciado nos capitulos anteriores, ndo encontram sentido na escola e tomam para
si a responsabilidade pelo fracasso escolar, fomentando o sentimento de incapacidade e baixa
autoestima, por nao conseguirem corresponder as exigéncias da instituicdo e acompanhar o
ritmo de aprendizagem.

Para tanto, as agdes desenvolvidas pelo projeto foram iniciadas com a aplicagdo de
uma diagnose que visava sondar os aspectos pessoais dos adolescentes, para que as atividades
desenvolvidas dialogassem com seus interesses, além de investigar a relacdo estabelecida com
as instituigdes de ensino. Nesse processo, levamos um pequeno texto para identificar se o
adolescente consegue realizar a leitura, reconhecer letras, bem como responder algumas
questdes que servem como interpretacdo textual. Nessa etapa, € perceptivel que alguns desses
sujeitos até conseguem realizar as primeiras competéncias, mas na etapa de interpretacao
textual, a dificuldade é notoéria.

Como esclarecido previamente, o projeto LEHIA, por envolver diversas graduacdes,
propoe diferentes atividades que atendam as peculiaridades das areas especificas de graduacao
de cada bolsista e/ou voluntario, contribuindo para a articulacdo entre o que vem sendo
estudado em sua formagdo inicial com a pratica vivenciada nas instituicdes de acolhimento.

Tais a¢des se associam em prol da busca pela autonomia dos adolescentes participantes. Para
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nossa melhor compreensao, a seguir mostraremos como se organiza o projeto a partir dos
cursos de graduacao.

Comeco apresentando o Acompanhamento Pedagogico Personalizado, muitas vezes ja
citado no decorrer deste trabalho. Nele eram desenvolvidas estratégias didaticas pedagdgicas
que atendiam especificamente as dificuldades individuais de cada adolescente, no que diz
respeito a escolarizacdo. Essa atividade ocorria semanalmente nos espacos das casas de
acolhimento, com duragdo de 2 horas para cada adolescente acompanhado. Prioritariamente,
os estudantes envolvidos eram aqueles das areas de Pedagogia, Licenciaturas e
Psicopedagogia, cada um acompanhavam dois adolescentes. Em 2019, passamos a trabalhar,
também, com eixos tematicos objetivando contribuir para a formagdo pessoal, cidada e
auténoma de cada adolescente.

Outra atividade desenvolvida foi a Oficina de Leitura e Escrita, a qual conta com a
participagdo de estudantes das areas de Pedagogia, Letras Portugués e Letras Espanhol. As
acoes eram desenvolvidas no sabado. O objetivo era incentivar os adolescentes a buscar a
autonomia, bem como motiva-los a ler e escrever a partir de seus interesses e historias de
vida.

A Oficina Projeto de vida, infelizmente foi encerrada temporariamente no ano de
2018, devido a indisponibilidade de horario dos adolescentes acolhidos. Tal agdo propunha,
por meio de diversas atividades, aproximar os adolescentes residentes em casas de
acolhimento, com os espagos da Universidade Federal da Paraiba, bem como os cursos
ofertados na institui¢ao, a fim de despertar neles o interesse por esse ambiente que € deles por
direito. A atividade durava em média 2 horas ¢ 30 minutos e contava com a colaboragdo de
profissionais de diversas areas, exemplo: jornalista, advogado, nutricionista, enfermagem, etc,

Outra oficina existente era a Orientagao para a Vida, pensada por uma das bolsistas do
curso de Pedagogia. O objetivo principal dessa atividade era atender as demandas daqueles
adolescentes que estavam prestes a completar a maioridade e, consequentemente, de serem
desvinculados das instituigoes. Tal atividade ocorria nas Casas de Acolhimento e também
encerrou no ano de 2018, tendo em vista que a bolsista responsavel encerrou suas agdes junto
ao projeto.

As Oficinas de Lingua Espanhola, contavam com a participagdo de uma estudante
graduanda do curso de Letras Espanhol, aconteciam semanalmente nos espacos das casas de

acolhimento com duragdo de 2 horas. Nessa acdo eram desenvolvidas atividades a partir de
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jogos, para que pudesse despertar o interesse dos adolescentes. Foram trabalhados temas
como: alfabeto, cores, materiais escolares, animais, saudagdes, numeragoes, além de serem
feitas leituras de contos, como uma forma de porem em pratica o que vinha sendo aprendido.

Oficinas de Educagdo e Saude foram desenvolvidas por uma estudante do curso de
Enfermagem, com o intuito de promover nos adolescentes uma reflexdo sobre uma vida mais
saudavel e o seu ambiente. Nessas agdes, foram realizadas as seguintes oficinas: higiene
corporal e ambiental; alimentacdo saudavel; educacdo sexual e sexualidade; infecgdes
sexualmente transmissiveis e HIV/AIDS; gravidez na adolescéncia; anticoncepgoes.

O Grupo de Estudo e Pesquisa era composto por estudantes das areas de Direito e
Relagdes Internacionais. Esse grupo ficou responsavel por colher e analisar dados para que
nossa atuacao junto aos adolescentes pudessem ser mais diretas e eficazes. A pesquisa que
vem sendo elaborada por esse grupo busca identificar e analisar as situagdes de fracasso
escolar vivenciadas por adolescentes residentes em casas de acolhimento e sua relagdo com a
realidade de vulnerabilidade social, considerando o impacto nos processos de ensino e de
aprendizagem.

Estas acdes se articulam com outros projetos da universidade, sendo esses: PROBEX -
Escolarizagdo que Promove Superagdo de Dificuldades e Necessidades de Aprendizagem da
Vida de Adolescentes Residentes em Casas de Acolhimento, PROLICEN — Mediacao
Educacional e Acompanhamento Pedagdgico com Adolescentes Residentes em Casas De
Acolhimento, ambos coordenados pela Prof. Dra. Quézia Vila Flor Furtado, os quais
apresentam como objetivo geral possibilitar a formagdo académica e cidada de discentes
através de acdes de cooperagdo e superacao das necessidades e dificuldades de aprendizagem
de adolescentes residentes em Casas de Acolhimento.

Além desses, contamos, ainda, com as agdes dos projetos coordenados pela Prof. Dra.
Concei¢ao Mirando: PROBEX - Dialogo e Intervencdo na Mediagao Pedagogica da Escola
com Adolescentes Residentes em Casas de Acolhimento e o PROLICEN - Formagao
continuada de professores da educacdo basica para melhoria da aprendizagem de adolescentes
residentes em casas de acolhimento em Jodo Pessoa/PB, os quais tém como objetivo geral
possibilitar a formacdo académica e cidada de discentes da graduagdo e nova estratégia de
intervencdo pedagodgica para profissionais da educagdo vinculados as escolas da Rede Publica
Municipal e/ou Estadual, nas quais estudam criangas e adolescentes que apresentam distor¢ao

idade/ano na escola oriundos de Casa de Acolhimento.
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As acdes do projeto foram publicadas no livro “Protagonismo Juvenil em Casas de
Acolhimento: a ciéncia/experiéncia que provém da extensdo universitaria”, potencializando a
visibilidade dos sujeitos adolescentes residentes em casas de acolhimento, bem como,
trabalhos de conclusdo de curso na graduacao: O direito a educacdo e a escolarizagao dos
adolescentes residentes em casas de acolhimento no municipio de Jodo Pessoa (QUARESMA,
2019); Formagdo dos educadores de casas de acolhimento para criancas e adolescentes em
Jodo Pessoa/ PB: um olhar psicopedagogico (CHAVES, 2019); Sentido da escola publica para
adolescentes em acolhimento institucional: tecendo relatos das experiéncias escolares
(SILVA, 2019); Dialogo escola e casa de acolhimento: uma experiéncia do PROBEX/UFPB
(ESTEVAO, 2018); O papel do(a) pedagogo(a) em casas de acolhimento institucional de
criancas e adolescentes: do assistencialismo ao direito a educagdo (LIRA, 2018); O pedagogo
e a mediagdo pedagogica em casas de acolhimento: uma experiéncia do pet/conexdes de
saberes - protagonismo juvenil em periferias urbanas (VITORINO, 2018); Estratégias de
avaliacdo psicopedagodgica em jovens com paralisia cerebral e déficit visual: um estudo de

caso com um jovem acolhido na morada do betinho (SILVA, 2017).
3.2 Metodologia

O percurso metodologico foi delineado de modo a garantir que a coleta de dados
responda as questdes que norteiam a pesquisa aqui apresentada e alcance os objetivos
elencados. Para tanto, optou-se por uma pesquisa qualitativa e de cunho exploratério.

Escolheu-se a pesquisa qualitativa, por ela nos ajudar a compreender a realidade em
sua complexidade, bem como propiciar uma visdo mais detalhada do contexto. Esse tipo de
abordagem nos permite, ainda, refletir criticamente o contexto estudado de forma integral,
transpondo a superficialidade. Godoy (1995) enfatiza que:

A pesquisa qualitativa ndo procura enumerar e/ou medir os eventos estudados,
nem emprega instrumental estatistico na analise dos dados. Parte de questdes
ou focos de interesses amplos, vdo se definindo a medida que o estudo se
desenvolve. Envolve a obtencdo de dados descritivos sobre pessoas, lugares e
processos interativos pelo contato direto do pesquisador com a situacdo
estudada, procurando compreender os fendmenos segundo as perspectivas do

sujeito, ou seja, dos participantes da situacdo em estudo (GODOY, 1995, p.
58).

Para Gil (2008, p. 46), as pesquisas exploratorias tém como principal finalidade

“desenvolver, esclarecer e modificar conceitos e ideias, tendo em vista a formulagdo de
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problemas mais precisos ou hipdteses pesquisaveis para estudos posteriores”. Esse tipo de
pesquisa tem sua importancia ao considerarmos que os espagos das casas de acolhimento nao
possuem muita visibilidade e, consequentemente, hd poucos estudos que referenciam e
analisam tal realidade no ambito educacional, por essa razdo, acentuo a necessidade e a
importancia de termos um estudo de cunho exploratdrio, pois ele nos proporcionara maiores
informagdes sobre determinado contexto.

Como uns dos objetivos especificos dessa pesquisa propdem identificar a visdo dos
adolescentes residentes em casas de acolhimento em relagdo a contribuicao do projeto em sua
vida, bem como compreender a visdo dos mediadores a respeito da contribui¢do do subprojeto
LEHIA na construcdo da autonomia desses adolescentes, foi utilizado duas coletas de dados,
que serao melhores detalhadas a seguir.

A principio, para analisarmos as falas dos adolescentes, nos respaldamos nos dados
previamente adquiridos pela pesquisa maior que vem sendo desenvolvida pelo projeto,
intitulada como “Protagonismo Juvenil em Casas de Acolhimento: analise da escolarizagao de
adolescentes em situacdo de vulnerabilidade sociallz”, o objetivo geral desse estudo ¢
identificar e analisar as situagdes de fracasso escolar vivenciadas por adolescentes residentes
em casas de acolhimento e sua relacio com a realidade de vulnerabilidade social,
considerando o impacto nos processos de ensino e de aprendizagem. Para tanto, a coleta de
dados ocorreu por meio de entrevistas semiestruturadas, pela necessidade de obter uma visao
aprofundada do entrevistado. Esse tipo de entrevista forneceu uma maior flexibilidade entre o
entrevistador e o entrevistado, Manzini (1990) acentua que esse tipo de entrevista possibilita
que o entrevistado seja mais espontaneo, exponha, mesmo que minimamente a sua
subjetividade e as questdes pré-estabelecidas sdo melhores respondidas e complementadas, o
entrevistador, por sua vez tem a oportunidade de fazer novas perguntas dentro daquele
contexto que parecem ter relevancia para aquilo que vem sendo estudado.

Cada mediador educacional ficou responsavel por realizar a entrevista com o(s)
adolescente(s) que acompanhou durante o ano de 2019, tendo em vista que ja havia uma
relagdo mais intima entre eles e, consequentemente, o adolescente sentia mais confianca.
Participaram desta pesquisa um total de 12 adolescentes — 5 meninos € 7 meninas - com faixa

etaria entre 12 e 18 anos.

12 Em anexo disponibilizaremos a autorizagdo do comité de ética para realizagio da pesquisa.
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Para garantir o sigilo exigido pelo comité de ética e assegurar o anonimato desses
participantes, durante a entrevista, foi orientado que esses adolescentes escolhessem para si
nomes ficticios. Em vista disso, neste trabalho, ao nos direcionarmos a eles ou referenciar
alguma fala utilizaremos tais nomes, sendo esses: Malia, Gabriel, Gabriel B, Menina Believe,
Yuri, Josy, Giordania e Rakely. Contudo, alguns entrevistadores ndo se atentaram para tal
orientacdo e, devido a isso, tornou-se necessario criarmos alguns nomes ficticios para os
adolescentes que nao tiveram a oportunidade de escolha, sendo esses: Rafael, Daiana, Sofia e
Charles.

Tal pesquisa foi composta por 34 questdes subdividas em tdpicos, sendo esses:
trajetoria escolar; escola hoje; escola e casa de acolhimento; projeto LEHIA; perspectiva
futura. Como ¢ possivel observar, essa pesquisa ¢ bastante ampla, contudo, para contribuir
neste trabalho de conclusdo de curso, nos detemos as questdes relacionadas apenas ao LEHIA,
composto por quatro questoes.

Como apontado anteriormente, para constituir esta pesquisa, buscando analisar a
percep¢do dos mediadores, foi construido um questionario com questdes abertas, o qual
possibilita ampla liberdade de resposta por parte do entrevistando e permite que ele oferega
suas proprias respostas, como bem nos informa Gil (2008). Tal questionario foi construido e
respondido através da plataforma online Google F0rms13, o qual contou com a colaborag¢ao de
14 mediadores, sendo esses bolsistas e voluntérios - 12 pessoas do sexo feminino e 2 do sexo
masculino, com idade entre 19 e 51 anos. Os sujeitos participantes eram estudantes da UFPB,
dos cursos de: pedagogia, ciéncias bioldgicas, letras portugués, letras espanhol, direito e
relacdes internacionais. H4, dentre os sujeitos da pesquisa, duas graduadas, uma do curso de
pedagogia e outra de psicopedagogia. Entre todos, o tempo de atuagdo no projeto varia entre 6
meses a 4 anos.

Como sabemos, em uma pesquisa, devemos adotar um procedimento ético, em face
disso, assim como com os adolescentes, prezamos pela preservacdo da imagem dos
mediadores participantes, por isso, aqui iremos nos referir a eles no decorrer da analise com
nomes ficticios, sendo esses: Daniela, Juliana, Luisa, Vitéria, Rafaela, Luis, Lorena, Samara,
Ana, Mariana, Julia e Eduardo.

A pesquisa direcionada aos mediadores foi composta por quatro questdes abertas, por

acreditar que ela permite que o participante se expresse livremente. Optou-se pelo uso de

13 Servico online gratuito disponibilizado pela Google para criacdo de formularios.
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questionarios a fim de obtermos de forma precisa as informacdes necessarias para a analise
dos dados que, por sua vez, seguird a analise de conteudo abordada por Laurence Bardin
(2011), que defende que a anélise de conteudos ja era utilizada desde tempos remotos com a
tentativa da humanidade em interpretar livros sagrados.
Ainda em consonancia com a autora, o termo analise de conteudo significa:
Um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes visando a obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteudo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de

conhecimentos relativos as condigdes de producdo/recepgdo (variaveis
inferidas) destas mensagens (BARDIN, 2011, p. 47).

Para Godoy (1995), na andlise de contetido, segundo a perspectiva de Bardin, o
pesquisador busca compreender as caracteristicas, estruturas ou modelos que podem ser
encontradas implicitamente nas mensagens em consideragdo, ou seja, podemos afirmar que o
analista/pesquisador, se esfor¢a em dobro: primeiro, em entender o sentido da comunicagao
direta, ou seja, da enunciagdo do sujeito; segundo, buscar outra significacao, possivel de se

enxergar por meio ou ao lado da primeira.
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4 LEHIA E A PROMOCAO DA AUTONOMIA DE ADOLESCENTES RESIDENTES
EM CASAS DE ACOLHIMENTO: ANALISE DE DADOS

Como os objetivos especificos deste trabalho sdo: identificar a visdo dos adolescentes
em relacdo a contribui¢do do projeto em sua vida; compreender a visdo dos mediadores
educacionais em relacdo a promocdo da autonomia dos adolescentes; refletir sobre a
importancia do projeto LEHIA e sua contribui¢do na escolarizagdo dos adolescentes em
situagdo de acolhimento institucional, para alcanga-los, subdividimos este capitulo em duas
partes, como serd explicado a seguir.

A primeira est4 destinada a analisar a visdo dos adolescentes a respeito da contribui¢do
do subprojeto em suas vidas no tocante aos aspectos pessoais € interpessoais, bem como a
escolarizagao.

J& a segunda, remete-se a percep¢ao dos mediadores sobre a participagdo, apoio e
relevancia do LEHIA para a constru¢do da autonomia dos adolescentes residentes em casas de
acolhimento. Neste momento sdao bastante explicitos os avangos alcancados durante a atuagao
nas casas de acolhimento.

Logo, a partir das falas dos adolescentes em situacdo de acolhimento institucional e
dos mediadores bolsistas e voluntarios do subprojeto LEHIA, neste capitulo apresentamos as
reflexdes e andlises a partir das falas de cada participante, com o intuito de apresentar ao leitor
as perspectivas deles sobre a relevancia do subprojeto na vida dos adolescentes, bem como
evidenciar que a educacao, enquanto direito basico e fundamental, proporciona a construcao e

o alcance da autonomia.

4.1 A contribuicao do LEHIA a partir da visao dos adolescentes

Para Morin (2003, p. 15) “O ser humano ¢ a um sé tempo fisico, bioldgico, psiquico,
cultural, historico e social”. Desse modo, sabendo que a educagdo ¢ um processo que perpassa
e tem um significativo impacto em diversas areas de nossas vidas, tanto no que diz respeito
aos aspectos escolares, como também, os sociais, visando a formagdo integral do sujeito,
torna-se importante compreendermos esse processo como algo além da aquisicao de
conhecimentos especificos da escola, de modo a atender aos diversos aspectos da formagao
humana, tencionando, a preparacao do individuo para a vida.

Assim sendo, quando nos aproximamos das falas dos adolescentes residentes em casas

de acolhimento, logo € possivel perceber os beneficios trazidos pela educagdo através das
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acoes pedagodgicas do LEHIA, tanto no que diz respeito a aspectos pessoais € interpessoais
como aqueles direcionados especificamente a escolarizacdo para a autonomia, como sera

demonstrado a seguir.

4.1.1 Pessoal e interpessoal

Ao compreendermos que o ser humano ¢ resultado de suas vivéncias sociais, devemos
nos atentar, também, para o fato de que cada pessoa tem um modo diferente de agir frente a
suas emogoes. Sendo assim, devido a suas historias de vida marcante, os adolescentes
residentes em casas de acolhimento muitas vezes sentem dificuldades de se relacionar com o
proximo, agem com indisciplina, ndo obedecem as regras de convivéncia da instituicdo de
acolhimento e também da escola. Contudo, ¢ valido ressaltar que todos esses fatores sdo
reflexos de suas inquietagdes internas, ao nao conseguirem lidar com as emogdes, eles
exteriorizam essas aflicdes em maus comportamentos que causam um forte impacto pessoal e,
também, social, ou seja, interfere nas relagdes humanas.

Conforme Goleman (2011, p. 25), “[...] todas as emogdes sdo, em esséncia, impulsos
para lidar com a vida que a evolugdo nos infundiu”. A partir dessa concepgao e considerando
os fatos mencionados no decorrer deste trabalho sobre a realidade dos adolescentes acolhidos,
cabe a nos, enquanto mediadores educacionais, além de conhecer os contetidos que
ensinamos, identificar as necessidades dos alunos e tracar estratégias pedagdgicas que
contribuam para a formacao humana em sua complexidade e plenitude.

Casassus (2009) reforca que no campo educativo ha uma urgéncia da educacao
emocional, o que ndo necessariamente exclui a racionalidade, mas completa o ser humano.
Em vista disso, ndo faz mal reiterar mais uma vez que além do compromisso relacionado a
constru¢do e aquisi¢do de conhecimentos curriculares especificos, a educacdo pode/deve
favorecer, também, a constru¢do do sujeito em sua integralidade, permitindo que eles se
expressem e externem suas inquietagdes, dividas, medos, dificuldades e apreensdes, a fim de
que, ao sabermos dessas circunstancias possamos agir de modo a ajuda-los a controlar e lidar
com todas essas emogdes e, consequentemente, melhorar nas demais areas sociais, inclusive,
no desempenho escolar, como revela a fala de uma das adolescentes acerca da contribui¢dao do
Acompanhamento Pedagogico Personalizado: “[...] melhorou a forma de me expressar na

escola com professores e alunos [...]” (GIORDANIA).
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Giordania, como ja enfatizado no inicio deste trabalho, foi acompanhada por mim no
ano de 2019 e, era nitida a forma explosiva dela em lidar com as pessoas. A adolescente, por
ndo conseguir acompanhar o que era passado na escola passou a ser motivo de chacota entre
os demais estudantes, tal situacdo passava despercebida entre os profissionais da institui¢ao,
inclusive o professor que naturaliza esse tipo de violéncia. Tal realidade impedia a
adolescente de se relacionar bem com os professores e colegas, pois ao ser vitima do bullying
(referido tanto ao seu desempenho escolar quanto a sua aparéncia), ela reagia de forma
impulsiva e agressiva, a tornando insensivel aos estados afetivos alheios. No inicio do ano
letivo Giordania era constantemente chamada a dire¢do por causa de brigas com os outros
alunos e desrespeito para com os professores, no entanto, essas situacdes ndo eram vistas
pelos profissionais da instituicdo como reflexos da complexidade e dos danos emocionais
trazidos pelo bullying. A respeito dos impactos trazidos as vitimas por esse fendmeno,
Gongalves (2011) assegura que:

Para os alvos é possivel afirmar que os impactos em torno de suas vidas
podem afetar suas vivéncias futuras em ac¢des desencadeadas no passado,
levando, muitas vezes, os envolvidos a desenvolverem comportamentos

agressivos ou depressivos e, ainda, a sofrerem ou praticarem bullying em
fases posteriores da vida (GONCALVES, 2011, p. 53).

Ao me deparar com inumeras expressoes de desespero e angustia manifestadas pelo
choro, no meu papel de mediadora educacional passei a trabalhar semanalmente assuntos
referidos ao bullying, responsabilidade emocional e a autoestima, levando textos para que ela
pudesse refletir, depoimentos de outras pessoas que passaram por situacdes parecidas,
chamando atengdo para as consequéncias dos atos feitos nas vidas das outras pessoas, para
que ela refletisse sobre o comportamento que estava tendo na escola com os outros. Além
dessas atividades, os eixos tematicos em muito colaborou para a mudanca da postura da
adolescente, especialmente o tema bullying, emogdes e relagdes interpessoais.

Em consonancia ao que foi sobredito Bastos e Sousa (2002) salienta que nas
convivéncias, o respeito mutuo, a empatia e a solidariedade sdo aspectos vitais e necessarios
para que as relagdes sejam consolidadas e fortalecidas positivamente. No espago escolar, isso
vem a contribuir, pois favorece que a relagdo entre os alunos e os professores seja afetuosa,
imbuida, sobretudo, de respeito mutuo. Em consonancia com Freire (2016), o que importa na

formacao e na pratica docente
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[...] ndo € a repeticdo mecanica do gesto, este ou aquele, mas a compreensao
do valor dos sentimentos, das emogodes, do desejo, da inseguranca a ser
superada pela seguranga, do medo que, ao ser ‘educado’, vai gerando a
coragem (FREIRE, 2016, p.45).

Ao serem chamados a refletir sobre seus comportamentos, os adolescentes acolhidos
comecam a conseguir identificar seus erros e a tentar melhorar no dia a dia. A unido entre a
reflexdo e as agdes, aos poucos vai trazendo resultados significativos na formagao pessoal dos
adolescentes acolhidos. Eles comecam a pensar antes de agir, se importam como o outro vai
se sentir diante seus comportamentos, melhorando, dessa maneira, as relagdes interpessoais o
que traz para os adolescentes beneficios individuais, vejamos na fala a seguir um exemplo:
“[...] eu peguei meu relogio de volta” (IURI).

Nesse caso, o adolescente por ter agido agressivamente com os educadores da
institui¢do, teve seu relogio confiscado pela coordenagdo. No dia seguinte, no momento de
Acompanhamento Pedagdgico Personalizado, apos relatar o acontecido, conversou com a
mediadora, que por sua vez o chamou a refletir sobre o seu comportamento, fazendo-o
enxergar seu erro e melhorar. Freire (2016, p. 16) evidencia que “[...] formar ¢ mais do que
puramente treinar o educando no desempenho de destrezas [...]”, e fortalecidos por essa
afirmativa tentamos desenvolver nossas ac¢des junto aos adolescentes.

Em situacdes como essas, o LEHIA contribuiu, também, para que o adolescente
criasse uma visdo positiva sobre si mesmo e resgatasse a sua autoestima, sendo esse, outro
fator que interfere no processo de ensino-aprendizagem, pois quando o adolescente olha para
si e ndo consegue enxergar suas potencialidades, passa a acreditar fielmente que nio ¢ capaz
de aprender e cria imediatamente um repudio a escola. Para reverter tal percepgao, ¢ preciso
pensar em estratégias que construam uma nova visdo do adolescente sobre a realidade, para
isso, ¢ imprescindivel valorizar os conhecimentos prévios, respeitar e considerar as dividas
apresentadas, além de pensar praticas pedagdgicas eficazes que superem as dificuldades
apresentadas, colocando o adolescente como protagonista. Em consonancia a isso,
apresentamos a fala da adolescente Giordania: “Anfes eu ndo focava em nada, ndo tinha
sonhos. Mas hoje eu me sinto uma pessoa realizada e sei que vou conseguir”.

Refletindo sobre essa questao, Freire (2016), acentua:
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Mulheres e homens, somos os Unicos seres que, social e historicamente, nos
tornamos capazes de aprender. Por isso, somos os Unicos em que aprender &
uma aventura criadora, algo por isso mesmo, muito mais rico do que
meramente repetir a licdo dada. Aprender para nos é construir, reconstruir,
constatar para mudar, o que ndo se faz sem abertura ao risco e a aventura do
espirito (FREIRE, 2016, p. 68).

Sendo assim, podemos reiterar dizendo que o professor deve se pautar na inclusdo e na
dialogicidade do ato educativo, ou seja, compreender que todos os envolvidos no processo de
aprendizagem (professor e aluno), estardo em constante troca e construcdo continua de
saberes a fim de alcancar a autonomia, acreditando nos sonhos e transformando-os em vida.
Sobre isso, Freire (2016, p. 70) pontua que o ato de ensinar exige alegria e esperanga, “[...] a
esperanca de que professor e aluno juntos podemos aprender, ensinar, inquietar-nos, produzir
e juntos igualmente resistir aos obstaculos a nossa alegria”. Para tanto, ¢ vital mostrar aos
alunos que um erro pode ser contornado, que uma nota baixa pode ser recuperada, que ajudar
o proximo nos faz crescer. E imprescindivel, ainda, estimular e permitir que os alunos
pensem, questionem e se realizem a partir de suas potencialidades, fazendo escolhas,
assumindo seus erros, respeitando o proximo e a diversidade, dessa maneira, formamos seres

mais tolerantes e capazes.

4.1.2 Escolarizacao

Aprender €, sem duvidas, um processo amplo e continuo, que perpassa todas as fases
da vida do ser humano, seja na constru¢do e aquisi¢do de novos conhecimentos ou na
ressignificagdo daqueles ja obtidos. O ato de aprender caracteriza-se, sobretudo, como uma
necessidade ontologica do ser humano. Para Charlot (2000), aprender ¢

[...] sempre entrar em uma relagdo com o outro, o outro fisicamente presente
em meu mundo, mas também esse outro virtual que cada um leva dentro de
si como interlocutor. Toda relagdo com o saber comporta, pois, uma

dimensdo relacional, que ¢ parte integrante da dimensdo identitaria
(CHARLOT, 2000, p. 72).

Como ja evidenciado no decorrer deste trabalho, muitos adolescentes residentes em
casas de acolhimento apresentam sérias dificuldades de aprendizagem o que os insere na
situagdo de fracasso escolar. No entanto, ndo podemos esquecer que qualquer que seja o
problema apresentado pelo aluno, devemos considerar todos as situacdes e significados que
contribuiram para que ele exista. Em relagdo ao fracasso escolar, Charlot (2000) aponta que ¢

necessario considerarmos os seguintes fatores:



59

[...] o fato de que ‘ele tem alguma coisa a ver’ com a posi¢do social da
familia — sem por isso reduzir essa posi¢ao a um lugar em uma nomenclatura
socioprofissional, nem a familia a uma posi¢ao; a singularidade e a histéria
dos individuos; o significado que eles conferem a sua posi¢ao (bem como a
sua historia, as situagdes que vivem e a sua propria singularidade); sua
atividade efetiva, suas praticas; a especificidade dessa atividade, que se
desenrola (ou ndo) no campo do saber (CHARLOT, 2000, p. 23).

Ao adotarmos em nossas praticas o posicionamento de Charlot (2000) frente as
situagdes de fracasso escolar dos adolescentes, ja € possivel perceber que o LEHIA auxiliou
significativamente no que tange os aspectos da escolariza¢do, fazendo com que os
adolescentes pudessem obter uma melhora no rendimento escolar, como serd possivel

perceber posteriormente.

4.1.2.1 Melhor compreensao das atividades escolares

Os adolescentes, ao participarem das atividades do Acompanhamento Pedagdgico
Personalizado, puderam ter um apoio maior nas atividades escolares, entdo, muitas vezes,
aquilo que ndo foi bem compreendido nas salas de aula, conseguiu ser assimilado com o apoio
do mediador educacional. Isso foi/é muito importante, pois contribuiu para que o adolescente
pudesse obter um melhor desempenho escolar. Em Charlot (2000, p. 65), é possivel refletir
sobre a aprendizagem a partir da perspectiva de que “[...] todo ser humano aprende: se nao
aprendesse, ndo se tornaria humano”, tal afirmativa nega toda e qualquer ideia relacionada a
impossibilidade de aprender dos alunos, passando a concebé-los como seres de
potencialidades.

Em nossa pesquisa junto aos adolescentes, quando perguntamos sobre a importancia
do LEHIA para eles, sdo bastante comuns relatos como: “[...] estou conseguindo responder as
atividades da escola” (MALIA), “[...] ajudou mais nas atividades da escola [...] comecei a
entender melhor as atividades” (GABRIEL), “E muito importante, eu tiro todas as minhas
dividas” (DAIANA), “E muito importante por ensinar tudo o que eu preciso” (JOSI). A
partir dessas e outras falas, percebemos a relevancia do subprojeto no que diz respeito a
propiciar uma melhor compreensao das atividades escolares por parte dos adolescentes.

Indubitavelmente, ao trabalharmos em cima das necessidades especificas do sujeito,
escutando suas inquietagdes, conseguimos fazer com que ele se inclua na sala de aula e se
sinta mais motivado ¢ empenhado a participar das atividades e discussdes propostas,

encontrando, dessa forma, algum sentido na escola. De acordo com Charlot (2000), para
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conseguirmos superar um processo de escolarizacdo que permanece em fracasso, € preciso
termos uma visdo positiva do aluno, nos atentando para aquilo que os alunos “fazem,
conseguem, tém e sdo”. Com isso, podemos ajuda-lo na construcdo da sua identidade, do seu
caminho profissional e pessoal.

Para tanto, ¢ preciso que o professor, enquanto facilitador e mediador do processo de
ensino aprendizagem e ciente da sua responsabilidade ética no exercicio docente, considere
que “[...] quem forma se forma e re-forma ao formar e quem ¢ formado forma-se e forma ao
ser formado” (FREIRE, 2016, p. 25). Tal reflexdo se demonstra na fala de uma das
adolescentes quando perguntada se mediador, através do LEHIA contribuiu para o seu
desempenho escolar, eis a resposta: “Sim, com certeza. Assim, eu sei de algumas coisas, mas
ndo é muito, porque eu parei nova, ai depois o pouco que eu sabia foi juntando com a minha
professora e com vocés (mediadores)” (DAIANA). E possivel perceber nesse relato que
ensinar aprendendo faz diferenca, a constru¢cdo do conhecimento deve ser feita através da
interacdo vertical entre professor-aluno, para tanto, o didlogo e a escuta sao indispensaveis
para a construcao do pensar critico.

A esse respeito, Freire (2016) acentua:

Nao ha docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos, apesar
das diferengas que os conotam, ndo se reduzem a condi¢do de objeto um do
outro. Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender
(FREIRE, 2016, p. 25).

Enquanto a escola estiver unicamente preocupada com a transmissdo de
conhecimentos, sem, ao menos, perceber e considerar aquilo que os alunos ja sabem e, até
mesmo as duvidas que ndo sao sanadas durante as aulas, fica impossivel a essa instituicao
contribuir para a superagao das situagdes de fracasso escolar e despertar o desejo de aprender.
A desmotivagdo por parte dos alunos, em alguns casos, ¢ fruto de um sério problema
relacionado a dificuldade de se estabelecer na escola estratégias didaticas pedagdgicas
eficazes que dialoguem com os interesses dos alunos, além da defasagem na formagao dos
professores e falta de incentivo e promog¢ao a formacao continuada. Tal situagdo contribui,
muitas vezes, para a evasao escolar. Isto posto, Freire (1998, p. 12) nos alerta:

[...] na verdade, ndo ha criancas se evadindo das escolas como ndo ha
criangas fora das escolas como se ndo estivessem dentro s6 porque ndo

quisessem, mas criancas ora proibidas pelo sistema de entrar nas escolas, ora
de nelas permanecer.
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E inegavel, também, que a atencdo individualizada dada aos adolescentes ¢é algo que
muito contribui no projeto, contudo, ao nos aproximarmos das realidades das escolas publicas
e de suas demandas, percebemos que ¢ muito dificil o professor propiciar esse tipo de
acompanhamento, devido a salas de aula superlotadas, com mais de 30 alunos.

Como mencionado, majoritariamente, o0 sentimento que esses sujeitos expressam ¢ de
repulsa, muitos deles ndo conseguem compreender o que € passado pela escola, nem
tampouco o seu sentido. Recordo-me bem que durante o periodo de sondagem, em conversa
com uma das adolescentes que acompanhei no ano de 2019, Giordania, quando questionada
sobre seu sentimento pela escola, falou que se sentia “burra”, uma vez que os professores
falavam muito e nada entrava em sua cabeca, a sensagdo que ela tinha era de que nunca tinha
estudado. A adolescente falava, também, que quando ndo entendia alguma coisa e levantava a
mao para tirar a duvida, os professores a mandavam procurar a informagao no livro, a aula ja
estava dada. Por esses motivos, Giordana comentava que ndo sentia vontade de ir a escola e ia
para outros lugares no horario da aula.

Sobre isso, Libaneo (1990), a partir de uma visdo problematizadora, nos demonstra:
Quando um aluno ndo consegue aprender, abandona os estudos ou se
interessa pouco pela escola, considera-se que sdo problemas individuais dele,
descartando-se outras explicagcdes como as condigdes socioecondmicas, a

desigualdade social e a responsabilidade da propria escola. Esta é uma visdo
conservadora da escola (LIBANEO, 1990, p. 36).

Tal depoimento me fez refletir sobre como ¢ importante a escola e os profissionais da
educagdao compreenderem o seu papel e o seu efeito sobre a vida dos estudantes em geral,
renunciando tal conservadorismo. E vital que o professor conceba o ensino como um meio de
superar o fracasso escolar, para tanto, os contetidos ministrados devem ser acessiveis e
socialmente significativos para os alunos. Frente as necessidades dos estudantes, nao
podemos agir com indiferenca. Ausubel (1980) exprime: “o fator isolado mais importante que
influencia a aprendizagem ¢ aquilo que o aluno ja conhece; descubra-se o que ele sabe e
baseie nisso os seus ensinamentos”. Por isso a importancia de perceber nossos alunos como
seres sociais que carregam consigo suas proprias experiéncias e saberes.

Ao levarmos em consideragdo todos esses aspectos em nossas acdes do subprojeto
LEHIA, no qual o adolescente ¢ em todos os momentos, o centro da aprendizagem, nos

conseguimos obter uma melhora consideravel nas notas dos adolescentes € em seu rendimento
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escolar, como ¢ possivel identificar na fala da adolescente Sofia “o projeto contribuiu porque
a gente vai fazendo as atividades, melhorando as coisas, as notas”.

Melhorar o desempenho das notas, sem duvidas, faz com que os adolescentes sintam
mais vontade de aprender, acreditem nas suas capacidades e possam progredir nos estudos,
revertendo a situa¢do de distor¢do idade - ano. Sobre isso, outra adolescente, a Menina
Believe também nos fala sobre como avancou nas notas: “eu tive ajuda em todas as provas e
gragas ao mediador conseguir melhorar minhas notas [...] melhorei muito o meu
desenvolvimento”.

A adolescente Josi também expressa a contribui¢do do projeto no que diz respeito a
melhor compreensdo das atividades e assuntos escolares: “O projeto contribui muito porque
na matéria de portugués eu tinha muita dificuldade sobre sujeito composto, essas coisas, mas
toda semana vocé (a mediadora) esta aqui tendo reforgo comigo ai melhorou muito”.

Considerando, entdo, as experiéncias apresentadas, vimos como a reconstru¢ao e uma
atencdo especifica a uma pratica pedagodgica significativa, junto ao aluno, favorecem para que

sejam superados grandes maleficios que perpassam a educagao.

4.1.2.2 Leitura e escrita

Apesar de estarmos lidando com sujeitos adolescentes, muitos deles, antes do LEHIA,

ainda nao tinham sequer o pleno dominio da leitura e da escrita, como o caso de Gabriel B:

“[...] — as mediadoras ajudam vocé?

- Sim, ajudou em casa, ajudou fazendo tarefa, ajudou a ler.
- Antes do projeto vocé sabia ler?

- Nao.

- Aprendeu a ler com o projeto?

- Sim!”.

Nao dominar tais habilidades implica sérias consequéncias tanto no que diz respeito a
aprendizagem escolar, uma vez que a leitura e a escrita estdo presentes em todas as disciplinas
curriculares, como, também, na inser¢ao e participacao desse sujeito na vida social, tendo em
vista que constantemente estamos cercados de letras, seja nos letreiros dos Onibus, nas
embalagens, no celular, em uma nota fiscal, enfim, em todas as partes, afinal, como sabemos,

vivemos em uma sociedade grafocéntrica o que exige além da alfabetizagao, o letramento, que

permite o individuo fazer uso das habilidades da leitura e da escrita de forma auténoma. Para
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Freire e Macedo (1990), o analfabetismo constitui uma profunda injustica que sustenta
grandes consequéncias.

Na escola, ndo compreender o que se ler e ndo conseguir escrever 0 que se pensa,
resulta em algumas defasagens e o aluno passa a ndo conseguir acompanhar o grupo e os
conteudos, enquadrando-os na situacao de distor¢do idade-ano. Por vezes, mesmo o professor
identificando as sérias dificuldades de leitura e escrita do aluno e, até mesmo a situagdo de
analfabetismo que alguns se encontram, ndo consegue incluir esses sujeitos em suas praticas
pedagdgicas, pois, para alguns, além do desafio de criar diferentes atividades de acordo com
as necessidades e especificidade de cada estudante, acreditam que sdo os alunos que devem
acompanhar e se adequar a matéria, ndo o contrario.

E a partir dessas realidades que o mediador educacional precisa tragar estratégias
significativas a partir do contexto dos adolescentes, para que a situacdo de analfabetismo de
alguns seja superada substancialmente. Para Teberosky (2009), no processo de aquisi¢ao da
lingua escrita, ¢ indispensavel considerarmos a participagdo efetiva do aluno nas atividades,
as quais, por sua vez, necessitam ter algum sentido para ele. Desse modo, o professor passa a
ser o mediador da relagdao da crianga com a escrita. Ainda de acordo com a autora ¢ somente
aprendendo sobre o aprender do aluno que podemos dar um novo sentido ao ato de lecionar.
Assim,

[...] ao invés de partir do que ele sabe sobre a escrita, ao professor cabera
investigar o que a crianca sabe sobre a escrita e, portanto, atuar primeiro
como observador e intérprete dos modos de participagio da crianca [...] E

dessa observagdo e interpretagdo que construira sua mediagdo e sua propria
participacdo no aprender da crianga (TEBEROSKY, 2009, p. 8).

E certo afirmar que existe um vinculo entre a cidadania e a alfabetizagdo, o sujeito sem
ter o dominio da leitura e da escrita fica impossibilitado de efetivar a sua participagao nas
discussodes politicas, sociais e culturais, inviabilizando, dessa forma, a democracia. Sabemos
que o ato de ler nos abre portas para compreender o mundo e as relagdes nele estabelecidas,
lendo somos capazes de refletir, questionar, desmistificar certas realidades e verdades
absolutas, além de adquirir conhecimentos que nos tornam capazes de pensar por si proprio,
afinal, ninguém pode conhecer por mim. Em consonancia a isso, Perissé (2006, p. 23)
ressalta: “O encontro com a palavra ¢ mais do que importante: ¢ essencial”.

Quando perguntamos a importincia do mediador educacional, Rafael nos falou “E

bom para aprender, aprendi a ler mais, aprendi a ver as coisas”. E exatamente sobre esse
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“ver as coisas” que devemos firmar nosso compromisso politico pedagogico, ¢
conscientizando, impulsionando os questionamentos criticos, que vamos formando seres
ativos na sociedade, capazes de transformar a realidade, ndo domesticando a curiosidade, mas,
sim, a instigando constantemente, como bem nos aponta Freire (2016).

A fala da Menina Believe também evidencia a importancia do mediador educacional
em sua vida, vejamos: “Ele me ajuda a buscar sempre o desenvolvimento, construir o
conhecimento e ajuda para a gente aprender mais coisas”.

E partindo dessa perspectiva que Freire (2016), nos chama atengéo ao fato de que “O
educador, com o educando e ndo sobre ele, deve tentar a superagdo de uma maneira mais
ingénua por outra mais critica de inteligir o mundo” (FREIRE, 2016, p. 120).

A fala da adolescente Rakely também expde a contribui¢ao do projeto na melhora da
leitura: “[...] quando eu cheguei na escola, eu ndo sabia ler muito, ai um dia a minha
professora me chamou e disse ‘lé isso aqui’, mas eu li so quase a metade. Depois que eu
conheci minha mediadora mudou tudo ™.

A partir desse relato € possivel constatar como a aquisi¢do e o desenvolvimento da
leitura contribui para a autoestima e postura da adolescente no processo de aprendizagem. A

leitura amplia infinitas possibilidades e faz com que o sujeito seja mais seguro de si.

4.2 A contribui¢io do LEHIA a partir da visdo dos mediadores

Como os mediadores possuem uma relagao mais direta com os adolescentes, a partir
das falas deles torna-se possivel constatarmos os avancos significativos apresentados pelos
adolescentes. Para isso, esse topico ird se subdivir em uma sequéncia que nos permitira ter
uma visdo mais abrangente da atuacdo do projeto e sua contribuicdo na formacdo da

autonomia.

4.2.1 Dificuldades percebidas pelos mediadores em relagdo aos adolescentes

Aqui, iremos nos deter as principais dificuldades apresentadas pelos adolescentes,
tanto no que concerne a escolarizagdo, quanto aquelas relacionadas aos aspectos sociais, como
os fatores emocionais e os comportamentos inadequados para que possamos fazer um

comparativo e, por fim, demonstrar os avangos alcangados.

4.2.1.1 Escolarizagdo: aprendizagens de conhecimentos especificos
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Relacionado aos conhecimentos especificos pedagogicos, as dificuldades
majoritariamente constatadas e apresentadas pelos mediadores estio unanimemente
relacionadas ao portugués (leitura, escrita e interpretagdo textual) e a matematica (operagdes
basicas: adigdo, subtracdo, multiplicagcdo e divisao), como exemplo apresentamos as falas de
alguns mediadores:

[...] A maioria ndo sabe ler, ou interpreta o que lé com dificuldade. Nao
sabem as quatro operacdes matematicas, ndo entendem, por exemplo, que a

adig¢do esta dentro da multiplicacdo, que um principio compreende o outro
(LUISA).

No que se diz respeito a escolarizagdo, a leitura ¢ a escrita foram as
principais dificuldades encontradas no geral, principalmente pela idade dos
adolescentes e da série que eles estavam. O nivel da maioria ainda ¢ muito
baixo [...] (MARIANA).

Em relagdo a escolarizacdo, as maiores dificuldades sdo em relagdo a
Portugués, principalmente na leitura, escrita e interpretacdo textual, e
Matematica, nas operagdes basicas, por exemplo [...] (SAMARA).

E necessério salientar aqui que a realidade exposta nas falas dos mediadores nao esta
unicamente relacionada com os adolescentes residentes em casas de acolhimento, a
dificuldade de aprendizagem nesses aspectos ¢ também evidenciada quando analisamos o0s
dados nacionais, como a Avaliagdo Nacional de Alfabetizacido — ANA (2016)14 que nos
permite ter acesso a informagdes sobre os niveis de alfabetizacdo e letramento em lingua
portuguesa e matematica. Em 2016, 54,73% dos estudantes apresentavam niveis insuficientes
na leitura, 33,95% na escrita e 54, 46% em matematica.

As dificuldades de escolarizagdo dos adolescentes sdo percebidas ja no processo de
diagnose quando levamos um pequeno texto para identificar se o adolescente consegue
realizar a leitura, reconhecer letras, bem como responder algumas questdes que servem como
interpretacdo textual. Nessa etapa, ¢ perceptivel que alguns desses sujeitos até conseguem
realizar, mesmo com algum custo, as primeiras competéncias, mas na etapa de interpretacao
textual, a dificuldade apresentada é mais persistente e preocupante. Isso é reflexo do que ja
indicamos aqui: a dificuldade que as institui¢des formais de ensino apresentam quando nos
referimos a uma pratica pedagogica voltada para o letramento. Muitas escolas se limitam

apenas ao ato de ensinar a leitura e a escrita de modo mecanizado, deixando de lado todos os

14 Disponivel em:

http://portal.inep.gov.br/documents/186968/484421/RELAT%C3%93RIO+SAEB-ANA+2016+PANORAMA+
DO+BRASIL+E+DOS+ESTADOS/41592fab-6fd6-4¢21-9fbb-d686f6b05abe?version=1.0.
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outros fenomenos que compdem o letramento. Em relagao a isso, Kleiman (1995), acentua
que:
Pode-se afirmar que escola, a mais importante das agéncias de letramentos,
preocupa-se ndo com o letramento, pratica social, mas com apenas um tipo
de pratica de letramento, qual seja, a alfabetizacdo, o processo de aquisi¢ao
de codigos (alfabético, numérico), processo geralmente concebido em termos

de uma competéncia individual necessdria para o sucesso € promog¢ao na
escola (KLEIMAN, 1995, p. 20).

Logo, ¢ possivel evidenciar que o ato de alfabetizar letrando se faz urgente e
indispensavel, pois contribui para que, enquanto mediadores possamos compreender e
contemplar a aprendizagem das habilidades de leitura e de escrita para além das exigéncias da
escolarizagdo, propiciando uma formagdo que atende as demandas e caracteristicas sociais
vigentes. Soares (2003, p.2) focaliza que o ato de letrar “[...] € mais do que alfabetizar, ¢é
ensinar a ler e escrever dentro de um contexto onde a escrita e a leitura tenham sentido e
facam parte da vida do aluno”. A aprendizagem, nesse processo, ndo ¢ mais vista como
simples acumulacdo de informagdes, mas como uma constru¢do ativa e pessoal do
sujeito-educando a partir do seu proprio contexto, o que permite que ele posicione-se
criticamente frente ao que 1€ e produza o seu conhecimento de mundo. Isso requer que todo
trabalho pedagogico seja concebido como troca de conhecimentos, exige, também, por parte
do professor/mediador, intencionalidade critica, compromisso politico e planejamento, para
que, todos os sujeitos envolvidos no processo de ensino-aprendizagem se envolvam em busca

de novas descobertas.

4.2.1.2 Sociais

A partir da experiéncia e convivio com os adolescentes, as principais dificuldades
sociais expostas pelos mediadores estdo relacionadas aos aspectos de cunho emocional,
relacionado a baixa autoestima e a dificuldade de estabelecer vinculos, assim como o
impertinente comportamento inadequado, referente a indisciplina e desrespeito, conforme sera
possivel identificarmos posteriormente.

De acordo com Pereira e Gomes (2005), a situagdo de vulnerabilidade social acarreta
inimeras consequéncias para a vida dos individuos, inclusive, a desestruturagcdo familiar ¢ a
fragilidade emocional que interfere em varios ambitos da vida pessoal e social. Para os

autores
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[...] a perda ou rompimento dos vinculos produz sofrimento e leva o

individuo a descrenca de si mesmo, tornando-o fragil e com baixa
autoestima. Esta descrenca conduz ainda o individuo a se desfazer do que
pode haver de mais significativo para o ser humano: a capacidade de amar e
de se sentir amado, incorporando um sentimento desagregador (PEREIRA;
GOMES, 2005, p. 360).

E possivel perceber a veracidade das reflexdes trazidas pelos autores quando nos
remetemos a nossa relagdo com os adolescentes. No inicio do processo de mediagdo, ¢
bastante complicado criar um vinculo com esses sujeitos, muitos se negam a participar do
projeto, ndo querem, ao menos, falar conosco, como € possivel observarmos nas falas dos

mediadores Luis e Vitoria:

7

[...] Enquanto a relagdo social: isso ¢ uma barreira constate por conta da
historia de vida que cada um carrega a aproximag¢do com alguém ¢é bem
complicado devido os acontecimentos de sua trajetoria de vida (LUIS).

Sobre o comportamento foi bem dificil me aproximar, dialogar mesmo, os
trés adolescentes que acompanhei até o momento, eles demoraram muito a
confiar em mim. Falar sobre si é o maior desafio (VITORIA).

Em relagdo a essas circunstancias ¢ pertinente a discussdo de Freire (2016, p. 65)
quando ele nos releva a necessidade de que enquanto professor ter respeito “[...] a pessoa do
educando, a sua curiosidade, a sua timidez, que ndo devo agravar com procedimentos
inibidores, exige de mim o cultivo da humildade e da tolerancia”.

Ja ¢ de nosso entendimento que o fator socioecondmico das familias € um dos motivos
que fazem com que os adolescentes sejam retirados do convivio familiar, passando, assim, a
residir nas casas de acolhimento. Desse modo, podemos assim perceber que a desigualdade
social manifesta suas consequéncias para além do campo econdmico, atinge profundamente
todas as suas vitimas, produzindo a banalizacdo dos sentimentos, das emocodes, além de
prejudicar o estabelecimento de vinculos com o proximo. Dando maior embasamento a nossas
discussdes, Vicente (1994, p. 132) frisa:

[...] em condig¢des sociais de escassez, de privagdo e de falta de perspectivas,
as possibilidades de amar, de construir e de respeitar o outro ficam
ameacadas. Na medida em que a vida a qual estd submetido ndo o trata

enquanto homem, suas respostas tendem a rudeza da sua mera defesa da
sobrevivéncia.

Sabendo disso, ao nos depararmos com os comportamentos inadequados dos

adolescentes, sejam relacionados a agressividade, bullying ou desrespeito, ja nos ¢ permitido
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perceber que eles sdo fortemente influenciados pelas emocgdes, consideradas por muitos
estudiosos como a chave do equilibrio humano. Vejamos a seguir os relatos de alguns
mediadores em relagdo aos comportamentos inadequados dos adolescentes:

Alguns chegam sem referéncias, s6 se tratam por xingamentos, adjetivos
pejorativos, ¢ defendem-se de tudo [...] (LUISA).

[...] Em relagdo as relagdes sociais, os principais problemas encontrados
foram em relagdo a pratica de bullying com colegas, principalmente os da
casa de acolhimento, assim com os modos de se comportar (palavrdes,
desrespeito com os mais velhos, educadores, etc.) (MARIANA).

Em relacdo ao que foi exposto, podemos mais uma vez assegurar o que estd sendo
apresentado a partir da discussdo feita por Ferreira e Marturano (2002, p. 39) quando apontam
que “criancas provenientes de familias que vivem com dificuldades econdmicas e habitam em
comunidades vulnerdveis, tendem a apresentar mais problemas de desempenho escolar e de
comportamento”. Especificamente no que diz respeito ao comportamento, ¢ possivel
analisarmos como uma forma de defesa.

E com base nesses fatos que, durante o momento de planejamento dos eixos tematicos,
pensamos na importancia de trabalhar o eixo emog¢des a fim de auxiliar os adolescentes a
compreenderem as suas emogdes € a lidar melhor com elas, uma vez que a educagdo
emocional contribui para a melhoria no comportamento e na educagao, permitindo um estado

emocional que favoreca a aprendizagem e a construgdo das relagdes sociais, como acentua

Goleman (2011).

4.2.2 Avangos significativos poés-mediagao

De acordo com Paiva e Leal (2019), a importincia que o Acompanhamento
Pedagogico Personalizado foi/é notoria, pois ele despertou nos adolescentes a autonomia de ir
a busca de novos conhecimentos. Sem duvidas, a relacdao estabelecida entre o mediador e o
adolescente foi um dos principais pilares para que se obtivesse um progresso tanto no que
concerne a escolarizacdo, quanto as relacdes interpessoais, afinal, como bem denota Silva e
Schneider (2007), a afetividade implica diretamente na aprendizagem. Por conseguinte,

analisemos os principais avangos apresentados pelos mediadores em relagdo aos adolescentes.

4.2.2.1 Escolarizagao
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E incontestdvel que a mediagdo pedagodgica abre caminhos para a aquisicao e
constru¢do de novos conhecimentos, sobretudo porque nessa acao

[...] o processo se faz e refaz pelo aluno, no constante dialogo entre professor

e aluno, nas percepcdes ¢ descobertas, nas resolugdes dos problemas, nas

reflexdes, nas conexdes entre conhecimento adquirido € novos conceitos.

Possibilita, ainda, o fortalecimento do sujeito aluno como um aprendiz

autbnomo, capaz de compreender os reais sentidos da aprendizagem
(COSTA; MIRANDA; FURTADO, 2019, p. 69).

Ao serem perguntados sobre o que pode ser identificado enquanto avango nos
adolescentes no que concerne a escolarizagdo, os mediadores relataram aspectos sobre leitura
e escrita, interpretacdo textual, autonomia para ir em busca de novos conhecimentos, entre
outras coisas.

Em 2019, no decorrer do meu acompanhamento com Malia, ela passou a buscar, por
conta propria, livros na biblioteca da escola onde estudava, no momento de mediagao, ela
sempre me contava um pouco sobre o livro que estava lendo, demonstrava bastante
empolgacdo e afirmava que “Tia, lendo a gente conhece tantas coisas, né? A gente viaja™.
Essa percep¢ao da adolescente para com a leitura ¢ fruto de um empenho semanal, mas nao
impositivo, eu sempre compartilhava com ela as leituras que vinha sendo feita, os livros,
acentuava o quanto tinha aprendido com a obra, entre outras coisas. Sempre era entregue a
adolescente trechos de poemas e textos que de algum modo se relacionavam com os seus
interesses, para que o gosto pela leitura fosse sendo aflorado. A partir desses pequenos
incentivos, a adolescente propds que realizdssemos juntas a leitura do livro “O Pequeno
Principe”. Os momentos compartilhados foram de grande valia, pois, além de auxiliar no
processo de letramento e na constru¢do do sujeito leitor, nos permitiu uma maior aproximagao
e compartilhar algumas historias de nossas vidas que vinham sendo lembradas no decorrer da
leitura. Em consonancia com Cosson (2006)

Ao ler, estou abrindo uma porta entre meu mundo ¢ o mundo do outro. O
sentido do texto so se completa quando esse transito se efetiva, quando se faz
a passagem de sentidos entre um e outro. [...] € preciso estar aberto a

multiplicidade do mundo e a capacidade da palavra de dizé-lo para que a
atividade da leitura seja significativa (COSSON, 2006, p.27).

No que diz respeito a aprendizagem e essa sede por novos conhecimentos, € oportuna

a reflexdo de Soares (2017) quando ela enfatiza que
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O aluno ndo aprende porque o professor quer que ele aprenda, o aluno
aprende quando sente necessidades internas. Logo, os estimulos externos
podem ajuda-lo nesse processo, pois a transformacdo do objeto de
conhecimento em aprendizagem significativa depende das exigéncias
internas de cada individuo (SOARES, 2017, p. 3).

Consideremos, agora, a fala de alguns mediadores no tocante aos avangos escolares
dos adolescentes:
Ao longo do tempo é possivel identificar que através de atividades propostas

para atenuar as dificuldades de escolarizagdo, estimula o(a) adolescente a
buscar a aprendizagem (RAFAELA).

O despertar, o incentivo a curiosidade, ao querer conhecer e buscar, aprender
algo novo, como também o reconhecimento da escola. Hoje, alguns dos

\

adolescentes apresentam uma nova visdo quanto a importancia da escola
(JULIA).

[...] na parte de escolarizagdo é perceptivel notar um avango na forma como
eles escrevem e leem (LORENA).

A partir desses relatos, ¢ possivel consolidar que as principais dificuldades de
aprendizagem apresentadas pelos adolescentes foram superadas gradativamente. Libaneo
(1990, p. 34), aponta que “a escolarizagdao ¢ um dos requisitos fundamentais para o processo
de democratizacdo da sociedade”. Mais uma vez denota-se o valor da escola e da
aprendizagem frente ao corpo social. E por isso que o letramento deve estar inserido nas
praticas pedagogicas, bem como a perspectiva de educacao baseada nas propostas de Freire,
pois ajuda a formar cidadaos criticos, pensantes, conscientes e reflexivos, capazes de exercer
a cidadania, transpde a oferta superficial da educag@o que pde o aluno como mero receptor de
contetdos. E uma pratica firmada com o compromisso pedagogico e politico, com um viés
problematizador, que contribui para que haja uma escolarizacio real e efetiva. A
aprendizagem, nesse processo, ndo ¢ mais vista como simples acumulacdo de informagdes,
mas como uma constru¢do ativa e pessoal do sujeito-educando a partir do seu proprio
contexto, o que permite que ele posicione-se criticamente frente ao que 1€ e produza o seu

conhecimento de mundo.

4.2.2.2 Relagdes interpessoais

Como sabemos, as relagdes interpessoais refere-se as relacdes humanas. Sabendo

disso, ¢ irrefutdvel que elas estejam ligadas ao processo de ensino-aprendizagem, pois ele se
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constrdi junto com o outro, nesse seguimento elas se evidenciam principalmente quando nos
damos conta de como ocorre o convivio entre todos envolvidos nesse processo.

Durante o periodo de media¢do ¢ normal escutarmos dos adolescentes que eles sentem
vergonha de estarem na escola e se relacionar com quem quer que seja, por residirem em uma
instituicdo de acolhimento, isso faz com que eles ndo construam lacos de amizade e
companheirismo com seus pares dentro da sala de aula e da institui¢do como um todo.
Quando perguntamos sobre a relacdo estabelecida com a escola e com os individuos que a
compdem, escutamos sobre a discriminagdo existente por serem acolhidos institucionalmente,
isso ocorre porque boa parte da populagdo ndo possuem informagdes suficientes sobre a vida
real desses sujeitos, inclusive os professores da escola publica.

Em razdo a isso, concomitantemente ao projeto ja apresentado, surge, como suporte,
no ano de 2017, sobre coordenagdo da Professora Concei¢ao Miranda (UFPB, CE-DME), um
projeto que tenciona sensibilizar os educadores e propiciar, por meio de oficinas e circulo de
didlogos, uma formacao continuada aos profissionais da educacao, sobretudo os professores e
gestores, ajudando a construir um didlogo mais préximo entre as escolas onde os adolescentes
estdo matriculados e as casas de acolhimento. Considerando que o fazer pedagdgico nao pode
estar eivado de preconceito, evidenciamos a contribuicdo de tal projeto, uma vez que, ele
tende a romper toda e qualquer indiferenca e dificuldade que separa os alunos em condicao de
vulnerabilidade social dos demais alunos, como também dos professores.

A partir de nossas experiéncias, constatamos que tal dificuldade ocorre pelo fato de
que, ainda hd na sociedade em geral, pouquissimas discussdes sobre o acolhimento
institucional e os adolescentes pertencentes a ele, o que dificulta a compreensao das acdes e
comportamentos desses sujeitos. Dai a importancia dos professores terem acesso a formagao
continuada ofertada pelo Projeto, pois, a partir dele, poderdo considerar as subjetividades
desses alunos que s3o acolhidos, aproximar da realidade, e com esse suporte, tracar estratégias
para superar as dificuldades.

Agora serdo explicitadas as falas de alguns mediadores no que tange uma melhoria nas
relagdes interpessoais, vejamos:

A relagdo de respeito e amizade, isso floresceu nos adolescentes que atendi.
Respeito pelos funcionarios, respeito entre eles e cuidado [...] Acho que é um
pedacinho de aspectos significativos, a partir desse acordar, dialogar e

questionar, vem o rompimento com o medo de se pér no mundo, de se
transformar e transformar o mundo (VITORIA).
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O assunto sobre relagdes interpessoais também foi trabalhado durante o periodo de
mediacao pedagogica dialogando com a ética, com o intuito de fazer com que o adolescente
se enxergasse como ser social que se constrdi a partir das relacdes estabelecidas na sociedade,
através das atividades propostas tentamos fazer com que os adolescentes pudessem despertar
o sentimento de empatia, respeito e consideragdo para com o outro. Diante disso, obtivemos
resultados expressivos, como demonstra as falas das mediadoras Samara e Mariana:

[...] os eixos tematicos trouxerem uma reflexdo sobre o convivio. Em alguns

momentos notou-se um policiamento dos adolescentes em relagdo as brigas
(SAMARA).

[...] Em relacdo aos aspectos individuais, os eixos tematicos contribuiram
muito para que eles tivessem acesso a um pouco mais de cidadania e valores.
Um dos temas que mais chamou ateng@o foi o de ética, pois uma das
questdes trabalhadas na atividade (achar um celular na rua) realmente
aconteceu com o adolescente, e ele teria feito outra coisa se a gente ndo
tivesse conversado sobre o assunto hoje. Para ele, achado nao ¢ roubado.
Quando tivemos a conversa sobre esse tema, ele percebeu e se colocou no
lugar do outro, e viu que estava errado ao pensar assim. Esses eixos
tematicos sdo de extrema importdncia e necessidade para a vida deles
(MARIANA).

Para Freire (1967) “A educacdo ¢ um ato de amor, por isso um ato de coragem. Nao
pode temer o debate”. A vista dessa afirmativa e das explanagdes dos mediadores, mais uma
vez nos ¢ possivel evidenciar a importancia do subprojeto LEHIA para além da escolarizacao,
propicia, conjuntamente, a autoconfianca por parte dos adolescentes, como podemos perceber
na fala da mediadora Luisa “Passam a sentirem-se sujeitos de direito, "gente", como eles
dizem. Melhora do comportamento social, e comecam a achar que podem aprender!”.

Por conseguinte, ¢ possivel consolidar a nossa ideia de que junto com as atividades
educativas desenvolvidas pelas casas de acolhimento, o subprojeto propicia a ampliagdo de
uma formagdo para a vida e garante uma educagdo pautada no seu principio fundamental que

¢ a humanizacao, como defendido pelo educador Paulo Freire.

4.2.3 Praticas pedagbgicas para a autonomia

Neste topico iremos retratar um pouco sobre nossas praticas pedagdgicas que
objetivam democratizar o conhecimento e garantir uma aprendizagem de qualidade partindo
do contexto dos adolescentes residentes em casas de acolhimento. Em vista disso, o legado
freireano ¢, em todos os sentidos, primordial e inestimavel, pois ele a todo tempo nos encoraja

sobre a possibilidade da mudanga.
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I3

Ao lidar com sujeitos advindos da vulnerabilidade social, ¢ incontestavel a
importancia da Educagdo Popular, bem como todas as reflexdes e estudos feitos pelo
educador Paulo Freire que, como ja referenciado neste trabalho, em muito colabora para
efetivacdo de nossas acdes, principalmente pelo fato de que ao almejarmos a autonomia dos
adolescentes, nao podemos nos pautar na concep¢ao tradicional de educagdo, mas sim, na

concepcao critica e progressista.

4.2.3.1 Planejamento pedagdgico

A efetividade e relevancia da educacdo tornam-se concebivel a partir da constante
reflexdo relativa a finalidade de nossas agdes educativas, para tanto, incessantemente devemos
pensar sobre “o que fazer?”, “para qué fazer?”, “quando fazer?” e, principalmente, “para
quem fazer?”. Somente assim construiremos uma aprendizagem significativa. Em referéncia a
isso, ao refletir sobre o planejamento e a pratica docente, Freire (1992) sustenta:

[...] mas a gente ainda tem que perguntar em favor de que conhecer e,
portanto, contra que conhecer; em favor de quem conhecer e contra quem
conhecer. Essas perguntas que a gente se faz enquanto educadores, ao lado
do conhecimento que ¢ sempre a educacao, nos levam a confirmagao de
outra obviedade que é a da natureza politica da educagdo. Quer dizer, a

educagdo enquanto ato de conhecimento é também, por isso mesmo, um ato
politico (FREIRE, 1992, p. 97).

No LEHIA, durante os momentos de planejamento, a perspectiva de educacdo
freireana em muito contribuiu, uma vez que ela nos chama atencdo para a importancia de nos
centrarmos especialmente no aluno e nido nos conteudos especificos a serem trabalhados.
Sendo assim, para que os planejamentos fizessem sentido para os adolescentes, mensalmente
participavamos do grupo de estudo, em que era possivel nos reiterar de alguns aportes
tedricos que favoreciam a nossa compreensao sobre o contexto onde estdvamos inseridos. A
esse respeito Arroyo (2009, p. 49) destaca: “A postura (docente) mais importante serad
reconhecer, que cada educando ¢ gente”. Com isso, a0 nos apropriamos € construirmos um
olhar critico e reflexivo sobre a realidade educacional dos adolescentes residentes em casas de
acolhimento, tornou-se possivel desvelar situagdes e caminhos que contornassem as situagdes
de fracasso escolar.

Os planejamentos pedagogicos do subprojeto LEHIA aconteciam semanalmente, para
que pudéssemos organizar antecipadamente as agdes didaticas. Ao pensarmos nas atividades ¢

imprescindivel estarmos abertos para os diferentes anseios, necessidades, dificuldades e
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perspectivas dos adolescentes que acompanhamos, a fim de garantir uma aprendizagem
significativa que, de fato, supra as defasagens apresentadas pelos adolescentes. Para Arroyo
(2009, p. 15):
Quando miramos e escutamos as trajetérias humanas e temporais dos
educandos e das educandas outras imagens se revelam. E o que esta
acontecendo em tantas escolas e em tantos coletivos docentes. Imagens nao
mais romanceadas, nem satanizadas, mas reais, chocantes, multifacetadas de

fracassos, de contra valores, de sobras, mas também de valores, de luzes e de
resisténcias.

Perguntamos aos mediadores se eles acreditavam que as agdes/atividades do LEHIA
contribuiam para a constru¢do da autonomia, criticidade e reflexdo dos adolescentes e as
respostas em sua totalidade demonstrou que sim, como nos denota a fala a seguir: “Sim.
Porque elaboramos algo que esta proximo do adolescente. Isso da um significado gigantesco
na vida escolar e social” (LUIS).

Nessa perspectiva, outra mediadora assegurou a contribui¢do do LEHIA: “Sim, por
que as atividades sdo pensadas para desenvolver seu pensamento critico/reflexivo (dos
adolescentes) sobre seu papel como sujeito de direito” (LORENA).

De acordo com as falas apresentadas dos mediadores, podemos afirmar que conforme
Fusari (1988, p. 35) “O processo de planejamento ndo pode ser encarado como uma técnica
desvinculada da competéncia e do compromisso politico do educador”. E possivel
concebermos, assim, que o planejamento adequado, consegue, de fato, enxergar e contribuir
para a superagdo das condi¢des de dificuldade apresentadas pelos alunos, contribuindo para a

emancipacdo desses.

4.2.3.2 Representacdo do mediador

Sem duvidas o mediador em muito contribui para a formacdo da autonomia dos
adolescentes, principalmente quando a nossa relagao estd revestida de confianga e esperanca.
A postura e o compromisso com que esse educador se apresenta em muito favorece o
desenvolvimento efetivo da aprendizagem. De acordo com Sales (2018, p. 128), “A
interconexao entre afeto e cognicdo se faz necessaria para avancar e reduzir alguns problemas
escolares”. Por isso a empatia presente em nossas agdes favorece que o adolescente estabelega

um vinculo afetivo conosco e atinja um desempenho melhor em diversos ambitos da vida.
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Para muitos adolescentes, nds, mediadores, somos como uma espécie de “diario”. No
momento do nosso encontro, eles dividem os principais acontecimentos da semana e alguns
segredos. Esse laco de confiancga ¢ um avango significativo na relagdo deles com o outro, pois
eles se permitiram ser “tocados”.

Para a mediadora Luisa a presenca do mediador em muito contribui para a constru¢ao
da autonomia dos adolescentes, vejamos:

A constancia na mediagdo, 0 apoio aos erros € o reconhecimento dos acertos
e vitdrias; a afetividade e o compromisso do mediador com eles sdo
fundamentais para o desempenho [...] confiar na capacidade deles e ajuda-los
a ressignificar as interpretacdes das suas historias de vida, valorizando as
experiéncias. Reflex@o sobre seus atos [...] mostrar-lhes uma conduta ética

de respeito ao préximo mesmo quando eles estdo agindo equivocadamente.
Inversdo de papéis. Enfim, muita conversa e muito amor (LUISA).

Nessa fala torna-se possivel perceber o quanto o Acompanhamento Pedagdgico
Personalizado contribui para a formagao desses sujeitos. Também na fala da mediadora Luisa
¢ evidenciada a influéncia positiva da afetividade presente nas relagdes entre o mediador —
adolescente. Para Freire (2016), educar exige querer bem aos educandos, o que significa que a
afetividade ndo deve nos assustar e nem tampouco precisamos ter medo de expressa-la, afinal,
amar e se sentir amado ¢ uma das grandes maravilhas da vida, principalmente para aqueles
sujeitos que ja passaram por situagdes tdo dolorosas e que por um tempo, perderam a
capacidade de amar, como ¢ o caso dos adolescentes residentes em casas de acolhimento.
Sobre isso, Freire (2016, p. 138) explicita:

E digna de nota a capacidade que tem a experiéncia pedagdgica para

despertar, estimular ¢ desenvolver em nds o gosto de querer bem e o gosto
da alegria, sem a qual a pratica educativa perde o sentido.

Como ja discutido neste trabalho, devido a situagdo de vulnerabilidade social em que
os adolescentes sdo advindos, muitos deles passam a desacreditar de quem tenta, de alguma
forma, uma aproximagao, isso ocorre, também, no inicio da mediag¢do. Contudo, a medida que
vamos nos fazendo presente semanalmente nas instituigdes, eles passam a aceitar
gradativamente a nossa aproximacao. Essa aceitacdo comega a ser perceptivel em pequenos
detalhes: no primeiro contato, a maioria dos adolescentes rejeitam a aproximagdo do
mediador, sequer querem sentar para conversar e, se sentam, nao respondem, nao conversam,
ndo interagem, ficam apenas de cabega baixa. Com o passar das semanas, ja percebemos que

ao chegarmos a instituicdo, o adolescente ja estd de banho tomado, com todos os materiais
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organizados e nos esperando para a mediagdo; aos poucos, eles ja sentem uma confianca
maior e passam a compartilhar seus sentimentos, seus medos, suas histoérias de vida, pedem
nossos conselhos; passa a ser comum também o sentimento de saudades, falas como “poxa,
tia, demorou muito pra semana passar’’, ou, se houver algum atraso ou falta, eles falam
“ainda bem que a senmhora chegou, pensei que ndo vinha hoje”, seguido de um abrago
aconchegante e cheio de amor, “fia, porque a senhora faltou? Fiquei esperando a semana
todinha e a senhora ndo veio”. Sem duvidas, o processo de aproximagao ¢ bastante dificil e
demorado (para alguns), mas ndo hd nada no mundo que compense ser recebida com tanto
amor e carinho.
Vejamos a fala de outra mediadora:
S6 o fato de estar 14 2h semanais com cada um deles, ja diz muito, ja mostra
que tem alguém disposto a ajuda-los na escolarizagdo, com isso temos a

oportunidade de formar pessoas mais criticas e autdbnomas, mais
responsaveis e com mais ética para viver em sociedade (MARIANA).

A mediadora Mariana em sua fala também nos chama atencdo para a seriedade do
nosso compromisso junto a esses adolescentes. Sobre esse aspecto, a mediadora Juliana
também evidencia: “Em todo tempo, dentro de todas as atividades tento trazer reflexoes e
conscientizagdo para que o adolescente entenda que é sujeito direito e precisa praticar sua
autonomia” (JULIANA).

Com base nessas falas, ¢ indispensavel a reflexdo de Freire quando ele nos apresenta
que:

Nao sendo superior nem inferir a outra pratica profissional, a minha, que é a
pratica docente, exige de mim um alto nivel de responsabilidade ética de que
a minha propria capacitacdo cientifica faz parte. E que lido com gente. Lido,
por isso més, independente do discurso ideoldgico negador dos sonhos e das
utopias, com os sonhos, as utopias ¢ os desejos, as frustragdes, as intengdes,

as esperancas timidas, as vezes, mas as vezes, fortes, dos educandos
(FREIRE, 2016, p. 141).

Em face das informagdes expostas, pudemos perceber que o mediador, na vida dos
adolescentes, tem uma forte contribuicdo, inclusive ao suprir a caréncia afetiva que alguns
apresentam. Para muitos dos acolhidos, nds somos a unica referéncia, abrigo, abrago, olhar,

refugio, amigos e, ndo obstante, professores.

4.2.3.3 Valorizagao como sujeitos de direitos
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Enquanto educadores ¢ proficuo termos um olhar atento aos sujeitos que estamos
educando, para que tenhamos como principal embasamento de nossas praticas tudo o que eles
sabem e, at¢ mesmo o que ndo sabem. Nossa proposta pedagdgica precisa dar espago aos
conhecimentos e saberes prévios dos alunos, permitir que eles construam o conhecimento.

Em consonancia ao que foi posto, Bondia (2002, p. 24) traz uma contribuicao
pertinente para que possamos refletir associando com a nossa pratica enquanto educadores:

Parar para pensar, parar para olhar, para escutar, pensar mais devagar, olhar

mais devagar e escutar mais devagar, parar para sentir, sentir mais devagar,

demorar-se nos detalhes, suspender a opinido, suspender o juizo, suspender a

vontade, suspender o automatismo da agdo. Falar sobre o que nos acontece,

aprender a lentiddo, escutar aos outros, cultivar a arte do encontro, calar
muito, ter paciéncia e dar-se tempo € espago.

Os mediadores apontaram que a pratica de valorizar os adolescentes enquanto sujeitos
de direitos em muito favoreceu para a constru¢ao da autonomia deles, como podemos ver nos
relatos a seguir:

[...] sempre colocando o adolescente como autor principal de seu
aprendizado (SAMARA).

Acredito que praticas atrativas e significativas que partam do interesse do(a)
adolescente contribuem para o desenvolvimento da sua autonomia, na
perspectiva, também, de atenuar as dificuldades no que condiz a
escolarizacdo (RAFAELA).

[...] Primeiramente € necessario ter um conhecimento das necessidades dos
adolescentes, para que, entdo, as praticas possam ser desenvolvidas e
aplicadas. E, entdo, elas podem ser: interdisciplinares, educativas,
conscientizadoras, etc(JULIA).

A constru¢do da autonomia comega pela (re)construgdo da identidade ou o
resgate da individualidade. O individuo em formagao precisa "sentir-se" para
que possa desejar cuidar-se e ser capaz de ser autonomo. Precisa aprender a
ter autonomia, isso € uma construgdo diaria. Palavras de elogio, e essenciais,
mas explicar tudo bem do bésico € essencial, assim como o respeito por eles
(LUISA).

A partir das falas acima ¢ possivel perceber o quanto ¢ fundamental conseguirmos
compreender a complexidade da realidade dos adolescentes e desvelar as suas dificuldades de
aprendizagem, para que possamos avancar nas conquistas pedagogicas e sociais. Quanto a
isso, Freire (2016, p. 68) expde que: “[...] toda a pratica educativa demanda a existéncia de
sujeitos, um que, ensinando, aprende, outro que, aprendendo, ensina, dai o seu cunho

gnosiologico [...]".
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Para outra mediadora, a contribuicdo do projeto para o adolescente se mostra quando
constantemente estamos “[...] colocando o adolescente como autor principal de seu
aprendizado” (SAMARA). Nesse sentido, evidenciamos que o respeito para com o
adolescente, o entendimento de suas dificuldades e inquietudes, bem como a valorizagao da
individualidade de cada um, possibilita que a mediacao pedagdgica envolva o adolescente e o

direcione para o caminho da liberdade, emancipagdo e autonomia.

4.2.3.4 Dialogo e reflexao

Iniciamos indicando a reflexdo de Rodriguez (2009) acerca da contribui¢do do
pensamento de Freire ao nos apresentar a relevancia e o papel do didlogo e da reflexdo na
educacao:

A logica dialogica que Freire introduz no campo da pedagogia permite
pensar a criagdo constante de uma inovagdo com o aporte original de cada
singularidade. Isso ndo desaparece com os conflitos de interesses, nem com
as contradigdes, nem com as diferentes perspectivas culturais dos diversos
grupos sociais; entretanto, o que ela busca é que sejam resolvidos em termos
justos; uma construgao dialdgica — entendendo-se por didlogo uma logica de
criacdo de conhecimentos a partir a convergéncia de multiplos olhares sobre

a situagdo e um vinculo em cujo desenvolvimento os sujeitos se constituem
(RODRIGUEZ, 2009, p. 329).

Indiscutivelmente, o didlogo e a reflexdo sdo dois principios indispensdveis que
norteiam o trabalho educativo desenvolvido pelo LEHIA, através deles ¢ possivel mediar a
constru¢do de aprendizagens significativas e propiciar a conscientizagdo critica e a libertagao.
Como preconiza Freire (1987, p. 75) “Nenhuma ordem opressora suportaria que os oprimidos
todos passassem a dizer: por qué?”. E ¢ justamente ao encarar toda e qualquer situagcdo que
objetiva oprimir os sujeitos, que a educagao precisa reafirmar o seu compromisso ético e
politico de formar seres questionadores e inquietos frente as desigualdades e injusti¢as. Para
que isso seja possivel, ¢ necessdrio, entdo, nos revestimos de uma das mais importantes e
conhecidas reflexdes de Paulo Freire: “ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua propria producao ou a sua construcao” (FREIRE, 2016, p. 47).

Observemos a seguir as falas de alguns mediadores sobre como a reflexdo e autonomia

se fazem presentes no processo do Acompanhamento Pedagogico Personalizado:
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O incentivo a leitura. Sempre apoid-los, falando que eles iriam conseguir
alcangar os seus objetivos ¢ me colocando como exemplo para eles sabem
que todos sdo capazes de conquistarem o que desejam (ANA).

[...] abertura para que eles coloquem suas reflexdes em relagdo as atividades
aplicadas, entre outros pontos (SAMARA).

Acredito que a forma transdisciplinar que atuamos, para além do conteudo
escolar, os eixos tematicos e essa relacdo com a realidade ¢ sociedade, faz
com que eles reflitam sobre a autonomia (VITORIA).

O adolescente precisa se sentir confortavel para realizar o acompanhamento
e as atividades propostas precisam trazer a reflexdo para que no dia a dia o
adolescente possa colocar em pratica tudo o que foi por ele aprendido
(JULIANA).

Atividades de leitura e reflexdo [...] estimulos a pesquisa, usando a
tecnologia como ferramenta para auxilia-los nos estudos, dialogos interativos
entre mediado e mediador para uma visdo holistica da necessidade do
envolvimento do aluno com a educagdo escolar (DANIELA).

A pratica da reflexdo através de textos sobre situagdes cotidianas, ja
relacionando com os eixos tematicos, a forma como a ajuda na escolarizagio
¢ feita (o aluno como centro do processo dessa mediacao, responsavel pelo
seu conhecimento através do auxilio dado por n6s) (MARIANA).

A partir das falas expostas torna-se possivel perceber como o didlogo e a reflexdo
contribuem para a constru¢do da autonomia. Ao serem chamados se expressar, debater ideias
e refletir sobre situagdes do cotidiano e do contexto no qual estdo inseridos, os adolescentes
passam a desenvolver a capacidade de pensar por si proprio, ter suas proprias opinides,
construir e reconstruir o conhecimento, elaborar novas ideias, ressignificar suas concepgdes,
problematizar, entre outros inumeros beneficios que cooperam para que eles possam exercer,
de fato, a cidadania, participando ativamente nos processos decisorios existentes em nossa
sociedade.

Uma das mediadoras nos d4 um exemplo de autonomia de um dos adolescentes, como
podemos perceber no relato a seguir:

[...] Achei incrivel quando eu adoeci; ao me estabilizar eu contei o que tinha
acontecido e que a suspeita de uma doenca me afligia, ai ele pesquisou sobre
a doenga e disse que assim ‘o que vocé vai fazer sexta-feira a tarde? Eu disse
ndo sei, acho que nada, entdo ele disse, eu vou levar a senhora na Bica
porque ninguém pode ficar sem enxergar antes de conhecer aquele lugar, eu
pago as entradas ok!’. Esse proporcionar um gesto de carinho desse tamanho
foi algo que me emociona muito e me faz comemorar que aquele menino que

ndo queria nada, nem falava comigo agora pensa, pesquisa, toma decisdes e
reflete sobre a vida dos que vivem ao seu redor (VITORIA).
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Na situagao demonstrada acima, € explicito a exercicio da autonomia do adolescente
quando ele reflete, investiga e toma uma decisdo frente ao problema apresentado pela
mediadora, como ndo dizer, também, que ¢ um exemplo de solidariedade. Todo esse
posicionamento do adolescente pode ser visto como fruto da relacdo aberta entre ele e o
mediador, quando falamos em uma educagdo, no sentido mais amplo, como aquela focalizada

no didlogo, falamos em uma formacao humana, de cuidado e empatia.



81

5 CONSIDERACOES FINAIS

Se a educacdo sozinha ndo transforma a sociedade, sem ela, tampouco a sociedade muda.
Paulo Freire

A educagdo ¢, sem duvidas um dos principais, sendo, mais importante direito de um
cidaddo, pois, através dela, é possivel que o sujeito participe ativamente na sociedade,
produza e se aproprie de conhecimentos e caminhe para a liberdade e emancipacdo. Diante
disso, com base em nossas reflexdes, ficou evidente a necessidade e a importancia de uma
mediacao pedagdgica pautada na perspectiva de Educacao Popular para suprir as necessidades
e dificuldades de aprendizagem apresentadas pelos adolescentes residentes em casas de
acolhimento. Foi nesse sentido que desenvolvemos esta pesquisa com a hipdtese de que as
acoes desenvolvidas pelo subprojeto LEHIA, conseguiram, por meio de praticas pedagogicas
educativas, auxiliar para o alcance da autonomia dos adolescentes acolhidos. Para isso,
delimitamos alguns objetivos que serviram para nortear nossas discussdes e, que,
conseguiram ser alcancados no decorrer deste trabalho.

A principio, apresentou-se como objetivo geral desta pesquisa: analisar o LEHIA
como subprojeto de intervencdo para autonomia de adolescentes residentes em Casas de
Acolhimento. Sobre isso, foi possivel constatar a contribui¢ao significativa do subprojeto na
vida desses sujeitos, por terem sido desenvolvidas diversas agdes que dialogavam diretamente
com as necessidades, o contexto e as histérias de vidas apresentadas pelos adolescentes, o
subprojeto auxiliou significativamente para que algumas dificuldades fossem superadas.

No que se refere aos objetivos especificos, foi mostrado: identificar a visdo dos
adolescentes em relagdo a contribui¢do do projeto em sua vida; compreender a visdo dos
mediadores educacionais em relacdo a promog¢do da autonomia dos adolescentes; refletir
sobre a importancia do projeto LEHIA e sua contribui¢do na escolarizacao dos adolescentes
em situagdo de acolhimento institucional.

Sendo assim, na primeira parte da analise de dados, foi possivel nos aproximar da
percepgao dos adolescentes sobre o subprojeto. Nas falas, foi possivel observar que o projeto
contribuiu substancialmente na vida desses sujeitos, seja no que tange a escolarizacdo ou os
aspectos sociais. Com base nos relatos, pudemos perceber que os adolescentes passaram a se
enxergar como protagonistas de suas vidas e, sobretudo, capazes de realizar seus sonhos e de

participar nas decisdes concernentes a suas vidas.
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Ja na segunda parte da andlise de dados, nos detemos a refletir sobre as falas dos
mediadores no tocante a suas percepgdes a respeito da constru¢do da autonomia dos
adolescentes. Nessa parte foi possivel constatar, a principio, as principais dificuldades dos
adolescentes, tanto no que se referem a escolarizagdo, quanto ao social e, posteriormente,
foram apresentados os avangos e as agdes que contribuiram para que eles fossem alcangados.
Com isso, foi possivel verificar que as atividades do LEHIA, por meio da reflexdo e do
didlogo, ou seja, de uma educacao humanizadora, favoreceram para o alcance de um avango
significativo nos adolescentes em diversos ambitos, como: escolarizagdo, social, emocional,
etc.

Com base em nossas reflexdes, ficou evidente a importancia do LEHIA e a sua
contribuicdo na escolarizagdo dos adolescentes residentes em casas de acolhimento,
comprovando a nossa hipotese inicial. Neste trabalho foi possivel nos aproximar da realidade
educacional dos adolescentes, bem como as histérias individuais de cada um que, como
sabemos, em muito interfere no processo de escolarizacdo e, também, nas relagdes
interpessoais. A esse respeito, em consonancia com Freire (2016, p. 82) “[...] mulheres e
homens ha sempre o que fazer, ha sempre o que ensinar, hd sempre o que aprender”. Por isso,
devemos, enquanto educadores, sermos repletos de esperanga e acreditar na educagdo como
ferramenta disseminadora da igualdade social.

Este trabalho revela sua importancia em alguns aspectos, como pudemos perceber. O
primeiro, por dar visibilidade aos adolescentes residentes de acolhimento e contribuir para que
os contextos dessas instituicoes sejam melhores vistos perante a sociedade, além de nos
chamar atencdo para os impactos e consequéncias de desigualdade social, bem como, a
relevancia do ato de educar visando a autonomia, uma vez que esse tipo de educagao orienta
os adolescentes a desenvolverem posturas criticas, reconhecerem seus direitos, cumprirem os
seus deveres e ndo se sujeitarem a situagdes que violam a sua dignidade, dessa forma, ao
serem desligados da instituicdo de acolhimento, os adolescentes poderdo ndo retornar a
situacao de vulnerabilidade social.

Além desses, a importancia deste trabalho se sobreleva, também, por mostrar a
importancia e a contribuicdo de uma a¢do desenvolvida para a sociedade, pela extensdao
universitaria. Portanto, ¢ indiscutivel a importancia da Universidade publica para a sociedade,
pois, por meio de sua pratica académica, e das agdes indissociaveis de ensino, pesquisa €

extensdo, colabora para a democratizagio do conhecimento junto aos sujeitos mais
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vulneréaveis e a superagao das desigualdades sociais. Com base nessas afirmativas, devemos, a
todo custo, lutar pela permanéncia das Universidades Federais publicas, laicas e gratuitas, nos
opondo a qualquer projeto que, de alguma forma, tende a desconstruir esse modelo de
educagdo superior € a sucatear tais instituigdes. Por isso, ¢ essencial fomentar na sociedade
acoes que mostrem que a Universidade publica, além de ter um dos melhores ensinos e formar
excelentes profissionais, também ¢ responsavel por quase toda a pesquisa cientifica produzida
no pais o que contribui, diretamente, para o desenvolvimento de nossa nagao.

Em minha vida académica, profissional e pessoal, este trabalho em muito contribuiu,
uma vez que, com ele, a graduagdo passou a ter mais sentido, pois, pude colocar em pratica
todas as discussdes tedricas da sala de aula, atuando, especificamente, com questdes
relacionadas a aprendizagem. Pessoalmente, a vivéncia junto aos adolescentes e todas as
reflexdes aqui apresentadas, me ajudaram a ter mais sensibilidade com os grupos em situagao
ou advindos da vulnerabilidade social, bem como, reafirmar o meu compromisso ético,
politico e pedagdgico enquanto profissional da educacao. Com isso, revelo a importancia de
os educadores, em suas praticas, possibilitar caminhos que permitam os alunos protagonizar a

sua propria vida e, também, a sua aprendizagem.



84

REFERENCIAS

ABREU, Shirley Elziane Diniz. A crian¢a em acolhimento institucional e o direito
humano a educacao infantil: sob as telas do abandono. Joao Pessoa: UFPB, 2010.

ALBUQUERQUE, Eliana; MORALIS, Artur; LEAL, Andréa. A relacdo entre alfabetizacao e
letramento na Educacdo de Jovens e Adultos: questdes conceituais e seus reflexos nas praticas
de ensino e nos livros didaticos. In: LEAL, T; ALBUQUERQUE, E. MORAIS, A. (Orgs).
Alfabetizar letrando na EJA: fundamentos tedricos e propostas pedagdgicas. Belo
Horizonte: Auténtica, 2013.

ALFANO, Bruno. Educagao de Jovens e Adultos, tem, em 2019, o menor investimento da
década. Jornal O Globo. 29 de Dezembro de 2019. Disponivel em: <
https://oglobo.globo.com/sociedade/educacao-de-jovens-adultos-tem-em-2019-menor-investi
mento-da-decada-24162835>. Acesso em: 10 de jan. de 2020.

ARROYO, Miguel Gonzalez. Imagens quebradas: trajetdrias e tempos de alunos e mestres.
5. ed. Petropolis: Vozes, 2009.

AUSUBEL, David Paul; NOVAK, Joseph; HANESIAN, Helen. Psicologia Educacional. Rio
de Janeiro: Editora Interamericana, 1980.

BARDIN, Laurence. Analise de conteudo. Sao Paulo: Edi¢oes 70, 2011.
BARROS, Manoel de. Poesia completa. Sao Paulo: Leya, 2010.

BONDIA, Jorge Larrosa. Notas sobre a experiéncia e o saber da experiéncia. Revista
Brasileira de Educacio, n°19, p. 20 — 28, jan./fev./mar./abr., 2002.

BONETI, Lindomar Wessler. A cidadania outorgada: politicas educacionais e de acesso aos
bens e saberes socialmente construidos no contexto do ideario neoliberal. In: ,
ALMEIDA, Maria de Lourdes Pinto de; BONETI, Lindomar Wessler; PACIEVITCH, Thais.
(Org.) Politicas Educacionais e docéncia na contemporaneidade: uma analise para além
do espaco pedagogico. 1 ed. Curitiba: CRV, 2015.

BRASIL, Constituicio da Republica Federativa do Brasil. Promulgada em 5 de Outubro
de 1988. Disponivel em: <

http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm>. Acesso em: 15 de jan.
de 2020.

BRASIL. Conselho Nacional dos Direitos da Crianga ¢ do Adolescente ¢ Conselho Nacional
de Assisténcia Social - CONANDA/CNAS. Orientacdes técnicas para os servicos de
acolhimento para criancas e adolescentes, 2008.

BRASIL. Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA. 1990. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil _03/leis/I8069.htm>. Acesso em: 01 de jan. de 2020.



85

BRASIL. Lei n° 13.005/2014 — Plano Nacional de Educacdo. Disponivel em:
<http://pne.mec.gov.br/18-planos-subnacionais-de-educacao/543-plano-nacional-de-educacao
-lei-n-13-005-2014>. Acesso em: 15 de fev. de 2020.

BRASIL. Plano Nacional de Promocio, Prote¢ao e Defesa do Direito de Criancgas e
Adolescentes a Convivéncia Familiar e Comunitaria. Disponivel em:
<http://www.dhnet.org.br/dados/pp/a_pdfdht/plano nac convivencia familiar.pdf>. Acesso
em: 05 de jan de 2020.

CALADO, Alder Julio Ferreira. Paulo Freire: sua visdo de mundo, de home ¢ de sociedade.
Caruaru: Fafica, 2001.

CASASSUS, Juan. Fundamentos da educacio emocional. Brasilia: UNESCO, Liber Livro
Editora, 2009.

CAVALCANTE, Lilia Iéda Chaves; SILVA, Simone Souza da Costa; MAGALHAES, Celina
Maria Colino. Institucionalizac¢ao ¢ reinser¢ao familiar de criancas e adolescentes. Revista
Mal Estar e Subjetividade, Fortaleza, v. 10, n. 4, dez., 2010.

CHARLOT, Bernard. Da relagdo com o saber: elementos para uma teoria. Porto Alegre:
Artes Médicas Sul, 2000.

CONSELHO NACIONAL DE JUSTICA. Cadastro nacional de crianc¢as e adolescentes
acolhidos. Disponivel em:

https://www.cnj.jus.br/cadastro-nacional-de-criancas-acolhidas-cnca/cnca/publico/. Acesso
em: 6 de jan de 2020.

CONSELHO NACIONAL DO MINISTERIO PUBLICO. Relatério da Infancia e juventude —
Resolucao n® 71/2011. Um olhar mais atento aos servicos de acolhimento de criancas e
adolescentes no pais. Brasilia: Conselho Nacional do Ministério Publico, 2013. Disponivel
em:
<http://prattein.com.br/home/images/stories/Direitos_da Criana e do Adolescente/Relatrio
Acolhimento-CNMP.pdf>. Acesso em: 5 de fev. de 2020.

CONSTANTINO, Elizabeth Piemonte. Meninos Institucionalizados: a constru¢do de um
caminho. Sao Paulo: Arte e Ciéncia, 2000.

COSSON, Rildo. Letramento Literario. Sdao Paulo: Contexto, 2006.

COSTA, Isabel Marinho da; MIRANDA, Maria da Conceicao Gomes de; FURTADO, Quézia
Vila Flor. A formacgao e mediacdo de aprendizagens em contextos advindos da
vulnerabilidade social. In: . (Orgs). Protagonismo Juvenil em casas de

acolhimento — A ciéncia/experiéncia que provém da extensao universitaria. Jodo Pessoa:
Idea, 2019.

FERREIRA, Marlene de Cassia Trivellato, MARTURANO, Edna Maria. Ambiente familiar e
os problemas do comportamento apresentados por criangas com baixo desempenho escolar.
Psicologia: Reflexédo e Critica, Porto Alegre, v. 15, n. 1, p. 35-44, 2002.



86

FORWARD, Suzan; BUCK, Craig. A traicao da inocéncia: o incesto e sua devastacdo. Rio
de Janeiro: Rocco, 1989.

FRADE, Isabel. VAL, Maria; BREGUNCI, Maria (Orgs). Glossario Ceale: termos de
alfabetizagdo, leitura e escrita para educadores. Belo Horizonte: UFMG/Faculdade de
Educagao, 2014. Disponivel em:
<http://www.ceale.fae.ufmg.br/app/webroot/glossarioceale/>. Acesso em: 14 nov. 2019.

FREIRE, Paulo. A¢ao cultural para a liberdade e outros escritos. 5. ed. Rio de Janeiro: Paz
e Terra, 1981.

FREIRE, Paulo. Conscientizacio: teoria e pratica da libertagdo — uma introdugao ao
pensamento de Paulo Freire. Sao Paulo: Moraes, 1980.

FREIRE, Paulo. Educag¢ao como pratica de liberdade. Rio de Janeiro: Editora Civilizagao
Brasileira S.A, 1967.

FREIRE, Paulo. Educagio: o sonho possivel. In. BRANDAO, C. R. (org.) O educador: vida
e morte. Rio de Janeiro, Edigdes Graal, 1992, p. 89-101.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 53. ed.
Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2016.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Indagacao. Sao Paulo: Editora Unespe, 2000.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. 17. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987.

FREIRE, Paulo; HORTON, Myles. O caminho se faz caminhando: conversas sobre
educagao e mudanga social. 4. ed. Petropolis-RJ: Vozes, 2003.

FREIRE, Paulo; MACEDO, Donaldo. Alfabetizacio leitura do mundo leitura da palavra.
4 ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1990.

FREIRE, Paulo; NOGUEIRA, Adriano. Que fazer — teoria e pratica em educac¢ao popular.
4 ed. Petropolis, Rio de Janeiro: Vozes, 1993.

FUSARLI, José Cerchi. O papel do planejamento na formacio do educador. Sdo Paulo:
SE/CENP, 1988.

GADOTTI, MOACIR. A Voz do Bidgrafo Brasileiro: A pratica a altura do sonho. In:
(Org.). Paulo Freire: uma Bibliografia. Sao Paulo: Cortez Editora/Instituto
Paulo Freire, 1996.

GIL, Antonio Carlos. Métodos e técnicas de pesquisa social. 6. ed. Sdo Paulo: Editora Atlas,
2008.

GODOQY, Arilda Schimidt. Pesquisa qualitativa: tipos fundamentais. Revista de
Administracao de Empresas, v. 35, n. 3, p. 20-29, 1995.



87

GOLEMAN, Daniel. Inteligéncia Emocional: a teoria revoluciondria que redefine o que ¢
ser inteligente. Rio de janeiro: Objetiva, 2011.

GONCALVES, Catarina Carneiro. Concep¢ao e julgamento moral de docentes sobre
bullying na escola. 2011. 146 f. Dissertacdo (Mestrado em Educag¢do) - Universidade Federal
da Paraiba, Jodao Pessoa, 2011.

GUARA, Isa Maria Ferreira da Rosa. Abrigo: comunidade de acolhida e socioeducagio.
Instituto Camargo Correa, 2006.

GULASSA, Maria Lucia Carr Ribeiro. Imaginar para encontrar a realidade: reflexoes e
propostas para trabalho com jovens nos abrigos. 1 ed. Sdo Paulo: Associagdao Fazendo
Histoéria — NECA — Associacao dos Pesquisadores de Nucleos de Estudos e Pesquisas sobre a
Crianca ¢ o Adolescente, 2010.

HONORATO, Andreia Agda da Silva; LAPA, Juliana. O significado do momento da saida
de adolescentes de instituicao de acolhimento ao completar a maioridade civil: e agora?.
V Jornada Internacional de Politicas Publicas, 2011. Disponivel em: <
http://webcache.googleusercontent.com/search?q=cache:USUIwiGV0J:www.joinpp.ufma.b
r/jornadas/joinpp2011/CdVjornada/JORNADA EIXO 2011/IMPASSES E DESAFIOS DA
S POLITICAS DA SEGURIDADE SOCIAL/O_SIGNIFICADO DO MOMENTO DA S
AIDA DE ADOLESCENTES.pdft+&cd=1&hl=pt-BR&ct=clnk&gl=br>. Acesso em: 14 de
jan. de 2020.

IBGE — Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica. Agéncia de noticias IBGE, 2018.
Disponivel em:
<https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-sala-de-imprensa/2013-agencia-de-noticias/rel
eases/18992-pnad-continua-2016-51-da-populacao-com-25-anos-ou-mais-do-brasil-possuiam-
no-maximo-o-ensino-fundamental-completo> Acesso em: 5 de jan de 2020.

INEP/MEC. Avaliacao Nacional de Alfabetizacdo 2016. Disponivel em:
<http://portal.inep.gov.br/documents/186968/484421/RELAT%C3%93RIO+SAEB-ANA+20
16+PANORAMA+DO+BRASIL+E+DOS+ESTADOS/41592fab-6fd6-4¢21-9fbb-d686f6b05
abe?version=1.0>. Acesso em: 11 de mar. De 2020.

INEP/MEC. Relatorio Brasil no Pisa 2018 — versao preliminar. Brasilia: INEP/MEC, 2019.
Disponivel em:
http://download.inep.gov.br/acoes_internacionais/pisa/documentos/2019/relatorio PISA 201
8 preliminar.pdf. Acesso em: 7 de jan. de 2020.

INSTITUTO PAULO MONTENEGRO. INAF Brasil 2018: resultados preliminares, 2018.
Disponivel em:
<https://drive.google.com/file/d/1ez6jrirRRUmM9JI3MkwxEUffltjCTEI6/view>. Acesso em: 7
de jan. de 2020.

KLEIMAN, Angela. Os significados do letramento: uma nova perspectiva sobre a pratica
socil da escrita. -Campinas - SP: Mercado de Letras, 1995.


http://webcache.googleusercontent.com/search?q=cache:USU1wiGVf90J:www.joinpp.ufma.br/jornadas/joinpp2011/CdVjornada/JORNADA_EIXO_2011/IMPASSES_E_DESAFIOS_DAS_POLITICAS_DA_SEGURIDADE_SOCIAL/O_SIGNIFICADO_DO_MOMENTO_DA_SAIDA_DE_ADOLESCENTES.pdf+&cd=1&hl=pt-BR&ct=clnk&gl=br
http://webcache.googleusercontent.com/search?q=cache:USU1wiGVf90J:www.joinpp.ufma.br/jornadas/joinpp2011/CdVjornada/JORNADA_EIXO_2011/IMPASSES_E_DESAFIOS_DAS_POLITICAS_DA_SEGURIDADE_SOCIAL/O_SIGNIFICADO_DO_MOMENTO_DA_SAIDA_DE_ADOLESCENTES.pdf+&cd=1&hl=pt-BR&ct=clnk&gl=br
http://webcache.googleusercontent.com/search?q=cache:USU1wiGVf90J:www.joinpp.ufma.br/jornadas/joinpp2011/CdVjornada/JORNADA_EIXO_2011/IMPASSES_E_DESAFIOS_DAS_POLITICAS_DA_SEGURIDADE_SOCIAL/O_SIGNIFICADO_DO_MOMENTO_DA_SAIDA_DE_ADOLESCENTES.pdf+&cd=1&hl=pt-BR&ct=clnk&gl=br
http://webcache.googleusercontent.com/search?q=cache:USU1wiGVf90J:www.joinpp.ufma.br/jornadas/joinpp2011/CdVjornada/JORNADA_EIXO_2011/IMPASSES_E_DESAFIOS_DAS_POLITICAS_DA_SEGURIDADE_SOCIAL/O_SIGNIFICADO_DO_MOMENTO_DA_SAIDA_DE_ADOLESCENTES.pdf+&cd=1&hl=pt-BR&ct=clnk&gl=br

88

LEAL, Noémia Soares Barbosa Leal. CARVALHO, Maria Elizete Guimaraes. Sujeitos de
direitos ou sujeitos de tutela? Memdorias de jovens egressos sobre o acolhimento
institucional em Jolo Pessoa (2010 — 2015). Jodo Pessoa: Editora UFPB, 2017.

LIBANEO, José Carlos. Didatica. Sio Paulo: Cortez, 1990.

MADEIROS, Carlos. Mais pobre levaria 9 geragdes para atingir renda média do pais, diz
estudo. Jornal UOL. Maceid, 22 de Janeiro de 2020. Disponivel em: <
https://economia.uol.com.br/noticias/redacao/2020/01/22/ranking-social-global-brasil-mobilid
ade-social.htm>. Acesso em: 25 de fev. de 2020.

MANZINI, Eduardo José. A entrevista na pesquisa social. Revista Didatica, Sao Paulo, v.
26/27, p. 149-158, 1990.

MORIN, Edagar. Os sete saberes necessarios a educaciao do futuro. 2. ed. Sdo Paulo:
Cortez, 2011.

PAULA, Valderly Maria dos Santos Rodrigues de. Fracasso escolar: quem sao os culpados?,
2009. Disponivel em:
<https://anaisonline.uems.br/index.php/sciencult/article/viewFile/3383/3356>. Acesso em: 27
de jan de 2020.

PEREIRA, Maria Lucia Duarte; Gomes. Monica Aratjo. Revista Ciéncia & Saude Coletiva,
v. 10, n. 2, Abril/Junho, 2005.

PERISSE, Gabriel. Literatura & Educacéo. Belo Horizonte: Auténtica, 2006.

PILOTTI, Francisco; RIZZINI, Irene. (Orgs.). A arte de Governar Criangas: a historia das

politicas sociais, da legislacdo e da assisténcia a infancia no Brasil. 3 ed. Sdo Paulo: Cortez,
2011.

RIZZINI, Irene. (Coord.). Acolhendo criancas e adolescentes: experiéncias de promocao do

direito a convivéncia familiar e comunitaria no Brasil. Sdo Paulo: Cortez; Brasilia, DF:
UNICEF; CIESPI; Rio de Janeiro: PUC-Rio, 2006.

ROCHA, A. C. Instituicao de acolhimento e a maioridade civil. Curitiba: Instituto
Tecnologico e Educacional (ITECNE), 2011.

RODRIGUEZ, Lidia Macedo. Educagao de jovens e adultos na América Latina: politicas de
melhoria ou de transformacao; reflexdes com vistas a VI CONFINTEA. Revista Brasileira
de Educacio, v. 14, n. 41, mai./ago., 2009.

ROSA, Miriam. O nao-dito familiar e a transmissdo da historia. PSYCHE - Revista de
Psicanalise, Sdo Paulo, n. 8, v. 5, p. 123 — 137, jul./dez., 2001.

SALES, Vilmaria Fernandes. Afetividade e emocao na educagdo: contribui¢cdes de Henry
Wallon. In: LUCENA, Dimas; MARINHO, margarida Sonia; BAPTISTA, Maria das Gragas
de Almeida (Orgs). Psicologia na educacao: caleidoscopio pedagdgico. Jodo Pessoa: Editora
do CCTA, 2018, p. 127 — 138.



89

SCHWARTZ, Suzana. Alfabetizacio de jovens e adultos: teoria e pratica. 2. ed. Petréopolis:
Vozes, 2012.

SILVA, Enid Rocha Andrade da. Os abrigos para criancas e adolescentes e o direito a
convivéncia familiar e comunitaria. Brasilia: IPEA/CONANDA, 2004. Disponivel em: <
https://www.ipea.gov.br/agencia/images/stories/PDFs/politicas_sociais/ENSAIO3 Enid11.pd
f>. Acesso em: 03 de Jan. de 2020.

SILVA, Jamile Beatriz Carneiro e; SCHNEIDER, Ernani José. Aspectos socio-afetivos do
processo de ensino e aprendizagem. Revista de divulgacio técnico-cientifiva do ICPG, n.
11,v. 3, p. 83 — 86, jul./dez., 2007.

SILVA, Marta Emanuela Soares da. Acolhimento Institucional: a maioridade ¢ o
desligamento. Natal: UFRN, 2010.

SOARES, Lupercia Jeane. O papel das emogdes no processo de aprendizagem. VI Conedu,
v. 1,2017.

SOARES, Magda. Letramento e alfabetizagcdo: as muitas facetas. Revista Brasileira de
Educacio, Minas Gerais, n. 25, p. 5-17, out. 2004.

SOARES, Magda. Letramento e escolarizagdo. In: RIBEIRO, Vera Masagao. (Org.)
Letramento no Brasil. Sao Paulo: Global, 2003. p. 89-113.

SOARES, Magda. Letramento: um tema em trés géneros. Sao Paulo: Auténtica, 1999.

SOUSA, Daniela; BASTOS, LUCIANA. A Questao da Etica nas Relacoes Interpessoais.
2002, 107 f. Trabalho de Conclusdo de Curso. Universidade Federal do Para, 2002.

TEBEROSKY, Ana. Psicopedagogia da linguagem escrita. 14 ed, Petropolis, Rio de
Janeiro: Vozes, 2009.

VICENTE, C. M. O direito a convivéncia familiar ¢ comunitaria: uma politica de manutengao
do vinculo, 1994, p. 47 — 59. In: KALOUSTIAN, Silvio Manoug (Org). Familia Brasileira: a
base de tudo. 7. ed. Sao Paulo: Cortez, Brailia, UNICEF, 2005, p. 97 — 108.


https://www.ipea.gov.br/agencia/images/stories/PDFs/politicas_sociais/ENSAIO3_Enid11.pdf
https://www.ipea.gov.br/agencia/images/stories/PDFs/politicas_sociais/ENSAIO3_Enid11.pdf

APENDICES

90



91

Apéndice A — Modelo do TCLE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO-TCLE

Pelo presente Termo de Consentimento Livre e Esclarecido eu,
,em pleno exercicio dos meus direitos me disponho a
participar da Pesquisa “O SUBPROJETO LEHIA E A SUA CONTRIBUICAO PARA A
AUTONOMIA DE ADOLESCENTES RESIDENTES EM CASAS DE ACOLHIMENTO”.

Declaro ser esclarecido e estar de acordo com os seguintes pontos:

O trabalho “O SUBPROJETO LEHIA E A SUA CONTRIBUICAO PARA A AUTONOMIA DE
ADOLESCENTES RESIDENTES EM CASAS DE ACOLHIMENTO” tera como objetivo geral
analisar o LEHIA como subprojeto de intervencdo para autonomia de adolescentes residentes em
Casas de Acolhimento”.

- Ao voluntario s6 cabera a autorizagdo para responder o questionario pela plataforma do Google
Forms e ndo havera nenhum risco ou desconforto ao voluntéario.

- Ao pesquisador caberd o desenvolvimento da pesquisa de forma confidencial, revelando os
resultados ao médico, individuo e/ou familiares, cumprindo as exigéncias da Resolugdo 466/12 do
Conselho Nacional de Saude/Ministério da Saude.

- O voluntario podera se recusar a participar, ou retirar seu consentimento a qualquer momento da
realizacdo do trabalho ora proposto, ndo havendo qualquer penalizag¢ao ou prejuizo para o mesmo.

- Sera garantido o sigilo dos resultados obtidos neste trabalho, assegurando assim a privacidade dos
participantes em manter tais resultados em carater confidencial.

- Nao haverd qualquer despesa ou Onus financeiro aos participantes voluntarios deste projeto
cientifico e ndo havera qualquer procedimento que possa incorrer em danos fisicos ou financeiros
ao voluntario e, portanto, ndo haveria necessidade de indenizag@o por parte da equipe cientifica
e/ou da Institui¢do responsavel.

- Qualquer duvida ou solicitacdo de esclarecimentos, o participante poderd contatar a equipe
cientifica no niimero (083) 9. 8655-8834 com Isabella Hellen Estevao da Silva.

- Ao final da pesquisa, se for do meu interesse, terei livre acesso ao conteido da mesma, podendo
discutir os dados, com o pesquisador, vale salientar que este documento sera impresso em duas
vias e uma delas ficara em minha posse.

- Desta forma, uma vez tendo lido e entendido tais esclarecimentos e, por estar de pleno acordo

com o teor do mesmo, dato e assino este termo de consentimento livre e esclarecido.

Assinatura do pesquisador responsavel

Assinatura do Participante
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Apéndice B — Questiondrio criado pela pesquisadora aplicado junto aos mediadores

educacionais

Nome:

Curso:

Periodo ou graduado:

Idade:

Sexo:

Tempo de atuagdo no subprojeto LEHIA:

1.

Durante sua atuacdo como mediador no subprojeto LEHIA, o que foi possivel
identificar como dificuldades tanto no que diz respeito a escolarizagdo quanto a
relagdes sociais (modo de se comportar, falar, etc.) dos adolescentes residentes em
casas de acolhimento?

Considerando os aspectos acima, o que vocé pdde evidenciar enquanto um avango
significativo nos adolescentes?

Vocé acredita que suas agdes e/ou atividades contribuem para a construcdo da
autonomia, criticidade e reflexao dos adolescentes? Explique.

Quais praticas pedagogicas durante o periodo de mediacao possibilitam o processo

de construcao da autonomia nos adolescentes residentes em casas de acolhimento?
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Anexo 1 — Parecer consubstanciado

UFPB - CENTRO DE CIENCIAS
MEDICAS DA UNIVERSIDADE W
FEDERAL DA PARAIBA / CCM

PARECER CONSUBSTANCIADO DO
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: PROTAGONISMO JUVENIL EM CASAS DE ACOLHIMENTO: ANALISE DA
ESCOLARIZAGAO DE ADOLESCENTES EM SITUAGAO DE VULNERABILIDADE
SOCIAL

Pesquisador: QUEZIA VILA FLOR FURTADO

Area Tematica:

Versao: 1

CAAE: 85808318.5.0000.8069

Instituigdo Proponente: UFPB - Centro de Ciéncias Médicas/CCM

Patrocinador Principal: FUNDO NACIONAL DE DESENVOLVIMENTO DA EDUCACAO

DADOS DO PARECER

Nuamero do Parecer: 2.567.674

Apresentagao do Projeto:

A presente proposta de pesquisas visa responder a demanda de agdes vinculadas ao PET/

Conexdes de Saberes - Protagonismo Juvenil em Periferias Urbanas, buscando identificar e analisar as
situagdes de fracasso escolar vivenciadas por adolescentes residentes em casas de acolhimento e sua
relagao com a realidade de vulnerabilidade social, considerando o impacto nos processos de ensino e de
aprendizagem. A investigagao tera abordagem etnografica, cunho qualitativo onde utilizar-se-ao técnicas e
instrumentos como: observagao participante, questionarios e entrevistas.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Geral

Identificar e analisar as situagdes de fracasso escolar vivenciadas por adolescentes residentes em casas de
acolhimento e sua relagao com a realidade de vulnerabilidade social,

considerando o impacto nos processos de ensino e de aprendizagem.

Objetivos Especificos

- Possibilitar espagos de pesquisa e de intervengao com grupos populares de adolescentes
residentes em Casas de Acolhimento;

- Contribuir com a formagao de profissionais que estejam aptos a desenvolver projetos de

Enderego: Centro de Ciéncias Médicas, 3° andar, Sala 14 - Cidade Universitaria Campus 1

Bairro: CASTELO BRANCO CEP: 58.051-900
UF: PB Municipio: JOAO PESSOA
Telefone: (83)3216-7617 E-mail: comitedeetica@ccm.ufpb.br

Pigina 01 de 03

94



95

UFPB - CENTRO DE CIENCIAS
MEDICAS DA UNIVERSIDADE %amm s
FEDERAL DA PARAIBA / CCM

Continuagdo do Parecer. 2. 567 674

pesquisa e de intervengao mediante situagdes de fracasso escolar e exclusdo social;

- Promover grupos de estudo pautados na perspectiva de Educagao Popular, Situagao de

fracasso e exclusdo social e aprendizagens significativas;

- Estimular produgao cientifica a partir das experiéncias e aprendizagens teéricometodologicas
desenvolvidas no projeto;

- Contribuir com o desenvolvimento do pensamento critico e reflexivo mediante as situagdes

de exclusao social, fundamentadas pela cidadania e intervengao social;

- Investigar e identificar as necessidades e dificuldades de aprendizagem dos adolescentes

com distorgao idade/ano das Casas de Acolhimento.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:
Devidamente destacados conforme recomenda a Resolugao 466/12, CNS, MS.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:
A proposta esta adequadamente elaborada e permite tecer julgamentos concernentes aos aspectos éticos
envolvidos.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:
Foram todos apresentados.

Recomendagoes:

Assegurar aos participantes da pesquisa os beneficios resultantes do projeto, em termos de retorno social
(R.466/12,CNS,MS).

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

O estudo esta em consonancia com as diretrizes contidas na Resolugdo 466/2012, do CNS/MS, néo
havendo pendéncias ou inadequagdes.

Consideragdes Finais a critério do CEP:

O protocolo de pesquisa foi considerado APROVADO, em Reuniao Ordinaria realizada no dia 27 de margo
de 2018, no Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos -CEP/CCM/UFPB, conforme NORMA
OPERACIONAL N° 001/2013, nos termos do item 5, do Capitulo Xlll, da Resolugdo CNS n® 466 de 12 de
dezembro de 2012.

Lembramos que, apos o término da pesquisa, o pesquisador responsavel, em atendimento a Resolugao
466/2012, do CNS/MS, devera anexar (via online)na Plataforma Brasil, através do icone “notificagao”, o
Relatério Final da pesquisa.

Enderego: Centro de Ciéncias Médicas, 3° andar, Sala 14 - Cidade Universitaria Campus 1

Bairro: CASTELO BRANCO CEP: 58.051-900
UF: PB Municipio: JOAO PESSOA
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Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

[ Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao

Informagoes Basicas|PB_INFORMAGOES_BASICAS DO _P | 13/03/2018 Aceilo

do Projeto ROJETO_1092448.pdf 15:54:49

TCLE / Termos de | TCL.pdf 13/03/2018 |QUEZIA VILA FLOR | Aceito

Assentimento / 15:53:14 |FURTADO

Justificativa de

Auséncia

QOutros autorizacaojudicial.pdf 13/03/2018 |QUEZIA VILA FLOR | Aceito
15:49:55 |FURTADO

Projeto Detalhado / | protagonismojuvenil.pdf 13/03/2018 |QUEZIA VILA FLOR | Aceito

Brochura 15:48:35 |FURTADO

| Investigador

Folha de Rosto folhaderostooo.pdf 13/03/2018 |QUEZIA VILA FLOR | Aceito
15:28:52 |FURTADO

Situagao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:

Nao

Enderego:

UF: PB
Telefone:

JOAQO PESSOA, 27 de Margo de 2018

Assinado por:

laponira Cortez Costa de Oliveira

(Coordenadar)

CEP: 58.051-900

E-mail:

Centro de Ciéncias Médicas, 3° andar, Sala 14 - Cidade Universitaria Campus 1
Bairro: CASTELO BRANCO

Municipio: JOAO PESSOA
(83)3216-7617

comitedeetica @ ccm.ufpb.br
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Anexo 2 — Autorizagdo para a realizacao das atividades do PET

Iy

PODER JUDICIARIO DA PARATBA
COMARCA DA CAPITAL
1" VARA DA INFANCIA E DA JUVENTUDE

Ref. Proc. 0001939-67.2017.815.2004

DECISAO

Vistos etc.

Trata-se de requerimento feito por QUEZIA VILA FLOR
FURTADO, para que haja ampliago do tempo de autorizagao para execugao
das atividades referentes a realizacio de a¢bes de pesquisa e de exiensdo a ser
desenvolvida em Casas de Acolhimento de Jodo Pessoa por estudantes da
Universidade Federal da Paraiba, vinculados ao Projeto PET/Conexdes de
Saberes — protagonismo juvenil ‘em periferias urbanas, tendo como eixo
principal o sub projeto LEHIA — Letramento e Escolarizagdo a partir de
Histérias Individuais para autonomia. Para tanto, fequer autorizagdo para

execucao do Projeto nos anos de 2017, 2018 e 2019.

Relatério das atividades desenvolvidas durante o ano de

2017 a fls. 48/51.

Documentagao dos estudantes que desenvolvem o Projeto

as fls. 52/62.

As fls. 63, parecer ministerial opinando pelo deferimento

do pedido.

E o breve relatério.
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Decido.

E cedigo que os casos de competéncia da Vara da Infincia
e Juventude tramitam em segredo de justiga e o acesso de terceirps aqueles
depende de autorizagio prévia. |

Sendo assim, considerando 0s molivos plausiveis do
requerimento, autorizo os requersntes a ler acesso 3s Institiiches de
acolhimento durante as anos de 2018 e 2019, desde que haja concordéncia dos
adolescentes acolhidos.

Por B, ressalto que deverdio ser observados os aspectos
tratados pela Resolugio n® 466/12 do Conselho Nacional de Satde, bem como
assegurado o sigilo absoluto em relaghio 4s partes envolvidas e tomado todos os

cuidados necessarios ao anonimato,
Intimem-se ¢ expecam-se os Oficios necessirios.

Apos, arquivem-se os autos com a baixa necessiria.

b Adhaillon Lagel
¢ M

Juiz de Direito
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Anexo 3 — Questdes utilizadas da pesquisa “Analise e escolarizacdo de adolescentes em
situacdo de vulnerabilidade social”, desenvolvida pelo pet/conexdes de saberes no ano de

2019.

D - Projeto LEHIA

29. Para vocé, qual a importancia do Projeto LEHIA?

30. Para vocé, qual a importancia do Mediador educacional?

31. O acompanhamento por mediadores do projeto contribuiram para o seu melhor
desempenho escolar? Especifique.

32. Vocé consegue identificar mudancas antes e depois deste acompanhamento?



