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RESUMO

Este trabalho apresenta uma discussdo acerca do Estdgio Supervisionado (ES) na Educagdo de
Jovens e Adultos (EJA), tendo como enfoque as contribuigdes ¢ os desafios para o processo
de formagdo docente ao decorrer da execucdo do estagio supervisionado. Nessa perspectiva,
esta pesquisa tem como objetivo geral analisar o Estdgio Supervisionado na Educacdo de
Jovens e Adultos e as suas contribui¢des para a formagao docente. Nesta direcao, este estudo
caracteriza-se como uma pesquisa qualitativa, bibliografica, documental e de campo que teve
como instrumento para coleta de dados o questionario, estruturado com seis questoes, sendo
trés dissertativas e trés de multipla escolha (sim/ndo). Além disso, as informagdes obtidas
foram analisadas tendo como base o estudo de Bardin (1997), o qual busca refletir a partir dos
discursos. O publico alvo desta pesquisa, a qual deu-se no Centro de Educagao (CE) da
Universidade Federal da Paraiba (UFPB), envolveu egressos do Curso de Pedagogia com area
de aprofundamento na Educacdao de Jovens e Adultos, sendo os participantes dois homens e
oito mulheres. Mediante a analise das informagdes obtidas, foi possivel perceber que o estagio
supervisionado na EJA contribuiu com a aproximag¢do com a realidade escolar da EJA,
permitindo estabelecer contato direto com os sujeitos da EJA, e proporcionar a conexdo entre
a teoria e a pratica. Como desafios foi identificado a quantidade de discentes nas salas da
EJA, a inseguranga e indisposi¢ao do alunado, o tempo de realizacio do Estagio
Supervisionado na EJA, a auséncia de recursos nas escolas e o preconceito por parte de alguns
universitarios com aspectos da vida/realidade dos discentes da EJA.

Palavras-chave: Estagio Supervisionado. Educa¢do de Jovens e Adultos. Formagao Docente.



ABSTRACT

This work presents one discussion around the supervised internship of Youth and Adults
education, having as focus the contribution and the challenges in the formation process of the
teaching staff along the execution of the supervised internship. In this perspective, the
research has as its general object analysis of the supervised internship in the Youth and Adults
Education and their contribution for the teaching staff formation. In this direction, this study
characterizes as a qualitative, bibliographic, documental and of field research that had as
instrument for the data collection the questionnaire, structured with six questions, being three
essay questions and three multiple questions (yes or no). Beyond that, the information
obtained were analyzed having as base the Bardin study (1997), of which searches to reflect
from the speeches. The target audience of this research, which occurred at the Education
Center of the Federal University of Paraiba, involved graduated of the pedagogic course with
in the area of deepening the Youth and Adults Education, being the participants two mans and
eight women'’s, through the analysis of the obtained information , it was possible to perceive
that the supervised internship in the Youth and Adults Education had contributed with the
approximation with the school reality of Youth and Adults Education, allowing the direct
establishment with the Youth and Adults subjects, and provide the connection between theory
and practice. As a challenge was identified the quantity of students in the classroom of the
Youth and Adults Education, the students insecurity and indisposition, the realization time of
the supervised internship in the youth and Adults education, the absence of resources in the
schools and the prejudice on the part of some college students about the aspects and life
reality of the youth and adults education.

Keywords: Supervised internship. Youth and Adults Education. Teachers formation.
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1 INTRODUCAO

O presente Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) traz uma discussdao acerca da
importancia do Estdgio Supervisionado (ES) na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA),
enfatizando as contribuicdes e os desafios no processo de formacao docente ao longo da
realizag¢do do estagio nesta modalidade.

A escolha do tema deu-se em dois momentos. Primeiro, houve a preocupacdo em
relacdo a area a ser pesquisada. A EJA, desde o inicio da graduagdo, foi uma area de interesse,
tanto de atuagdo quanto de estudos, sendo assim esta foi a primeira escolha. O contato, com
salas da EJA, anterior a ingressdo no Curso de Pedagogia influenciou significativamente na
escolha do tema deste trabalho e, principalmente, na escolha do curso.

Antes mesmo de ver teoricamente esse mundo que ¢ a EJA, tive a oportunidade de
conhecer um pouco dessa modalidade, como mencionado anteriormente. Nessa aproximacao,
mesmo sem base teodrica, percebi a peculiaridade da docéncia e até mesmo algumas
dificuldades que o alunado possui, seja na sala de aula, seja fora dela. Vale ressaltar que por
ter tido contato direto com uma das alunas da EJA, minha mae, posso afirmar com toda
certeza, mas sem respaldo tedrico, que os problemas individuais exteriores a escola sdo
contribuintes significativos que podem levar a evasdo, além de outros de ordem mais coletiva.

Percebi, mesmo sem compreender totalmente, e acredito que especialmente pela
postura dos docentes que tive contato, que a EJA ¢ um espago diferenciado, com um publico
diferenciado e que merece uma atencao diferenciada. Com todos esses aspectos, € outros que
ndo me recordo no momento, fui levada, voluntariamente, a querer conhecer mais desse
universo, que me encantou desde o primeiro contato e que me desafia, me inquieta.

Seguidamente, e como segunda escolha, veio o questionamento: O que pesquisar?
Apos as leituras, aulas, discussdes realizadas dentro e fora da sala de aula e impreterivelmente
durante a realizacdo do estdgio na area de aprofundamento em EJA, foi decidido pesquisar
sobre as contribui¢des, bem como as dificuldades/desafios no processo de formagdo dos
discentes que optam por essa area de aprofundamento.

EJA e ES, separadamente, ja sdo temas de grande relevancia, quando unidos essa
importancia é acentuada, pois tanto um campo quanto o outro ¢ delineado por lutas que
perpassam toda a historia da educacdo brasileira. Quando mesclados os desafios e

problematicas desses campos de pesquisa em questdo ganham maiores proporgoes.
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Academicamente falando, o estudo de tais temas ¢ pertinente no sentido de permitir
aproximagdo com esses campos, de aprofundar e expandir as pesquisas ja existentes, de
elaborar aporte tedrico acerca das problematicas que existem e surgirdo, bem como de
oportunizar uma maior visibilidade.

Com o estudo, bem como com a aproximagdo desses temas, tem-se a possibilidade de
ter uma base que permita realizar mudangas no manuseio desses campos. Isto ¢, torna-se
possivel reconfigurar as praticas neles existentes e possivelmente reeducar o olhar para as
necessidades que existem, e¢ deste modo, obter uma educacdo e formagdo de melhor
qualidade.

Quanto aos dados da pesquisa, estes serdo analisados numa perspectiva qualitativa,
pois por se tratar de aspectos do cotidiano ndo podem ser quantificados e por da énfase e
procurar compreender as relagdes sociais. Além disso, terd também como base o estudo de
Bardin (1997) que busca refletir a partir dos discursos. Como instrumento para coletar os
dados foi utilizado um questionario constituido por seis questdes, as quais terdo como foco
captar as contribui¢des e desafios do ES na EJA.

No que diz respeito a fundamentacdo teorica, esta foi composta por autores como
Freire (1996), Laffin (2012), Pimenta e Lima (2011), entre outros, que serao evidenciados ao
longo deste trabalho, que possuem estudos sobre estagio supervisionado nos cursos de
licenciatura, e, especificamente, na graduacdo em Pedagogia, contemplando a formagado
docente voltada a EJA.

Sendo assim, esta pesquisa tem como objetivo geral analisar o Estdgio Supervisionado
em Educacdo de Jovens e Adultos e a sua contribui¢do na formagdo docente. E como
objetivos especificos: a) refletir sobre a importdncia do Estagio Supervisionado para a
formagdo docente; b) problematizar o Estagio Supervisionado da Educacdo de Jovens e
Adultos no curso de Pedagogia da UFPB; e c) identificar as contribuigdes e os desafios do
Estagio Supervisionado para a Educagdo de Jovens e Adultos.

Além desta Introdugdo, este trabalho ¢ composto por outras se¢des, a saberem: o
segundo capitulo com uma breve discussao, trazendo um referencial sucinto, pautado em leis
e teoricos, acerca do estagio e a EJA; o terceiro capitulo abordando o ES na area de
aprofundamento em EJA no curso de Pedagogia da UFPB e o percurso metodoldgico; o
quarto capitulo que tem como foco a analise e discussdo dos dados; a conclusdo, com as

palavras finais sobre as contribui¢des e desafios do ES na EJA.
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2 ESTAGIO SUPERVISIONADO E EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS: UMA
BREVE DISCUSSAO

2.1 Estagio Supervisionado

A Lei n° 11.788, sancionada no dia 25 de setembro de 2008, trata sobre o estagio

realizado por discentes. Em seu artigo primeiro, esta atividade ¢ conceituada como um:

[...] ato educativo escolar supervisionado, desenvolvido no ambiente de
trabalho, que visa a preparacdo para o trabalho produtivo de educandos que
estejam freqiientando o ensino regular em instituigdes de educagdo superior,
de educacdo profissional, de ensino médio, da educagdo especial ¢ dos anos
finais do ensino fundamental, na modalidade profissional da educacdo de
jovens e adultos (BRASIL, 2008, p. 01).

Tendo como objetivo, conforme a lei supracitada, o “[...] aprendizado de competéncias
proprias da atividade profissional e a contextualizacdo curricular, objetivando o
desenvolvimento do educando para a vida cidada e para o trabalho” (BRASIL, 2008, p. 01).

E possivel perceber que na lei mencionada ja é previsto a relagdo entre a teoria e a
pratica nos cursos de licenciatura, visando ndo somente a formacao profissional como também
a formacao para o trabalho e do mesmo modo a formagao cidada.

Nesse sentido, em seu artigo segundo, a lei diz que o estdgio compreende duas formas,
0 obrigatorio e o nao-obrigatdrio. O obrigatdrio € “[...] aquele definido como tal no projeto do
curso, cuja carga hordria ¢ requisito para aprovacdo e obten¢do de diploma” e o
ndo-obrigatério ¢ “[...] aquele desenvolvido como atividade opcional, acrescida a carga
horéria regular e obrigatoria” (BRASIL, 2008 p. 01).

O ES obrigatorio, presente nos cursos de formagdo de professores, independente da
etapa e/ou modalidade educacional que diz respeito, ¢ um desafio para o discente, pois
envolve, em alguns casos, a interacdo com sujeitos que, na maioria das vezes, ndo possuem a
formac¢do adequada para estar no cargo que ocupam dentro da institui¢ao; por exemplo, gestdo
escolar, supervisao, docéncia, regéncia, entre outros. Este fato resulta, em alguns casos, em
uma “desconfianga” para com o estagidrio. Nesse sentido, os estagidrios ainda costumam ser
vistos como sujeitos “ameacadores”, que estdo naquele local para supervisionar, e por esta
razdo, o estudo, a experiéncia, algumas vezes, sao prejudicados.

O estagio, assim como todos os outros componentes da estrutura curricular do Curso

de Pedagogia, da UFPB, Campus I, ¢ em sua maioria trabalhado isoladamente, ou seja, nao se



16

percebe inter-relagdo natural, ou melhor intencional e discutida, com os outros componentes
curriculares do curso. O estagio sempre foi visto como uma disciplina que se volta,
exclusivamente, a pratica, mas, a partir de alguns estudos esta concepcdo estd sendo
modificada e dando lugar a concepgao de que esta disciplina engloba a teoria e a pratica.

Em concordancia com Gongalves e Pimenta (1990) o estagio ¢ o momento que o
discente tera aproximagdo da realidade que serd, possivelmente, o espaco aonde desenvolvera
sua profissdo. Sendo assim, serd o momento que o graduando podera enxergar parte da teoria
até entdo vista, assim como conhecer as reais dificuldades do sistema educacional ¢ também
compreender que cada institui¢do € Gnica e possui seus contratempos.

Nesse sentido, e seguindo na direcdo de problematizar o ES na EJA do curso de
Pedagogia da UFPB, o estagio

[...] € uma atividade tedrica de conhecimento, fundamentacao, didlogo e
interven¢do na realidade, esta, sim, objeto da praxis. Ou seja, € no contexto

da sala de aula, da escola, do sistema de ensino e da sociedade que a praxis
se da (PIMENTA, 1994, S/P).

Além disso, o estdgio também ¢ um lugar de pesquisa, permite que os alunos e alunas,
nos lugares onde realizam esta atividade, ampliem e desenvolvam o olhar observador, critico
e analitico a partir do contexto que estdao tendo contato. Nessa dire¢do, também possibilita

[...] que os futuros professores compreendam a complexidade das praticas
institucionais e das agdes ai praticadas por seus profissionais como

alternativa no preparo para sua insercdo profissional (PIMENTA; LIMA,
2011, p. 43).

Ou seja, ¢ no momento do estdgio, no contato com os profissionais da instituigdo,
observando suas praticas e tomadas de decisdes, que os discentes comegam a compreender o
real contexto educacional, que vale ressaltar, mais uma vez, ¢ singular as institui¢des, isto €,
cada uma possui o seu contexto, as suas possibilidades, as suas dificuldades, a sua realidade.

E durante os momentos de estagio, também, que os licenciandos comegam a
vislumbrar e delinear o seu futuro campo de trabalho, como também sua identidade
profissional. Ao decorrer do curso de Pedagogia da Universidade Federal da Paraiba (UFPB),
por exemplo, tem-se a presenca de cinco estagios, a saber: Gestdo Educacional, Educacao
Infantil, Ensino Fundamental I (1° ao 3° ano), Ensino Fundamental I (4° ao 5°) e a érea de

aprofundamento (Educagao Especial ou Educagao de Jovens e Adultos).
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Mediante a realizacdo desses estagios e o mergulho, mesmo que superficial, na
historicidade dessas etapas e modalidades, o discente comega um processo de escolha/desejo e
até mesmo troca que ird consolidar-se, possivelmente, na sua inser¢do ao mundo do trabalho.
Alguns discentes iniciam o curso, muitas vezes, com repulsa a Educacao Infantil por exemplo,
mas no primeiro contato com uma sala de vivéncia apaixona-se totalmente e acaba
dedicando-se, em termos de exercicio da profissdo e estudos/pesquisas, a esta etapa
educacional.

O estagio, em sua maioria, na relagdo entre a teoria e a pratica, ndo categoriza os
conhecimentos até entdo aprendidos na academia, mas em uma situagdo vivenciada no proprio
estagio pode-se encontrar aspectos que remetam, por exemplo, aos conhecimentos filoséficos,
psicologicos, socioldgicos, entre tantos outros abordados no espago académico. A auséncia
desta explicita relacdo com outros conhecimentos, pode - se interpretar com uma visao
equivocada de que o estdgio se restrinja como unicamente uma pratica desconectada da teoria,
e vice-versa.

E também durante os momentos de estagio que os académicos compreendem, de
maneira mais efetiva, a importancia da educacdo e de certa maneira o saber lidar com as

situagdes cotidianas. E o que traz Scalabrin e Molinari (2019, p. 03) quando nos dizem que:

Significara um passo importante ao estagiario ter a capacidade de se
encontrar com a realidade social da educacdo e, a partir desta relagdo,
comegar a preparar o seu amanha como profissional da educagdo, fazendo
realmente a diferenga onde quer que se encontre.

Antes de se ter contato com as instituicdes e turmas que dardo esta contribuicdo, os
discentes sdo “preparados” para possiveis circunstancias que poderdo encontrar durante as
visitas, observagdes e participacdes nas escolas e turmas.

Até este momento ocorreu apenas relatos de experiéncias que foram vivenciadas pelos
orientadores e outras pessoas andnimas, isto ¢ um fato. Entre elas tem-se: alunos (as) que vao
para a escola sem fazer nenhuma refeicdo, alunos (as) que estdo quase nos anos finais do
Ensino Fundamental 1 e ndo sabem ler e/ou escrever, entre outras. O estagio também
aproxima os académicos desse cotidiano, que infelizmente ¢ a realidade nacional das escola
publicas que se tem em vigéncia, que também contribui para a formacao.

O estagio ¢, como apresenta Scalabrin e Molinari (2019, p. 05), “[...] um instrumento

que pode fazer a diferenca para aqueles que estdo entrando no campo do trabalho ligado a
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educagdo e que tém a capacidade de transformar a lamentavel realidade da educacao no nosso
pais que esta longe de ser satisfatoria”.

Além dessas questdes, o estagio pode vir a ser um meio de atualizagdes e investimento
pessoal, ou seja, permite que o discente observe as demandas educacionais naquele instante e
utilize a seu favor, principalmente, no que diz respeito a tecnologia. Esta, por sua vez, esta
cada vez mais se fazendo presente na sociedade e no espago escolar ndo ¢ diferente, sendo
assim, ¢ importante que o docente busque atualizar-se nessas questoes que os discentes se
encontram cotidianamente envolvidos.

Deste modo, ¢ possivel perceber que o componente curricular ES ¢ de grande
relevancia, especifica e especialmente, na formacdo docente, uma vez que possibilita um
processo de aprendizagem necessario para o exercicio da docéncia.

O estagio, de modo geral, sem especificar a area de atuagdo, € o momento que ainda é
possivel haver deslize sem tanta - ou nenhuma - consequéncia. Entretanto, ¢ durante a
preparagdo para a realizacdo do estdgio que o discente comega a amadurecer enquanto
possivel profissional da educagdo - ou pelo menos é o que se espera.

Esta preparacdo ocorre desde o primeiro contato com a instituicdo de ensino e torna-se
mais forte durante os momentos de planejamento que antecedem a aplicagdo da regéncia,
referindo-se ao estagio das licenciaturas. Tal planejamento envolve questoes que ultrapassam
os aspectos metodologicos, didaticos e avaliativos, inclui a humanidade e subjetividade dos
sujeitos participantes.

O estagio obrigatorio, especificamente do curso de Pedagogia da UFPB, Campus I,
Jodo Pessoa, compreende duas etapas, sendo elas: observacdo participativa e aplicagdo da
regéncia. O momento da observacdo participativa, que antecede o momento da regéncia, ¢
essencial para o planejamento desta ultima. Durante a observagdo o discente tem a
oportunidade de investigar os pontos “positivos” e “negativos” que a turma como um todo
possui € em uma investigagdo ainda mais minuciosa perceber como cada sujeito se posiciona,
desta maneira, podera tragar um plano de atividades que ndo fugird do contexto dos
participantes.

E também durante este momento que o discente precisa pensar para além da teoria. A
escola, felizmente, ndo tem mais a separagdo entre cogni¢do e emog¢ao, ambas andam de maos

dadas e uma interfere no equilibrio da outra. Vale salientar que o pedagogo, especificamente,
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nao tem o dever de mudar o mundo, mas cabe a ele considerar todas as questdes que afetam o
processo de ensino-aprendizagem do seu educando.
Quando essa observagdo ndo ocorre acompanhada da reflexdo necessaria o estagio
corre o risco de ser uma imitagao de modelo como as autoras Pimenta e Lima (2011, p. 36)
apresentam:
O estagio entdo, nessa perspectiva, reduz-se a observar os professores em
aula e imitar esses modelos, em proceder a uma analise critica fundamentada
teoricamente e legitimada na realidade social em que o ensino se processa.

Assim, a observag¢do se limita a sala de aula, sem analise do contexto escolar,
e espera-se do estagiario a elaboracdo e execucao de “aulas-modelo”.

Nessa perspectiva, ¢ de suma importancia que as atividades pensadas considerem o
contexto dos educandos, uma vez que, quando envolvidos, interessados e motivados a
atividade terd maior possibilidade de ser bem sucedida.

De acordo com Lugle e Magalhdes (2013, p. 05) ¢ interessante que este seja o
momento “[...] em que o estagiario tenha a oportunidade de se inserir na realidade social de
uma escola, vivenciar uma observacao participante que vai além de relatar o que o professor
fez em sala de aula, mas interagir com [os sujeitos] e com o processo de ensino e
aprendizagem”. Mas, para que isso ocorra, ¢ necessdrio um trabalho conjunto entre
supervisores, estagiarios e professores orientadores.

Sendo assim, ¢ de extrema relevancia que o professor (a) orientador (a) do estagio
auxilie o discente nesse processo de reflexao, bem como de amadurecimento profissional, de
modo que esta experiéncia vivenciada e construida no estdgio se torne uma situacdo
formadora.

O estagio, além de promover a relagdo entre a teoria e a pratica e contribuir para
constru¢do da identidade profissional, também ¢ um espago de construgdo de conhecimento,
ou seja, “os saberes tedricos propositivos se articulam, pois, aos saberes da acdo dos
professores e da pratica institucional, ressignificando-os e sendo por eles ressignificados”
(PIMENTA; LIMA, 2011, p. 49).

E possivel perceber que na medida que ha uma relagdo entre o saber obtido na
academia e o saber que ¢ encontrado no espago escolar ocorre uma fusdo dando origem a um
novo conhecimento, que assim como foi modificado também transforma o sujeito que estd em

contato. Entdo, de acordo com Silva (2005, p. 15),
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Restringir a compreensdo do estagio ao aprendizado de atividades e
procedimentos profissionais tem como conseqiiéncia a formacdo de um
profissional treinado apenas em habilidades e em procedimentos de rotina,
mas despreparado para pensar, questionar e enfrentar as situacdes novas que
s80 colocadas para a profissao.

Isto é, mesmo abastecido pela teoria e todos os procedimentos didaticos que conseguiu
apreender, ¢ necessario que o estagiario tenha abertura para absorver todas as situagdes novas
que poderdo e irdo surgir durante 0 momento de estagio, bem como ferramentas, ou seja, a
reflexdo e os questionamentos, para filtrar o melhor que poderao oferecer.

O estagio ¢ de suma importancia e torna-se essencialmente fundamental na formagao
dos sujeitos quando vem a “[...] possibilitar ao aluno o desenvolvimento de capacidades
como: identificar, caracterizar, analisar as necessidades sociais, compreendendo os
determinantes dessas necessidades e as possibilidades de construir agdes de superagao”

(SILVA, 2005, p. 16).
2.2 Educacao de Jovens e Adultos

A Educagdao de Jovens e Adultos, conforme a VI Conferéncia Internacional de

Educacdo de Adultos (CONFINTEA), engloba

[...] todo processo de aprendizagem, formal ou informal, em que pessoas
consideradas adultas pela sociedade desenvolvem suas capacidades,
enriquecem seu conhecimento e aperfeigoam suas qualificacdes técnicas e
profissionais, ou as redirecionam, para atender suas necessidades e as de sua
sociedade (2010, p. 05).

A EJA ¢ historicamente marcada por lutas e delineada por interesses que sobrepdem,
em sua maioria, as necessidades dos sujeitos que a compde. A educacdo no Brasil foi sendo
modificada a cada novo governo, mas na EJA essas modificacdes foram mais lentas.

A primeira dessas lutas, que perdura até os dias atuais, diz respeito ao reconhecimento
e a valorizagdo da EJA, no sentido de compreender que ela faz parte de um direito, que €
garantir a educagdo para TODOS. Como mencionado na VI CONFINTEA:

[..] o direito & alfabetizagdo ¢ parte inerente do direito a educagdo. E um
pré-requisito para o desenvolvimento do empoderamento pessoal, social,
econdmico e politico. A alfabetizagdo ¢ um instrumento essencial de
construcdo de capacidades nas pessoas para que possam enfrentar os desafios

¢ as complexidades da vida, da cultura, da economia e da sociedade (2010, p.
07).
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De maos dadas com este ponto temos outro ainda mais fundamental, que ¢ o
reconhecimento do publico da EJA como sujeitos de direito. Ainda nessa dire¢do tem-se a
formagdo docente desta modalidade, os recursos financeiros necessarios para subsidiar o
desenvolvimento das acgdes pedagogicas, o material didatico, entre outras questdoes. Vé-se
entdo, que apesar dos enfrentamentos no passado ainda ha muito pelo que lutar.

A Educac¢do de Jovens e Adultos na maioria das vezes ndo recebeu/recebe o destaque
que merecia/merece € 0 mesmo aconteceu/acontece com o publico alvo desta modalidade.
Mas, quem sdo os sujeitos da EJA? Sdo “protagonistas de historias reais e ricos em
experiéncias vividas, os alunos jovens e adultos configuram tipos humanos diversos. Sao
homens e mulheres que chegam a escola com crengas e valores ja constituidos” (BRASIL,
2006, p. 04). Sao pessoas que por motivos diversos ndo puderam concluir a escolarizagcdo na
idade dita correta. Laffin (2012, p. 223) complementa,

Sdo alunos jovens, adultos e idosos, homens e mulheres, na sua maioria
oriundos dos segmentos populares, que trazem uma historia de vivéncias de
desigualdades sociais perante o mundo e a escola. Alunos que precisam ser

compreendidos como sujeitos socioculturais constituidos por percursos
proprios de inser¢cado no mundo.

Os individuos como um todo possuem singularidades, independente da etapa
educacional ou modalidade que estdo. Mas na EJA essa singularidade, individualidade ¢
acentuada, sdo sujeitos que foram/sdo fortemente afetados pela sociedade, que sentem
diariamente o gosto das desigualdades sociais.

[...] as escolas para jovens e adultos recebem alunos e alunas com tracos de
vida, origens, idades, vivéncias profissionais, histdricos escolares, ritmos de
aprendizagem e estruturas de pensamento completamente variados. A cada
realidade corresponde um tipo de aluno e nao poderia ser de outra forma, sao
pessoas que vivem no mundo adulto do trabalho, com responsabilidades
sociais e familiares, com valores éticos e morais formados a partir da

experiéncia, do ambiente e da realidade cultural em que estdo inseridos
(BRASIL, 2006, p. 04).

Além disso, sdo pessoas que “[...] trazem uma nog¢do de mundo mais relacionada ao
ver ¢ ao fazer, uma visdo de mundo apoiada numa adesdo espontanea e imediata as coisas
que v&” (BRASIL, 2006, p. 05). Quando essas pessoas retornam a escola seus interesses,
desejos, incentivos, sdo outros, pois suas realidades, bem como necessidades, ndo sdo as

mesmas de quando eram criangas, elas “[...] vém para a sala de aula com um olhar que ¢, por

um lado, um olhar receptivo, sensivel, e, por outro, ¢ um olhar ativo: olhar curioso,
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explorador, olhar que investiga, olhar que pensa” (BRASIL, 2006, p. 05). Mas esse olhar

também pode ser de medo, receio, resisténcia devido experiéncias negativas que

possivelmente tiveram no passado.

Arroyo (2017, p. 24) complementa:

Nos novos itinerarios como jovens-adultos, o sentimento de esperancga se
mistura com o sentimento de incerteza ¢ de luta por uma vida melhor em
outro projeto de sociedade, de cidade e de campo. Nos coletivos populares,
nos trabalhadores, as lutas por escola, da infancia a vida adulta, misturam-se
com lutas por projetos sociais, politicos.

Ou seja, a vida pessoal desses sujeitos encontra-se intrinsecamente ligada com as

questdes que estdo no amago da sociedade e isso reflete-se fortemente no modo de viver desse

grupo. E quem sdo esses sujeitos que lutam cotidianamente por uma sobrevivéncia menos

indigna?

Aqueles/as que esperam nas filas - os passageiros do fim do dia e do inicio
da noite - ndo sdo aqueles/as que se deslocam nos carros para o trabalho,
para as faculdades ou para as casas - homens, mulheres brancos/as das
classes médias, altas. S80 outros sujeitos e outros deslocamentos. Vém de
outros trabalhos, € ndo se deslocam para completar percursos escolares e
humanos truncados. As pessoas adultas, jovens ou adolescentes nas filas a
espera de Onibus vém também do trabalho, mas de outros trabalhos e de
jornadas longas, cansativas. As diferengas de percursos humanos, de
trabalhos e de transporte revelam percursos sociais, raciais, de classes
diferentes. Identidades sociais, raciais diferentes. S20 0s mesmos passageiros
do amanhecer. Bem cedo se deslocaram dos bairros e das vilas para o
trabalho nos “bairros-bens” como domésticas ou pedreiros, serventes,
limpadores/as de ruas, de escritdrios, ou como serventes nas escolas, nos
espagos publicos. Passageiros/as do amanhecer do inicio do dia para, no fim
da tarde, no inicio da noite, irem para a EJA. Uma modalidade de educagao
para os diferentes em percursos sociais e humanos (ARROYO, 2017, p.
22-23).

Sdo sujeitos pertencentes a classe que se encontra na base da piramide social ¢ a

sustentam. Sujeitos que possuem “requisitos/caracteristicas” que foram estabelecidas pelo

sistema e “aprovados” pela minoria, que diferentemente da classe pobre ocupam os cargos

sociais de prestigio elevado, que estdo para serem servidos por esses que na esperanca de

melhores condi¢des de vida estendem suas jornadas ja longas e cansativas as salas da EJA.

Sdo ainda sujeitos que perante a sociedade buscam/representam o fim da linha, a

ultima chance, a ultima/tnica saida. Mas sdo, indiscutivelmente, sujeitos que diariamente

“[...] lutam por Direitos Humanos, terra, trabalho, renda, alimentacdo, moradia, satde, escola
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para recuperar a dignidade humana que lhes foi roubada. Negada. Lutam por justica humana”
(ARROYO, 2017, p. 94).

Os discentes da EJA vém acompanhados de dois saberes, sendo eles: o saber sensivel
e o saber cotidiano. O saber sensivel®[...] diz respeito aquele saber do corpo, originado na
relacdo primeira com o mundo e fundado na percep¢do das coisas e do outro” (BRASIL,
2006, p. 06), ou seja, corresponde aos cinco sentidos, ouvir, cheirar, sentir/tocar, saborear e
ver. O saber cotidiano, por sua vez, “[...] se configura como um saber reflexivo, pois € um
saber da vida vivida, saber amadurecido, fruto da experiéncia, nascido de valores e principios
¢éticos, morais ja formados, anteriormente, fora da escola” (BRASIL, 2006, p. 07). Ambos os
saberes sdo de extrema relevancia e devem/precisam ser valorizados pelo docente que estara
em contato com esses sujeitos.

Ao voltarem para a escola esses sujeitos buscam suprir necessidades, que sdo
particulares a cada um, bem como se integrar a uma sociedade que ndo podem participar
inteiramente por ndo dominar a leitura e a escrita, tornando-se assim, excluidos, até mesmo
discriminados.

Os homens, mulheres, jovens, adultos ou idosos que buscam a escola
pertencem todos a uma mesma classe social: sdo pessoas com baixo poder
aquisitivo, que consomem, de modo geral, apenas o basico a sua
sobrevivéncia: aluguel, agua, luz, alimentacdo, remédios para os filhos
(quando os tém). O lazer fica por conta dos encontros com as familias ou dos
festejos e eventos das comunidades das quais participam, ligados, muitas
vezes, as igrejas ou associagoes. A televisdo é apontada como principal fonte

de lazer e informagdo. Quase sempre seus pais tém ou tiveram uma
escolaridade inferior a sua (BRASIL, 2006, p. 15).

Sendo assim, considerando todas as dificuldades de ordem financeira, a procura pela
escola torna-se um desafio, tanto para o jovem e adolescente quanto para o adulto. Nao por
querer, mas por necessidade, na maioria da vezes a educacao acaba sendo secundarizada. Esse
desafio também ¢ acentuado por causa de fatores como transporte limitado, a distancia entre a
escola e a casa onde residem, o alto indice de violéncia no bairro, entre inimeros outros
motivos.

Além dessa questdo, tem outra referente ao desempenho desses discentes quando
retornam a escola. Por terem sido, muitas vezes, reprimidos quando estavam na escola
“regular” esses discentes podem apresentar dificuldades no desenvolvimento de atividades,

bem como de relacionamento, tanto com os outros discentes quanto com o docente.
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Nas salas de aula de EJA, estas marcas se evidenciam, de um lado, por
atitudes de extrema timidez e, por outro, por atitudes de irreveréncia e
transgressdo. Esses alunos e alunas demonstram vergonha em perguntar ou
em responder perguntas, nervosismo exacerbado nas situagdes de avaliagdo,
ou entdo se mostram agitados e indisciplinados. Muitos ndo conseguem nem
olhar nos olhos do professor e da professora (BRASIL, 2006, p. 18).

Sendo assim, considerando que o (a) professor (a) ¢ também responsavel e
fundamental para o sucesso ou insucesso do discente, cabe a ele (a) prover um bom
acolhimento bem como a valorizagdo do (a) aluno (a) de modo que possa possibilitar “[...] a
abertura de um canal de aprendizagem com maiores garantias de €xito, porque parte dos
conhecimentos prévios dos educandos para promover conhecimentos novos, porque fomenta
o encontro dos saberes da vida vivida com os saberes escolares” (BRASIL, 2006, p. 19).

Além disso, os docentes da EJA possuem também o direito e o dever de fazer os
discentes “[...] entender-se ndo apenas como passageiros do fim do dia, mas como persistentes
passageiros do fim da cidade, dos campos, da organiza¢ao do trabalho, da concentragao da
terra, da renda” (ARROYO, 2017, p. 25).

E de suma importancia, também, que o professor busque sempre trazer os discentes
para a aula, pois “[...] a grande maioria dos alunos sao trabalhadores que chegam para as aulas
ap6s um dia intenso de trabalho” (BRASIL, 2006, p 19), e por muitas vezes vao a aula por se
sentirem bem, confortaveis, acolhidos, sendo assim ¢ importante que o docente utilize esse
fato ao seu favor e busque inovar, planejar aula interativas e que levem a participagao.

Algo que se torna também fundamental ¢ conhecer as habilidades e saberes dos
discentes e a partir delas pensar atividades que possam levar esses sujeitos a satisfagdo
pessoal, e assim, melhorar a autoestima que muitas vezes chega fragilizada, inibir o
sentimento de inseguranca e a incapacidade frente aos desafios que encontra. E o que traz

Laffin (2012, p. 222-223) quando diz que,
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O sujeito jovem/adulto, ao ter convivido apenas com uma nogdo de fracasso
na sua relacdo escolar com o saber, e percebé-lo como uma falta sua,
visualiza uma concep¢ao de escola identificada como aquela que o excluiu e
a qual ndo atribui significagdo positiva. Além disso, nessa relagdo truncada
que estabelece com o saber, constroi uma imagem desvalorizada de si,
construida na sua relagdo escolar com o saber valorizado socialmente. Desse
modo, essa imagem ndo estd no sujeito em si, mas se constrdi na distdncia
em que ele percebe estar em relagdo a esse saber. No entanto, ambiguamente,
¢ essa relacdo com o saber que os docentes percebem ser a primeira
intencionalidade dos alunos ao procurarem a escolarizacdo, conforme
apontam na pesquisa: interesse na apropriagdo do conhecimento, marcado
pelo desejo de ler e escrever, uma vez que vivem numa sociedade que
valoriza praticas de uso da escrita e do conhecimento sistematizado. Nesse
sentido, a idade adulta passa a ser percebida como possibilidade do aprender.

Ao mesmo tempo que ha a rejeicao/resisténcia, para alguns, para o aprender, resultado
de experiéncias negativas do passado, existe também o desejo e a necessidade de aprender ler
e escrever, ¢ uma ambiguidade, como coloca Laffin, que felizmente tem a segunda relagao
como majoritaria.

Os discentes da EJA veem a escola ndo s6 como um espago para aprender, a enxergam
também como um ambiente de socializacdo, uma oportunidade para construir amizades, de
estabelecer lagos entre seus pares. Neste ambiente a rivalidade entre os (a) alunos (a) ¢ posta
de lado e cria-se uma base de fortalecimento na qual um sente a aflicdo do outro, na qual um
estende a mao para o outro. Segundo Laffin (2012, p. 223),

A Educacao de Jovens e Adultos (EJA) ndo se da somente pela oferta da
escolarizacdo e pela viabilizagdo da apropriagdo de saberes, mas também

porque os sujeitos jovens e adultos encontram nessa escolarizacdo um espago
que lhes ¢ de direito e no qual interagem socialmente.

A EJA vai muito além do aprender ler e escrever, ¢ um lugar de superagdo, de luta
pela vida, de luta por dias e condi¢des melhores, ¢ um espaco de realizagdao de sonhos, ¢ um
lugar de reconhecimento, de autoafirmacdo, de satisfagdao pessoal, ¢ um espago de esperanca,
¢ um lugar de direito. De acordo com a VI CONFINTEA (2010, p. 17):

[...] a aprendizagem e educagdo de adultos ndo apenas oferecem
competéncias especificas, mas s3o também um fator essencial na elevacdo da

autoconfianca, da autoestima e de um solido sentimento de identidade e de
apoio mutuo.

Por ser um publico que ndo concluiu a escolarizagdo basica na idade dita como
regular, por motivos como ter que trabalhar, cuidar dos filhos, por ndo ter tido incentivo, por

ser proibida pelo pai ou marido, entre outros, ¢ comum ouvir que a EJA ¢ uma “segunda
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chance” ou até mesmo a “Gltima op¢do”. E um pensamento erréneo, pois “[...] os alunos
jovens e adultos ndo voltam para a escola para recuperar um tempo perdido e distante, voltam
para satisfazer necessidades atuais em suas vidas” (BRASIL, 2006, p. 29), eles (as) partem,
em sua maioria, mesmo com dificuldades, do ponto que estao.

Sendo assim, ¢ de suma importancia e substancial que tenhamos profissionais que
além de estarem e serem preparados profissionalmente, com uma formacdo de qualidade que
dé suporte para docéncia, estejam e sejam humanamente conscientes e comprometidos com
essas pessoas, que buscam e carecem nao apenas de conhecimentos curriculares, mas em
primeiro lugar de compreensao, valoriza¢do, motivagdo e afeto. Como bem disse o educador
Paulo Freire (1967, p. 97) a “educa¢do ¢ um ato de amor, por isso, um ato de coragem [...]”,

entdo sejamos corajosos.
2.3 Formacao docente na Educacio de Jovens e Adultos

Assim como o publico alvo desta modalidade, os profissionais da educagdo também
sofrem fortemente a desvalorizagdo, tanto no reconhecimento e remuneracdo, quanto na
formagdo, inicial e continuada. Sdo poucos os cursos de licenciatura, em geral, que tem a
preocupagdo de incluir, obrigatoriamente, componentes em sua estrutura curricular que
abordem questdes sobre a EJA, tanto sobre o seu percurso histdrico quanto sobre seus sujeitos
e metodologias/praticas de ensino. Esta modalidade de ensino necessita, como traz Laffin
(2012, p. 221),

[...] de um processo de constitui¢do dos processos de escolarizagdo que
respeita e procura articular o processo pedagogico as particularidades dos
sujeitos  jovens e adultos. Essas particularidades remetem a uma

necessidade de flexibilizagdo, tanto curricular como de organizacdo, e
validagdo dos tempos escolares [...].

Mas para que isso acontecga € necessario que o profissional tenha uma formagao inicial
que priorize/trabalhe essas questoes. Os cursos de licenciatura, em sua maioria, dispdem de
componentes que sao optativos, ou seja, grande parte dos profissionais saem da academia sem
uma no¢do minima sobre a Educacdo de Jovens e Adultos e suas demandas. Os cursos de
Pedagogia, por sua vez, por terem a estrutura curricular de acordo com a instituicdo que
oferece, também podem apresentar o mesmo problema, mas em menor escala, pois mesmo

que minimamente algo ¢ discutido na graduagao sobre a EJA.
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Como explicitado anteriormente, a EJA ja obteve muitas conquistas ao longo dos
anos, mas ainda se tem muito pelo que lutar, pelo que reivindicar, pois ela nido recebe a
visibilidade e mais uma vez a valorizagdo que necessita. A EJA ¢ um campo de luta, sendo
assim, a formacao da docéncia para atuar nesta modalidade assume “[...] um compromisso
ético-politico com as classes populares, trabalhando estrategicamente para que estas acessem
ao conhecimento” (LAFFIN, 2012, p. 224) que lhes foi negado ou negligenciado, assim como
outros direitos.

A formagao inicial, que busca refletir acerca dos processos pelos quais a educacao
passou e vem passando, que busca compreender a educacdo como um ato politico, como ja
dizia Freire, ¢ primordial para a inser¢do no campo educacional e torna-se indispensavel para
adentrar a EJA, mas,

[...] a constituicdo da docéncia na Educacdo de Jovens e Adultos se da
pelas mediacdes das circunstancias legais, pelas influéncias das concepcdes

hegemoénicas que permeiam a sua formagdo e pelo exercicio cotidiano no
contexto do seu trabalho (LAFFIN, 2012, p. 212).

Isto ¢, além da formacao inicial que constrdi uma base tedrica € uma lente que amplia
o olhar em relagdo ao mundo e os sujeitos e suas singularidades, a constitui¢ao da docéncia se
da também, e até ganha firmeza, cotidianamente, com o convivio e na troca de experiéncias
com os discentes. Ademais, também ¢ influenciada fortemente por 6rgdos superiores, que
mesmo com as legislagdes que resguardam o docente e o permite trabalhar sem muitas
amarras, determinam como deve ser o trabalho docente, seja diretamente, seja indiretamente.

Além disso, segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo de Jovens e
Adultos, a docéncia na EJA “[...] trata-se de uma formacdo em vista de uma relagdo
pedagogica com sujeitos, trabalhadores ou ndo, com marcadas experiéncias vitais que nao
podem ser ignoradas” (BRASIL, 2000, p. 58). Ou seja, o profissional precisa compreender
que mais que um “simples” aluno/aluna ali estd uma pessoa, que traz em sua bagagem da vida
receios, medos, afetos, carinhos, traumas e outros diversos sentimentos que irdo contribuir
consideravelmente no seu progresso.

Segundo Freire (1996, p. 12) é preciso que “[...] desde os comecos do processo, va
ficando cada vez mais claro que, embora diferentes entre si, quem forma se forma e re-forma
ao formar e quem ¢ formado forma-se e forma ao ser formado”. E um processo de troca no

qual ambos os lados ensinam e aprendem, cada um carregando sua bagagem e sua lente.
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De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo de Jovens e
Adultos:
[...] o preparo de um docente voltado para a EJA deve incluir, além das
exigéncias formativas para todo e qualquer professor, aquelas relativas a
complexidade diferencial desta modalidade de ensino. Assim esse
profissional do magistério deve estar preparado para interagir empaticamente
com esta parcela de estudantes e de estabelecer o exercicio do dialogo.
Jamais um professor aligeirado ou motivado apenas pela boa vontade ou por
um voluntariado idealista e sim um docente que se nutra do geral e também

das especificidades que a habilitagdo como formagdo sistematica requer
(BRASIL, 2000, p. 56).

Sendo assim, “[...] ensinar ndo ¢ transferir conhecimentos, conteitdos nem formar ¢é
acdo pela qual um sujeito criador d4 forma, estilo ou alma a um corpo indeciso ¢ acomodado”
(FREIRE, 1996, p. 12), ¢ o caminho pelo qual docente e discente percorrem lado a lado.
Como demonstra Freire, ¢ “[...] nas condi¢des de verdadeira aprendizagem [que] os
educandos vao se transformando em reais sujeitos da constru¢do e da reconstrucao do saber
ensinando, ao lado do educador, igualmente sujeito do processo” (1996, p. 14).

Sabendo da importancia que a educagdo passa a ter para esses jovens, adolescentes e
adultos que retornam a escola “o conceito de conhecimento na escola e nas classes de EJA
nao deve perder essa dimensao de tornar os alunos mais capazes de agir de forma autonoma e
independente reagindo a imposi¢des que tira deles a escolha do que mais lhes convém”
(BRASIL, 2006, p. 29).

Dito isso, ¢ de suma importancia que o docente, assim como a escola, ressignifique
suas praticas e seus conceitos, pois como traz as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao de Jovens e Adultos:

[...] aEJA, de acordo com a Lei 9.394/96, passando a ser uma modalidade da
educagdo basica nas etapas do ensino fundamental e médio, usufrui de uma

especificidade propria que, como tal deveria [deve] receber um tratamento
conseqiiente (BRASIL, 2000, p. 02).

Segundo o Caderno 1 da EJA, que discute questdes sobre os sujeitos desta

modalidade,
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A escola, a0 mesmo tempo em que tem a tarefa de apresentar aos alunos os
marcos da cultura humana, deve permitir que seus alunos e a comunidade na
qual se encontra expressem sua cultura particular. Ela deve se perguntar e
permitir que seus alunos respondam:

- que crengas temos?

- que deus ou deuses seguimos?

- que rituais sdo para nds os importantes?

- que festas celebramos?

- que historias conhecemos e contamos a nossos filhos e netos?

- que medos carregamos?

- que arte produzimos?

- como nos relacionamos com a natureza?

- como namoramos, casamos, criamos filhos? (BRASIL, 2006, p. 34).

Esta escola, juntamente com o docente, que ira abragar esses sujeitos deve possibilitar
momentos para que esses discentes possam se conhecer, refletir sobre quem sdo, de onde vem,
0 que querem, se questionar sobre o motivo pelo qual estdo naquele lugar, enfim, que possam
conhecer o seu intimo e a partir dai, com o auxilio do docente, iniciar o longo e arduo
caminho até a conquista da autonomia.

Conforme a VI CONFINTEA a “[...] aprendizagem e educa¢ao de adultos preparam as
pessoas com conhecimentos, capacidades, habilidades, competéncias e valores necessarios
para que exercam e ampliem seus direitos e assumam o controle de seus destinos” (BRASIL,
2010, p. 07). A EJA além de proporcionar uma mudanga internada, em cada sujeito, também
proporciona mudangas coletivas, uma vez que pode levar os discentes a questionarem suas
condigdes de vida e leva-los a reivindicar mudangas para suas comunidades.

E comum, infelizmente, ouvir relatos de praticas e atividades na EJA que se
assemelham com os trabalhos desenvolvidos no Ensino Fundamental 1. Esta modalidade ¢
organizada em fases ou ciclos, depende da regido/estado, que correspondem ao Ensino
Fundamental (I e II) e ao Ensino Médio. Mas, ndo ¢ por ser equivalente a estas etapas
educacionais que o ensino precisa ou deve ser infantilizado. Tem-se, entdo, duas possiveis
justificativas para este fato, ou este profissional ndo teve nenhuma base sobre a EJA, ou
mesmo vendo algo nao conseguiu compreender a singularidade desta modalidade e
especificidade dos sujeitos.

Conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo de Jovens e Adultos
“[...] o tratamento didatico dos contetidos e das praticas ndo pode se ausentar nem da
especificidade da EJA e nem do carater multidisciplinar e interdisciplinar dos componentes

curriculares” (BRASIL, 2000, p. 58).
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Quando se tem a oportunidade de uma “boa” formacao inicial que proporciona esse
olhar além, a pratica nas salas da EJA se torna singular, propria e significativa para os
discentes. Além disso, a pratica, quando refletida, ndo se torna um modelo que estd sendo
apenas aplicado, ela torna-se o que Freire denomina de praxis, ou seja, um “[...] movimento
dinamico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre o fazer” (1996, p. 22).

Considerando que muitos desses jovens e adultos que estdo voltando, ou até mesmo
chegando pela primeira vez, possuem idades proximas as do docente, ¢ interessante que este
profissional busque “[...] se preparar e se qualificar para a constituigdo de projetos
pedagbgicos que considerem modelos apropriados a essas caracteristicas e expectativas”
(BRASIL, 2000, 57).

Além do pensar a propria pratica também ¢ importante que o docente reflita sobre a
organizagdo da sala de aula e desenvolvimento das atividades. Os discentes, por terem tido
contato ou por terem ouvido relatos, estdo familiarizados com a organizagao tradicional das
salas de aulas, isto ¢, cadeiras enfileiradas e atividades no quadro. Obviamente, este processo
de mudanca espacial exigird observagao, sensibilidade, para sentir a reacdo dos discentes, e
didlogo e gradativamente essa modificagdo ird ocorrer. Quanto ao desenvolvimento das
atividades, também ¢ necessario sentir o ambiente para identificar se os discentes se sentem
confortaveis realizando as atividades em grupos maiores, menores ou individualmente.

O governo no ano de 2011 elaborou o Plano Nacional de Educacdo (PNE) com
vigéncia de dez anos. O plano possui dez diretrizes, vinte metas e estratégias para concretizar

as anteriores.
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Art. 2° S3o diretrizes do PNE:

I - erradicagdo do analfabetismo

II - universalizacao do atendimento escolar;

III - superagdo das desigualdades educacionais, com énfase na promoc¢ado da
cidadania e na erradicag@o de todas as formas de discriminag¢io;

IV - melhoria da qualidade da educagio;

V - formagdo para o trabalho e para a cidadania, com énfase nos valores
morais e éticos em que se fundamenta a sociedade;

VI - promogao do principio da gestdo democratica da educagao publica;

VII - promog¢ao humanistica, cientifica, cultural e tecnoldgica do Pais;

VIII - estabelecimento de meta de aplicacdo de recursos publicos em
educag¢do como propor¢do do Produto Interno Bruto - PIB, que assegure
atendimento as necessidades de expansdo, com padrdo de qualidade e
equidade;

IX - valorizagdo dos (as) profissionais da educagio;

X - promogao dos principios do respeito aos direitos humanos, a diversidade
e a sustentabilidade socioambiental (BRASIL, 2014, p. 01).

E perceptivel que as diretrizes englobam a educacio de modo geral sem fazer
separacao por niveis, etapas e/ou modalidades. Mas, dentre as vinte metas estabelecidas as
unicas que se debrucam e mencionam a EJA s3o as metas nove e dez. Antes disso o termo
Educagdo de Jovens e Adultos ¢ citado na estratégia 4.12 da meta quatro, quando fala da
universalizacdo da educacdo para pessoas com deficiéncia e na ado¢do de um modelo voltado
a continuidade do atendimento escolar na EJA. E na estratégia 8.2 da meta oito, quando diz
em elevar a escolarizacdo média da populacdo com 18 a 29 anos com vistas a alcangar o
minimo de doze anos de estudo, tendo entdo a EJA como um programa para atender a
populagdo das regides com a menor taxa de escolaridade, que estejam fora da escola e com
distor¢ao idade-série.

Meta 9: elevar a taxa de alfabetizacdo da populagdo com 15 (quinze) anos ou
mais para 93,5% (noventa e trés inteiros e cinco décimos por cento) até 2015
e, até o final da vigéncia deste PNE, erradicar o analfabetismo absoluto e
reduzir em 50% (cinquenta por cento) a taxa de analfabetismo funcional.

Meta 10: oferecer, no minimo, 25% (vinte e cinco por cento) das matriculas

de educacdo de jovens e adultos, nos ensinos fundamental e médio, na forma
integrada a educacdo profissional (BRASIL, 2014, p. 05).

Estamos no ultimo ano de vigéncia do PNE e infelizmente, ambas as metas em
questdo ndo foram alcancadas, assim como as outras existentes. O nivel de analfabetismo
ainda ¢ alto no pais e nem toda a populagdo tem acesso a escola, sem falar que devido a
situagdo governamental muitas salas da EJA estdo sendo fechadas, o que dificulta ainda mais

o alcance das metas estabelecidas. Em suma, o PNE ¢ um documento que traz solugdes
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eficazes, mas por questdes de valorizagdo da educagdo, como um todo, as metas
permaneceram no papel e a populagdo que encharca os nimeros altissimos de analfabetismo
no pais ainda continua sendo prejudicada.

O financiamento, a produg¢do de material didatico para a EJA ainda ¢ escassa, a
formagao dos docentes, inicial e continuada, ainda é precarizada, as condigdes “dadas” sdo
inferiores ao merecido. Nao ¢ segredo, a educagcdo nunca foi vista como um investimento,
sempre foi tida como um gasto, ainda mais quando trata-se da maioria da populacdo. A
educagdo, para a maior parte dos governantes, sO ¢ importante quando € conveniente aos
interesses de um pequeno grupo.

Nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a EJA tem-se a descri¢do legal desta como
modalidade, como também a admissao da sua singularidade como “[...] uma categoria
organizacional constante da estrutura da educagdo nacional, com finalidades e fungdes
especificas” (BRASIL, 2000, p. 05). Tais palavras englobam, indiscutivelmente, a formagao
dos profissionais que atuam nesta modalidade. Dito isso, a Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educacdo Nacional (LDBEN) traz em seu artigo 61, paragrafo inico, que a formagdo dos
profissionais da educagao deve,

[...] atender as especificidades do exercicio de suas atividades, bem como aos
objetivos das diferentes etapas e modalidades da educag@o basica, terd como
fundamentos:

I — a presenca de solida formagao basica, que propicie o conhecimento dos

fundamentos cientificos e sociais de suas competéncias de trabalho [...]
(BRASIL, 1996).

Compreendendo que a EJA ¢ incluida nesta afirmacdo, quando se fala em modalidade,
¢ garantido por lei que os profissionais que atuam, e os que irdo atuar nela, tenham uma
formagao basilar que auxilie no alcance de objetivos e metas especificas da éarea e
essencialmente dos seus sujeitos.

Deste modo, conforme Ventura (2012, p. 76), ¢ de suma importancia refletir “[...]
sobre elementos com base nos quais seja possivel pensar a EJA nos cursos de formagao inicial
de professores, ou seja, particularidades da EJA e aspectos tedrico-praticos especificos desta
modalidade [...]” e que perpassem toda a graduacgao.

A questdo da formagao de professores nesta modalidade esta intimamente ligada com
a desvalorizacdo que a EJA enfrenta. Ao passo que isso ocorre a EJA ndo € vista como um

campo de pesquisa, um campo com metodologia propria, € tida como uma modalidade de ma
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ou quase nenhuma qualidade. Sendo assim, a base para uma pratica infantilizada e at¢ mesmo
de carater assistencialista, considerando que para muitos ndo ¢ um direito, ¢ fortalecida e o
docente, bem como a sua formagao, inicial e continuada, ¢ desqualificada.

Conforme Ventura (2012, p. 79) “dentre os desafios politico-pedagdgicos da formagao
de professores de EJA estd o de retomar a dimensao politica da educagdo, conferindo especial
atencdo a educacdo como um ato politico e emancipatdrio”, como também enfatiza Freire em
seus estudos. Sendo assim, um dos espagos que se espera que exista uma formacao de boa
qualidade, que atenda esses e outros pontos, sao os cursos de Pedagogia, mas sdao poucos os
componentes curriculares que falam sobre a EJA e menor ainda a quantidade de graduagdo
em Pedagogia que possui area de aprofundamento nesta modalidade.

Vale ressaltar que o Curso de Pedagogia, ofertado pelo Campus I, da UFPB, possui
duas areas de aprofundamento, a saber: Educacdo de Jovens e Adultos e Educacdo Especial.
O tultimo periodo do curso, mediante a matriz curricular, ¢ voltado para o desenvolvimento
dos componentes curriculares da 4rea de aprofundamento. No caso da area de
aprofundamento Educagdo de Jovens e Adultos os componentes sdo: Alfabetizagdo de Jovens
e Adultos, Movimentos Sociais, Fundamentos Historicos da Educagdo de Jovens e Adultos e
Estagio Supervisionado V - EJA. No caso da area de aprofundamento Educagdo Especial sdo:
Avaliagdo de Procedimentos de Intervencdo, Teoria do Desenvolvimento I, Teoria do

Desenvolvimento II e Estagio em Educacao Especial.
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3 CARACTERIZACAO DO CAMPO DE ESTUDO E METODOLOGIA

3.1 Campo de estudo: estagio na area de aprofundamento em EJA no Curso de Pedagogia da

UFPB

O estagio na area de aprofundamento em EJA no curso de Graduag¢do em Pedagogia
da UFPB, Campus I, vem acompanhado de mais trés componentes curriculares, a saber:
Alfabetizagdo de Jovens e Adultos, Educacdo e Movimentos Sociais e Fundamentos
Histéricos da Educacdo de Jovens e Adultos. Tais componentes, juntamente com toda a teoria
vista nos periodos anteriores, criam um suporte/base para adentrar no estagio na EJA.

Na Resolugdo n°® 64 (2006), que aprova o Projeto Politico Pedagogico (PPP) deste
curso, o componente curricular ES estd inserido no grupo dos “contetidos basicos
profissionais” e tem duracdo total, contabilizando todos os estdgios ao longo do curso, de
trezentas horas, o que se torna pouco, considerando toda a complexidade desta modalidade,
especificamente, bem como todo o tempo necessario para o planejamento das regéncias, a
preparacdo pessoal e a elaboragdo das atividades que serdo possivelmente trabalhadas nesse
momento.

Conforme o artigo 1° da Resolucdo n° 003 de ES, da Coordenag¢do do Curso de
Pedagogia, “O Estagio Supervisionado ¢ um componente curricular tedrico-pratico do
processo de ensino aprendizagem e constitui-se como componente obrigatdrio para todos
os/as alunos/as do curso de Licenciatura em Pedagogia™ (2018, p. 03).

E da-se, conforme o paragrafo unico do artigo 1° da Resolucdo supracitada, durante o
curso com vistas a “[...] assegurar aos/as graduandos/as, experiéncia de exercicio profissional
em unidades concedentes, ampliando e fortalecendo atitudes éticas, conhecimentos e
competéncias” (2018, p. 03). Além disso, conforme o artigo 9°, “[...] deve proporcionar ao/a
estagidrio/a uma reflexdo contextualizada, norteada pelos principios da integracdo teoria e
pratica, sob a forma de vivéncia profissional sistematica, intencional, acompanhada e
constituida na interface do Projeto Pedagdgico do Curso” (2018, p. 04).

O estdgio, como explicitado por Pimenta e Lima (2011), ¢ o momento no qual o
discente efetiva e relacdao entre a teoria e a pratica e aproxima-se da realidade educacional.

Sendo assim, segundo o artigo 6° da Resolugao
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O Estagio Supervisionado, como um componente curricular obrigatorio,
norteado e articulado pelos principios da relacdo teoria-pratica, integraliza a
triade ensino, pesquisa e extensdo, pela aproximacdo do estudante a

13

realidade de sua futura atuagdo profissional, constituindo-se “em
aprendizagem social, profissional e cultural”, devendo ser organizado em
duas etapas [...] (RESOLUCAO N° 003/CE, 2018, p. 04).

Nessa dire¢do, o ES ¢ estruturado em duas etapas: “[...] a) 1* Etapa - observacao e
interlocugdo com a realidade profissional; b) 2* Etapa - iniciagdo e interven¢dao para o
exercicio profissional” (RESOLUCAO N° 003/CE, 2018, p. 04). A primeira etapa, como dito,
¢ o momento da observagdo. Durante as aulas presenciais, que normalmente antecedem a ida
a escola, os discentes sdo orientados a realizar uma observagao participativa, ou seja, auxiliar
os (as) professores (as) sempre que precisarem e quando houver solicitagao.

A segunda etapa diz respeito a regé€ncia e tudo que a cerca, isto ¢, a investigacao bem
como sele¢do do conteido/tema que sera trabalhado, o planejamento e a elaboragdo do plano
de aula/projeto didatico/sequéncia didatica e confeccdo do material que serd utilizado na
regéncia, apresentacdo do planejamento ao docente da turma e a realizagdo propriamente dita
da regéncia.

Segundo o artigo 10, da Resolucdo que regulamenta o ES do curso de Pedagogia da
UFPB, Campus I, este componente curricular possui os seguintes objetivos:

I — Proporcionar ao/a estudante oportunidades de desenvolver competéncias
profissionais previstas no perfil do curso, a partir da observagdo e da analise
de situagdes vivenciadas no ambiente educacional;

II — Ampliar as oportunidades de observagao, interlocugdo e intervencdo para
o exercicio profissional;

IIT — Proporcionar ao/a estudante a vivéncia com a realidade educacional,
com a organizagdo e o funcionamento e sua relagdo com a comunidade;

IV — Estimular o desenvolvimento da criatividade, de modo a formar
profissionais criticos/as e inovadores/as, capazes de aprimorar abordagens,
modelos, métodos, processos e tecnologias;

V — Contribuir para o processo de reflexdo e atualizagdo do curriculo do

curso, considerando as constantes demandas de natureza social, politica,
didatico-pedagogica, e tecnologica (RESOLUCAO N° 003/CE, 2018, p. 04).

Sdo objetivos extremamente relevantes e até complexos, disso ndo ha duvida, e
quando se fala e os direciona para a EJA intensificam-se ainda mais. Mas considerando o
pouco tempo destinado para a realizagdo do estdgio, especialmente nesta modalidade, ¢
possivel que muitos, ou alguns, desses pontos fiquem a desejar. S3o objetivos que sdo
plantados ao longo da graduacdo e regados durante os estagios, mas sera que ¢ possivel vé-los

aflorar ao final do curso, uma vez que a carga horaria ¢ pequena?
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Como citado anteriormente a carga horaria do ES ¢ de trezentas horas, mas sao

divididas para cinco estagios ao longo de todo o curso, ou seja, a cada periodo o componente

curricular ES tem uma carga horaria de sessenta horas, conforme expresso na Resolucdo de

estagio da Coordenagdao do Curso de Pedagogia (2018), que ainda sdo distribuidas entre as

aulas presenciais na universidade e a observacao e a regéncia na escola. Ficando da seguinte

maneira;

Art. 20 [...]

§ 1° — Serdo 20 (vinte) horas de aulas na Universidade e 40 (quarenta) horas
no campo de estagio, sendo as horas no campo de estagio distribuidas do
seguinte modo:

a) 12 (doze) horas de observacao nao participante.

b) 28 (vinte e oito) horas de intervencdo pedagdgica (RESOLUCAO N°
003/CE, 2018, p. 07).

A Resolucao de ES da Coordenagdo do Curso de Pedagogia da UFPB, Campus I,

ainda traz, por etapa e modalidade, pontos a serem observados na realizacdo do estagio. Para

o estagio na EJA recomenda-se, de modo geral, a,

Realizag@o da diagnose, possibilitando aproximag@o ao campo de estagio na
relacdo comunidade — escola- sujeitos. Observagdo das praticas pedagogicas
desenvolvidas, andlise e reflexdo das mesmas. Acompanhamento,
desenvolvimento de atividades e regéncia de classe (RESOLUCAO N°
003/CE, 2018, p. 18).

Especificamente para as turmas que se encontram no nivel de alfabetiza¢do indica-se

uma atencao especial para:

a) A diferenca de faixa etaria e estratégias didatico-pedagogicas na mediagdo
do processo de ensino ¢ de aprendizagem; b) Atencdo ao contexto de vida
dos sujeitos da EJA e suas expectativas em relagdo a escola ¢) O fazer
pedagdgico e metodologico na alfabetizagdo de jovens e adultos b) métodos
de alfabetizagdo de jovens e adultos d) analise ¢ produgdo de materiais
didaticos para a EJA em classes de alfabetizacdo. e) objetivos, conteudos,
metodologia e avaliagio na EJA em classes de alfabetizagio (RESOLUCAO
N°003/CE, 2018, p. 18).

Para as turmas que correspondem aos anos iniciais do Ensino Fundamental (1° ao 5°

ano/Ciclos I e II), além dos pontos a), b) e ¢) mencionados acima, acrescenta-se a “[...] d)

escolarizagdo na Modalidade EJA. e) andlise e produ¢do de materiais didaticos para a EJA

anos iniciais. €) objetivos, conteudos, metodologia e avaliagdo na EJA anos iniciais”

(RESOLUCAO N° 003/CE, 2018, p. 19).
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Como ¢ possivel perceber, com os documentos citados, ideias e intengdes se tem para
explorar esse universo que ¢ a Educagdo de Jovens e Adultos, mas serd que o tempo
disponibilizado ¢ o suficiente para investigar esse campo? Sera que todos, ou pelo menos a
maioria, dos discentes que estdo nessa area de aprofundamento estdo sendo beneficiados com
essa estrutura? S3o questionamentos que levam a inquietagao.

Desta maneira, dediquei-me, com o auxilio dos egressos do Curso de Pedagogia, que
escolheram a area de aprofundamento Educagdao de Jovens e Adultos, a pesquisar sobre as
contribui¢des e desafios que os discentes enfrentam/encontram durante a realiza¢ao do estagio

nesta modalidade.

3.2 Metodologia

A construcdo da metodologia se constitui como uma das etapas mais relevantes de
uma pesquisa, considerando que foi mediante o tracejar deste caminho que houve a
possibilidade de responder a problematica, bem como alcancar os objetivos preestabelecidos.
Nessa direcdo, ¢ exigido do pesquisador abundante atencao e zelo.

Dito isso, sera descrito nesta se¢do, o percurso metodoldgico procedido, apresentando
o tipo de pesquisa, o local de realizagdo, o instrumento e técnica de coleta de dados e o meio

pelo qual os dados coletados foram analisados.

3.2.1 Tipo de pesquisa

Expressar o tipo de pesquisa utilizado na concretizagdo deste estudo ¢ de suma
importancia, uma vez que me permite ao leitor conhecer o caminho que foi tragado e
percorrido para conseguir os dados obtidos. Desta maneira, foi feito uso da pesquisa
qualitativa, bibliografica, documental e de campo.

A pesquisa qualitativa, mediante Minayo (2001, p. 06-07),

[...] se preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que nao
pode ser quantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo de significados,
motivos, aspiragdes, crengas, valores e atitudes, o que corresponde a um

espago mais profundo das relagdes, dos processos e dos fenomenos que nédo
podem ser reduzidos & operacionalizagdo de variaveis.

Mediante Fonseca (2002), a pesquisa bibliografica ¢ a base de toda e qualquer

producao cientifica, sendo o caminho pelo qual ¢ reunido todo o arcabouco teorico que sera,
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posteriormente, utilizado na fundamentagao para o desenvolvimento do trabalho, podendo ser
encontrado em livros, artigos cientificos, bases de dados digitais, entre outros.

Sendo assim, o Google Académico, uma das ferramentas do Google, foi de extrema
relevancia para a constru¢ao deste trabalho, pois permitindo que seja realizado uma triagem
criteriosa dos textos otimizou o tempo da pesquisa e deixou este processo mais pratico. Além
desta ferramenta, foi utilizado também as bases digitais do Centro de Educagdo (CE) e a
pesquisa presencial na Biblioteca Setorial do CE.

Embora possa apresentar, algumas vezes, caracteristicas semelhantes com a pesquisa
bibliografica, a de cunho documental engloba possibilidades mais diversificadas. A pesquisa
documental, como trazem Prodanov e Freitas (2013, p. 55), “baseia-se em materiais que nao
receberam ainda um tratamento analitico ou que podem ser reelaborados de acordo com os
objetivos da pesquisa”. Desta maneira, os documentos acessados para esta pesquisa foram: a
Resolugao 003/2018, que regulamenta o ES do curso de Pedagogia da UFPB, o Projeto
Politico Pedagdgico do curso mencionado, o Plano Nacional de Educagdo, as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo de Jovens e Adultos, entre outros.

A pesquisa de campo, por sua vez, ¢ o processo pelo qual se tem a obtengdo de
informagdes, bem como dados e conhecimentos, colhidos junto a pessoas, com a finalidade de
obter resposta, hipoteses ou mesmo comprovacao em relagdo ao tema estudado (ANDRADE,

2007; FONSECA, 2002).
3.2.2 Local da pesquisa

A pesquisa foi realizada no Campus I, da UFPB, no Centro de Educacdo e contou com
a participacao de pessoas egressas do Curso de Pedagogia que optaram na graduacao pela area

de aprofundamento Educacao de Jovens e Adultos.

3.2.3 Suyjeitos da pesquisa

A pesquisa contou com a participagdo voluntaria de dez pessoas, sendo oito mulheres
e dois homens, todos egressos do Curso de Pedagogia com area de aprofundamento na
Educacdo de Jovens e Adultos. O Unico critério para selecao dos sujeitos da pesquisa, além de
possuir graduacdo em Pedagogia, foi ter cursado a area de aprofundamento em EJA. Vale

ressaltar que nem todos fazem parte de uma mesma turma, isto ¢, diferem no ano e periodo de
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conclusdo desta graduacdo. Durante a pesquisa os participantes serdo nomeados por Egresso

1, Egresso 2 e assim por diante.

3.2.4 Instrumento de coleta de dados

Considerando o tempo relativamente curto para a realizagdo da pesquisa, bem como
para a coleta dos dados, foi utilizado como instrumento para a obten¢do das informagdes um
questionario com seis questdes, produzido na ferramenta Formulédrios Google, sendo trés de
multipla escolha (sim/ndo) e trés dissertativas. Mediante Prodanov e Freitas (2013, p. 108) o
questionario ¢ “ [...] uma série ordenada de perguntas que devem ser respondidas por escrito
pelo informante (respondente)”. Nessa direcdo, considerando a correria do dia a dia e
intencionando tornar este instrumento ainda mais pratico, criou-se um /ink que foi enviado

pelo WhatsApp.

3.2.5 Andlise e interpretacdo dos dados

A andlise dos dados coletados foi concebida numa perspectiva qualitativa, que de
acordo com Silveira e Cordova, possui a preocupacgdo “[...] com aspectos da realidade que nao
podem ser quantificados, centrando-se na compreensao e explicagdo da dinamica das relagdes
sociais” (2009, p. 32). Nessa direcao, tivemos como base a analise de conteudo, que conforme
Bardin “¢é um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes™ (1977, p. 31).

Nessa perspectiva, as perguntas utilizadas no questionario, bem como as respostas
obtidas, foram categorizadas mediante os critérios de contribuicdes e desafios encontrados

pelos discentes durante o desenvolvimento do ES na EJA.
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4 CONTRIBUICOES E DESAFIOS DO ESTAGIO SUPERVISIONADO PARA A
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS: ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Para que fosse possivel concretizar esta pesquisa foi aplicado um questiondrio, como
mencionado anteriormente, constituido por seis questdes que versam sobre as contribuigdes e
desafios que sdo ou podem ser encontrados durante a realizagdo do estagio na EJA. Sendo

assim, as se¢des seguintes terdo como contetudo a analise dos dados que foram coletados.
4.1 Contribuigoes

Do total de quatro questdes, as quais foram classificadas, mediante enunciado, como
contribui¢des para a formagao docente, trés foram/sdo de multipla escolha, com as opgdes sim
e ndo, e uma foi/é dissertativa.

Como mencionado anteriormente, o Curso de Pedagogia, do Campus I, da UFPB,
dispde em sua matriz curricular de duas areas de aprofundamento - Educacdo de Jovens e
Adultos e Educacdo Especial. Cada uma delas sdo constituidas por quatro componentes
curriculares, que sdo estudados geralmente no final do curso e que constroem, ou melhor,
buscam solidificar, uma base que ja vem sendo preparada desde o inicio da graduacao, para a
realizacdo do estagio na area de aprofundamento escolhida.

A area para desenvolvimento da pesquisa escolhida neste trabalho foi a EJA, sendo
assim, a area de aprofundamento do curso de Pedagogia selecionada, também corresponde a
esta modalidade, como explicito anteriormente em se¢des antecedentes.

Nas respostas apresentadas pelos egressos os pontos que se destacam como
contribuintes do estagio para formacdao docente sdo: a aproximacdo com a realidade
educacional, especificamente com a EJA, bem como com os sujeitos desta modalidade e suas
especificidades, e a oportunidade de proporcionar a relacdo entre a teoria e a pratica, como

também de aprofundar conhecimentos obtidos.
4.1.1 Aproximacao com a realidade educacional da EJA

Antes de iniciar o contato com a instituigdo onde realizard o estagio, os universitarios
conhecem apenas o que lhes ¢ informado durante os momentos de discussoes e debates nas

aulas, como também através das leituras que sdo realizadas. Durante esses instantes os
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universitarios sao, normalmente, orientados em relagdo a situacao educacional nacional do
pais e como algumas das a¢des dos governantes refletem na EJA, neste caso.

Como ¢ possivel perceber nas respostas de alguns dos egressos, € como traz
Gongalves e Pimenta (1990), o estigio ¢ o momento da graduacdo que permite a
aproximacgao, neste caso, com a realidade educacional da Educacdo de Jovens e Adultos e
consequentemente com as dificuldades que enfrenta.

EGRESSO 2: [...] [possibilita] ao docente experienciar o seu campo de
trabalho, principalmente no ambito da EJA, que apesar de ser reconhecida
como modalidade de ensino ¢ esquecida pelas organizagdes publicas,
fazendo com que profissionais que ndo se identificam com a area e que ndo
tem uma formagdo devida assumam o exercicio da fungdo, no qual acabam
trabalhando de modo infantilizado, fazendo com que os estudantes sejam
prejudicados.

EGRESSO 4: Ela nos mostra um pouco da realidade da sala de aula [...].
EGRESSO 8: Contribui para a vivéncia da experiéncia, da realidade que
muitos nao tem.

EGRESSO 9: De grande importancia pois me preparou para a realidade da
sala de aula.

EGRESSO 10: Muito importante, pois através dele temos uma experiéncia
de atuacdo profissional na area, uma vez que ao longo do curso poucas
atividades que realizamos tem esse foco. Isso ¢ um problema pois a EJA ¢

um campo de atuacdo do pedagogo ¢ a maioria das disciplinas obrigatérias
do curso sdo engessadas para o trabalho com a educagao infantil.

E neste momento que ¢é possivel comprovar, conforme traz o Egresso 2, que embora a
EJA seja “[...] reconhecida como modalidade de ensino ¢ esquecida pelas organizagdes
publicas”. Tal “esquecimento” ¢ refletido no investimento monetario, no que diz a materiais e
espaco fisico, que na maioria das instituigdes ndo ¢ realizado e na valorizagdo que os docentes
da EJA nido recebem, tanto salarial quanto em relagc@o a formacao (inicial e continuada).

Durante a realizacao do estagio ¢ possivel perceber, também, que a EJA ainda ¢ vista
como um “quartinho dos fundos”, onde sdo “alojados” profissionais que em sua maioria nao
possuem nenhum conhecimento sobre essa modalidade e como consequéncia “[...] acabam
trabalhando de modo infantilizado, fazendo com que os estudantes sejam prejudicados”
(EGRESSO 2).

Situag¢do ainda pior é comprovar que existe profissionais que possuem formagao,
referente a esta modalidade, mas que desenvolvem uma préatica infantilizada igual ou proximo
ao que esses docentes supracitados fazem. A falta de compromisso e cuidado, bem como de

fiscalizacdo nesta modalidade, deixa brechas que permitem o descaso com a EJA, com os
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docentes, que buscam verdadeiramente realizar um trabalho que envolva o maior nimero de
discentes e consiga atender as suas necessidades, e propriamente com os sujeitos da EJA.
Além dessas questdes mais criticas da EJA tem também o lado “bom”, que ¢ conhecer
0s seus sujeitos e confirmar que eles, assim como a modalidade em geral, sdo especiais,
primeiro por lutarem cotidianamente por “[...] uma vida justa, menos injusta. Humana”, como
diz Arroyo (2017, p. 07), e segundo por serem t3o ricos em conhecimento quanto qualquer

outra pessoa.
4.1.2 Contato direto com os sujeitos da EJA

O Estagio Supervisionado em EJA, como mencionado precedentemente, permite antes
de tudo, estabelecer contato com os sujeitos desta modalidade, que sdo em sua maioria
trabalhadores, que nunca estiveram em sala de aula ou estdo voltando, pertencentes a maior
parte da populagao que ndo possui nenhum ou quase nenhum privilégio, adolescentes, jovens,
adultos e idosos, homens e mulheres majoritariamente negros.

EGRESSO 1: O estagio foi de grande relevancia, pois me permitiu ver a
realidade dos sujeitos pertencentes a esta modalidade de ensino [...]
EGRESSO 4: Ela nos mostra um pouco da realidade [...] dos sujeitos que
iremos encontrar na nossa pratica docente.

EGRESSO 5: Importante para mim, pois sdo educandos diferenciados que
ndo devem ser tratados com infantilidade e sim de acordo com a sua idade
adulta e esse estagio foi uma experi€ncia maravilhosa para se treinar essa
forma de transmitir conhecimentos.

EGRESSO 7: Foi muito importante porque o estigio nos proporcionou
vivenciar por um semestre o campo de atuagdo, principalmente a Eja que tem
especificidades particulares, como os sujeitos serem diversificados, jovens e

adultos, e o estagio proporcionou esse olhar para os sujeitos, quem sao e
quais suas especificidades escolares.

Como evidenciado na resposta do Egresso 5, sdo “[...] educandos diferenciados que
ndo devem ser tratados com infantilidade e sim de acordo com a sua idade adulta [...]”, ou
seja, sdo pessoas que possuem especificidades educacionais ndo so, ou especificamente, pela
idade que apresentam, mas sim por ja terem uma bagagem social e um trajeto cheio de
percalgos.

Como afirma Brasil (2006, p. 04) sao “Protagonistas de historias reais e ricos em
experiéncias vividas, os alunos jovens e adultos configuram tipos humanos diversos. Sao
homens e mulheres que chegam a escola com crengas e valores ja constituidos”. Por isso, a

pratica pedagogica desenvolvida na EJA precisa ser adequada a esses sujeitos e suas
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necessidades, de modo que valorize e siga dos conhecimentos que ja possuem, bem como de
suas realidades.

Esses sujeitos ainda sdo pessoas que perante a sociedade simbolizam o término de uma
caminhada, a ultima ou segunda chance, a Unica saida. Mas sdo, claramente, pessoas que dia
apds dia “[...] lutam por Direitos Humanos, terra, trabalho, renda, alimentacdo, moradia,
saude, escola para recuperar a dignidade humana que lhes foi roubada. Negada. Lutam por
justica humana” (ARROYO, 2017, p. 94).

Além deste aspecto académico € possivel identificar também questdes de cunho
pessoal. Segundo o Egresso 6 “Prepara-nos para estar diante de alunos (pessoas) e
transmitir-lhes conhecimento e tira nossa inibicdo”. O Estdgio Supervisionado nesta
modalidade, bem como a relagdo estabelecida com os sujeitos da EJA, permite que os
universitarios possam ter mais seguranga, desenvoltura em relagdo ao lidar com as pessoas de
modo geral.

Por ser uma modalidade que requer um tratamento especial € uma aproximacgao
cuidadosa com o sujeitos, torna-se um excelente meio para trabalhar a timidez, além disso
exercita o que Freire (1996, p. 12) apresentou “[...] quem forma se forma e re-forma ao formar
e quem ¢ formado forma-se e forma ao ser formado”. Ou seja, ambos os lados, docente e
discente, crescem, se modificam, tanto no que diz respeito aos conhecimentos quanto a
questdes pessoais, que como evidenciado anteriormente influenciam consideravelmente no

desenvolvimento escolar dos discentes.
4.1.3 Conexao entre a teoria e a pratica

Como um dos aspectos contribuintes do Estdgio Supervisionado na Educacgdo de
Jovens e Adultos, na formagao docente, apontados por alguns dos egressos, foi a oportunidade

de unir a teoria a pratica.

EGRESSO 1: [...] também me proporcionou por em pratica a teoria vista
em sala de aula.

EGRESSO 2: E indispensavel para a pratica pedagogica, principalmente
para aproximar a teoria da pratica [...].

EGRESSO 3: Muito importante, pois proporcionou vivenciar a unido da
teoria e pratica do que aprendemos sobre a EJA, bem como aprofundou o
olhar para as especificidades que envolve essa modalidade de ensino.

Mediante as respostas de alguns dos egressos, ¢ possivel perceber, como também

confirmar, que o estdgio proporciona ao universitdrio materializar o conhecimento que ¢
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absorvido nas aulas tedricas que antecedem o contato com as salas da EJA. E neste momento
que os académicos dispdem da oportunidade de identificar o que foi apresentado em sala,
tanto em relacdo a singularidade da modalidade, quanto da especificidade que os sujeitos da
EJA possuem e demandam.

Como ¢ possivel perceber, o estagio, conforme traz Pimenta e Lima (2011), é o
momento no qual o discente tem a oportunidade de concretizar a relagdo entre a teoria e a
pratica. Além disso, ¢ o momento que se torna possivel se conhecer enquanto docente e
compreender que o estagio nao € apenas a parte pratica do curso, como era visto com mais
frequéncia antigamente, mas sim um campo de pesquisa, um espago de conhecimento e de
crescimento profissional e pessoal.

Ademais, ¢ durante o estdgio que o graduando percebe, ou pelo menos deveria
perceber, a luz da teoria, que a pratica pedagogica desta modalidade ndo € inerte, ou pelo
menos ndo deveria ser, pois quando ¢ realizada com empenho e dedicagdo, considerando as
especificidades do alunado, ela tem como ponto de partida o contexto social dos discentes e
como a realidade ¢ algo que se encontra em constante mudanga, a pratica, consequentemente,
tem que acompanhar as modifica¢des, tanto em temas trabalhados e necessidades imediatas,
quanto em relacdo as metodologias que serdo utilizadas.

Sendo assim, € no estagio que todo esse processo comega, com a selecdo dos temas e
conteudos mediante as observacdes e sondagem, o planejamento das aulas e elaboracdo do
plano de aula ou projeto didatico e com a construgdo do material que servira de apoio para o

desenvolvimento da aula, conhecida por muitos como regéncia.
4.2 Desafios

Do total de questionamentos, no que se refere aos desafios, dois encaixam-se nesse
grupo e ambos sdo/foram dissertativos. Os pontos identificados, nas respostas dos egressos,
como desafios, foram: o numero pequeno de discentes nas salas da EJA, inseguranca dos
discentes para participar das atividades, cansaco dos discentes, o tempo disponibilizado para
realizagdo do estagio, a auséncia de recursos e o preconceito por parte de alguns dos
universitarios em relagdo a aspectos/condi¢des da vida/realidade dos discentes da EJA. Vale
ressaltar que trés dos egressos que responderam o questionario disseram que ndo encontraram

dificuldades durante a realizagdo do ES na EJA.
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4.2.1 Quantidade de discentes nas salas da EJA

Alguns dos desafios relatados pelos egressos ja sdo, infelizmente, esperados, por
exemplo, o numero pequeno de discentes nas salas da EJA, principalmente em dias como a
segunda feira ou no final do ano letivo, e at¢é mesmo a evasdo, bem frequente nesta
modalidade, como ¢ possivel perceber adiante nas respostas coletadas

EGRESSO 1: Iniciei ¢ uma turma, mas a professora estava ¢ um numero
pequeno de alunos, apenas 1 frequentando assiduamente. Tive q mudar de
turma depois de ja ter feito a diagnose.

EGRESSO 3: Sim, os feriados e eleigdes, fazendo com que fossem poucos
alunos durante a regéncia e resisténcia de apoio da professora supervisora.
EGRESSO 5: Sim. Evasio de alunos. Feriados. Faltas dos alunos. Cansaco

dos mesmos.
EGRESSO 6: Deparei-me com a evasao de alunos [...].

No caso das empregadas domésticas a segunda feira € o dia que estdo voltando a casa
dos seus patrdes e por ndo terem ido no domingo (ou final de semana inteiro) o servigo ¢
dobrado, o que requer um maior esfor¢o fisico para realizar as atividades domésticas e
deixando-as, obviamente, extremamentes cansadas ao ponto de muitas vezes ndo conseguirem
ir a escola.

Além disso, vale frisar que essas mulheres sdo maes e donas de casas, o que faz
lembrar que assim como os filhos das patroas os seus filhos também adoecem e precisam dos
cuidados da mae e suas casas precisam de administracdo, ou seja, essas mulheres trabalham
integralmente e a educacdo, por ndo obter resultados imediatos ¢ deixadas, na maioria das
vezes, como segunda opgao.

Um outro aspecto consideravel ¢ em relagcdo aos lagos que sdo construidos no ambito
da sala de aula. Alguns discentes por terem medo de ndo se sentirem confortaveis em outras
turmas, geralmente por questdo terem construido um afeto, acolhimento e envolvimento com
a turma que estdo, comeg¢am a faltar no periodo de avaliagdes no final do ano letivo para nao
irem para o Ciclo subsequente. Isso ocorre muito principalmente em relacdo ao docente, por
terem construido um vinculo de confianca, amizade.

Os motivos que levam/obrigam os discentes da EJA a terem esse comportamento sao
varios, desde e principalmente questdes relacionadas ao trabalho, até aspectos de locomogao,
seguranca na comunidade, afinidade com a turma, entre outros que s6 podem ser identificados

no convivio com a turma.
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4.2.2 Inseguranca e indisposi¢ao do alunado da EJA

Entre os dados coletados tem alguns aspectos de cunho subjetivo, apontados entre as
respostas apresentadas como um desafio para a realizagdo do estadgio. Entre esses pontos,
temos: o medo, bem como inseguranga, por parte dos sujeitos da EJA, para participarem das
atividades propostas, o cansaco, devido jornadas exaustivas de trabalho, ¢ a baixo autoestima
dos discentes, normalmente decorrentes de situagdes que foram vivenciadas no passado.

EGRESSO 2: O periodo de estagio foi muito curto, sendo assim, de inicio
os estudantes tiveram um pouco de resisténcia para realizar a intervengdo
pedagodgica que propus que fizessem, pelo fato de estarem acostumados com
a docente de referéncia da turma. Porém eles conseguiram realizar as
atividades, estavam inseguros antes de saberem o que iria ser feito, pois
pensavam que seria dificil, mas no final deu certo, todos participaram e
fizeram as atividades. As atividades que propus partiram e envolveram os
contextos dos estudantes e as suas histdrias de vida.

EGRESSO 9: Sim, a baixo auto estima de alguns alunos por causa de
situacdes dificeis passadas na escola.

Como citado anteriormente a EJA ¢ uma modalidade que ¢ composta integralmente
por sujeitos oriundos de uma classe social que, devido a desigualdade social fortemente
presente no nosso pais, ndo possuem quase ou nenhuma regalia. Sendo assim, sdo pessoas que
necessitam, por questdo de sobrevivéncia, trabalhar.

Como traz Arroyo (2017, p. 22) sdo “[...] pessoas adultas, jovens ou adolescentes nas
filas a espera de Onibus [que] vém também do trabalho, mas de outros trabalhos e de jornadas
longas, cansativas”. Ou seja, sdo em sua maioria, trabalhos que além de explorar a dignidade
humana, no que se refere a remuneracdo e direitos trabalhistas, exploram também a forga
fisica. Sdo trabalhos, bem como percursos didrios, que deixam esses sujeitos esgotados fisica
e psicologicamente.

Normalmente, sdo trabalhos distantes de suas residéncias que para serem acessados
demandam poucas horas de descanso, uma vez que essas pessoas precisam sair durante a
madrugada, muitas vezes andar em mais de um transporte publico para conseguir chegar no
horario de inicio das atividades.

Por viverem nessa realidade social e por terem que comecar a trabalhar, em sua
maioria, muito cedo, esses sujeitos se viram em situagdes que tiveram que abandonar a escola

quando eram jovens, dando inicio a um caminho de desesperanca. Sendo assim, a “baixa”
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autoestima, o sentimento de medo e incapacidade sdo frequentes nas salas da EJA e sdo
reflexos desse passado, dessa desesperanca.

Nessa perspectiva, ¢ de suma importancia relembrar, como ja vem sendo mencionado,
a necessidade de se ter profissionais que sejam além de academicamente formados sejam,
indispensavelmente, humanamente qualificados para atuarem nesta modalidade da educagao

basica.
4.2.3 Tempo de realizagdo do ES na EJA

Uma outra dificuldade, bem como desafio, mencionada nas respostas, refere-se ao
tempo disponibilizado para a realizacdo do estdgio. Como ¢ possivel perceber nos dados
coletados.

EGRESSO 2: Sim. O tempo da intervengdo na escola deveria ser maior [...].
EGRESSO 4: Sim, a carga horaria dos estagios.

EGRESSO 5: Sim. Acho que deve ser mais prolongado [...].

EGRESSO 6: Sim, o periodo de estagio em sala de aula ¢ muito curto [...].
EGRESSO 7: Maior carga horaria para a regéncia pois sdo experiencia de
suma importancia para fazer a conexao teoria e pratica.

EGRESSO 8: Mais tempo na escola.

EGRESSO 9: Mais duragdo, mais tempo de aula pratica.
EGRESSO 10: [...] o periodo de aplicagdo das atividades.

A carga hordria total dos estagios, como supracitada em se¢des anteriores, contabiliza
trezentas horas, sendo distribuida em cinco estagios ao longo do curso. Cada estagio possui
carga hordria total de sessenta horas, as quais ainda sdo subdivididas em vinte horas-aula na
universidade e quarenta horas para o campo de estdgio. Dessas quarenta horas, destinadas ao
campo de estagio, doze sdo para realizar as observagdes e vinte e oito para aplicacdo da
regéncia, conforme traz a Resolucao n® 003 (2018).

Infelizmente, essa ¢ uma dificuldade significativa, pois levando em consideracdo todas
as questdes anteriores que dizem respeito, diretamente ao comportamento de alguns dos
discentes da EJA, a aproximacao e conquista da confianca da turma, essenciais para a pratica
pedagobgica, sdo prejudicadas, pois ndo € algo que acontece rapidamente, requer tempo.

Além disso, torna-se dificultoso a elaboragdo, bem como planejamento da intervengao
pedagodgica que os universitarios precisam realizar, pois como mencionado em segdes
anteriores, a intervengdo pedagogica, ou regéncia, carece de um tempo de observacdo para

conhecer um pouco da realidade dos discentes e assim selecionar o tema que sera trabalhado,
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e com o tempo disponibilizado para realizar o estagio esse processo ¢ apressado, podendo
prejudicar o ES.
EGRESSO 2: [...] ser realizado por dias seguidos, daria uma visdo maior do
futuro campo de trabalho para os futuros pedagogos.
EGRESSO 5: [...] ter a oportunidade de ir estar em todos os ciclos.
EGRESSO 6: [...] deveria ser estendido para pelo menos o mesmo periodo
da disciplina.
EGRESSO 10: [...] Que eles fossem diarios e ndo semanal, ou seja, Que o
estagiario pudesse emergir mais no campo de estdgio, ndo apenas um dia

mas toda a semana para acompanhar ¢ até pensar as estratégias didaticas para
a turma.

Além disso, como ¢ possivel perceber nos dados acima, que alguns dos egressos
apontaram ainda em suas respostas mudancas que podem ser consideradas, a saber: a
realizacdo do estagio em dias consecutivos, de modo que os universitarios possam ter um
maior contato com esta modalidade e seus sujeitos, a oportunidade de conhecer todos os
Ciclos da EJA, considerando a atuagdo do pedagogo e estender o periodo de realizagdo do
estagio de maneira que seja simultaneo ao periodo de aulas da disciplina na universidade.

Dois dos egressos tiveram opinides diferentes. Um afirmou que ndo € necessario fazer
mudancas na estrutura do componente curricular Estagio Supervisionado em EJA. O outro,
por sua vez, embora tenha trazido questdes pertinentes como a formagao continuada para os
docentes da EJA, uma melhor relagdo entre a escola e comunidade, entre outras, ndo

respondeu a questdo que abordou a necessidade ou ndo de mudar a estrutura do ES em EJA.
4.2.4 Auséncia de recursos

Um outro ponto mencionado nas respostas ¢/foi a falta de recursos para auxiliar na
pratica pedagodgica, conforme traz o Egresso 6: “[...] outra coisa que me surpreendeu foi por
estar no estagio em escola publica estadual, a falta de recursos materiais para dar suporte aos
professores”.

Lamentavelmente, ¢ algo que se tornou corriqueiro nas escolas, sejam estaduais, sejam
municipais, mas quando se trata da EJA ¢ ainda mais acentuada essa situacdo. Embora tenha
sido reconhecida, legalmente, como modalidade ainda hd a necessidade de internalizar,
“vestir” o sentido deste termo e valoriza-lo, em palavras e ainda mais em agdes.

Durante a realizagdo do estagio € possivel perceber que ha uma escassez significativa

de materiais, bem como de recursos. E identificavel, ainda no primeiro contato, que até
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mesmo a estrutura das salas da EJA, em sua maioria sdo precarizadas, com maior evidéncia
nas escolas municipais. Para conseguir desenvolver algumas atividades os docentes, muitas
vezes, compram os materiais com o proprio dinheiro ou trazem de suas casas, quando € o caso

de utilizar computador e data show, e quando possuem.

4.2.5 Preconceito

EGRESSO 10: Como eu escolhi atuar na socioeducagdo, o contato com a
institui¢ao foi mais facil do que nas escolas, no entanto a dificuldade esteve
em lidar com meus proprios estigmas sociais e atuar de modo a enxergar
meus alunos como pessoas que precisavam da escola mais do que qualquer
outro adolescente. Ao do al do processo isso foi muito forte!

O Egresso 10, como ¢ possivel visualizar na resposta acima, relatou que realizou o ES
em um espago de socioeducacdo e complementou dizendo que o seu desafio foi lidar com os
“[...] proprios estigmas sociais e atuar de modo a enxergar [os] alunos como pessoas que
precisavam da escola mais do que qualquer outro adolescente”.

E quase que inevitavel ndo se deixar levar pelos preconceitos que perpassam todos
nobs, mas por mais dificil que seja e por mais enraizado que as crengas e preconceitos estejam,
¢ preciso entender que a educacao €, sobretudo, um direito publico subjetivo e independente
do lugar que o adulto, adolescente/jovem ou idoso esteja ele deve ser efetivado.

Ao decorrer dos anos o publico da Educagao de Jovens e Adultos foi sendo expandido,
conforme as demandas surgiam. Inicialmente era direcionada apenas para adultos que nao
puderam, por questdes diversas, frequentar a escola na idade “regular”. Posteriormente, os
jovens que ndo podiam frequentar a escola no periodo diurno migraram para a EJA. Na
sequéncia temos os idosos € um pouco mais recente os adolescentes.

Ou seja, esta modalidade atende um publico diverso que ja possui uma estruturagao
social pessoal, com crengas e preconceitos também definidos. Sendo assim, ¢ de suma
importancia que os docentes que irdo trabalhar nesta modalidade, seja na escola ou fora dela,
tenham essa percepcdo de educacdo como direito e busquem, junto aos outros sujeitos
envolvidos com a EJA, efetivar este direito, mediante uma pratica comprometida e

responsavel que atenda as necessidades desses sujeitos.
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5 CONCLUSAO

Os objetivos especificos, buscando responder ao geral, estabelecidos para a construgdo
desta pesquisa foram: refletir acerca da importancia do Estagio Supervisionado para a
formac¢ao docente; problematizar o Estdgio Supervisionado da Educagdo de Jovens e Adultos
no ambito do curso de Pedagogia da UFPB; e identificar os desafios e contribui¢des do
Estagio Supervisionado para a Educacao de Jovens e Adultos.

Mediante os objetivos apresentados foi possivel identificar, em primeiro lugar, que o
Estagio Supervisionado traz contribuicdo significante para a formag¢ao docente. Uma vez que
permite ao universitario conhecer a realidade educacional, reconhecendo que cada instituicao
possui as suas particularidades. Permite que o discente possa atuar previamente, mesmo com
orientacdo, no seu possivel campo de atuacdo, bem como colocar em pratica conhecimentos
que sdo essenciais para a pratica pedagdgica, a exemplo do planejamento.

Em segundo lugar, o ES permite perceber, como também comprovar, que cada divisao
da educacao basica (etapas e modalidades) possui singularidades que partem da necessidade
de atender as peculiaridades dos sujeitos que a compdem. Referindo-se a Educacdo de Jovens
e Adultos, essas necessidades compreendem a formacao (inicial e continuada), a pratica
pedagdgica (englobando metodologias € métodos de avaliagdo) € o compromisso com 0s
sujeitos desta modalidade.

Por fim, trouxe a confirmacdo de que ha tanto contribui¢des quanto desafios durante a
realizagdo do ES na EJA. Quanto as contribui¢des, de modo geral, o ES nesta modalidade
permite experienciar a realidade educacional da EJA, conhecer os seus sujeitos e compreender
que sdo pessoas tao ricas em conhecimento quanto qualquer outra que lutam cotidianamente
por condi¢des melhores. Além disso, torna possivel em meio a esta experiéncia identificar
aspectos da teoria vista em sala na pratica.

Quanto aos desafios estes sdo inimeros, tanto em relagdo a quantidade do alunado na
sala, a indisposi¢ao dos discentes para participar das atividades devido a questdes como
cansago, inseguran¢a ¢ medo, quanto a aspectos como falta de recursos nas escolas para
auxiliar nas atividades, o preconceito em relagdo a condi¢des de vida dos discentes € o pouco
tempo destinado a realizag¢do do ES nas escolas.

Esta pesquisa ¢ de suma importancia para a universidade e especialmente para o curso,

pois com a discussao inicial realizada pode-se fazer, ou ao menos cogitar, a possibilidade de
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realizar mudanc¢as na matriz curricular do curso, as quais serdo significativas para a formagao
dos discentes, principalmente se um dos focos for a mudanca no tempo que ¢ destinado a
realizacio do ES na EJA, bem como aos estagios que antecedem este na graduagdo.
Proporcionando, assim, um maior contato com o possivel campo de atuacdo. Além disso,
socialmente falando, esta pesquisa, embora seja pequena, contribui para dar mais um pouco
de visibilidade a EJA e ao ES, ajuda ainda na desconstru¢do de pensamentos erréneos que
ambos os campos de pesquisa (ES e EJA) vem sendo alvo ao decorrer dos anos.

Esta pesquisa possibilitou evidenciar o quanto as pessoas podem ser resistentes e
persistentes em meio ao caos. Permitiu também aprofundar alguns dos conhecimentos que
foram apreendidos durante as aulas dos componentes curriculares e os debates presenciados.
Enfim, por salientar que embora a EJA seja uma modalidade e um campo de pesquisa vasto, ¢
também um desafio, pois é um espago de luta que requer dedicacdo, compromisso,

responsabilidade e humanidade.
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Apéndice A - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Pelo presente Termo de Consentimento Livre e Esclarecido eu,
, em pleno exercicio dos meus direitos me disponho a

participar da Pesquisa “TITULO DO PROJETO”.

Declaro ser esclarecido e estar de acordo com os seguintes pontos:

O trabalho TITULO DO PROJETO tera como objetivo geral INSERIR OBJETIVO.

Ao voluntario s6 caberd a autorizagdo para responder INSERIR O INSTRUMENTO
PARA COLETA DE DADOS e ndo havera nenhum risco ou desconforto ao voluntério.

- Ao pesquisador cabera o desenvolvimento da pesquisa de forma confidencial,
revelando os resultados ao médico, individuo e/ou familiares, cumprindo as
exigéncias da Resolucdo 466/12 do Conselho Nacional de Saude/Ministério da Saude.

- O voluntario podera se recusar a participar, ou retirar seu consentimento a qualquer
momento da realizacdo do trabalho ora proposto, ndo havendo qualquer penalizacao
ou prejuizo para o mesmo.

- Sera garantido o sigilo dos resultados obtidos neste trabalho, assegurando assim a
privacidade dos participantes em manter tais resultados em carater confidencial.

- Nao havera qualquer despesa ou Onus financeiro aos participantes voluntarios deste
projeto cientifico e ndo haverd qualquer procedimento que possa incorrer em danos
fisicos ou financeiros ao voluntario e, portanto, ndo haveria necessidade de
indenizagdo por parte da equipe cientifica e/ou da Instituicao responsavel.

- Qualquer duvida ou solicitagdo de esclarecimentos, o participante podera contatar a

equipe cientifica no namero (083) -

- Ao final da pesquisa, se for do meu interesse, terei livre acesso ao conteudo da
mesma, podendo discutir os dados, com o pesquisador, vale salientar que este
documento sera impresso em duas vias e uma delas ficara em minha posse.

- Desta forma, uma vez tendo lido e entendido tais esclarecimentos e, por estar de
pleno acordo com o teor do mesmo, dato e assino este termo de consentimento livre e

esclarecido.

Assinatura do pesquisador responsavel

Assinatura do Participante
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Apéndice B - Questionario

1)

2)

3)

4)

5)

6)

A fundamenta¢do tedrica, obtida nos componentes curriculares da 4area de
aprofundamento em EJA, foi satisfatoria para a realizagdo do Estagio Supervisionado
nesta modalidade?

() Sim

( ) Nao

Foi possivel promover, durante o estagio, a articulagao entre a teoria e a pratica?

() Sim

( ) Nao

A experiéncia do Estagio Supervisionado em EJA contribuiu para sua formacdo em
Pedagogia?

() Sim

( ) Nao

Vocé se deparou com dificuldades durante a realizagdo do estagio na EJA? Se sim,
quais foram?

Na sua opinido, qual a importancia do Estdgio Supervisionado na EJA para sua
formacgao?

Vocé acha que o Estdgio Supervisionado em EJA deve modificar algo em sua

estrutura? Se sim, o que?



