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A medida que se concebe a avalia¢cdo como um
compromisso de futuro, o olhar para tras deixa
de ser explicativo ou comprobatério e
transforma-se em ponto de partida para agéo
pedagogica.
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RESUMO

O presente trabalho refere-se a avaliacdo a partir do olhar do paradigma emergente,
enxergando-a enquanto ferramenta a servico das aprendizagens. Nesse trabalho
acredita-se que avaliagdo sempre foi necessaria, entretanto, formatos tradicionais,
presentes ainda hoje, ndo permitem que nossos alunos produzam aprendizagens
significativas, assim como também ndo permitem que os docentes repensem suas
praticas pedagdgicas e ampliem seus olhares para uma sala de aula inovadora,
guestionadora e colaborativa. Partindo desse pressuposto, a presente pesquisa tem
por objetivo analisar quais as contribuicées do paradigma educacional emergente para
as préticas avaliativas mediadoras. Trata-se de uma abordagem que se contrapde ao
paradigma tradicional. Buscou-se delinear o presente estudo com uma teméatica
inicialmente focada nos principios do paradigma educacional emergente com vistas a
revisdo de processos de avaliacdo escolar, seguida da compreensdo dos conceitos
de avaliacdo dentro dos paradigmas educacional tradicional e emergente. A
metodologia nesta pesquisa foi do tipo bibliografica e documental. Para fundamentar
o trabalho sobre os paradigmas educacionais utilizamos Moraes, Vasconcellos, entre
outros. Para investigar sobre a avaliacdo fizemos uso dos textos de Behrens e,
Hoffmann. O trabalho, por fim, faz uma analise a partir dos documentos oficiais, Prova
Brasil, Enem e Enad, escolhidos de maneira que pudessem abarcar os trés niveis de
ensino para revelar praticas de uma avaliacdo mediadora, comecando a repensa-la
dentro de uma légica que néo a tradicional. Dentre os resultados alcancados foi
possivel constatar que as escolas que se propdem desenvolver praticas democraticas
de construcdo do conhecimento obterdo melhores resultados quando desenvolver
processos de avaliacdo sustentados no paradigma emergente, no qual se busca néo
s6 ajudar o sujeito a progredir, mas como também, a superar os desafios, favorecendo
assim todo processo de ensino e aprendizagem.

Palavras-chave: Avaliacdo Mediadora. Aprendizagem. Paradigma Educacional
Tradicional. Paradigma Educacional Emergente.



ABSTRACT

The present work refers to the evaluation from the perspective of the emerging
paradigm, seeing it as a tool at the service of learning. In this work, it is believed that
evaluation has always been necessary, however, traditional formats present today still
do not allow our students to produce meaningful learning, as well as, they do not allow
teachers to rethink their pedagogical practices and expand their views to an innovative
classroom, questioning and collaborative. Based on this assumption, the present
research aims to analyze the contributions of the emerging educational paradigm to
the mediating evaluative practices. It is an approach that opposes the traditional
paradigm. We sought to outline the present study with a theme initially focused on the
principles of the emerging educational paradigm with a view to reviewing school
evaluation processes, followed by understanding the concepts of evaluation within the
traditional and emerging educational paradigms.The methodology in this research was
bibliographic and documentary. To support the work on educational paradigms we use
Moraes, Vasconcellos, among others. To investigate the evaluation, we used the texts
by Behrens, and Hoffmann. Finally, the work analyzes the official documents, Prova
Brasil, Enem and Enad, chosen so that they could cover the three levels of education
to reveal practices of a mediating evaluation, beginning to rethink it within a logic than
the traditional one. Among the results achieved, it was possible to verify that schools
that propose to develop democratic knowledge-building practices will obtain better
results when they develop assessment processes based on the emerging paradigm,
in which they seek not only to help the subject to progress, but also, the help to
overcome the challenges, thus favoring the whole teaching and learning process.

Keywords: Mediating Evaluation. Learning. Traditional Educational Paradigm.
Emerging Educational Paradigm.
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1 INTRODUCAO

1.1Contexto e problema

Ao final dos anos 90, segundo Hoffmann (2008), a avaliacdo representava um
grande desafio para os educadores pelas criticas severas sobre as praticas nas
escolas, essas que tinham uma acgéo controladora e autoritaria. O conceito pelo qual
entendemos avaliacdo hoje é o resultado de uma construcéo social, secular, que a
partir de inUmeras criticas foi se modificando, até entendermos a mesma como parte
do processo de ensino e aprendizagem.

A avaliacdo, de modo geral, tem sido uma tematica bastante enfatizada pelos
professores. Para muitos, ela seria o que acontece de mais importante na escola,
como se fosse um fim, e ndo um meio para alunos e, também, professores avancarem
nas grandes finalidades da escola. Tais finalidades, acredito ser, uma aprendizagem
significativa e afetiva, no desenvolvimento como ser humano, assim como, numa
postura critica e reflexiva, consciente do modo de agir e pensar.

As formas de avalia¢fes tradicionais, hoje, se apresentam como procedimentos
incoerentes que geram resultados, sem significado, e acabam contribuindo para a
I6gica de uma avaliacdo a servico da selecdo. Ou seja, dentro de uma logica
extremamente excludente como a nossa, na qual quem obtiver os melhores resultados
serdo aqueles que ocupardo, consequentemente, 0s cursos mais almejados dentro
de uma Universidade Federal, assim como também, os lugares de destaque.

A necessidade de criar avaliagdes integradas ao processo de ensino e
aprendizagem se faz urgente e necessaria, pois somente assim € possivel modificar
as praticas avaliativas para que venham a ser continuas e verdadeiramente capazes
de agir e regular a aprendizagem. E é a partir desse pressuposto que 0 seguinte
trabalho se debruca a fim de pesquisar em que o paradigma educacional emergente
pode contribuir para a realizacdo de praticas avaliativas mediadoras.

Pensar nesse tipo de avaliacdo dentro do campo pedagdgico € fugir do
tradicional, possibilitando ao aluno construir seu conhecimento, respeitando e
valorizando suas ideias. Através do modelo de avaliacdo mediadora o professor pode
criar ferramentas de intervengdao adequadas para que os alunos se apropriem de

conhecimentos significativos, sem o sentimento de obrigagéo, propiciando, assim, que
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0 aprendizado ocorra de maneira natural, com mais facilidade de internalizacado do
conteudo aplicado em sala de aula.

As formas tradicionais de avaliacdo tornam-se ineficientes dentro desse
paradigma educacional emergente. Acredita-se que o processo avaliativo mediador
permite que o professor tenha um entendimento melhor sobre seu aluno, de modo a
provocar e desafiar novas aprendizagens, por meio de suas curiosidades e de forma
espontanea.

Avaliar vai muito além do ato de atribuir um valor ou qualidade a algo. No ambito
escolar, a avaliacdo possui um papel muito maior do que o simples ato classificatério
de atribuicdo de notas e conceitos. Foi justamente por compreender a avaliacdo dessa
forma que resolvi estudar e buscar mais conhecimentos sobre a avaliacédo a partir de
uma outra perspectiva que nao fosse a tradicional.

Dentro da disciplina obrigatéria de Avaliacdo da Aprendizagem, do curso de
Pedagogia, pouco ouvimos falar sobre modelos de avaliacdo mediadoras, que
concebesse o avaliar como processo de analise e reflexdo sobre os resultados. Foi a
partir do projeto de monitoria na disciplina de Fundamentos Epistemolégicos da
Educacdo que pude observar indicios ou pequenas praticas de uma avaliacao
mediadora. Foi, também, nesta disciplina que tive oportunidade de estudar o conceito
de paradigma educacional emergente que acabou oferecendo a base filosdfica
necessaria, neste trabalho, para a avaliacdo mediadora.

O interesse foi agucado e, no decorrer das aulas, tive oportunidade de enxergar
a avaliacdo a partir de inumeras lentes, ampliando meus conhecimentos, e olhares
acerca da tematica. Esse trabalho se justifica por ser extrema relevancia debater sobre
avaliacdo dentro de nossas escolas, e também, por trazer diferentes olhares e
perspectivas acerca do que seria avaliacao.

Acredito que as escolas que se propdéem a desenvolver um processo
educacional mais qualificado e contextualizado precisardo redefinir seus projetos
pedagdgicos e praticas de avaliacéo. E preciso sair da zona de conforto e pensar em
novos modelos de avaliacdo, que realmente acrescente ao aluno, e 0 propicie uma
aprendizagem significativa, € um dos grandes desafios trazidos pelo trabalho.

O objetivo principal deste trabalho foi o de analisar as contribuicdes do
paradigma educacional emergente para as praticas avaliativas mediadoras. Para

alcancar este objetivo geral, propomo-nos 0s seguintes objetivos especificos: 1)
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Discutir os principios do paradigma educacional emergente com vistas a revisao de
processos de avaliagdo da aprendizagem. 2) Compreender o conceito de avaliacao
dentro dos paradigmas educacional tradicional e emergente. 3) Investigar documentos
gue revelam praticas de avaliagdo mediadora.

Este trabalho esta dividido em seis partes. No capitulo dois, apds esta
introducao, apresentamos o itinerario metodol6gico. Logo em seguida, no capitulo trés
tratamos sobre os paradigmas de modo mais amplo, e nos tdpicos deste capitulo
abrangemos os paradigmas educacionais no decorrer da histéria. Em seguida, no
capitulo quatro, falamos sobre avaliacéo, e dividimos novamente em subtépicos para
falar sobre os formatos, sobre avaliacdo mediadora, e por fim, avaliagdo como pratica
da aprendizagem.

No capitulo cinco, depois das discussdes tedricas e reflexivas, caminhamos
para as analises. Com base nas leituras realizadas anteriormente, analisamos 0s
documentos oficiais do Ministério da Educacdo (MEC), tais como, a Prova Brasil, 0
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), e o Exame Nacional de Desempenho dos
Estudantes (ENADE). Por fim, encerramos, trazendo nas conclusfes deste trabalho,

a importancia da pesquisa para nossa pratica pedagodgica.
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2 ITINERARIO METODOLOGICO

Esta pesquisa tem como problema central de investigacdo a seguinte
interrogagdo: Em que o paradigma educacional emergente pode contribuir para
realizacdo de praticas avaliativas mediadoras? Como ja tivemos oportunidade de expor

na introducao, sao os seguintes objetivos desta pesquisa:

O objetivo geral é analisar quais as contribuicbes do paradigma emergente para
as praticas avaliativas mediadoras, e quanto aos objetivos especificos: a) Discutir os
principios do paradigma educacional emergente com vistas a revisdo de processos de
avaliacdo da aprendizagem escolar. b) Compreender o conceito de avaliagdo dentro
dos paradigmas tradicional e emergente. c) Investigar experiéncias que revelem

praticas de avaliagdo mediadora.

O caminho metodologico que orientou as construcdes das reflexdes trazidas ao
longo do trabalho foi realizado com base em uma pesquisa bibliografica, que tem como
objetivo reunir as informacfes e dados que servirdo de base para a construcdo da
investigacao proposta a partir de determinado tema. Para Gonsalves (2011), a pesquisa
bibliografica caracteriza-se pela identificacdo e analise dos dados escritos em livros,

artigos, dentre outros.

A pesquisa, quanto aos seus objetivos, € exploratéria, pois se caracteriza pelo
desenvolvimento e esclarecimento de ideias que, segundo Gonsalves (2011, p.67), tem
como objetivo oferecer uma visdo panoramica, uma primeira aproximacdo a um

determinado fenbmeno que é pouco explorado.

A pesquisa, quanto aos procedimentos de coleta de dados, se caracteriza como

uma pesquisa documental, que segundo Fonseca (2002) caracteriza-se por

recorrer a fontes mais diversificadas e dispersas, sem tratamento analitico, tais
como: tabelas estatisticas, jornais, revistas, relatorios, documentos oficiais,
cartas, filmes, fotografias, pinturas, tapecarias, relatérios de empresas, videos
de programas de televiséo, etc. (FONSECA, 2002, p. 32).

Nesta pesquisa foi utilizado trés documentos oficiais: a Prova Brasil, o Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM), e o Exame Nacional de Desempenho dos
Estudantes (ENADE). Esta escolha se justifica pelo fato de constituir instrumentos de
avaliacdo desenvolvidos pelo MEC, voltados aos trés niveis de ensino. Depois de

selecionados, foram tragcados os objetivos dessas provas, e a partir do mesmo foi
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realizado a andlise dos resultados, o mesmo foi feito, com os exemplos trazidos a partir
de cada uma delas.

A pesquisa, quanto a natureza dos dados, se apresenta como qualitativa, que
por sua vez, de acordo com Gonsalves (2011, p. 70), preocupa-se com a compreensao,
com a interpretacao do fendmeno, considerando o significado que os outros d&o a suas
praticas, o que impde ao pesquisador uma abordagem hermenéutica.

Dessa forma, a presente pesquisa se dividiu em dois grandes blocos: um
primeiro voltado para a pesquisa bibliografica, aonde apresentamos o referencial
tedrico e, um segundo bloco, dedicado a analise dos documentos.

Para a pesquisa bibliografica servimo-nos dos autores Moraes (1998); Morin
(1990;1991;2007); Vasconcellos (2012), para tratar do conceito de paradigma. Sobre a
historia dos paradigmas educacionais, pesquisamos 0s textos de Hebert. Para a
pesquisa sobre o paradigma educacional tradicional utilizamos os textos de Alarcéo
(2001); Behrens (2008;2011). E para compreender o conceito de paradigma
educacional emergente fizemos uso dos textos de Behrens (1999;2011;2015); Moraes
(1993;1997;2004).

Ainda em relacao a investigacéo bibliografica, pesquisamos sobre o sentido da
avaliacdo no contexto das instituicbes formais de ensino. Para tanto nos servimos dos
autores Caldeira (2000); Hoffmann (2001;2008); Rabelo (1998). Por ultimo, sobre o
conceito de avaliacdo mediadora, aproveitamos as pesquisas de Hoffmann
(1996;2006;2008). Outros autores foram estudados com menor dimensao, mas que sao

citados ao longo do texto.
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3 AINDA FAZ SENTIDO FALAR EM MODELQO?

Neste capitulo, apresento o conceito de paradigma, descrevo, um pouco, sobre
os paradigmas educacionais mais marcantes na historia da educacéo: o paradigma
tradicional, a educagdo nova e o paradigma emergente. A medida que vou
apresentando esses paradigmas, vou trazendo suas caracteristicas e discorrendo

sobre suas influéncias nas praticas pedagaogicas.

3.1 O que entender por paradigma?

” o«

O termo paradigma vem do grego paradeigma que significa “modelo”, “padrao”.
Refere-se, em primeiro lugar, a um modelo, uma forma como determinado grupo
humano percebe e atua no mundo. Segundo Moraes (1998), sdo padroes
compartilhados que permitem a explicacéo de certos aspectos da realidade, e dessa

maneira, nos da referéncia, assim como também, pode nos impedir de fazer algo novo.

Todos noés, em determinado momento da nossa vida, independentemente em
gual aspecto, adotamos certos padrbes de comportamento. Quebrar estes padroes,
gue muitas vezes ja se transformaram em regra se torna extremamente dificil, pois

NOSS0S pensamentos se organizaram a partir de algo que acreditamos ser o correto.

Neste sentido, Morin (2007), concebe paradigmas como principios
“supraldgicos” de organizagdo do pensamento, principios ocultos que governam a
nossa visao das coisas e do mundo sem que disso tenhamos consciéncia. De tal
forma, que duas pessoas podem estar diante do mesmo objeto e ver coisas diferentes,

construir conceitos e interpretacdes bastantes diferentes umas das outras.

A todo o momento estamos enxergando o mundo através dos nossos
paradigmas. Eles estdo presentes em todos os aspectos das nossas vidas, desde
nossas praticas educacionais, no nosso ambito familiar e na sociedade em geral. Os
paradigmas, de acordo com Vasconcellos (2012), funcionam como filtros que
selecionam o que percebemos e reconhecemos e dessa maneira nos levam a recusar
ou distorcer os dados que ndo combinam com as expectativas que criamos. A autora
(2012, p.31) afirma que:
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o paradigma além de influir sobre nossas percepc¢des, também influenciam
nossas agdes: fazem-nos acreditar que o jeito como fazemos as coisas € 0
“certo” ou a “Unica” forma de fazer. Assim costumam impedir-nos de aceitar
ideias novas, tornando-nos poucos flexiveis e resistentes a mudanca.
(VASCONCELLOS, 2012, p.31)

As questdes dos paradigmas estdo em todos os aspectos da nossa vida, basta
olhar ao nosso redor. Quando adotamos apenas um paradigma ficamos presos em
acreditar que s6 existe um unico modo de se olhar e fazer as coisas no mundo. De tal
modo, que podemos dizer que ndo conseguimos pensar fora da caixinha.

Para Morin (1990; 1991), a mudanca de paradigma é dificil e lenta, pois a
mudancga de premissas implica o colapso de toda uma estrutura de ideias, e Ssomos
tdo presos no nosso paradigma que todos os outros modos de organizar NOSS0S
pensamentos parecem totalmente inaceitaveis, criamos barreiras de aceitagao para o
novo, uma trava que nos impede de ir adiante.

Assim, Vasconcellos (2012) afirma que essas mudancas de paradigmas so
podem ocorrer por meio de vivéncias, de experiéncias, de evidéncias que nos
coloquem frente a frente com os limites de nosso paradigma atual, e dessa forma, nos
faca ir além, buscando novas formas e métodos de atuar no mundo.

Consequentemente, os paradigmas estdo tdo consolidados em nosso modo
pensar, em nossas culturas, que acabamos reproduzindo-os, sem problematizar.
Vasconcellos (2012), traz no seu livro Pensamento Sistémico — O Novo Paradigma da
Ciéncia, que quando ndo conseguimos enxergar algo positivo a nossa volta,
chegamos a um estado de paralisia de paradigma.

Segundo a autora, “paralisia de paradigma é uma doenca fatal de certeza”.
Acontece gquando o0 nosso paradigma se torna "o" paradigma, isto €, o Unico modo de
ver e de fazer uma coisa. Instala-se uma disfuncdo, como uma paralisia. Faco
referéncia a esse termo por acreditar ser importante para entendermos que
precisamos avancar, e muitas vezes, ndo estamos abertos ao novo.
Consequentemente, ndo temos posturas flexiveis a visdes diferentes daquelas que
estamos acostumados.

Isso, no ambito educacional, implica diretamente na pedagogia que optamos
por desenvolver com nossos alunos. E, muitas vezes e sem se dar conta, acabamos
reproduzindo praticas educacionais tradicionais, autoritarias e reducionistas, pois nédo
conseguimos olhar com uma mente aberta o contexto que nos envolve e analisar o

futuro sem julgamentos, distor¢des ou vieses diferenciados.
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3.2 Principais paradigmas pedagdgicos na histéria da educacéao

A educacao carrega paradigmas (implicitos e explicitos) que influenciam nas
praticas de formacédo do ser humano, e principalmente na compreenséao da realidade.
A partir desse entendimento é importante repensar as praticas pedagdgicas que, em
muitos casos, contribuiram para que os docentes formassem visées fragmentadas do

conhecimento, com praticas voltadas, apenas, para reproducdo de conteudos.

Neste trabalho, concentramo-nos em trés paradigmas que consideramos mais
relevantes, visto estar presente em maior ou menor escala nas praticas educacionais
do nosso tempo. Sao eles: o paradigma tradicional, mas especificamente, o
desenvolvido por Herbart; a pedagogia inovadora ou vinculada as ideias de J. Dewey?,
também conhecida por “educacdo nova”’ e, por ultimo, o paradigma educacional

emergente.

3.2.1 Paradigma Tradicional

A origem da pedagogia tradicional se encontra com o tedrico Herbart (1776-
1841), criador de uma Pedagogia Cientifica, centrada em um processo educacional
instrucionista. Na pedagogia herbartiana a instrucao refere-se a trés procedimentos

basicos: governo, instrucdo educativa e disciplina.

Para Herbart (2010, p.51), o governo, desenvolvido por meio de um conjunto
de regras externas ao sujeito, visava controlar o comportamento dos alunos,
mantendo uma determinada ordem. A instrucdo educativa era conduzida com o
propdsito de ensinar os conhecimentos produzidos por uma determinada cultura, que
sdo os conteudos propriamente do ensino. E a disciplina, que iria auxiliar na formacéo
do caréter, um processo que buscava fazer com que o aluno internalizasse principios

e valores que lhes eram ensinados.

Das ideias de Herbart sobre estes procedimentos, o que mais se destacou foi
sua teoria sobre a instrucdo. Para ele, a instrucdo tinha como objetivo fazer com que

cada atividade a ser ensinada obedecesse a um conjunto de passos: preparacgéo,

1 John Dewey (1859-1952) foi um dos maiores pedagogos Norte-americano. Principal nome da corrente
filosofica que ficou conhecida como Pragmatismo ou Instrumentalismo.
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apresentacao de forma clara dos conceitos e ideias de cada conteudo, a associacao,
a generalizagdo e aplicagao.

Na teoria herbartiana, o processo de ensino e aprendizagem se inicia pela
preparagcdo e consiste, basicamente, na atividade que o professor desenvolve a
medida que recorda ao aluno o assunto anteriormente ensinado ou algo que o aluno
ja sabe. Essa preparacao sao aqueles 10/15 minutos que antecedem o inicio da aula,
e que o professor (a) retoma o assunto da aula passada.

A apresentacdo € o segundo passo, ocorre logo apds a preparacdo. E o
momento em que o professor apresenta os conteddos, de conhecimento histérico,
cientifico e moral. Para apresentacdo o professor precisa decompor o conteudo do
ensino em partes menores, pois para Herbart, o aluno avanca de forma lenta.

Na associacdo € imprescindivel que o dialogo seja livre. Apds introduzir um
novo assunto, isto é, novas ideias e conceitos, 0os alunos conseguem fazer
associagcdes na medida em que comecam a fazer assimilagdes com conceitos e ideias
ja compreendidos anteriormente. Herbart (2010), falava sobre a importancia dessas
associacOes ndo serem feitas de forma sistematica, mas como uma atividade de
reflexdo.

No quarto passo, que € o da generalizacdo acredita-se que o aluno ja aprendeu
0 Novo por associacdo ao velho, mas que agora ja é capaz de abstrair, chegando a
conceitos gerais. Trata-se do método indutivo na aquisicdo do conhecimento, ou seja,
o aluno comeca analisando casos especificos e, apos a confirmacéo de varios casos,
chega-se a uma conclusdo genérica. Um exemplo disso pode ser em relacdo a
afirmacédo da conducédo de energia pelo ferro, pelo zinco e pelo bronze. Uma vez
verificada a conducdo de energia por esses metais especificos, conclui-se que todo
metal é condutor de energia. O mesmo pode ser aplicado a principios morais.

O ultimo passo se refere a aplicacdo, na teoria herbatiana, o aluno deve ser
posto na condicdo de aplicar. Através de exercicios, o aluno mostra que sabe usar e
aplicar aquilo que aprendeu em novos exemplos e exercicios. Os passos de maneira
geral apresentam um sequencia didatica voltada para o ensino de qualquer conteudo.
Caracteristicas que se mantém ao longo do tempo, com esquemas rigidos e
previamente estabelecidos para despejar os saberes nos estudantes.

Apesar de ser um formato de ensino tradicional, desenvolvido no século XIX,

volto a dizer que ainda esta muito presente em algumas préticas escolares. Em uma
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consulta breve em sites de pesquisa sobre a constru¢do de um plano de aula, é
comum encontrarmos estes mesmos passos, com denominagodes diferentes, mas com
o foco principal na aquisi¢do de um determinado contetdo. Dai a educacéo tradicional
ser reconhecida como pedagogia conteudistica, presa aos conteudos, e centrada
apenas na formacéo do sujeito.

Este modelo tradicional se espalha em varios paises no século XVIII e inicio do
século XIX, no contexto da Revolucdo Industrial, quando emerge uma mudanca de
visdo que demandava a qualificacdo profissional das pessoas. Essa mudanca no
modo de producdo que trouxe a Revolucdo Industrial imp6s a necessidade de
gualificacdo de mao de obra em larga escala.

Com isso, surge entdo a ideia de ampliar a formacao das pessoas para poder
garantir acesso para as industrias, para o mercado de trabalho, com mé&o de obra com
o minimo de qualificacdo necessaria para mover as maquinas. A partir dai comeca um
processo de disseminacdo da educacdo em massa, e surge o paradigma tradicional,
gue comeca a pensar um modelo de escola, de professor, de aluno, de metodologia,
assim como também métodos de avaliacao definidos como ideal para aquele contexto.

O paradigma educacional tradicional ou dominante, traz consigo caracteristicas
de praticas educacionais que persistem no tempo em suas diferentes formas, seja
voltado para o professor como figura central da escola, detentor do conhecimento
considerado valido e verdadeiro, seja, na centralidade da instru¢do, preocupado
apenas com a formacéo intelectual do sujeito.

Podemos dizer que a educacao tradicional carrega consigo caracteristicas
paternalista, hierarquica, autoritaria, dogmatica. Caracteristicas essas que como ja foi
dito, desconsidera o sujeito como eixo central de toda ac¢éo educacional, que faz com
gue o aluno seja entendido como uma tabula rasa que tudo absorve, reduzido ao

espaco de sua carteira, silenciando sua fala, impedindo- o de expressar suas ideias.
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FIGURA 1: EDUCAGAO TRADICIONAL

Fonte: http://www.cefuria.org.br/2015/10/30/educacao-popular-trocando-saberes-construindo-sabedoria/

No paradigma tradicional a escola surge muito parecida com o modelo da
fabrica, com porta de entrada, sirene determinando inicio e intervalo das aulas, salas
especificas de ensino para cada disciplina, como se o aluno fosse passando por cada
setor de uma linha de producao, refletindo caracteristicas daquele momento. Um
espaco rigido, com valorizagdo do comportamento bastante disciplinar. Algo de cima
para baixo, sem dialogicidade.

O professor tradicional é o transmissor do conhecimento, detentor do saber,
acreditava-se ser a pessoa preparada e pronta para transmitir o conhecimento. O
professor era visto como um ser iluminado. Um modelo de relacdo verticalizada,
hierarquizada, o professor passa o conhecimento, que € verdade absoluta, e 0 aluno

engessado, apenas recebe, sem direito de contestar.

FIGURA 2: RELACAO VERTICALIZADA PROFESSOR — ALUNO
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Nessa abordagem tradicional segundo Alarcao (2001), os professores
ensinam, transmitem e explicam aos seus alunos a ciéncia normal disponivel. A
relac@o entre professor e aluno se torna distante e verticalizada. Neste método de
ensino o papel do aluno era reduzido apenas a um mero receptor passivo de
informacoes.

O aluno que aprende por meio da reproducdo do conhecimento, sem espago
para possibilidade de producdo, ou seja, é apenas ouvinte e repetidor do
conhecimento lecionado. Sua funcdo no processo educativo é preferencialmente
realizar tarefas, sem questionar o objetivo proposto.

Segundo Behrens e Flach (2008), a visdo fragmentada ocasionada por este
paradigma levou a reproducdo e fragmentacdo do conhecimento, assim como
também, levou os alunos a sentarem em fileiras, a serem privados de questionar, ou
seja, ficar impedidos de se expressarem, € exigido do aluno mera passividade e néo
Ihe é permitido o desenvolvimento de sua autonomia.

O professor € quem domina o conhecimento, deixando o aluno refém dele. O
contetdo exposto é repetitivo e pronto, de tal forma, que o aluno ndo é ensinado a
questionar, mas sim aceitar tudo passivamente. E possivel dar destaque nas palavras
“leia, escute, escreva, decore e repita”.

Conforme Behrens (2011), esse paradigma conservador influencia toda a
sociedade, como por exemplo, a concepcédo de familia. Sabemos que hoje existem
diversos tipos de familias, mas muitas de nossas escolas, ainda julgam necessario,
comemorar dia dos pais e dia das maes, podendo comemorar o dia da familia.
Acredito, que isso fala muito da concepcao de mundo que a escola adota, e s6 mostra,
0 quanto ainda esta enraizada em velhos paradigmas. Presentes, porque ainda séao
hegemadnicos.

E muito mais dificil encontrarmos escolas que adotem, totalmente, essa
abordagem, mas isso ndo significa dizer, que deixaram de existir. Ao contrario, vive
até hoje em pequena escala, pois, sua raiz foi de uma forca muito grande e mantém

essas influéncias até hoje, sejam boas ou néo.
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3.2.2 Educacao Nova

A educacédo nova foi um movimento de mudancas do ensino, surge forte na
Europa, e no Brasil na primeira metade do século XX, como uma rea¢do a pedagogia
tradicional, visando combater a educacdo dogmatica e repressora, buscando se

diferenciar por ser uma pedagogia que valoriza o individuo.

Desenvolveu-se no Brasil sob importantes impactos de transformacdes
econbmicas, politicas e sociais. A educacao era vista dentro dessa abordagem como
uma necessidade social, como uma ferramenta, talvez a Unica, eficaz na luta pela
construcdo de uma sociedade democratica, que respeita e leva em conta a
diversidade e individualidade do sujeito.

Diferente da abordagem tradicional que tinhamos o professor como centro da
acao pedagogica e detentor do saber, na educacéo nova, o professor deixa de ser o
centro da acao, para ser orientador dela. O aluno passa a ser o centro e esta na escola

para aprender a aprender, pois, € a figura central do processo de aprendizagem.

FIGURA 3: EDUCACAO NOVA

Fonte: https://www.coc.com.br/blog/soualuno/principal/5-dicas-para-tornar-os-alunos-mais-participativos-nas-aulas

A escola valoriza o conhecimento que o aluno traz, estimula os que sao
diferentes e necessitam de estimulos. Além dos conteldos que sdo selecionados a
partir dos interesses e experiéncias vividas pelos alunos. Para Behrens (2011), o aluno

nessa abordagem assume a responsabilidade pela forma de controle de sua
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aprendizagem, o que acaba fazendo com que o professor se torne apenas um

facilitador que auxilia o aluno a trilhar seu caminho de aquisi¢do do conhecimento.

No caso do Brasil, a educacdo nova se desenvolveu com a contribuigdo do
pragmatismo deweyano com uma critica profunda a educacéo tradicional. J. Dewey
acusava a escola da sua época por se fixar no contetdo, desprezando a vida do aluno.
Para Dewey, a escola precisaria ser um laboratério da vida. O mundo da crianca

deveria estar em conciliagdo com o mundo da escola.

Na pedagogia deweyana os conteldos devem estar associados as
experiéncias dos alunos. Na perspectiva da educacdo nova, a escola ndo seria
apenas como um centro de assimilacdo de conteudos, mas como “oficina de
aprendizagens”. Para Dewey (1976), a oficina de aprendizagem é uma estratégia que
desenvolve de forma inter e transdisciplinar as areas do conhecimento, por meio de
desafios reais, questionamentos e pesquisas, para que os alunos ampliem seus

conhecimentos, desenvolvam habilidades e adquiram competéncias.

Nesta perspectiva, a interdisciplinaridade passa a ser estruturada no processo
de ensino e de aprendizagem a partir e com vistas a pratica, como comportamento,
como acao, como fazer. A oficina, assim, se torna uma rica oportunidade de vivenciar
situacdes concretas e significativas, baseada no tripé sentir-pensar-agir, com objetivos

pedagogicos.

Na educacédo nova o aluno € compreendido como sujeito do seu aprendizado,
tirando do professor seu papel centralizador, cabendo ao professor, conduzir o

processo e ndo ser o centro do processo de ensino-aprendizagem.

Infelizmente, este carater protagonista do aluno néo foi efetivado em todas as
releituras do pragmatismo deweyano. No Brasil, por exemplo, tivemos o que Cunha
(1999) chamou de “recontextualizacéo” da teoria de J. Dewey. Para ele, houve, em
alguns casos, uma interpretacdo do pragmatismo voltado para o mundo do trabalho.
A ideia de “oficina” acabou ganhando uma perspectiva tecnicista. Ao se propor
aproximar os conteudos com a vida do estudante e da sociedade, acabou-se criando

uma formacao voltada para o mundo da fabrica e vinculado ao mercado de trabalho.

A proposta em desenvolver um processo educacional que propiciasse uma
aprendizagem critica e democratica, assentada em paradigmas inovadores acabou,

em muitas situagfes, sendo reduzida a préaticas de um puro saber fazer.
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Essa dimenséo critica somente veio se desenvolver no Brasil com a pedagogia
historico-critica, a partir da década de 60, em especial com a teoria educacional de
Paulo Freire. A partir desse novo horizonte pedagdgico, a escola deixava de ser
concebida como instrumento de reproducéo social e passa a assumida como meio de
transformacéao social.

Apesar de as riquezas e avancgos desenvolvidos pela pedagogia de J. Dewey e
da pedagogia critica, as complexidades dos tempos atuais exigem novas posturas e
novas abordagens. E preciso um novo olhar sobre o fendmeno educacional. E
justamente nesta perspectiva que aparece a discussao sobre um novo paradigma

educacional ou paradigma emergente.

3.2.3 Paradigma Educacional Emergente

Vivemos desde o final do século XX uma transi¢cao paradigmatica. O paradigma
tradicional ja demonstrava necessidade de superacdo para um novo referencial, um
novo modo de compreender o mundo a partir de um paradigma que permitisse uma
leitura advinda da viséo sistémica e complexa do universo.

Em decorréncia de novas e importantes descobertas cientificas surgiu, de
acordo com Moraes (2004), uma nova visao de mundo muito mais ampla e com
profundas implicacdes sobre o processo de construcdo do conhecimento. Essa nova
visdo € resultado do Paradigma Emergente ou Paradigma Ecossistémico como
passou a ser chamado por Moraes (2004), em seu livro Pensamento ecossistémico:
educacéo, aprendizagem e cidadania no século XXI.

Esse paradigma surge como uma nova forma de pensar a educacdao,
compreendendo a realidade como algo complexo, e dando espaco para um novo olhar
em meio a crise. Afirmo que esse paradigma é a emergéncia de um novo modo de
construir conhecimento, aonde o aluno passa a ser visto como sujeito do processo,
interagindo com o conhecimento e participando da construgdo do mesmo. No
entendimento de Behrens (1999, p. 387), com relacédo ao paradigma emergente:

Na liberdade que cada professor e pesquisador tém para dimensionar 0 novo
paradigma, acredita-se que ha necessidade de atender as caracteristicas de
rede, de teia, de sistema, de producao do conhecimento, de trabalho coletivo
e compartilhado, de interconexao, de inter-relacionamento, de reaproximacao

das partes do todo. E ainda, de exigéncia de dialogo, de atitude critica, criativa
e transformadora.
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E a partir desse momento que comega a se buscar pensar uma nova
configuracéo da escola, assim como também, de suas praticas pedagogicas. A partir
do paradigma que emerge, novos pressupostos sdo assumidos, contemplando ndo s6
0 nosso modo de viver, mas também envolvendo as novas demandas sociais,
culturais, ambientais, politicas e tantas outras. O sujeito passa a ser compreendido
como ser complexo, tudo em sua vida esta interligado.

O paradigma emergente surge com uma nova base epistemoldgica do
conhecimento, uma outra percepcéo de ser humano, e principalmente de mundo, que
converge novamente para uma revolugao cientifica, que modifica toda a estrutura da
sociedade.

Este novo paradigma entrard em choque com o modelo tradicional. A vida do
estudante cheio de ideias, sonhos, desejos, sentimentos, sexualidade e com tantas
experiéncias subjetivas passam a ser valorizadas. Sera um desafio para o professor

tradicional.

FIGURA 4: PARADIGMAS
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Fonte: http://www.tropis.org/imagens/cuidado_escola_8.jpg

Segundo Pinho e Sousa (2016, p.5), o paradigma educacional emergente
instaura a reorganizacao das estruturas da vida, do conhecimento e, por conseguinte
das organizacdes sociais. Ou seja, € a partir dessa nova reorganizacado que escola
comeca a ser pensada, a partir de uma visdo que valoriza 0s sujeitos como seres
conscientes de modo de agir e pensar.

Dentro de um contexto com novos principios e valores, com uma postura critica

e reflexiva, o modelo educacional cartesiano entra em crise. Na perspectiva do
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paradigma emergente a escola percebe que ndo existe mais espagco para a
fragmentacgao, e que o trabalho deve ser de articulagao, integracao e continuidade.
Dessa maneira, passa a entender o aluno com um ser indiviso. Segundo
Moraes (1997), o aluno passa a aprender
de formadistinta, utilizando suas habilidades de maneira peculiar no processo
de aprendizagem. E uma pessoa que constréi conhecimento, lancando mao

de suas aptidbes cognitivas e sensoriais, ao invés de recebé-lo
passivamente. (MORAES, 1997, p. 138).

Dessa forma teremos um novo modelo de aluno, juntamente, com uma nova
concepcéo de escola, onde a relagéo do professor/aluno ndo sera mais de autoridade,
nem de centralidade no processo de ensino e aprendizagem, mas sim, fundamentada
no dialogo, na interacéo, no respeito. O que antes separava professor e aluno, hoje,
no paradigma emergente, € substituido por uma teia de relacionamentos, que resulta
na construcdo compartilhada do conhecimento.

O surgimento do paradigma educacional emergente expressa a necessidade
da superacdo da logica reprodutivista, levando-nos a repensar, no ambito
educacional, praticas que rompam com a unilateralidade no ato educativo, deixando
de ser apenas reprodutores passivos, e se tornando sujeitos ativos, verdadeiramente,
envolvidos.

Segundo Behrens (2011, p.55) a exigéncia de tornar o sujeito cognoscente
valoriza a reflexdo, a acdo, a curiosidade, o espirito critico, a incerteza, a
provisoriedade, o questionamento, e exige reconstruir a pratica educativa proposta em
sala de aula. Isto é, a ideia de uma pratica que provoque inquietacao, conflito, que
valorize a acéo reflexiva como principio da formacéao.

O paradigma educacional emergente ndo se configura, apenas, como uma
mudanca educacional de paradigma, transcende o contexto escolar e as praticas
pedagogicas. Trata-se de uma nova forma de conceber o mundo, um modo de pensar,
sentir e agir com um desdobramentos no ambito social, politico, econémico, trazendo
consigo uma nova visao, que enxerga o mundo diferente, e dessa forma, tenta
transforméa-lo. E o paradigma que contempla a pluralidade, diversidade, didlogo, e
articulacdo com a diferenca, e nessa perspectiva tem a compreensao do todo.

O conhecimento que nasce do paradigma emergente quebra o dualismo e,
dessa forma, mostra-se possivel de fazer um resgate do ser humano a partir de uma

visdo de totalidade. Para Moraes (2004),
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aquele ser que aprende, que atua na sua realidade, que constréi o
conhecimento ndo apenas usando o seu lado racional, mas também
utilizando toda a multidimensionalidade humana, todo o seu potencial criativo,
0 seu talento, a sua intuicdo, 0s seus sentimentos, as suas sensagfes e
emocdes. (MORAES, 1997, p.84)

Dessa forma, podemos afirmar que este novo paradigma cientifico nos traz a
percepcdo de um mundo complexo Como afirma Moraes (1993), uma visdo de
contexto, uma visdo mais ampla e abrangente, destacando a compreensao
ecossistémica da vida que enfatiza as relacdes do todo com as partes, ou seja, nessa
perspectiva podemos reconhecer a existéncia de uma consciéncia, mudangas e
transformagoes.

Esse novo modelo modifica a pratica de ensino do professor, assim como
também o desafia a contribuir para transformacéo da sociedade. Para Behrens (2005),
este novo modelo que visualiza o sujeito como um ser indiviso, pode ser compreendido
através de trés abordagens, de forma holistica, progressista e de ensino com
pesquisa.

Na viséo holistica ou sistémica o aprender ndo significa ser capaz de reproduzir
comportamentos ou memorizar conteudos pré-fixados. Aprender, no sentido
abrangente do termo, significa ser capaz de transformar-se, de modo a modificar a
prépria estrutura de comportamento, tornando-a mais eficaz no sentido de perseguir
os valores essenciais da propria pessoa, grupo social ou comunidade.

Conforme Behrens e Mader (2015), é na visdo holistica que o aluno passa a
ser um ator ativo no processo, questionador e investigativo, acatando o aprendizado
com um processo continuo. Ja o professor € o mediador entre o conhecimento e o
aluno e com ele estabelece uma relacdo horizontal de didlogo aberto, ou seja, na
interacdo os dois aprendem. O grande desafio desta abordagem € a superacédo do
saber fragmentado, resultado de um saber racionalista e reducionista.

Na abordagem progressista, segundo Behrens e Flach (2008), o aluno é um
participante da acdo educativa, que necessita educar-se permanentemente, € um
sujeito da praxis, ou seja, transformador da sua realidade, que constréi seu
conhecimento na interacdo com 0 mundo e com 0S outros.

Segundo Behrens (1999, p. 397), a abordagem progressista:

Tem como pressuposto central a transformacéo social. Instiga o dialogo e a

discusséo coletiva como forgas propulsoras de uma aprendizagem
significativa e contempla os trabalhos coletivos, as parcerias e a participagao
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critica e reflexiva dos alunos e dos professores. Os docentes que optam por
uma abordagem progressista, como intelectuais transformadores, promovem
processos de mudanga manifestando se contra as injusticas sociais, as
atitudes antiéticas, as injusticas politicas e econdmicas. Num processo
dialégico, instigam seus alunos a buscar solu¢des que permitam aos homens
uma melhor qualidade de vida.

Nessa abordagem, a escola € um espaco social responséavel pela formacgéo
critica dos cidadéos, e o professor age como um norteador, direcionando e abrindo
horizonte dos alunos ao caminho do saber. Assim como defendia Freire (1992), o
professor estabelece uma relagé&o horizontal com seus alunos, possibilita a vivéncia
grupal, empenha-se na luta em favor da democratizagdo da sociedade.

Enfim, é na abordagem progressista que Moraes (1997), Freire (1986; 1992),
Gadotti (2000), consideram o aluno como um ser original, Unico, indiviso, um ser de
relacbes, contextualizadas e dotadas de inteligéncias multiplas, e que busca na
metodologia diferentes formas de dialogo, de acéo libertadora e democratica,
provocando uma reflexdo critica, tornando a avaliagdo continua processual e
transformadora.

A abordagem do ensino com pesquisa, segundo Behrens e Flach (2008), tem
como desafio provocar a superacédo da reproducao do conhecimento para a producao
e tem o aluno e o professor como pesquisadores. Afirma que o aluno precisa ser
instigado a avancar com autonomia, a se exprimir com propriedade, a construir
espacos proprios, a tomar iniciativas, a participar com responsabilidade, enfim a fazer
acontecer e a aprender a aprender.

O aluno tem nessa abordagem caracteristica de um aluno com perfil de
investigador, ativo e produtivo, que elabora projetos e assume postura de sujeito no
processo pedagdgico. Segundo Behrens e Mader (2015),

o professor para acompanhar esse perfii do aluno, deve estar muito
atualizado, a fim de exercer o papel de mediador e articulador no processo
de produc@o de conhecimento, utilizando a metodologia que permite a

participacdo plena do aluno e acompanha constantemente sua evolucéo, ja
gue o mesmo aprende pela pesquisa. (BEHRENS; MADER, 2015, p. 274).

Na abordagem do ensino como pesquisa a escola também é um espaco de
formacéo geral para o exercicio da cidadania e a preparacao para o uso da tecnologia,
o professor € o parceiro mais experiente na investigagéo e produgéo do conhecimento,
provocando a autonomia, a reflexdo, a tomada de decisdo dos alunos, que se tornam

0s sujeitos do processo. Problematizando os contetidos e construindo suas respostas.
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Para Behrens (2011) a avaliacdo se d& de forma processual e participativa, ao
longo do processo, sem a utilizacdo de prova. O aluno é responsavel pelo seu
desempenho. Assim, segundo Behrens e Flach (2008), se faz necessério, reduzir os
espacos de aula expositiva ampliando o espaco para pesquisa e formas diferenciadas
de aprendizagem que possam proporcionar momentos para a criagao e provocacao
de situacdes desafiadoras.

Toda essa reflexdo sobre o paradigma emergente impde ao docente e aos
demais profissionais da educacédo enormes desafios. Nesta pesquisa, propusemo-nos
a tratar de um importante elemento, a avaliacdo. Que avaliacdo é necessaria em um
contexto educacional emergente?

A partir do proximo capitulo comeco a explicitar a compreensao existente sobre
0s conceitos de avaliacado dentro dos paradigmas tradicional e emergente, com vista,
a responder como o paradigma educacional emergente pode contribuir para

realizacdo de uma pratica avaliativa mediadora.
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4. AVALIAR, PARA QUE?

Lembramos que o objetivo de nossa pesquisa € analisar quais as contribui¢cdes
do paradigma educacional emergente para as praticas avaliativas mediadoras.
Situamos o leitor primeiramente acerca dos paradigmas, e neste capitulo, trataremos
sobre avaliagdo de modo geral e, em seguida, discutiremos os seus diferentes
formatos, para logo apds, falar um pouco sobre avaliacdo mediadora, e por fim, da

avaliacdo como pratica da aprendizagem.

4.1. O que entender por avaliagdo?

Ao final dos anos 90, segundo Hoffmann (2008), a avaliacao representava um
grande desafio para os educadores pelas criticas severas sobre as préaticas nas
escolas, essas que tinham carater controlador e autoritario, como um elemento
necessario para manutencdo do modelo social existente. Com as novas teorias
educacionais tornou-se imprescindivel a necessidade de se discutir a probleméatica
acerca da avaliacao.

O conceito pelo qual entendermos avaliacdo hoje € o resultado de uma
construcéo social e educacional de varias décadas. Assim como tivemos oportunidade
de discorrer no capitulo anterior, os modelos educacionais foram sofrendo criticas e
alteracoes. Nesse processo histérico, 0 modelo de avaliagdo também passou por
inimeras criticas e alteracdes, sobretudo em relacdo aos chamados “exames
escolares”, termo esse utilizado até a LDB n°. 5692/71.

E preciso compreender que esses modelos educacionais estiveram, em sua
grande parte, vinculados aos interesses de grupos sociais, em conformidade com um
modelo burgués de sociedade, no qual o poder é concebido de forma centralizada e
hierarquizada. Essa confluéncia de modelos educacionais e modos de organizar a
sociedade também influenciaram as préticas avaliativas no contexto escolar.

Os exames escolares eram classificatérios, ou seja, classificavam os alunos
em aprovados ou reprovados, e excluiam grande parte deles, estabelecendo sempre
uma escala de notas de zero a dez. Trata-se sim de um método seletivo e excludente.
Embora seja um formato antigo, ainda estéo presentes na educacao atual. Exemplos

disso sao os exames do tipo ENEM, PROUNI, SISU, entre tantos outros.
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Nesse sentido, Luckesi (1999) afirma:

A atual pratica da avaliacdo escolar estipulou como fungéo do ato de avaliar
a classificacdo e ndo o diagnostico, como deveria ser constitutivamente. Ou
seja, 0 julgamento de valor sobre o objeto avaliado passa a ter a funcéo
estatica de classificar um objeto ou um ser humano histérico num padrao
definitivamente determinado. Do ponto de vista da aprendizagem escolar,
poderd ser definitivamente classificado como inferior, médio ou superior.
Classificacbes essas que sdo registradas e podem ser transformadas em
nameros e por isso, adquirem a possibilidade de serem somadas e divididas
em médias (LUCKESI, 1999, p. 34).

Como o autor afirma, o ato de avaliar sempre foi classificatorio, pouco trazia de
informacbes sobre o aluno, pois ndo se enxergava a avaliagdo como uma
possibilidade de o professor repensar sua pratica pedagdgica, muito menos, como
uma forma de auxiliar no avanco e crescimento do aluno.

A avaliagéo era apenas compreendida como uma forma de verificar se o aluno
aprendeu ou ndo. No final tudo se resumia a uma nota, um resultado final. Somente a
partir da LDB, de 1996, a expressao “avaliagdo da aprendizagem” comecou a ser
usada, pois até entdo, usavam o termo de “afericdo do aproveitamento escolar”, isso
como uma forma de comparar aprendizados.

E preciso que se tenha em mente que avaliacdo é um instrumento de poder, e
reflete assim a concepcao de ensino que o professor adota. Dessa forma compreendo
gue a mesma é uma importante ferramenta a disposicdo do professor para alcancar
seja |4 os objetivos tracados por ele, ou pela escola.

Caldeira (2000), define que:

A avaliacdo é um meio e ndo um fim em si mesma; esta delimitada por uma
determinada teoria e por uma determinada pratica pedagégica. Ela ndo
ocorre num vazio conceitual, mas esta dimensionada por um modelo tedrico
de sociedade, de homem, de educacéo e, consequentemente, de ensino e
de aprendizagem, expresso na teoria e na pratica pedagégica. (CALDEIRA,
2000, p. 122)

Se assim compreendéssemos a avaliacdo, com toda certeza, atribuiriamos um
sentido para além das notas, cujo

, 0 avaliar seria visto como um meio de auxiliar no processo de ensino e
aprendizagem, repensar a pratica pedagdgica, e ndo s6 com um fim utilitarista:

atribuicdo de notas.
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FIGURA 5: UM OLHAR SOBRE AVALIACAO

|

NOTAS? NOS | o amo seul E ELES NAO DAO NENHUM |
ESTAMOS | mioTa, O GUE SEMESTRE PRA PRATICAR?

SENDO AVA- | vocE N i’

LADOS?

Fonte: http://lumolharsobreaavaliacao.blogspot.com/2016/05/charges-ebaaa.html

Para Hoffmann (2001) a avaliacdo significa controle permanente exercido
sobre o aluno no intuito dele chegar a demonstrar comportamentos definidos como
ideais pelo professor. Uma pratica que inviabiliza possibilidade de dialogo e
principalmente de aprendizagem.

Para a autora, essa aprendizagem significa uma modificacdo de
comportamento que alguém que ensina produz em alguém que aprende, e iSso sO é
possivel se o professor compreender a avaliagio como uma agao provocativa, pela
gual, ele estimula o aluno a refletir sobre diversas situacoes, a reformular hipoéteses,
e construir um saber enriquecido.

Neste sentido, trata-se de um processo que vai ao encontro do que se acredita
ser uma avaliacao mediadora. Hoffmann (2008, p.103) fala que avaliar € desafiar todo
tempo a ir adiante, a avancar, confiando em suas possibilidades e oferecendo-lhes,
sobretudo, o apoio pedagodgico adequado a cada um. Nao se resume, a descrever,
justificar, explicar o que o aluno alcangcou em termos de aprendizagem, vai muito além.

E, fazendo essas leituras, fico me perguntando, se nés, enquanto professores,
realmente estamos possibilitando através da avaliacdo que oferecemos aos alunos,
eles irem além, acreditando que sdo capazes, ou se realmente fazemos da avaliacéo
apenas um instrumento para verificacdo do aprendizado.

Freire (2001) ja falava sobre a necessidade de se ressignificar as praticas e
processos de avaliagao, pois o0 mesmo entendia a avaliagdo como parte de todo
processo de ensino e aprendizagem, e dessa maneira nao poderia ser analisada de

forma isolada dos aspectos da pratica educacional.
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Para freire (2001),

[...] outro equivoco que cometemos por causa, possivelmente, desse
deslocamento de foco — em lugar de avaliar para melhor formar, avaliamos
para punir — estd em que em pouco ou quase nada nos preocupa o contexto
em gue a pratica se dara de uma certa maneira com vistas aos objetivos que
temos (FREIRE, 2001, p.11-12)

Essas préticas avaliativas vinculam a avaliagdo a mecanismos de reprovacao.
O ato de punir retira do aluno a oportunidade do mesmo questionar, pensar diferente,
e agir. Ao avaliar para formar, permitimos que nossos alunos unam saberes e
produzam conhecimento, assim como também, tornamos possivel o repensar nas
nossas praticas pedagogicas, na ampliacdo dos nossos olhares para uma sala de aula
inovadora, colaborativa e questionadora.

Diante do que ja foi dito, fica claro que os processos de avaliagcdo séo
diferenciados. No proximo topico continuarei a falar sobre avaliacdo, abordando os
formatos tradicionais, como se apresentam e suas caracteristicas. Caminhamos em
direcdo ao que ja temos de estudo sobre a avaliagdo mediadora, e como (de que
maneira) podemos desenvolver praticas avaliativas mediadoras a partir do paradigma

educacional emergente?

4.2 Formatos diferenciados de avaliacéo

Na escola, a avaliagdo sempre foi necessaria e na maioria das vezes sua
finalidade era a classificacéo e a exclusdo. Quando pensamos no termo avaliar dentro
do contexto educacional, rapidamente, fazemos associacdes referentes a notas,
provas, aprovacoes e, também, reprovacdes. Esquecemos assim, que o “avaliar’ tem
um significado muito mais amplo, do que nés professores costumamos atribui-lo.

O processo de avaliar faz parte do ser humano, e esta presente em nosso dia
a dia, tanto quando estamos avaliando como quando estamos sendo avaliados,
guando julgamos ou comparamos algo. Para Rabelo (1998, p.70), toda e qualquer
avaliacdo pressupfe objetos e critérios. Habitualmente na escola, o Unico objeto
avaliado € o aluno ou, as vezes, s6 a sua aprendizagem e, somente enquanto um
produto. Nesse sentido podemos perceber o quanto a avaliagao ainda carrega consigo

um carater tradicional, com caracteristicas de analise, controle e classificacao.
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Segundo Rabelo (1998), os formatos de avaliagdo podem ser classificados em:
diagnoéstica, formativa e somativa. S8o avaliagdes que nao levam o sujeito ao seu
desenvolvimento, assim como também, ndo a encaram como possibilidade de
reorientacdo para uma aprendizagem melhor e mais satisfatoria.

A avaliacdo diagndstica € usada para identificar o que o aluno sabe ou ndo. O
professor, a partir dessa avaliacdo, verifica o conhecimento prévio de cada aluno e,
assim, tenta nortear o que e como deve ensinar. Para Luckesi (2003, p. 82) a
avaliac&o diagndstica ndo se propde e nem existe de forma solta e isolada. E condi¢&o
de sua existéncia e articulagdo com uma concepc¢ao pedagdgica progressista.

Dessa maneira, é preciso compreender que para que a avaliacao diagndstica
seja possivel, &€ necessario compreendé-la e realizad-la comprometida com uma
concepcao pedagodgica, voltada talvez para uma proposta pedagodgica historico-
critica, que preze pelo entendimento do aluno sobre o conteddo passado, assim como
também, leve em conta os seus interesses.

Essa forma de avaliacdo pode ser utilizada pelo professor antes e durante o
processo ensino-aprendizagem, tendo diferentes finalidades. Conforme Ferreira
(2009, p. 33), a avaliacao diagnéstica pode ser utilizada para:

 conhecer o aluno, sua bagagem cognitiva e/ou suas habilidades;

« identificar possiveis dificuldades de aprendizagem;

« verificar o que o aluno aprendeu ou nao aprendeu, identificando causas de
nao aprendizagem;

* caracterizar o aluno quanto a interesses ou necessidades;

* replanejar o trabalho.

Segundo Perrenoud (1999), a avaliacdo formativa € usada para medir a
aprendizagem do aluno durante a aula, e tem como funcéo controlar. E realizada
durante todo o ano letivo, com o intuito de dar aos alunos a oportunidade de
mostrarem o que compreenderam com o assunto. E monitorar o aprendizado do

estudante para obter feedback.

Essa avaliacdo formativa acontece dentro do processo, aonde ao mesmo
tempo que se é trabalhado o conteudo, se avalia. Dessa forma, o aluno e os
professores tomam conhecimento dos seus erros e acertos. Nesse tipo de avaliagao,
a pratica pedagogica é muito maior, pois exige comprometimento do professor durante

todo processo de formacéo do aluno.
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A avaliacdo somativa, também conhecida como avaliagéo classificatéria, € a
gue mais se aproxima dos moldes do que seria uma avaliagdo tradicional. Essa
avaliagéo serve para atribuir notas, classificar o aluno e aplicar resultados em termos
quantitativos. E utilizada como uma forma de controle para avaliar o que os alunos
aprenderam ou ndo. Ela mede eficiéncia do aprendizado, reacdes a ela e os beneficios

a longo prazo, que seria 0s resultados em curso e provas.

Esse tipo de avaliagdo normalmente é pontual, acontece, sempre no final de
cada unidade de ensino. Os alunos sao vistos, e assim rotulados por suas notas.
Nesse tipo de avaliagdo os alunos nao sao auxiliados aonde de fato precisam de ajuda
do professor. Segundo Rabelo (1998, p. 72), sua principal funcdo é dar certificado,

titular.

A avaliacdo vai muito além dessas classificacbes, o que acompanhamos até
esse momento, sdo “velhos” modelos de se avaliar que até hoje se fazem presente
em nossas escolas. Formatos de avaliacdo que se restringi a funcéo de controle, e

assim, acabam que relacionando o avaliar apenas com o atribuir notas.

4.3 A avaliacdo mediadora: entre teorias e pratica

Se antes falavamos sobre avaliagdo que tinha como caracteristica a exclusao,
hoje ja podemos falar sobre um modelo de avaliagdo que promove (inclui) a evolugao
da aprendizagem dos educandos ea promocdo da qualidade do trabalho
educativo. Nesse topico, a avaliacdo serd compreendida como uma maneira de

possibilitar a aprendizagem.

Para Hoffmann (2006),

A avaliagcdo, enquanto mediacao insere-se no processo educativo como um
instrumento de reflexdo, que auxilie o professor a tomar consciéncia das
mudancas a operar em sua acgdo, a comprovar e/ou refutar suas hipéteses
sobre os processos educativos. (HOFFMANN, 2006, p.67).
Assim sendo, a avaliagdo mediadora possibilita que o professor reflita sobre
suas acdes educativas, seu saber didatico, sobre repensar e replanejar sua agéo
docente, fazer e refazer seus caminhos, construindo assim uma trajetéria em termos

de uma pratica pedagdgica mediadora.
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A avaliacao tradicional € usada como um exercicio de controle sobre a escola.
Nesse contexto, o professor percebe que também esta sendo avaliado e nos mesmos
moldes, ou seja, apenas como uma maneira de comprovar o seu trabalho e registrar
um resultado.

A avaliagdo € vista, muitas vezes, pelo professor como, apenas, uma exigéncia
do sistema, ou um mal necessario. E, dessa maneira, o professor deixa de pensa-la
com comprometimento e responsabilidade no seu repensar pedagdégico.

Segundo Hoffmann (2008, p.90), na perspectiva da avaliagdo mediadora,
acompanha-se para entender, observar a evolugéo, refazer o processo junto ao aluno,
propor-lhe novos desafios (mediacdo). O professor se torna figura de extrema
importancia, pois ele sera o promovedor de ambiente de confianga, aonde todos os
avancos e dificuldades serdo geradores de novos conhecimentos.

E preciso entender que um processo avaliativo mediador nio é aquele que
muitas vezes encontramos estruturado nas escolas, planejado em volta de atividades
rigidas, com rotinas inflexiveis, com temas previamente definidos, que néo leva em
conta os conhecimentos ja construidos pelas criancas.

Ao pensarmos em um processo avaliativo mediador precisamos levar em conta
gue esses espacos precisam ser encorajadores para que as criangas se manifestem,
e ndo espacos em que distanciam suas necessidades do trabalho desenvolvido pelo
professor.

Para Hoffmann (1996, p.34), um processo avaliativo mediador sO se
desenvolve num espaco pedagdgico entendido nessa perspectiva do
desenvolvimento, ou seja, pensado de uma maneira que o professor esteja pronto
para dar-lhe orientacéo, afeto e ampara-la, um ambiente acolhedor.

Nessa perspectiva, o processo avaliativo mediador permite que o professor
tenha um entendimento melhor sobre seu aluno, dessa maneira, o provoque e desafie
através de suas curiosidades, possibilitando assim que aluno tenha um
desenvolvimento tanto socioafetivo quanto cognitivo.

Hoffmann (1996, p. 28), define avaliacdo mediadora como um processo
espontaneo, sem ser espontaneista, e explica que avaliacdo se apresenta enquanto
espontanea quando amplia seu olhar sobre as manifestagfes da crianca. Ndo € um
processo espontaneista, pois esta estruturado sobre o embasamento de tedricos,

assim como também, observacdes e analises feitas pelo professor.
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A avaliacdo mediadora busca mediar a experiéncia educativa, ou seja,
acompanhar o aluno na acado-reflexdo-acdo. Na avaliagdo mediadora o professor
assume sempre um papel de agente mobilizador e provocador. O avaliador se

compromete, tornando assim, a avaliacdo uma troca de mensagens e de significados.

4.4 Avaliacdo como Préatica de Aprendizagem

Quando Hoffmann é questionada em uma entrevista acerca de qual seria o
principal objetivo da avaliagao, ela descreve a citagao abaixo. O olhar que autora tem
sobre avaliacdo, vai ao encontro da perspectiva de avaliacdo que se tem dentro do
paradigma emergente, em que diz, que estamos interligados em uma rede, e dessa
forma, dependentes um dos outros nesse processo de reorganizacdo das estruturas.

Aprendizagem. Aprendizagem. Aprendizagem. [...] Avaliar ndo é observar se
o aluno aprende. Esta resposta ja se tem: todos aprendem sempre, seniao
nao estariam sequer vivos, pois enquanto se respira, se aprende. Entretanto,
ninguém aprende sozinho, aprende-se muito melhor com o outro, com o
diferente ou na interagdo com os pares, mas sobretudo com apoio, com
desafios intelectuais significativos. O melhor ambiente de aprendizagem,
portanto, é rico em oportunidades de convivéncia, de didlogo, de desafios, de
recursos de todas as ordens. Para cada aluno, entretanto, nem sempre
poderdo ser feitas as mesmas provocacdes, ao mesmo tempo ou do mesmo
jeito. E ai entra o professor/avaliador, olhando cada um, investigando e
refletindo sobre jeitos diferentes de aprender, conversando, convivendo,
organizando o cenario dessa interacéo, oferecendo o melhor apoio possivel,
executando o siléncio dos alunos em muitos casos. Cuidar que o aluno
aprenda mais e melhor, todos os dias: isto é avaliar. (HOFFMANN, 2008, p.
148)

O fato de estarmos interligados nao implica dizer que aprendemos do mesmo
modo e dentro do mesmo espaco de tempo. Pelo contrario, na perspectiva que a
autora coloca, cada um aprende de uma maneira, e dentro do seu ritmo, por isso &
tdo importante que o professor conheca seu aluno para que 0 processo de
aprendizagem possa acontecer.

Falar sobre avaliacao é tdo importante quanto falar sobre aprendizagem, pois
se desconhecemos a importancia do aprender dentro do avaliar, partimos para l6gica
de uma avaliacdo dentro dos moldes de uma avaliacdo tradicional, voltada para
selecdo e classificacdo de nossos alunos. Essa classificacdo vai desde uma nota
baixa atribuida ao aluno, seja com uma caneta vermelha ou uma letra maior, até a
gualificagdo de uma avaliagdo em conceitos de “suficiente”, “bom”, “muito bom”, e

“excelente”.
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A aprendizagem é um processo continuo que acontece durante toda vida do
individuo, por isso que costumamos usar o ditado popular, “vivendo e aprendendo”. A
mesma permite que nds, enquanto sujeitos, possamos compreender melhor as coisas
gue estdo em nossa volta, de tal modo, que vai nos capacitando a ajustar tudo da
melhor maneira.

Esse, talvez, seja o real sentido da aprendizagem dentro da avaliacdo. Vocé
compreende, aprende, e dessa forma, avalia o que precisa ser modificado/reajustado,
pois, a avaliacdo deve ser encarada como reorientacdo para uma aprendizagem
melhor e para a melhoria do sistema de ensino.

A aprendizagem, nesse sentido, nada mais seria do que um processo de
mudanca de comportamento, obtido através das mais diversas experiéncias do
sujeito, cujo, 0 aprender se torna o resultado de interacdes que se ddo com o meio. O

conhecimento €& centrado na aprendizagem, € construido e reconstruido

continuamente.
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5 EM BUSCA DE EXPERIENCIAS DE AVALIACAO MEDIADORA NO SISTEMA
OFICIAL DE ENSINO

Esta pesquisa tem como problema central investigar em que o paradigma
educacional emergente pode contribuir para a realizacdo de praticas avaliativas
mediadoras. Apresentamos, num primeiro momento, a no¢ao de paradigma e como
gue na histéria da educacéo foi se construindo propostas e praticas de ensino com
vistas a aprendizagem. Tratamos, ainda, da concepcéo de um paradigma emergente
na educagéo. Por fim, trazemos uma reflexdo acerca dos formatos de avaliagéo

presentes ainda em varias praticas pedagdgicas.

Neste capitulo, nosso objetivo € o de verificar se algumas experiéncias ou
propostas de avaliacdo desenvolvidas pelos 6rgéos oficiais da educacao brasileira
conseguem traduzir praticas de avaliacdo mediadora. Para tanto, optamos, como

fonte documental, trés tipos de avaliacdes criadas pelo Ministério da Educacéo (MEC).

Ao escolher instrumentos oficiais do MEC para analisar ndo estamos
considerando que estes tipos de avaliagdo acontecem na vida do estudante
esporadicamente ou apenas uma vez ao ano. O problema deste formato e é nesse
sentido que nos interessa € que, com algumas excec¢des, o sistema de ensino acaba

moldando os modelos a partir desse modelo oficial.

Uma vez que o aluno, professor e escola acabam sendo avaliados por esses
instrumentos de avaliacdo, muitas escolas ainda utilizam esse mesmo formato no
cotidiano escolar, em varias das avalia¢cdes ao longo do ano letivo. Os alunos acabam
sendo “treinados” para fazer a Prova Brasil e o ENEM. Por esse motivo consideramos
relevante partir destes formatos de avaliacdo nacional e analisa-los no sentido de
identificar alguns sinais que possam indicar uma avaliacdo mediadora ou, pelo menos,
identificar fragilidades e limitacdes, riguezas e avancos, a partir da teoria do paradigma

emergente.

A primeira avaliacdo a ser analisada é a Prova Brasil, uma avaliacdo censitaria
das escolas publicas das redes municipais, estaduais e federal para estudantes do 5°
e do 9° anos (antigas 42 e 82 séries) do Ensino Fundamental. Até 2018, se chamava
Prova Brasil. A partir da edicdo de 2019, as provas aplicadas pelo governo durante

toda a educacdo basica que tinham trés nomes diferentes: Prova Brasil, Sistema de


https://www.todospelaeducacao.org.br/conteudo/novo-saeb-o-que-muda-nas-avaliacoes-do-mec
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Avaliacdo da Educacéo Basica (SAEB) e Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo (ANA),
o MEC decidiu unificar, e todas passaram a ser chamados de Saeb.

A outra é o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), que foi criado em 1998,
sendo usado inicialmente para avaliar a qualidade da educacéo Nacional. E, ja na
segunda edicdo do exame, em 2009, foi utilizada como modalidade de acesso ao
ensino superior. O exame é realizado anualmente e tem duracéo de dois dias, contém
180 questbdes objetivas (divididas em quatro grandes areas) e uma questao discursiva.
O ENEM se tornou o maior exame vestibular do Brasil.

E, por ultimo, o Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes (ENADE),
gue € uma das avaliacbes que compdem o Sistema Nacional de Avaliacdo da
Educacéo Superior (SINAES), criado pela Lei n°. 10.861, de 14 de abril de 2004. O
Enade constitui-se como componente curricular obrigatorio.

A escolha destes trés formatos de avaliacao se justifica pelo fato de envolver
os trés niveis de ensino. A andlise realizada ndo tem a finalidade de avaliar essas
avaliacbes, apontando 0 que estaria certo ou ndo dentro da visdo do paradigma
educacional emergente, mas sim, fazer uma reflexdo acerca das fragilidades e
limitacdes, riquezas e avancgos.

Para responder a problematizacéo que foi feita no inicio do trabalho, montamos
um quadro referente aos objetivos tracados por cada avaliacdo, para a partir deles
comecar a andlise, fazendo sempre um paralelo com o que foi estudado e levantado
na pesquisa acerca do paradigma emergente e das avaliacbes, tanto tradicional
guanto mediadora.

QUADRO 1: REFERENTE AOS OBJETIVOS
PROVA BRASIL ENEM ENADE

Avaliar o rendimento dos
concluintes dos cursos de
Avaliar o desempenho do estudante graduacgédo em relacéo aos
ao fim da escolaridade bésica. contetdos programaticos previstos
nas diretrizes curriculares dos
Cursos.

Avaliar a qualidade do ensino Avaliar o desenvolvimento de

i i Colaborar para o acesso a educacéo A o
ofjeremdp p?lg Sls'tle'ma superior: gisu | Prouni | institui c”)%s COMFELrEs @ hEltl BlEnls
educacional brastieiro. P ’ ¢ necessarias ao aprofundamento da
portuguesas.

formacao geral e profissional.

Colaborar para a autoavaliacao. . . .
Avaliar o nivel de atualizagdo dos

estudantes com relagéo a realidade
brasileira e mundial.

Colaborar para o desenvolvimento de
estudos e indicadores educacionais.

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos documentos oficiais (PROVA BRASIL, ENEM, ENADE)
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Antemdo, sabemos que todas as avaliacbes apresentadas foram pensadas
dentro de um paradigma tradicional de ensino, o que néo quer dizer, que dentro dessa
configuragdo ndo possamos identificar tracos de um paradigma emergente. Ambas
séo testes externos, padronizados, produzidos em larga escala, aplicadas de cima
para baixo. Boa parte dessas avaliacdes séo ditadas por razdes que nada tém a ver
com a qualidade da aprendizagem das criancas e dos jovens.

Durante o ano todo, as escolas vivem em funcédo desses exames externos,
preparando as criancas e 0s jovens para o desenvolvendo das habilidades béasicas
gue serdo avaliadas, referentes a leitura, escrita, e matematica através de questdes
padronizadas e uniformes, deixando de lado, como muitas vezes presenciei em
estagios, atividades que, por ndo serem avaliadas quantitativamente, acabam por ter

um papel “menor”.

O professor, acaba que também sendo avaliado, pois os resultados dessas
avaliacdes refletem diretamente no trabalho desenvolvido em sala de aula, o que
acaba gerando uma tensdo enorme, tanto por parte do professor, quanto do aluno que

precisa aprender de qualquer forma aquele conteudo.

Analisando os objetivos da Prova Brasil percebo que é uma avaliacéo
guantitativa, que seu resultado reflete em nimeros importantes para as escolas e seus
municipios. Uma prova que tem por objetivo principal avaliar a qualidade do ensino,
seu foco néo é a aprendizagem, néo € saber se realmente o aluno tem conhecimento
sobre respectivo assunto, mas sim, saber se realmente ele é capaz de resolver dentro
de um determinado tempo, aquilo que lhe foi proposto. E uma avaliacdo que

dificilmente consegue gerar novos conhecimentos.

Quantos aos objetivos do ENEM, penso que avaliar o desempenho do aluno
através de um exame, com uma abrangéncia de conteudos, como o0s exigidos nessa
prova s6 mostra 0 quanto fazemos de nossas escolas ambientes de disputa, que os

alunos, a todo momento, precisardo se superar, fazer melhor.

Sao apenas dois dias de provas que ndo podem e ndo conseguem traduzir 0s
avancos e crescimentos feitos pelos alunos. Acredito, que esse desempenho
implicaria saber se o aluno estava bem no dia da prova, se ele descansou, se estava

tranquilo, até porque tudo isso reflete no resultado final, e esse resultado, ndo quer
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dizer, que ele ndo era capaz, ou que estivesse menos preparado do que 0s outros
milhdes de alunos que estavam nessa corrida.

Outro objetivo proposto pelo ENEM, é de colaborar com o acesso a educacéo
superior, isso me leva a refletir, como? O exame é totalmente classificatério, e acaba
excluindo grande parte dos alunos durante seu processo, esse € 0 primeiro ponto.
Esses exames confrontam as escolas com uma espécie de “Campeonato”, em que os
resultados obtidos Ihe atribuem um lugar de “melhor” ou “pior” escola. Nao levando
em consideracédo quem sao os alunos e as comunidades em que vivem e as condi¢des
de estudo e de trabalho que possuem.

Sabemos o quanto é dificil para um aluno de rede publica ter acesso a uma
educacéo de qualidade, uma educacéo que o permita ultrapassar os muros da escola,
para chegar a concorrer a uma vaga no ensino no superior.

E uma disputa constante, primeiramente com o seu saber, e logo apds, com as
condi¢cdes que lhe s&o impostas. E ainda assim, as escolas insistem na logica de
premiar as que obtém resultados mais elevados, e desprezar as que ndo os obtém.
Assim, as escolas sdo formatadas como uma fabrica de exames e ndo como um
espaco educativo da maior importancia. E isso que percebo, quando vejo o0s rostos
dos alunos de escolas particulares estampados em outdoor.

Entdo, depois de tirar todas essas conclusdes, acredito que o Governo so
poderia colaborar com o0 acesso a educacao superior se pensasse primeiramente,
como a educacao basica esta sendo ofertada nessas escolas de comunidade, se 0s
alunos tém acesso a livros, material didatico, aulas extracurriculares, que permitam
conhecer espagos como museus, teatros, diferentes culturas, entre tantas outras
coisas.

Quando o ENEM traz como objetivo colaborar para autoavaliagdo. E um ponto
de grande riqueza, mas fico perguntando, colaborar para autovaliacdo de quem?
Professores? Alunos? Escola? Penso que o objetivo maior de qualquer avaliacéo seja
o de permitir qualquer sujeito refletir e avancar em relagcédo as dificuldades, e dessa
forma, acredito que a autoavaliacdo como um exercicio de reflexdo € fundamental
para repensar o processo. Saber se avaliar € uma habilidade enriquecedora, porém
dificil.

Um dos ultimos objetivos propostos pelo ENEM é o de colaborar para o

desenvolvimento de estudos. E outro objetivo muito importante, visto que essa prova
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entraria numa légica de acao-reflexdo-agéo, devolvendo para escola uma sequéncia
de observaces, por consequéncia melhorias para o ensino. Através das pesquisas
nao foram encontradas como acontece esse desenvolvimento dos estudos, fica uma
interrogacao.

Quanto aos objetivos propostos pelo ENADE de avaliar o rendimento dos
concluintes dos cursos de graduacdo em relacdo aos conteudos programaticos
previstos nas diretrizes curriculares dos cursos, alguns pontos me chamam atencao.
Diferente das escolas, grande parte das Universidades e Instituicbes ndo preparam
seus alunos para essa avaliagdo. Ou seja, mesmo sabendo que o desempenho dos
alunos sera refletido em uma nota a ser atribuida ao curso, o grande interesse
continua sendo a aprendizagem.

Outro ponto que me chama atencéo, e que talvez seja de extrema relevancia
na prova, € que encontramos na mesma, questdes discursivas, ou seja, permite dentro
da configuracdo do paradigma emergente, abranger uma postura critica e reflexiva
acerca de determinado assunto, assim como também, uma percepcao e
reorganizacao advinda dos conhecimentos ja processados em sua cabeca.

Outro objetivo que é avaliado dentro do ENADE seria competéncias e
habilidades, quais seriam? O exame ndo mostra de forma clara como se da essa
avaliacdo. Enxergo esse objetivo com uma centralidade na qual busca algo mecanico
a ser passado entre todos os alunos de uma unica forma.

E por fim, entre os ultimos objetivos tracados pelo ENADE, esta o nivel de
atualizacdo dos estudantes. Fico refletindo o quanto precisamos ser bons, sempre
melhores. E sempre a servico da demanda do outro, sem levar em consideracdo o
gue realmente é significativo para ndés, enquanto sujeitos.

Apresentamos, a seguir, algumas analises em relacéo as questdes das provas.

Vejamos.
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QUADRO 2: QUESTAO LINGUA PORTUGUESA

Fonte: PROVA BRASIL — 2009 — 5°ANO

Novamente, volto a dizer que a estrutura estabelecida para elaboracéo das
provas apresentadas, segue um modelo tradicional, porém, na mesma questao
conseguimos visualizar tracos de um paradigma emergente.

A guestao exposta no quadro 2 traz uma contextualizacédo, de modo que, insere
o aluno naquela realidade, e desse modo, possibilita, mesmo que o aluno néo
compreenda o conceito pedido na questao, ele possa interpretar e, a partir dos seus
conhecimentos prévios, solucionar a questdo. A questdo consegue trazer visdo de
contexto, uma visdo mais ampla e abrangente.

QUADRO 3: QUESTAO DE MATEMATICA

15. Cada um dos circulos a seguir, possui raio de 4 cm. A altura e a largura da pilha,
respectivamente, medem:

Fonte: PROVA BRASIL — 2009

a) 8cme 16cm.

b) 16cme 8 cm.

c) 16cme 32 cm.

d) 32cme 16 cm.
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A questdo trazida no quadro 3, € posta de maneira objetiva e clara, sem
contextualizacdo do conteudo. Nao busca uma reflexdo acerca do problema
envolvido. O aluno, nessa questdo, s6 precisa mostrar que possui um conhecimento
pronto para resolver o calculo exigido, ndo quer dizer que ele tenha aprendido. A

guestdo em si, poderia envolver coisas do cotidiano do sujeito, tornando mais facil sua

assimilagao.

QUADRO 4: QUESTAO DE LINGUAGENS

VAMOS CALCAR

OS SAPATOS

DOS REFUGIADOS

E DAR O PRIMEIRO PASSO
PARA ENTENDER

SUA SITUACAO

WRW BNSUSZApAtos. Org

W RENG
St
o | METRO

4 = =8 #F D Gmu
Disponivel em: www.acnur.org. Acesso em: 11 dez. 2018.

Nesse cartaz, o uso da imagem do calcado aliada ao texto verbal tem o objetivo de:

A) criticar as dificeis condi¢des de vida dos refugiados.

B) revelar a longa trajetéria percorrida pelos refugiados.

C) incentivar a campanha de doagdes para os refugiados.

D) denunciar a situagéo de caréncia vivida pelos refugiados.

E) simbolizar a necessidade de adesédo a causa dos refugiados.

Fonte: Enem - 2019

A questdo exposta no quadro 4 so é possivel ser pensada a partir de uma nova
visdo de mundo que o paradigma emergente nos trouxe com essa estrutura de
sociedade. E uma questdo que contempla n&do s6 o nosso modo de viver, mas, as
demandas vindas das transformac¢des ocorridas no contexto social que agora estamos
inseridos. Por isso, é tdo importante que a escola comece a ser pensada a partir de
uma visdo que valoriza 0s sujeitos, os integre dentro de um contexto com novos
principios e valores, com uma postura critica e reflexiva, diferente da pratica educativa

tradicional.
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QUADRO 5: QUESTAO DE CODIGOS E SUAS TECNOLOGIAS

Fonte: ENEM - 2019

As provas do ENEM vém trazendo com o passar dos anos um nivel de
complexidade cada vez maior, a questdo trazida no quadro 5 mostra sua amplitude.
Exige do aluno apropriacdo e dominio de uma cultura que foge da realidade de muitos
alunos, pois, quais sdo os alunos que tem acesso a um museu? Uma questdo que
também exige dominio de contexto de uma regido que ndo é a sua. Apesar de
contemplar a diversidade, possibilitar uma articulacdo com a diferenca, a questao néo
permite o aluno ir além, se restringe a uma opgdo como verdadeira, e isso, vai

moldando a visdo do aluno.
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QUADRO 6: QUESTAO DISCURSIVA

QUESTAO DISCURSIVA 03

As propostas curriculares da Educagdo Infantil devem garantir que as criangas tenham experiéncias
variadas com as diversas linguagens, reconhecendo que o mundo no qual estdo inseridas, por forga da
propria cultura, & amplamente marcado por imagens, sons, falas e escritas. Nesse processo, & preciso
valorizar o ludico, as brincadeiras e as culturas infantis.

As experiéncias promotoras de aprendizagem e consequente desenvolvimento das criancas devem ser
propiciadas em uma frequéncia regular e serem, ao mesmo tempao, imprevistas, abertas a surpresas e a
novas descobertas. Elas visam a criagdo e a comunicacdo por meio de diferentes formas de expressdo,
tais como imagens, cangdes e musica, teatro, danca e movimento, assim como a lingua escrita e falada,
sem esquecer da lingua de sinais, que pode ser aprendida por todas as criangas, e ndo apenas pelas
criangas surdas.

BRASIL. Ministério da Educacgdo. Secretaria da Educacio Basica.
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagio Bdsica. Brasflia, 2013 {adaptado).

Os direcionamentos apresentados devemn ser compreendidos e transpostos a praxis pelos professores.
Messe contexto, elabore um texto sobre estratégias que efetivem tais orientacbes no cotidiano da
Educacdo Infantil, considerando os seguintes aspectos:

* uma abordagem interdisciplinar para o desenvolvimento da linguagem e suas formas de
expressdo;

* acrianga como produtora de linguagem;
* avalorizacdo das linguagens expressadas nas brincadeiras e na cultura infantis.

Fonte: ENADE - 2017

As questdes discursivas do ENADE permitem que aluno o va além, trazendo
todas as suas experiéncias, com uma postura mais critica e reflexiva. Esse modo de
pensar a avaliagdo devolve ao aluno uma autonomia, fazendo com que o0 mesmo
reflita e problematize acerca do conteido que lhe foi apresentado. Essas questdes
abrem um leque de possibilidades para que o aluno possa expor o que realmente ficou

de aprendizado sobre determinado assunto em sua formacao.

Em um mundo tdo preso a representacbes do passado, que confundem
formalismo com rigor, as provas padronizadas acabam sendo aceitas em nossa
sociedade como forma de comprovar o aprendizado do aluno, e isso sequer, é

discutido ou colocado em debate em nossas salas de aula.

Somos tao presos ao paradigma tradicional, que o que é valido, € o resultado,
explicando melhor, a nota. E o quanto o aluno tirou na prova. E em que curso aquela
nota permitiu que ele entrasse. E quem é o melhor da turma. E a aprovacgéo do final

do ano.
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Repensar uma nova forma de avaliar exige do professor uma nova postura,
exige que ele se confronte com o que acredita, que saia da sua zona de conforto, e
principalmente que pare de associar exclusivamente a aprendizagem a nota. O que
ficou visivel a partir das andlises realizadas, foram que, ambas as provas apesar da
resisténcia, ja trazem uma nova visdo de mundo, em sua forma estética. Questdes
contextualizadas, integracdo dos assuntos, posturas criticas e reflexivas, articulacéo
com seus saberes.

Esse € o caminho, e estamos cada vez mais perto de transformar nossas
escolas em espacos educativos, deixando de lado, a fabrica de exames, que busca
punir e destruir os lagos de socializagcéo por meio da competitividade. Como me referi

no inicio da pesquisa, o modo que avaliamos, fala muito sobre a escola que queremos.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho foi de extrema relevancia para minha constru¢cdo como futura
pedagoga. Refiro-me primeiramente a importancia da tematica, pois dentro do meu
espaco de formacdo pouco vejo debater a respeito da avaliagdo, sendo que é um
elemento essencial para repensar a pratica pedagadgica.

Através da pesquisa, busquei analisar quais as contribuicdes do paradigma
educacional emergente para as praticas avaliativas mediadora. Para isso, foi realizado
primeiramente um estudo acerca dos paradigmas pedagdgicos na histéria da
educacéao, de modo, que discutimos os principios do paradigma emergente com vistas
a revisao de processos de avaliagdo da aprendizagem escolar.

Em seguida, a questdo do Para qué, avaliar? foi posta, e a partir dai fomos
compreendendo os conceitos de avaliagdo dentro dos paradigmas educacionais
tradicional e emergente, até chegar o momento da avaliagdo mediadora, essa que,
junto com o paradigma educacional emergente se torna a chave principal para
responder o grande problema da pesquisa.

Isso se justifica, pelo fato que se pensarmos em uma avaliacdo pelos moldes
do paradigma educacional tradicional sempre voltaremos para tecla da selecdo e
classificacdo, mas que, se pensada atraves do paradigma educacional emergente,
teremos uma avaliacdo capaz de possibilitar o professor uma reflexdo sobre suas
acOes educativas, promover a evolucdo da aprendizagem e a promocao da qualidade
do seu trabalho.

Chegando ao ultimo passo da pesquisa, investigamos a partir de provas oficiais
do MEC préticas que revelassem tracos uma avaliacdo mediadora, e concluimos que,
ambas as avaliacBes foram pensadas dentro de um paradigma tradicional de ensino,
o que reflete, em serem testes externos, padronizados, produzidos em larga escola,
aplicadas de cima para baixo, entdo logo de cara, ja sabiamos da dificuldade que seria
encontrar os tracos desse tipo de avaliacéo.

Entdo, fizemos a andlise a partir dos objetivos de ambas, aonde foi muita
sucinta a presenca dessa avaliagcdo. Quando partimos para analise a partir de
guestdes que foram abstraidas dos exames, comecamos a identificar em maior
proporcao os tracos de avaliagéo dentre o paradigma emergente.

Ao final das analises vamos refletindo sobre todo caminho percorrido em busca

da resposta para problematizacao feita no inicio da pesquisa e chegamos ao final com
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a resposta de que o paradigma emergente s6 pode contribuir para a realizacdo das
praticas avaliativas mediadoras a partir do momento que favorece um processo de
ensino e aprendizagem capaz de sanar as necessidades dos alunos, objetivando
superar suas dificuldades.

Concluo dizendo, que o paradigma tradicional ainda se faz presente nos nossos
espacos escolares, nas nossas praticas pedagogicas, e principalmente na maneira
em que avaliamos 0s nossos alunos. A necessidade de romper com a légica de um
paradigma excludente, classificatério, e instrucionista se faz urgente, e isso s6 sera
possivel através de uma nova visdo paradigmatica, em que o professor contemple néo
s6 o modo de viver, mas, as demandas vindas das transformacdes sociais.

Acredito que ao longo da pesquisa vai ficando cada vez mais visivel que uma
avaliacdo mediadora so6 pode ser pensada dentro da l6égica do paradigma educacional
emergente, visto que, ela que possibilita que o professor reflita sobre suas acdes
educativas, seu saber didatico, sobre repensar e replanejar sua acao docente, fazer e
refazer seus caminhos, construindo assim uma trajetéria em termos de uma pratica

pedagodgica mediadora.
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