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Alice: Quanto tempo dura o eterno?

Coelho: As vezes apenas um segundo”.

Lewis Carroll



RESUMO

A presente pesquisa se insere no contexto do ensino de Matematica nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, abordando o eixo das Grandezas e Medidas, especificamente no que
tange a grandeza Tempo. Desta maneira, nosso objetivo geral foi analisar os conhecimentos
de alunos do 4° ano, do Ensino Fundamental I, acerca da grandeza tempo, considerando o
desempenho de duas turmas de escolas diferentes. Para tanto, busca discutir sobre o que se
tem pesquisado e divulgado sobre esse tema, identificando também nos documentos
curriculares as orientacdes propostas para o ensino dessa tematica. A metodologia de carater
qualitativo envolveu a aplicagdo de um diagndstico em duas turmas do 4° ano de escolas
publicas. Os resultados indicaram que embora esteja no cotidiano dos alunos, a grandeza
tempo ¢ pouco explorada e problematizada. E necessario que essa tematica seja melhor
explorada em sala de aula, com planejamento de acordo como os documentos curriculares,
articulando com o cotidiano do alunado.

Palavras-chave: Anos iniciais do Ensino Fundamental. Grandezas e Medidas. Grandeza
Tempo. Reldgio. Calendario.



ABSTRACT

The present research is inserted in the context of the teaching of Mathematics in the early
years of Elementary School, addressing the axis of Quantities and Measures, specifically with
regard to Greatness Time. In this way, our general objective was to analyze the knowledge of
4th grade students, from Elementary School I, about the greatness of time, comparing the
performance of two classes from different schools. To this end, we will seek to discuss what
has been researched and disseminated on this topic, also identifying in the curriculum
documents the guidelines proposed for teaching this theme. The qualitative methodology
involved the application of a diagnosis in two classes of the 4th year of schools with different
performance indexes. The results indicated that one class did better than another, but it is clear
that although it is part of the students' daily lives, the greatness of time is little explored and
problematized. It is necessary that this theme is better explored in the classroom, with
planning according to the curricular documents, articulating with the student's daily life.

Key words: Early years of elementary school. Quantities and Measures. Greatness Time.
Watch. Calendar.
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1 INTRODUCAO

A Matematica compreende uma disciplina que perpassa por muitos componentes
curriculares, isto auxilia para que o alunado a utilize em diversos momentos de seu cotidiano.
Assim, a historia da matematica converte-se em ponto de partida para o desenvolvimento de
diversos conceitos, dentre eles o de Grandezas e Medidas. A Matematica tem seu processo
historico diretamente ligado com as transformag¢des que a humanidade tem experienciado em
sua trajetoria evolutiva, criando ferramentas para sobreviver ao ambiente.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) destaca, no artigo 32, o
objetivo na formacao bésica do cidaddo, e, em seu inciso I, refere-se ao desenvolvimento da
capacidade de aprender, tendo como meios basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do
calculo, isto ¢, a lei assevera a importancia dos alunos obterem total compreensdo dos
conhecimentos construidos em sala de aula para desenvolvimento pleno de suas capacidades
intelectuais na sociedade.

Este trabalho versa sobre o eixo das Grandezas e Medidas, especificamente no que
tange a grandeza tempo. Explicita a necessidade de compreensao da grandeza, da
padronizacdo das unidades de medidas, da compreensdo do processo de medicdo e das
caracteristicas do instrumento escolhido, pelos estudantes da Educagado Basica.

Essa pesquisa ¢ fruto de uma experiéncia profissional como bolsista realizada em uma
escola da rede municipal de Ensino Fundamental na cidade de Jodo Pessoa. Enquanto aluna
do curso de Pedagogia, ao participar do Programa de Apoio a Licenciatura (PROLICEN)', da
Universidade Federal da Paraiba, com o projeto “Ensinando e Aprendendo Matematica com
Jogo e a Resolugdo de Problemas”, no periodo de maio a dezembro de 2018.

Este projeto teve como objetivo contribuir com o ensino da Matematica na escola por
meio de um trabalho sistematico com a metodologia de utilizagdo de jogos matematicos e
resolugdo de problemas, implicando na formacao de professores e alunos, como também, na
formagdo teoricamente e metodologicamente de alunos de Pedagogia na area de Educagao

Matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

'E um Programa de Apoio para Cursos de Licenciatura da UFPB. O Programa é coordenado pela Pro-Reitoria de
Graduagdo, envolve a participagdo de professores e discentes além, dos professores que estdo na Educagdo
Baésica desenvolvendo assim, atividades conjuntas de pesquisa e extensdo nos cursos de Licenciatura e nas
Escolas Publicas. Tem como finalidade uma formacao inicial nos cursos de Licenciatura de qualidade, bem como
a formagao continuada para professores das escolas publicas do Estado da Paraiba.
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O projeto aconteceu em turmas de 4° e 5° ano do ensino fundamental de duas escolas
publicas municipais de Jodo Pessoa. A partir dessa experiéncia em sala de aula, surgiu o
interesse em estudar esse tema de forma mais especifica, na tentativa de entender e refletir o
porqué da grandeza Tempo ser pouco enfatizada nos anos iniciais, se este eixo esta
intrinsecamente ligado no contexto social do alunado.

Nessa direcao, indagamos: Quais os saberes que os discentes possuem sobre este eixo?
Quais sdo as dificuldades? E quais sd3o os conhecimentos ja consolidados que os alunos tém
sobre a Grandeza Tempo? Como os alunos associam estes saberes com as aprendizagens na
area da Matematica e como reconhecem as unidades usadas para aferir o tempo, por meios de
relogio e calendario? Sera que os resultados obtidos no diagnostico de determinada escola do
projeto também correspondem a outras escolas com indices melhores?

Entendendo que essa tematica ainda é pouco discutida no campo académico,
buscamos respostas as nossas questoes de pesquisa. O presente trabalho tem como objetivo
geral, analisar os conhecimentos de alunos do 4° ano do Ensino Fundamental, acerca da
grandeza tempo. Portanto, buscaremos levantar o que estudiosos na area pensam sobre € como
os documentos curriculares apresentam esta temadtica, bem como identificar e articular, por
meio de uma pesquisa de campo, os saberes de estudantes de duas escolas municipais.

O estudo estd dividido em quatro capitulos, consideragdes finais e referéncias,
dispondo em seu primeiro capitulo, desta Introducao, seguido de apontamentos tedricos sobre
o ensino de Matematica e a importancia da unidade tematica de Grandezas e Medidas. No
terceiro segundo capitulo discutimos o processo de ensino da Grandeza Tempo, evidenciando
os documentos curriculares apontam sobre o seu ensino. Os caminhos metodoldgicos que
foram percorridos e o instrumento aplicado para entender e responder nossas indagagdes, sera
explanado no Capitulo 4, seguido dos resultados e discussdes dos dados coletados presentes
no capitulo 5. Por conseguinte, as consideragdes finais compreenderdo em expor o
entendimento alcangado nesta pesquisa, e por fim, as referéncias que contribuiram para

reflexdo desta tematica.
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2 O ENSINO DE MATEMATICA E AS GRANDEZAS E MEDIDAS

Neste capitulo traremos as discussoes sobre o Ensino de Matematica nos Anos Iniciais

e a unidade tematica das Grandezas e Medidas.

2.1 O Ensino de Matematica nos Anos Iniciais
A Matematica perpassa a vida dos estudantes extrapolando as paredes da escola e
exercendo um importante papel no contexto social. Os Parametros Curriculares Nacionais

(PCN) para a area de Matematica destacam em sua apresentacao que:

[A] constatacdo da sua importancia apoia-se no fato de que a Matematica
desempenha papel decisivo, pois permite resolver problemas da vida
cotidiana, tem muitas aplica¢cdes no mundo do trabalho e funciona como
instrumento essencial para a constru¢ao de conhecimentos em outras areas
curriculares. Do mesmo modo, interfere fortemente na formagdo de
capacidades intelectuais, na estruturagdo do pensamento e na agilizagdo do
raciocinio dedutivo do aluno (BRASIL, 1997, p. 15).

A aprendizagem da Matematica, de forma geral, apresenta muita dificuldade aos
estudantes e nos anos iniciais esta realidade nao ¢ diferente. Sabemos que as relagdes com os
nimeros que 0os mesmos trazem em sua bagagem € extensa, pois em muitas brincadeiras eles
estdo contando e lidando diretamente com a Matematica. Dessa forma, o ensino de
Matematica costuma provocar sentimentos contraditorios, tanto por parte de professores como
por parte dos alunos: de um lado a constatacdo de que se trata de uma area de conhecimento
importante, de outro o desapontamento como os resultados dos alunos em sala de aula.

Isso acontece porque a aprendizagem por vezes € dissociada da relagdo que o aluno
tinha no seu cotidiano com a Matematica. Agora eles se encontram em sala de aula para fazer
calculos, sem relagao com as brincadeiras. Os calculos se tornam uma operagdo matematica
com muitas regras e formas definidas colocadas no quadro, para serem memorizadas pelos
alunos, sem garantia de que foram compreendidos por eles. Os PCN enfatizam quais as
finalidades da Matematica no Ensino Fundamental, destacando os objetivos principais

presentes no quadro 1:
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Quadro 1 - Finalidades da Matematica no Ensino Fundamental

* Identificar os conhecimentos matematicos como meios para compreender e transformar o
mundo a sua volta e perceber o carater de jogo intelectual, caracteristico da Matematica, como
aspecto que estimula o interesse, a curiosidade, o espirito de investigacdo e o desenvolvimento
da capacidade para resolver problemas;

* fazer observagoes sistematicas de aspectos quantitativos e qualitativos do ponto de vista do
conhecimento e estabelecer o maior numero possivel de relagdes entre eles, utilizando para isso
o conhecimento matematico (aritmético, geométrico, métrico, algébrico, estatistico,
combinatorio, probabilistico); selecionar, organizar e produzir informagdes relevantes, para
interpreta-las e avalid-las criticamente;

* resolver situagdes-problema, sabendo validar estratégias e resultados, desenvolvendo formas
de raciocinio e processos, como deducdo, inducdo, intui¢do, analogia, estimativa, e utilizando
conceitos e procedimentos matematicos, bem como instrumentos tecnoldgicos disponiveis;

* comunicar-se matematicamente, ou seja, descrever, representar e apresentar resultados com
precisdo e argumentar sobre suas conjecturas, fazendo uso da linguagem oral e estabelecendo
relacdes entre ela e diferentes representagdes matematicas; * estabelecer conexdes entre temas
matematicos de diferentes campos e entre esses temas e conhecimentos de outras areas
curriculares;

» sentir-se seguro da propria capacidade de construir conhecimentos matematicos,
desenvolvendo a auto-estima e a perseveranga na busca de solugdes;

* interagir com seus pares de forma cooperativa, trabalhando coletivamente na busca de
solucdes para problemas propostos, identificando aspectos consensuais ou nao na discussdo de
um assunto, respeitando o modo de pensar dos colegas e aprendendo com eles.

Fonte: Adaptado dos PCN (BRASIL, 1997, p. 370).

Esses objetivos apresentam como a Matematica deve ser prazerosa e diversificada para
o aluno, que eles podem construir, sem medo de serem considerados incapazes de aprender;
os conceitos e suas regras. Esses propdsitos tém a intencdo de demonstrar para professores e
alunos que a Matematica ¢ a base para construcao de tomada de consciéncia, elaboracao de
estratégias e busca de solugdes para a vida em sociedade.

Vianna e Rolkouski (2014, p. 21) salienta a “[...] pressa que muitos professores t€ém
para que os alunos facam “contas escritas”, esquecendo de trabalhar e valorizar a discussdo e
exposi¢do oral”. A Matematica ja vem como uma disciplina com diversas regras e isso torna
os contetidos complexos para muitos alunos, como foi mencionado. E neste sentido que o
professor precisa desmistificar essas barreiras que os alunos trazem para sala de aula, com

estratégias que possibilitem que o aluno possa associar o que aprende ao seu cotidiano.
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E ¢ aqui que podemos reconhecer a grande contribuicdo que o ensino de
matematica pode trazer ao processo de alfabetizagdo na perspectiva do
letramento. Com efeito, os modos de organizacdo, de descricdo, de
apreciacdo e de analise do mundo adotados em grande parte das situagdes
que vivenciamos sdo marcados pelos processos e pelos recursos de
quantificacdo, de ordenagdo, de medicdo e de organizagdo dos espagos ¢ das
formas que os grupos sociais desenvolvem (FONSECA, 2014, p. 29).

Essa ¢ uma maneira coerente de ver a Matematica, demonstrando para o aluno que o
ensino desta disciplina esta além dos célculos, formas. E um aprendizado para a convivéncia
em sociedade. Fonseca (2014, p. 31) assevera que “[...] o conjunto das contribui¢des da
Educagao Matematica oferece a promogao da apropriacao pelos aprendizes de praticas sociais
de leitura e escrita de diversos tipos de textos, praticas de leitura e escrita do mundo”, pois a
Matematica percorre todos 0s espagos e nao esta restrito apenas a escola.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2017, p. 263) destaca que,
“[...] o conhecimento matematico ¢ necessario para todos os alunos da Educacdo Bésica, seja
por sua grande aplicacdo na sociedade contemporanea, seja pelas suas potencialidades na
formagdo de cidaddos criticos, cientes de suas responsabilidades sociais”. Reafirmando o que
Jja foi colocado, o proprio aluno precisa construir suas “representagdes”. Conforme a BNCC o
ensino de Matematica precisa ter espaco para o deleite de aprender, que os nimeros nao sejam
enfadonhos ou assustadores. Os alunos precisam entender qual ¢ a aplicabilidade do que se
esta aprendendo, desenvolvendo o raciocinio matematico.

Nos anos iniciais, 0 ensino de Matematica precisa possibilitar a compreensdo, o
conhecimento e a exploracdo de saberes que os numeros e operagdes propiciam. A
Matematica desempenha um papel de real importancia formando o sujeito para relagdes
sociais. Os objetivos deste campo de ensino é que os alunos desenvolvam conhecimentos,
com base nos quais possam resolver problemas com numeros, geometria, grandezas/medidas,
probabilidade/estatisticas e algebra, contribuindo para o crescimento individual e coletivo.

Desse modo, o curriculo de Matematica deve procurar contribuir para a valorizagao
da pluralidade sociocultural, segundo os PCN(BRASIL, 1997, p. 25), “[...] para que o aluno
possa elevar-se em um modo de vida restrito a um determinado espago social e se torne
ativo na transformacdo de seu ambiente”. Os alunos chegam a escola com conhecimentos
prévios, por esse motivo o ensino de Matematica precisa estar vinculado a suas vidas e que

os mesmos tenham destaque em seu cotidiano através dos conhecimentos matematicos.
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De acordo com Lopes (2014, p. 06), “[...] a Matematica além, de ser uma poderosa
ferramenta para a resolug@o de problemas, tanto os problemas do dia a dia que os individuos
enfrentam nas suas tarefas cotidianas, como os mais complexos que aparecem em atividades
profissionais e cientificas”, estando alinhada com as necessidades dos processos de
desenvolvimento da cidadania. As criangas estdo inseridas em ambientes em que oOS
numeros estdo presentes, sendo necessario desenvolver seu raciocinio para desempenhar seu
papel como cidaddo ativo e competente, assim como o de sujeito ativo em sua

aprendizagem/conhecimento.

2.2 As Grandezas e Medidas e a Formacio da Cidadania

O ensino de Grandeza e Medidas ¢ essencial nos anos iniciais, pois esta intimamente
ligado a vida cotidiana dos alunos. De acordo com Vianna (2014, p. 53), “[...] este eixo trata
do desenvolvimento do ato de medir considerando diferentes grandezas”, uma vez que,
medir e comparar estdo nos mais diferentes ambientes. Lima e Bellemain (2010, p. 168),
justificam o estudo dessa area por algumas razdes: “[...] seus usos sociais, com suas
utilizagdes técnicas e nas ciéncias; as articulagdes com outras disciplinas escolares; e com
outros conteidos da Matematica”. Demonstrando a importancia deste ensino para os

discentes e como se usa medidas em cenarios diversos, os autores afirmam que

[O] foco do trabalho com grandeza e medidas nos anos iniciais da vida
escolar deve ser o de construir os alicerces para o aprofundamento desse
conceito na segunda etapa do Ensino Fundamental, permitindo que as
concepgdes das criancas venham a tona e possam ser reforgadas ou
modificadas (LIMA e BELLEMAIN, 2010, p. 168).

Esta unidade tematica ¢ primordial, para ser trabalhada no Ensino Fundamental (anos
iniciais), por ser aplicavel na vida social dos alunos, efetivando o exercicio da cidadania, além
de explicitar a necessidade de padronizacdo das unidades de medidas Ao se medir se faz
necessario que exista a compreensdo do processo de medicdo e das caracteristicas do
instrumento escolhido, O ensino da Matematica deve proporcionar ao aluno um momento de
provocagao de seu intelecto, onde o interesse venha do proprio aluno. Grandezas e Medidas
comporta esse estimulo, pois se o professor buscar estratégias vai encontrar diversas formas
de ensinar a somar, dividir, multiplicar e subtrair, através da exploracdo de grandezas e
medidas. De acordo com Lima e Bellemain (2014, p. 171), “[...] grandezas e medidas ocupam

um lugar privilegiado com contetidos que favorecem o exercicio da interdisciplinaridade. As
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disciplinas podem inserir Grandezas e Medidas com muita eficicia, desta maneira a
compreensdo deste campo contribuem para a resolver  problemas de outras areas de
conhecimento.

Segundo Lima e Bellemain (2010), ¢ indiscutivel o papel que os conceitos de
grandezas e medidas desempenham nas Ciéncias Naturais ¢ Humanas, o que possibilita um
trabalho rico em conexdes (p. 170). De fato, grandezas e medidas precisa ter um maior espago
em sala de aula. Munhoz, Paula e Moraes (2014, p. 18) afirmam que “[...] as grandezas e
medidas estdo em nossa rotina” e as vezes nao nos damos conta disso, esse € um eixo que
precisa de uma aten¢do maior.

Percebe-se que a integracdo da abordagem de Grandezas e Medidas como
outros conteidos da matematica e outras areas do conhecimento fornece
abertura para uma discussdo ampliada como temas que sdo urgentes para
nossa sociedade favorecendo mudancas de atitudes procedimentos. Dessa
forma, cada aluno podera aprender a participar da construcao de alternativas
para melhorias da comunidade em que vive, desenvolvendo caracteristicas de
autonomia que poderdo refletir na sua atuagdao como cidaddo

(MUNHOZ, PAULA e MORAES, et.al., 2014, p. 20).

A importancia de Grandezas e Medidas se d& por diversos fatores, assim, o curriculo
na escola precisa dar um enfoque maior para essa unidade tematica, de modo que todas as
disciplinas reconhecam a funcdo deste eixo, podendo articular-se, principalmente nos anos
iniciais. Esse contato inicial pode proporcionar uma visdo ampliada do ensino e do meio no

qual se insere.
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3 AGRANDEZA TEMPO E SEUS DESAFIOS PARA O ENSINO

Neste Capitulo discorreremos sobre os conceitos de estudiosos sobre a grandeza tempo
no ensino de Matematica e as orientagcdes presentes nos documentos curriculares, sendo essa

tematica muito importante por estar diretamente relacionada a vida social dos sujeitos.
3.1 Conceitos sobre o Tempo e os Instrumentos para Marcacao

Aratijo (2013) aborda os conceitos que permeiam o tempo, sua historicidade e como
essa grandeza perpassa todas as disciplinas, destacando as atividades a respeito da grandeza
tempo e contribuigdo nos livros didaticos na aprendizagem da Matematica. Seu estudo foi
utilizado como base de discussao para nosso trabalho.

O tempo, por ser um conceito de dificil compreensdo, ¢ também objeto de forte
atracdo e interesse. Desta maneira, Aratijo (2013, p. 20) salienta que “[...] desde o inicio da
humanidade, reflete-se sobre o tempo, seja sobre sua propria existéncia, seu inicio, sua
duracdo, ou simplesmente a sua marcacao € o seu registro”. A partir dessa curiosidade, o ser
humano buscou formas de entender, construindo instrumentos para aferir o tempo.

Cerquetti-Aberkane e Berdonneau (1997, p. 221) enfatizam que “[...] para o ser
humano, o tempo esta ligado a fendmenos cujo dominio ainda lhe escapa”, portanto, € por
esta razdo que muitos cientistas se debrucam a estudar minuciosamente, na tentativa de
desvendar os mistérios que o circundam. Eles também destacam que “[...] a consciéncia que o
ser humano tem de tempo se apoia em referéncias naturais externas e em mudangas entre dia e
noite e no ritmo bioldgico: despertar, atividades, refei¢cdes, sono” (p. 221), em concordancia
com as ideias de Araajo (2013). O tempo e seus mistérios provocam interesse na humanidade.

Conforme Aratjo (2013, p. 20), considerando “[...] o ponto de vista da compreensao
das criangas, o conceito de tempo parece muito abstrato. Para elas, ¢ dificil compreender o seu
conceito a fim de que os fatos histéricos podem ocorrer ao mesmo tempo”. Certamente as
criangas tém seu proprio modo de conceber o tempo, o qual precisa ser ampliado de forma
significativa, fazendo necessario o ensino dessa grandeza no contexto da sala de aula.

Desde os tempos mais remotos, as civilizagdes tentam compreender e esquadrinhar o

tempo, observando o sol, a lua e, principalmente, o espago.
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A medida de tempo padrido, considerada pelo Sistema Internacional de
Unidades, ¢ o segundo. Também temos as mais usuais, que sdo o dia,
dividido em 24 horas; as horas, que possuem 60 minutos; o minuto, que
possui 60 segundos. Também existe a semana, com 7 dias; o més, com 30,
31 ou 29 dias; e o ano, como 12 meses. Quando agrupamos os anos,
podemos ter as décadas, os séculos e os milénios, por exemplo; quando
juntamos dois meses, temos o bimestre, trés meses o trimestre, seis meses 0
semestre (ARAUJO, 2013, p. 40).

Por ser extremamente complexo, o tempo e suas divisdes arquitetadas pelo ser
humano, demonstram como essa categorizagdo ¢ importante, principalmente para ser
abordado em sala de aula desde os anos iniciais. Os autores Cerquetti-Aberkane e
Berdonneau (1997, p. 220) salientam que no “[...] ponto de vista puramente matematico, o
tempo ndo apresenta nenhum interesse particular”. Eles ressaltam que as “[...] propriedades
numéricas ou geométricas, as equagoes, sao independentes do tempo”, por ele ser subjetivo,
mas no sentido de aprendizagem tem sido parametro para calculos matematicos, a exemplo de
gestacdes, colheita de alimentos, e até o tempo utilizado em uma aula.

No que tange o entendimento da matematica e o tempo, Cerquetti-Aberkane e
Berdonneau (1997, p. 220) destacam que ¢ “[...] preciso saber que o tempo comporta dois
aspectos: O instante, que o matematico identifica como um ponto sobre uma reta, € o
periodo, que ¢ um intervalo desta mesma reta orientada”. Os autores ressaltam que o tempo

na matematica € preciso, e a partir de um certo ponto e norteado pelo seguimento.

r

O tempo ¢ uma grandeza continua: ndo podemos falar de dois instantes
consecutivos, pois entre dois instantes dados t€ém lugar uma infinidade de
outros instantes intermediarios. Para o matematico, a reta que representa
como modelo o tempo é uma reta real (isto é, que pode ser posta em bijecdo
com o conjunto R dos nimeros reais), ¢ ndo uma reta decimal ou uma reta
racional. Para medir um periodo de tempo temos necessidade de, salvo casos
particulares, recorrer a instrumentos de medigdo relativamente sofisticados
(CERQUETTI-ABERKANE; BERDONNEAU, p. 220, 1997).

Neste sentido, percebe-se o porqué do tempo ser citado por alguns estudiosos como
uma grandeza complexa, além de estar em constante movimento, ele necessita de
instrumentos de medi¢des com uma tecnologia de alta precisao.

Para Brito (2016, p. 396) “[...]sem a Matematica, o tempo presente ndo haveria, ja que
a partir da ciéncia moderna, o tempo foi sendo cada vez mais matematizado”. Esse
entendimento sobre o que ¢ a grandeza Tempo na Matematica, ¢ uma questao pertinente para

compreensdo/assimilagdo do uso para os alunos nos anos iniciais do ensino, pois € o ponto de
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partida para organizar cognitivamente os saberes adquiridos sobre a Matematica e o tempo, 0s
quais consistem em derivados de nossos conhecimentos adquiridos em contar/medir através
dos séculos.

Lima e Bellemain (2010, p. 196) ressaltam que, “[...] o estudo do conceito de tempo €
muito mais complexo do que o das grandezas geométricas, [...] por ndo estar associado a um
objeto, mas a fendmenos do mundo fisico". Entendem que a construgdao deste conceito ¢
processual e necessita de investigacdo e que de acordo com Brasil (2012, p. 11), a
“[...]Jexploracdo de nocdes de espaco e tempo, na qual o entendimento de grandezas
diversificadas se faz necessario”. Mesmo estando ligada ao contexto dos alunos, essa unidade
tematica necessita de uma aten¢do por parte dos professores, pois as dificuldades para a
aprendizagem dos instrumentos de marcacao do tempo, sdo muitas.

Segundo Lopes (2014, p. 12), o que se “[...] espera ¢ que os estudantes sejam capazes
de utilizar sua compreensao sobre fatos, idéias, conceitos e ferramentas matematicas para
resolver problemas do mundo real”. Certamente, essa aprendizagem ¢ paulatina para uns e,
para outros, imediata, pois o uso social do reldgio estd em quase todos os espacos. O relogio ¢
utilizado como medidor do tempo desde os tempos mais remotos, em variados formatos,
sendo assim, uma das mais antigas invengdes humanas. Desde os primordios, o ser humano
criou varios instrumentos para averiguacdo do tempo, dentre eles: ampulheta, relégio de sol,
clepsidra, reldgio de vela, relogio de péndulo, relégio atdomico.

Na atualidade, os instrumentos para medir o tempo mais utilizados em nosso cotidiano
sdo os relogios analdgicos e os digitais, todos frutos das descobertas e contribui¢cdes do
passado. Neste sentido, o documentario "Quanto Tempo tem o Tempo", com dire¢ao de
Adriana L. Dutra e Walter Carvalho, busca explicitar como o tempo se divide em pequenos
fragmentos, demonstrando como o mesmo torna-se efémero e que cada sujeito o percebe de
maneira singular. Assim sendo, os rel6gios mecanicos foram importantes instrumentos no que
diz respeito ao tempo, por ser pratico e seguro. Mesmo que muitos pesquisadores almejam
saber sobre como parar ou voltar no tempo, ninguém ainda o fez.

Lima e Bellemain (2010, p. 198) asseveram que estas percepcdes “[...] contribuem
para dar sentido a grandeza tempo e, possibilitam discussdes de temas interdisciplinares”.
Contudo, essa questdo ainda precisa ser situada com os alunos, para que se tenha um
rendimento melhor do que seja esse intervalo de tempo e como se da, conduzido para a

compreensao do espaco de tempo que existe entre dois momentos distintos.


http://www.adorocinema.com/personalidades/personalidade-397667/
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Para Walle (2009, p. 421), “[...] os relogios digitais permitem que os alunos leiam as
horas facilmente, mas elas ndo conseguem relacionar muito bem os tempos”. E neste sentido,
que o trabalho como a grandeza tempo chega para dar sentido aos numeros que estdo expostos
no relogio analogico.

Os calendarios, por sua vez, sdo utilizados para marcar a passagem do tempo, sendo
criagdo de conhecimentos de povos antigos. Constituem-se em um sistema que permite medir
e representar o passar do tempo. O calendario usado por nds € o calendario gregoriano, que foi
estabelecido pelo Papa Gregoério XIII em 1582. Ele divide o ano em doze meses, compostos
por sua vez entre 28 a 31 dias. Outros calendarios s3o o calendario juliano (que regia até a
implementagdo do gregoriano), o calendario hebreu, o calendario chinés e o calendario
mugulmano, os quais se baseiam em conhecimentos astronomicos.

Alguns autores fazem criticas sobre a utilizacdo do calendério em sala de aula que ¢
utilizado para identificar somente datas comemorativas e estabelecer a correlacio com as
condigdes climaticas.

E bom que seja pontuado que a compreensio do calendario como
instrumento simbolico elaborado historicamente pela humanidade capaz de
medir a grandeza tempo esta além das manifestagdes particulares produzidas
nas relagdes empiricas que os escolares estabelecem com a realidade
objetiva. O papel do pensamento tedrico ¢ justamente superar, por

incorporagdo, a descri¢cdo e revelar a esséncia dos nexos internos dos objetos
e fendmenos (MOYA, et.al, 2019, p. 157).

O ideal ¢ que o calendario seja trabalhado em sala de aula estabelecendo relagdes e
registros entre acontecimentos didrios € semanais € com o0s calculos matematicos. O
calendario traz informag¢des mais perceptiveis que o relogio, permitindo aos alunos
visualizarem a marcacdo do tempo de forma representativa (através dos nuimeros).
Cerquetti-Aberkane & Berdonneau (1997, p. 222) afirmam que “[...] desde o maternal, as
salas de aulas devem dispor de diversos calendérios”, usados como instrumentos de
referéncias para outras atividades.

O ensino da grandeza Tempo tem por proposta desenvolver nos alunos os saberes
sobre indicar a duracdo de intervalos de tempo, utilizar o calendario, leitura de horas, por estar
imersa no cotidiano dos discentes. De acordo com Walle (2009, p. 421), as dificuldades

enfrentadas pelas criancas em relagdo a “[...] leitura de relogio pode ser devido ao curriculo,

normalmente se ensina primeiro as criangas a ler as horas dos relogios, as meia horas, o
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quarto de hora e, por fim, ler os intervalos de tempo”. Por isso, se faz necessario um trabalho
mais amplo como o relogio e suas possibilidades.

Segundo Aratijo (2013, p. 38) “[...] a ideia de intervalos de tempo consiste em medir o
tempo, se faz necessario estabelecer relacdes de outra natureza, utilizando-se de um ponto de
referéncia com a conexao de varias relagdes, sendo citado o exemplo dos dias da semana”.
Neste sentido, esse conceito apresentado pela autora remete sempre a vida cotidiana dos
alunos, utilizando o calendario como instrumento de medida, destacando também a leitura dos
relogios de ponteiros e digitais para que o aluno se aproprie do conhecimento que a grandeza
tempo possibilita.

Ainda conforme Aratjo (2013, p. 40), “[...] a medida de tempo padrdo, considerada
pelo Sistema Internacional de Unidades, € o segundo. As mais usuais s3o o dia, dividido em
24 horas; as horas, que possuem 60 minutos; o minuto, que possui 60 segundos”. Nas medidas
de tempo, ja eram utilizados padroes relacionados com a Terra e seus movimentos: Ano ¢ o
tempo que a terra leva para dar uma volta completa ao redor do sol o dia € a duracdo de uma
volta completa da terra em torno do seu proprio eixo.

Para Aratjo (2013, p. 20), “[...] o tempo € um tema que perpassa varias ciéncias, por
exemplo: Historia, Geografia, Ciéncias Naturais, Lingua Portuguesa, Matematica”. Para isso,
o ensino desta tematica deve mostrar quais os instrumentos e suas finalidades, tais como
relogio e calendario. Segundo Walle (2009, p. 420), ““[...] o tempo € um pouco diferente dos
outros atributos medidos na escola porque ndo pode ser visto nem pode ser sentidol...]”.
Sabendo disso, o ensino da grandeza Tempo deve ter objetivos claros para que os alunos
possam aprender fazer leitura de horas, entender a duragao de intervalo de tempo e reconhecer

0s ponteiros e quais a fun¢do deles.

3.2 As Grandezas e Medidas e a Grandeza Tempo nos Documentos Curriculares

Para compreender o ensino da Grandeza Tempo nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, é primordial fazer uma analise dos documentos curriculares (PCN, PNAIC® e
BNCC), a fim de apresentar como o ensino desta area ¢ situado. Por conseguinte,

pretende-se demonstrar com os tedricos Lima e Bellemain (2010), Cerquetti-Aberkane -e

?Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa.
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Berdonneau (1997), Miorim (1988), Walle (2009) e Aratjo (2013), abordam o
desenvolvimento e a aprendizagem desses alunos no ambiente escolar.

Os Parametros Curriculares Nacionais de Matematica - PCN - (BRASIL, 1997),
apresentam sugestdes de atividades para serem realizadas em sala de aula, com orientagdes
de tema e aprimoramento dos assuntos. De acordo com este documento, (BRASIL, 1997, p.
15), “[...] o ensino de matematica ndo ¢ tarefa simples, nem para ser feita solitariamente”. O
documento ¢ um referencial que pretende estimular a busca coletiva de solu¢des para o
ensino dessa area. Enfatiza o trabalho conjunto e que a Matematica tem um papel primordial
para vida cotidiana. Os PCN de Matematica destacam algumas possibilidades
metodologicas para o professor utilizar, sendo elas:

[...] rever objetivos, conteudos, formas de encaminhamento das atividades,
expectativas de aprendizagem e maneiras de avaliar; refletir sobre a pratica
pedagogica, tendo em vista uma coeréncia com 0s objetivos propostos;
preparar um planejamento que possa de fato orientar o trabalho em sala de
aula; discutir com a equipe de trabalho razdes que levam os alunos a terem
maior ou menor participacdo nas atividades escolares; identificar, produzir e
solicitar novos materiais que possibilitam contextos mais significativos de

aprendizagem; subsidiar as discussdes de temas educacionais como os pais e
responsaveis (BRASIL, 1997, p. 09).

As préaticas pedagdgicas dos professores nos anos iniciais devem ter por objetivo criar
meios para que os conteudos aplicados levando em consideragdo os conhecimentos prévios do
alunado tendo como proposito claro a aprendizagem. Os PCN de Matematica (1997, p. 39),
referindo-se as Grandezas e Medidas, apresentam que este conteudo possui “[...] forte
relevancia social, com carater pratico e utilitdrio”. Ou seja, esse eixo tanto auxilia na
constru¢do de outros conhecimentos matematicos, quanto prové a possibilidade de maior
apropriacao devido a sua utilizagdo no dia a dia dos alunos.

As areas da Matematica possuem uma diversidade de conteudos que movimentam
diferentes ideias. De acordo com Munhoz, Paula e Moraes et.al (2014, p. 20) “[...] o tempo ¢
um dos conteudos de grandezas e medidas que permite a integragao, a partir do trabalho com
a historia de vida da crianga”, sendo esse um ponto significativo para o estudo e ensino, pois

desde a Antiguidade a Matematica dedicou-se a comparacdo de grandezas.
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A aprendizagem em Matematica estd ligada a compreensdo, isto €, a
apreensdo do significado; apreender o significado de um objeto ou
acontecimento pressupde vé-lo em suas relacdes com outros objetos e
acontecimentos. Assim, o tratamento dos conteiidos em compartimentos
estanques e numa rigida sucessdo linear deve dar lugar a uma abordagem em
que as conexdes sejam favorecidas e destacadas (BRASIL, 1997, p. 19).

O trabalho com as medidas ¢ interessante, pois pode abordar aspectos histéricos da
construcdo desse conhecimento com os alunos. Conforme os PCN de Matematica, o
significado da Matematica para o aluno resulta das conexdes que ele estabelece entre ela e as
demais disciplinas, entre ela e seu cotidiano e das conexdes, compreensao e tratamento dos
contetidos, desse modo, a grandeza tempo se faz necessaria, pois esta relacionada ao dia a dia
dos alunos.

Em relacdo as grandezas e medidas, os alunos podem compreender melhor
como se processa uma dada medi¢ao e que aspectos do processo de medicao
sdo sempre validos. Ou seja, percebem a necessidade de escolher uma certa
“unidade”, de comparar essa unidade com o objeto que estdo medindo e de
contar o numero de vezes que essa unidade foi utilizada. Nesse processo,
descobrem que, dependendo da unidade escolhida, o resultado da medi¢do

varia ¢ ha unidades mais adequadas que outras, em fungdo do que se
pretende medir (BRASIL, 1997, p. 58).

Os PCN de Matematica destacam a importancia de ser ter um instrumento especifico
para se medir uma grandeza e traz como abordagem principal o trabalho de construgdo do
conhecimento através da experimentacdo. Com isso, demonstra o quanto & necessario
organizar esse tema dentro dos contetdos escolares.

De acordo com Lima e Bellemain (2010, p. 175) “[...] tal ampliacdo faz-se necessaria
mesmo nos anos iniciais do Ensino Fundamental quando lidamos, por exemplo, com nogdes
como tempo, grandeza que nao ¢ associada a objetos, como o de comprimento, massa, etc”. A
Grandeza Tempo demanda uma estratégia diferenciada por parte dos professores e alunos.

O eixo de Grandezas e Medidas para os anos que compdem o Ciclo de Alfabetizagdo
apresenta diferentes objetivos de aprendizagem. A seguir, apresentamos um quadro (Quadro

2) com aqueles objetivos que fazem referéncia a grandeza Tempo:

Quadro 2 - Objetivos de Aprendizagens que incluem a grandeza Tempo

e Experimentar situacdes cotidianas ou Iudicas, envolvendo diversos tipos de
grandezas: comprimento, massa, capacidade, temperatura ¢ tempo;
e Construir estratégias para medir comprimento, massa, capacidade e tempo, utilizando
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unidades ndo padronizadas e seus registros; compreender o processo de medicdo,
validando e aprimorando suas estratégias;

e Identificar a ordem de eventos em programacdes didrias, usando palavras como:
antes, depois, etc;

o Reconhecer a nocdo de intervalo e periodo de tempo para o uso adequado nas
realizagdes de atividades diversas;

e Construir a nocdo de ciclos por meio de periodos de tempo definidos através de
diferentes unidades: horas, semanas, meses € anos;

e Estabelecer relagdes entre unidades de tempo - dia, semana, més, bimestre, semestre e
ano;

e Realizar leituras de horas, comparando relogios digitais e analdgicos de ponteiros;

Fonte:Adaptado de TELLES (2014, p. 54).

Muitos sdo os objetivos deste eixo, no quadro citamos s6 0s que consistem em auxiliar
o professor para o ensino da grandeza Tempo, oferecendo clareza dos conhecimentos que os
educandos precisam alcangar para avangar no estudo, assim como na vida social. Aradjo
(2013, p. 40) afirma que, “[...] entre os varios conteidos matematicos que o campo de
conhecimento grandezas e Medidas aborda, existe a grandeza tempo, sendo esta considerada
por muitos autores a grandeza mais complexa, por se tratar de um fendmeno do mundo
fisico”. A grandeza Tempo tem uma dificuldade por ndo estar no concreto/palpavel, mas esta
em na rotina didria dos estudantes.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2017) ¢ um documento que
define o conjunto normas de aprendizagens essenciais, em que todos os alunos venham
desenvolver ao longo do percurso de “competéncias e habilidades” na educacdo basica,
servindo como norteador para os professores.

O Quadro 3 apresenta as orientagdes da BNCC em relagdo a Grandeza Tempo para os
anos iniciais do ensino fundamental — 1° ao 5° ano:

Quadro 3 - Orientagdes da BNCC em relagdo a Grandeza Tempo

An Objetos de Habilidades

o Conhecimentos

1° | Medidas de tempo: Relatar em linguagem verbal ou ndo verbal sequéncia de
unidades de medida de acontecimentos relativos a um dia, utilizando, quando
tempo, suas relagdes e o possivel, os horarios dos eventos.
uso do calendario Reconhecer e relacionar periodos do dia, dias da semana e

meses do ano, utilizando calendario, quando necessario.
Produzir a escrita de uma data, apresentando o dia, o més ¢ o
ano, e indicar o dia da semana de uma data, consultando
calendarios.

2° | Medidas de tempo: Indicar a durag@o de intervalos de tempo entre duas datas,
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intervalo de tempo, uso do
calendario, leitura de
horas em reldgios digitais
e ordenac¢do de datas

como dias da semana e meses do ano, utilizando calendério,
para planejamentos e organizagao de agenda.

Medir a duragdo de um intervalo de tempo por meio de
relogio digital e registrar o horario do inicio e do fim do
intervalo.

area, massa, tempo,
temperatura e capacidade:
utilizagdo de unidades
convencionais ¢ relagdes
entre as unidades de
medida mais usuais

3° | Medidas de tempo: leitura | Ler e registrar medidas e intervalos de tempo, utilizando
de horas em relogios | relogios (analdgico e digital) para informar os horarios de
digitais e analogicos, | inicio e término de realizagdo de uma atividade e sua
duracdo de eventos e | duragdo.
reconhecimento de | Ler horas em relogios digitais ¢ em relogios analdgicos e
relacdes entre unidades de | reconhecer a relagdo entre hora ¢ minutos ¢ entre minuto e
medida de tempo segundos.

4° | Medidas de tempo: leitura | Ler e registrar medidas e intervalos de tempo em horas,
de horas em relogios | minutos e segundos em situagdes relacionadas ao seu
digitais e analogicos, | cotidiano, como informar os horarios de inicio e término de
duracdo de eventos e |realizacdo de uma tarefa e sua duracdo
relagdes entre unidades de
medida de tempo

5° | Medidas de comprimento, | Resolver e elaborar problemas envolvendo medidas das

grandezas comprimento, area, massa, tempo, temperatura e
capacidade, recorrendo a transformacgdes entre as unidades
mais usuais em contextos socioculturais.

Fonte: Quadro adaptado a partir da BNCC (BRASIL, 2017).

O Quadro contém as habilidades necessarias que alunos de turmas de 1° ao 5° Ano

precisam desenvolver. A BNCC (BRASIL, 2017) enfatiza que os alunos de 1° Ano devem ter

conhecimentos sobre intervalos de tempo e dos instrumentos usados para medir o tempo; 0s

alunos do 2° Ano precisam ter consolidado a indicacdo e medi¢do de intervalo de tempo,

utilizando calendario, agenda e relogio digital.

Os alunos do 3° Ano devem identificar a relagdo entre hora e minutos e entre minuto e

segundo, enquanto os alunos de 4° Ano precisam ler e registrar medidas e intervalos de tempo

em horas, minutos e segundos em situacdes relacionadas ao seu cotidiano. As diretrizes para o

5° Ano em relagdo a Grandezas e Medidas

problemas envolvendo medidas.

sdo dirigidas a resolugdo e elaboragdo

de
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Estas orientagdes destacadas servem como pardmetro para nortear quais saberes os
alunos devem ter consolidado em sua caminhada escolar ao longo dos cinco primeiros anos

do Ensino Fundamental.
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4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Neste Capitulo discutiremos os procedimentos metodologicos utilizados nesta
investigacdo, justificando a opg¢do pela realizagdo de uma pesquisa de campo.

De acordo com Marconi e Lakatos (2010, p. 169), a pesquisa de campo se estabelece
a partir de “[...] um problema, para qual se procura uma resposta, ou seja, um levantamento
a hipotese”, durante o processo da pesquisa, tinhamos indagacdes que nortearam os
objetivos, tais como, quais os saberes que os alunos do 4° Ano possuiam a respeito da
Grandeza Tempo.

Segundo Deslandes (1994, p. 17) a “[...] pesquisa ¢ a atividade bésica da ciéncia na
sua indagag¢do e construcdo da realidade”, um olhar cientifico que serd utilizado para
leituras, abordagem e construgdo deste estudo. De acordo com Demo (1991, p. 34) “[...]
pesquisa se define aqui sobretudo pela capacidade de questionamento, que nao admite
resultados definitivos, estabelecendo a provisoriedade metddica como fonte principal da
renovagdo cientifica”. Na pesquisa nada ¢ estatico pois, a partir das descobertas feitas,
surgem outras indagagdes, novas demandas e aprendizagens.

Esta pesquisa configura-se como qualitativa, a qual, segundo Silveira e Cordova
(2009, p. 31), “[...] ndo se preocupa com representatividade numérica, mas sim, com o
aprofundamento da compreensdao de um grupo social, de uma organiza¢ao”, a quantidade
ndo ¢ suficiente, e sim, os conhecimentos a respeito do que a pesquisa se pauta. Dessa
forma, utilizamos também a pesquisa descritiva, mediante Silveira e Cordova (2009, p. 34)
“[...] exige do investigador uma série de informacdes sobre o que deseja pesquisar. Esse tipo
de estudo pretende descrever os fatos e fendmenos de determinada realidade”, dispondo,
assim, de informagdes que serdo coletadas e destacando o fenomeno encontrado para se
compreender e interpretar as experiéncias e conhecimentos dos sujeitos pesquisados.

A pesquisa de campo foi realizada em duas Escolas Municipais de Jodo Pessoa,
localizadas nos Bairro Grotdo (Escola 1) e Bairro dos Novais (Escola 2). A escolha da
Escola 1 ocorreu por conta do Projeto PROLICEN, no ano de 2018. A Escola 2 foi
escolhida para fazermos uma comparacao entre o desempenho dos estudantes das duas
escolas.

O Indice de Desenvolvimento da Educagio Basica (IDEB) da Escola 2 tem

percentual de 7,48. O percentual da Escola 1 ndo sera citado pois no site pesquisado ndo



31

constam os seus dados. Esta consulta foi feita no site da Prefeitura de Jodo Pessoa. O IDEB
¢ calculado com base no desempenho dos alunos em Portugués e Matematica, através da
Prova Brasil, fluxo escolar e taxa de aprovagao. Elaboramos um Quadro (Quadro 4) para

descrevermos as turmas.

Quadro 4 - Informagdes sobre os Alunos

Itens

Escola 1 - Turma 4° ano A

Escola 2 - Turma 4° ano A

Quantidade de Alunos

37

26

Faixa Etaria

9 aos 13 anos

9 aos 12 anos

Género

14-Meninas e 17-Meninos

14-Meninas e 10-Meninos

24

Participantes da Pesquisa 31

Fonte: Quadro elaborado pela autora.

O quadro demonstra a diversidade das turmas. A Escola 1 tem a classe formada por
uma grande parcela de meninos, sendo as meninas uma pequena parcela. Ja a Escola 2, por
sua vez, tem uma turma composta por um nimero maior de meninas e também uma

quantidade menor de alunos.

O instrumento elaborado estava dividido em duas partes: itens com o reldgio e itens

com o calendario, conforme vemos na Figura 1:

Figura 1 - Atividade diagndstica aplicada na pesquisa

JAluno(a):. Turma: Data:.
Atividade diagnéstica

1) Explorando as horas:
la) Que horas séo no relogio?

Ib) Vamos almogar as 12 horas. Quantas horas faltam para o amogo?

Ic) O que o ponteiro pequeno de um relégio indica?

|d) Os minutos s&o marcados por qual ponteiro?

le) Vocé chega na escola as 07:00 horas da manhd, e so sai as 17:00 horas. Quantas horas vocé passa na
lescola?

[f) Para indicar 14:00 horas podemos também usar: ()4 horas ( )2horas ( )1hora

2) Observe no calendario ao lado, e responda:

[a. Qual a data do seu aniversario?

b. Em qual més estamos?

lc. Que dia da semana é hoje?

ld. E ontem foi que dia?

le. E depois de amanha?

15 192 415
22232425262728 | 1202122232425 | 1617 1819202122
2627282030 31

Quantos dias faltam para terminar o més? 16
203031 024 2526 27 2829

9. Quantos meses tem um semestre?

. E um bimestre?

1318151617 11213 1
1819202122224 | 1617
252627282930 ™, 2526 27 28 29

li. Quantos meses ja se passaram nesie ano?

. Equantos ainda faltam?

Fonte: Instrumento Projeto PROLICEN — 2018.
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Na atividade diagnoéstica, a primeira questdo continham seis itens que exploravam as
horas, nas quais, trés delas se direcionaram para a leitura da imagem do reldgio. As questdes
com o reldgio envolviam leitura das horas, representadas pela imagem de um reldgio, e
situagdes-problema, nas quais os alunos revisitavam seus conhecimentos prévios para
solucionar tais indagacdes. No que tange a segunda questdo do instrumento, foram
elaborados dez itens que tinham por finalidade levantar os conhecimentos dos alunos sobre o
calendario.

Para elaboracdo das questdes nos baseamos nos cadernos de Apresentacao, Jogos na
Alfabetizagdo e o de Grandezas e Medidas do PNAIC. A aplicagdo do instrumento se deu na
Escola 1, no dia 19 de julho de 2018 e na Escola 2, no dia 19 de novembro de 2019.

ApoOs a coleta de dados, foram organizadas tabelas com as respostas dos alunos das
duas turmas e por questao.

Posteriormente, foram feitas analises que sdo a transformagao de uma informagaosem
significado/resultado Segundo Gomes (2002, p. 67), € nessa etapa que pensamos estar no “[...]
final da pesquisa e nos equivocamos, se ndo temos um bom referencial tedrico e também os
nossos dados podem ndo ser suficientes”. E com os dados coletados que encontraremos
padrdes, que podem rejeitar ou certificar nossas indagacdes do inicio da pesquisa.

Assim, o primeiro passo da analise das informagdes ¢ a verificagdo empirica.
Mas a realidade ¢ sempre mais complexa do que as hipoteses e questdes
elaboradas pelo pesquisador, e uma coleta de dados rigorosa sempre traz a
tona outros elementos ou outras relagdes ndo cogitadas inicialmente. Nesse
sentido, a andlise das informagdes tem uma segunda fungdo, a de interpretar
os fatos ndo cogitados, rever ou afinar as hipdteses, para que, ao final, o

pesquisador seja capaz de propor modificagdes e pistas de reflexdo e de
pesquisa para o futuro (GERHARDT; SILVEIRA, 2009, p. 58).

E neste sentido que as hipoteses levantadas no inicio dessa pesquisa ganham formato
ou ndo. Os dados coletados nos explicitaram quais os conhecimentos de alunos das turmas de
4° Ano das Escolas 1 e 2, sobre a grandeza Tempo. Apresentaremos uma visdo geral dos
achados de forma coletiva, os quantitativos de alunos e depois por questao.

Apontaremos alguns resultados com graficos e tabelas para melhor compreensao dos
dados que suscitaram neste estudo. Para tal,os itens da primeira questdo (a a f), estardo
sistematizadas e serdao discutidos individualmente, e também em conjunto, dependendo das

respostas dos discentes.
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5 DESCRICAO E ANALISE DE DADOS

As descrigdes e analise de dados aqui apresentadas fundamentam-se na discussao
teorica dos capitulos anteriores. A andlise realizada corroborou para responder a questdo
inicial deste estudo, quais saberes os discentes dispde sobre a grandeza tempo em turmas de 4°

Ano do Ensino Fundamental.

5.1 Analisando os Conhecimentos sobre o Relégio
Ap0s a sistematizagdo dos dados em tabelas, elaboramos um grafico (Grafico 1) para

apresentar simultaneamente os dados obtidos das duas turmas:

Grifico 1 - Indices de Acertos nas Questdes sobre o Relogio

Fonte: Elaborado pela autora.

A partir do Grafico 1, observou-se as dificuldades que os alunos apresentam com
relacdo aos conceitos sobre o Relogio. Em relagdo a Escola 1, onde tivemos maior contato em
sala de aula, percebe-se no grafico acima que os estudantes da Escola 1 obtiveram menor
desempenho que os da Escola 2 em todas as questdes. Lima e Bellemain (2010, p. 196)
ressaltam que,Entendendo que a construcdo deste conceito ¢ processual e necessita de
investigacao.

Observa-se no grafico que a turma da Escola 1 obteve mais de 50% de acerto nas
questdes propostas, contudo, em trés delas eles tiveram maior dificuldade, sendo elas: b
(54%), c (61%) e f (51%). Ao elaborar a atividade optamos por sistematizar o conteudo de

maneira padronizada, com as horas, minutos e segundos. Portanto, a questao de letra (f),
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formulada em multipla escolha, tinha como pergunta o seguinte texto: Para indicar 14 horas
podemos também usar: 4 horas; 2 horas; 1 hora. Os resultados mostram que esta foi a questao
que mais ocorreu confusdo no momento do registro, sendo de uso social o reldgio digital, os
alunos tiveram dificuldade em reconhecer 14 horas como 2 horas.

No grafico 1, os resultados da turma da Escola 2 ficaram acima dos 61% de acertos e
as questdes com menor numero de acertos foram nas letras a (70%), b (62,5) e f (70%). Os
alunos da escola 2 obtiveram melhor desempenho nas questdes, mas também demonstraram a
mesma dificuldade em reconhecer os ponteiros do relogio e a transformagdo das informagdes
apresentadas no relogio digital quando estdo em niimeros maiores do que 12.

Analisando por questdo, o item (a) da primeira questdo trazia a pergunta: “Que horas
sdao no relogio?”. Essa indagacdo pretendeu entender se os alunos realizariam a leitura do
relogio corretamente, pois, conforme o que a BNCC dispde, os discentes do 4° Ano precisam
“[...] ler e registrar medidas e intervalos de tempo em horas, minutos e segundos”. Essa
afirmag¢do demonstra que esse conhecimento do reldgio deve ser resultado dos conhecimentos
que foram adquiridos desde o 1° Ano do Ensino Fundamental.

Na Escola 1, os acertos foram de 58%. Um pouco mais da metade dos alunos
souberam fazer a leitura do reldogio de modo correto, constatando, assim, que mesmo que
esses sujeitos tenham contato direto como esse instrumento de medir o tempo, o
conhecimento de como fazé-lo €, por vezes, confuso. A leitura de horas no reldgio analdgico ¢
acompanhada por regras e por fazer parte do cotidiano dos alunos, muitas vezes nio sio
explorados em sala de aula.

A turma da Escola 2 alcangou um percentual de 70% de acertos. Pode ser que por
aqueles alunos disporem do reldgio de ponteiro na sala de aula e a professora trazer questdes
voltadas para o uso do relogio, este conhecimento tenha se consolidado mais que na outra.
Desta forma, as respostas das duas turmas nos revelaram que para os alunos entenderem as
regras que acompanham a leitura de horas precisam saber que uma 1 hora corresponde a 60
minutos € um minuto a 60 segundos; saber a tabuada, principalmente, a de multiplicar pelo
nimero cinco, para ter a compreensao que o reloégio ¢ formado por multiplos de cinco.

Teles (2014, p.54) salienta que os alunos do ensino basico precisam ter consolidado a
capacidade de “realizar leituras de horas, comparando relogios digitais e analdgicos de
ponteiros”. No entanto, o percentual de alunos com respostas corretas foi menor do que se

presumia.
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Na Figura 2 apresentamos dois registros da atividade que indicam os conhecimentos

dos alunos a respeito da unidade de medida relogio.

Figura 2 - Registros dos Alunos Escola 1 e Escola 2

Fonte: Instrumento aplicado pela autora.

A questdo da letra (b) trazia a seguinte indagagdo, “Vamos almocgar as 12 horas.
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Quantas horas faltam para o almogo?”. Para eles responderem, precisariam olhar o relogio
que marcava 11 horas e considerar o intervalo que se tem entre onze horas e doze horas. Os
resultados foram: Escola 1 — 54% de acertos € a Escola 2, 62,5%.

Sobre a letra (¢) da primeira questdo, os resultados evidenciaram que um em cada
quatro alunos ndo compreenderam o enunciado da pergunta: O que um ponteiro pequeno de
um relogio indica?. Nesta questdo, tivemos um percentual de erros de 29% da turma da
Escola 1, que responderam 11:00 horas e na Escola 2, 20% também erraram. E importante que
o enunciado das questdes esteja claro para o alunado, pois a auséncia de compreensao ou
compreensdo inadequada na leitura conduz ao erro. Guérios, Agranionih e Zimer (2014),
discutindo sobre resolu¢do de problema destacam que:

Em primeiro lugar, é preciso que as criangas interpretem a situagdo-problema
vivenciada, compreendam o enunciado do problema, seja oral ou escrito. Ao
compreenderem, poderdo estabelecer relagdes entre o que a situacdo propoe

por meio do enunciado e os conhecimentos matematicos a ela pertinentes
(GUERIOS, AGRANIONIH E ZIMER, 2014, p. 15).

Esses alunos que foram mencionados entenderam que a pergunta se referia a imagem
do reldgio que estava no instrumento € ndo ao enunciado da pergunta que era o que o ponteiro
pequeno de um relogio indica?. A resposta esperada era: indica as horas.

A seguir, apresentamos na Figura 3 como os alunos podem fazer confusdo no

entendimento do enunciado da questao.

Figura 3 - Registro do aluno A.J.S - Escola 1

Atividade diagnostica

1) Explorando as horas:
a) Que horas sao no relogio? /7 (rar~

b) Vamos almogar as 12 horas. Quantas horas faltam para o aimogo?
b 005

c) O que o ponteiro pequeno de um relégio indica? 77

A Ne minitac oc83a marceadne nar anal nantairn? PA

Fonte: Instrumento aplicado pela autora.

Temos que ter clareza no enunciado de uma atividade, pois quando ndo acontece essa
interpretagdo do que esta escrito fica prejudicada a resolugdo. Os alunos tendem a considerar

elementos que estdo expostos no texto sem muitas vezes refletirem sobre o que realmente esta
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sendo solicitado. Esse destaque retrata s6 uma das muitas dificuldades enfrentadas pelos
discentes. No que diz respeito as respostas corretas, tivemos um percentual de 56% na Escola
1 e de 79% na Escola 2.

Na questdo 1, letra (d), em ambas as turmas observamos um resultado significativo -
Escola 1, 69% de acertos e a Escola 2, 79%. O enunciado estava posto assim: Os minutos sdao
marcados por qual ponteiro? Esta pergunta era similar a do item anterior, no entanto, os
acertos foram superiores, revelando que os alunos reconheciam o ponteiro grande e sua
funcdo. Certamente, essa aprendizagem ¢ paulatina para uns e, para outros, um pouco mais
rapida, pois o uso social do reldgio esta em quase todos os espacos.

A letra (e) também trazia o reconhecimento do intervalo de tempo, sendo esse periodo
mais longo, com a seguinte questdo: Vocé chega a escola as 07:00 horas da manhd e so sai as
17:00 da tarde. Quantas horas vocé passa na escola? Os resultados de acertos foram, 58% da
Escola 1 e 75% da Escola 2.

Os alunos precisavam fazer um calculo/contagem sobre esse periodo; esperava-se
também que essas “continhas” aparecessem junto com os resultados, mas os alunos nao
colocaram no instrumento. No entanto, no momento em que os mesmos respondiam,
percebemos a utilizagdo das maos para fazer a somatoria ou tragado em uma folha destacada
do caderno. Em conformidade com Muniz, Santana, Magina e Freitas (2014, p. 10), “[A]
exploracdo das maos como ferramenta no registro de quantidades e para realizar medigoes ¢
uma aprendizagem social”. Essa observacdo nos mostrou que os alunos tém seus proprios
caminhos para solucionar a questao.

Concluimos que se faz necessario um trabalho mais amplo como o reldégio e suas
possibilidades. Essa questdo ainda precisa ser situada com os alunos, para que se tenha um
rendimento melhor do que seja esse intervalo de tempo e como se d4, conduzido para uma
observagao do tempo que existe entre dois momentos distintos.

Na letra (f), ja discutida anteriormente, sobre a relacdo entre a hora em reldgio digital
e relogio analdgico. No Quadro x trazemos as respostas em branco da turma da Escola 1. Foi
bastante significativo que muitas criancas ndo chegaram a responder as questdes do

diagnostico. Na Escola 2, todos responderam as questdes do diagndstico.
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Quadro 1 - Porcentagem de Respostas em Branco da Escola 1

4°ANO - Q.1 a b c D e f
%BRANCO Esc.1 10 0 16 9 7 7

Fonte: Tabela elaborado pela Autora.

As porcentagens acima demonstram uma quantidade significativa de respostas em
branco, porém, ndo temos como inferir sua razdo, tendo em vista que ndo houve nenhuma
indagacdo no momento da aplicagdo do instrumento, para que nao houvesse influéncia nas
respostas. Por isso, se faz necessario que os alunos compreendam as questdes para resolverem
os problemas/questdes, para poderem explicitar os conhecimentos de que os mesmos

dispdem.
5.2 Analisando os Conhecimentos sobre o Calendario

No instrumento aplicado, havia questdes sobre o Calendario que deveriam ser
respondidas pelas duas turmas do 4° ano. A seguir, apresentamos o grafico 2 com os indices
de acertos das duas turmas.

Grifico 2 — Indices de Acertos nas Questdes sobre o Calendario

% Esc.l1l - Esc. 2

BER 2 B

T EF|

Fonte: Elaborado pela autora.

Pelo Gréfico 2 percebe-se que a questdo do item (a) sobre o dia de aniversario, teve os
melhores indices de desempenho. J& os resultados das questdes (e), (f), (g) e (h) mostram que
os alunos tém dificuldade em saber sobre o dia de ontem/depois de hoje e quantidade de
meses em um semestre ¢ bimestre. Nesse grafico, vemos que a turma da Escola 2, teve um

desempenho inferior ao da turma da Escola 1 em trés questoes.
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Em relacdo ao item a sobre a data de nascimento — “Qual a data de seu aniversario?’,
todos os alunos que responderam esta questdo tiveram sucesso, pois o indice de acertos foi de
100%, e que todos eles colocaram dia, més e ano do seu nascimento. Este era o resultado
esperado nesta pergunta.

No item b, que versa sobre o més — “Em qual més, estamos?”, vemos no grafico que
os alunos da Escola 1 tiveram um desempenho positivo de 77% e dos estudantes da Escola 2
foi acima de 90% - eles deveriam responder em que més se encontravam. Algumas respostas
demonstraram que os alunos confundiam o més com o dia da semana, revelando que os
mesmos ainda ndo consolidaram os termos de semana e de més.

Quando questionados sobre o dia da semana — “Que dia da semana ¢ hoje?”, item (d),
¢ importante destacar que o indice de acerto pelos estudantes foi acima dos 80%; porém, um
desempenho que poderia ter sido de 100% se alguns alunos ndo tivessem trocado pelo nome
do més. Algumas respostas foram escritas em forma de numero (dia, més e ano) e foi
considerado como correta.

Na questdo sobre o dia anterior — “E ontem foi que dia?”, (em relacdo a data que foi
aplicado o instrumento) na turma da Escola 1 houve um indice de acertos de 77%; na turma
da Escola 2 o desempenho foi de 100% de acerto. Os estudantes da Escola 1 demonstraram
em suas respostas a falta de atencdo ao enunciado da pergunta.

Quando perguntados sobre o dia seguinte — “Depois de amanha serd?”, os estudantes
de ambas escolas tiveram seu desempenho inferior ao esperado. Essa pergunta trazia em seu
enunciado uma continuacdo: “e depois de amanha?”. Assim, como em outras questdes, 0s
alunos interpretaram essa questao de forma equivocada, talvez por falta de atengdo. Registros

de respostas dos alunos podem ser vistos nas Figuras 4 e 5.
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Figura 4 — Registro de estudante da Escola 1

Fonte: Instrumento aplicado pela autora.

Figura 5 — Registro de estudante da Escola 2

Fonte: Instrumento aplicado pela autora.

As Figuras 4 e 5 indicam o registro dos alunos J. S e A. J. C das Escolas 1 e 2,
respectivamente. Neles podemos ver que o aluno da Escola 1 interpretou a questao de maneira
errada e a aluna da Escola 2 foi assertiva em suas respostas.

Sobre a relacdo entre més e dias — “Quantos dias faltam para terminar o més?”, o
desempenho dos alunos foi abaixo do que se esperava. Os documentos curriculares destacam

que nesta fase do ensino os alunos precisam ter consolidado essa contagem, que poderia ter
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sido feito através de muitas estratégias que os alunos poderiam desenvolver para chegar ao
resultado. Na Figura 6 temos o registro da respostas de um estudante, que informou a
quantidade que entendia ser de dias do més, e ndo quantos dias faltavam até o fim do més,

contando-se da data em que estavamos na ocasido da aplicagdo do instrumento.

Figura 6 — Registro do Aluno tal da Escola 2

TR — S —————— w&fi—‘ —_
f. M“mﬂmwmhlromh?h_

Fonte: Elaborado pela autora.

Na imagem pode ser visto esse equivoco na resposta, pois o instrumento foi aplicado

no dia 14 de novembro de 2019, na Escola 2.
Sobre a relagdo entre meses e semestre/bimestre (letras g e h) os alunos teriam que responder
quantos meses tem um semestre (item g): a turma da Escola 1 obteve 68% de acertos e a da
Escola 2, 50%, apenas. E em relacdo a pergunta (h) “e um bimestre?”, os estudantes da Escola
1, obtiveram 35% de acertos, enquanto a turma da Escola 2, 65,5%. Estas duas perguntas
estdo relacionadas. Os documentos curriculares e tedricos especificam que os alunos nesta
fase da aprendizagem precisam ter esse conhecimento consolidado. Esta compreensao
apresenta-se ao uso social do calendario na escola.

Quanto a relagdo entre meses e ano - letras (i) e (j), os estudantes de ambas as turmas
obtiveram um resultado satisfatorio com 70% de acertos, entendendo que as duas perguntas
requisitavam dos alunos a contagem sobre a passagem do tempo em relacdo aos meses.
Observamos, no entanto, que as duas turmas responderam a questdo partindo do
conhecimento que eles possuiam e ndo faziam calculos, o que, para obter o resultado, seria

essencial.
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CONSIDERACOES FINAIS

No processo de construcao deste trabalho foi necessaria a leitura de tedricos que se
debrugaram a discutir a grandeza Tempo e suas unidades de medidas, no ensino da
Matematica, que tem um campo vasto de aprendizagem, para além das paredes da escola. O
ensino da grandeza Tempo tem por proposta desenvolver nos alunos os saberes sobre: indicar
a duracdo de intervalos de tempo, utilizar o calendério, leitura de horas, resolver
situagdes-problema com unidades diferentes, entre outras, por estar imersa no cotidiano dos
discentes.

A andlise dos resultados feita através do instrumento aplicado, demonstrou que os
indices de desempenho quanto aos saberes dos alunos do 4° Ano, de duas escolas publicas, no
que se refere a grandeza Tempo e suas unidades de medidas, apresentam uma situagdo que
indica ser necessario um empenho maior por parte de professores para que este aprendizado
seja efetivo.

Mesmo que este conhecimento esteja no cotidiano do estudante, relaciona-se em
poucos momentos essa tematica com a Matematica e seu sistema de calculos e operagoes. Os
estudos sobre esse tema nos documentos curriculares, apontam que ¢ necessario que o0s
professores valorizem o ensino de Grandezas e Medidas, pois esse campo tematico contribui
para a formagdao dos alunos e para a constru¢do de habilidades e o uso das unidades de
medidas da grandeza Tempo com destaque para o reldgio e calendario.

Estas unidades de medidas que sdo: horas, minutos, segundos; dias, semanas, meses,
anos, precisam ser exploradas em sala de aula e utilizadas efetivamente para o
desenvolvimento da aprendizagem dos conteudos da Matematica, potencializando o
raciocinio. Contudo, os professores precisam também estar atentos para inserir de forma
eficaz este conteudo, pois mesmo que tempo € a matematica que consiste ¢ uma simula,
derivados de nossos conhecimentos adquiridos durante séculos ¢ pouco enfatizados em sala
de aula, por isso que se faz necessario a aplicacdo desta tematica para o desenvolvimento do
sujeito e suas habilidades.

Para nos profissionais da educacao, em formacao, a tomada deste conhecimento s
vem a agregar na nossa carreira académica, bem como pessoal, de modo, que em nossas
praticas possamos ter uma consciéncia critica diante da tarefa que ¢ educar, para produzirmos

acoes que corroborem para uma aprendizagem dinamica e criativa dentro das salas de aulas e
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fora delas também.

Ao exercer uma posicdo sobre essa tematica, ¢ necessario o intuito de entender de
forma mais clara os saberes dos sujeitos aos quais pretende-se atingir, prezando sempre pela
valorizacdo dos seus conhecimentos, considerando-os individuos ativos do seu processo de
ensino-aprendizagem. Serd ainda importante insistir na possibilidade de organizagdo e
planejamento de acdes e reflexdes sobre esta tematica, a serem propostas pelos professores
dos anos iniciais.

A grandeza Tempo proporciona aos alunos recursos que, se forem trabalhados,
possibilita que consolidem os conceitos matematicos e esses conteudos precisam estar
articulados com outras areas do conhecimento. Assim, levando em consideracdo as
informacodes apreendidas sobre este arcabougo, observamos a importancia deste conteudo para
o convivio social, pois servira de aporte para os professores e alunos, direcionando-os no que

concebe o processo de ensino aprendizagem.
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APENDICE A - Atividade diagnéstica

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA

Turma:

CENTRO DE EDUCACAO
CURSO DE PEDAGOGIA
Aluno(a):
Atividade diagnostica
1) Aprendendo as horas:

a) Vocé sabe que horas sdo no relogio?

b) Vamos almocar as 12 horas. Quantas horas faltam para o

almoco?

¢) O ponteiro pequeno de um relogio indica as horas ou os

minutos?

d) Os minutos sdo marcados por qual ponteiro?

Data:

e) Vocé chega na escola as 07:00 horas da manha, e sé sai as 17:00 horas, vocé vai passar

quantas horas na escola?

f) Quando o reldgio marca 14:00 horas, vocé sabe que horas sao?

2) Entendendo o calendario, observe no
calendario
ao lado, e responda:
a) Qual a data do seu aniversario?
b) Qual dia da semana que cai seu
aniversario?
¢) Em qual més estamos?
d) Que dia da semana estamos?
e) E ontem foi que dia?
f) Depois de amanha sera?
g) Quantos meses tem um semestre?
h) Vocé sabe quantos bimestre ainda falta
para concluir esta série?
1) Quantos meses ja se passaram neste ano?

j) E quantos ainda faltam?

Janeiro 2018

'DOM SEG TER QUA QUI SEX SAB.

1234586
7 8 910111213
1415 1617 1819 20
2122 2324 2526 27

Fevereiro 2018

DOM SEG TER QUA QUI SEX SAB.

123
45678910
1112 13141516 17
18 19 20 21 22 23 24

[Marco 2018

'DOM SEG TER QUA QUI SEX SAB.

123
45678910
1112 13141516 17
1819 2021 2223 24

28 29 30 31 25 26 27 28 25 26 27 28 29 30 31
Abril 2018 Maio 2018 Junho 2018
DOM SEG TER QUA QUI SEX SAB | DOM SEG TER QUA QUI SEX SAB | DOM SEG TER QUA QUI SEX SAB
12 34567 12345 12

8 91011121314
15 16 1718 19 20 21
2223 2425 26 27 28
29 30

67 8 9101112
1314151617 18 19
20 212223 24 2526
27 28 29 30 31

34567829
1011 1213 141516
17 1819 20 21 22 23
24 2526 27 28 29 30

Julho 2018

DOM SEG TER QUA QUI SEX SAB.
12 34567
8 91011121314
1516 1718 19 20 21
22 23 2425 26 27 28
29 30 31

[Agosto 2018

DOM SEG TER QUA QUI SEX SAB.
1234
567 89 101
1213 141516 17 18
19 20 2122 23 24 25
26 27 2829 30 31

Setembro 2018

DOM SEG TER QUA QUI SEX SAB.

1
2345678
9 10 11121314 15
16 17 1819 20 21 22
%,,24 2526 27 28 29

Outubro 2018

DOM SEG TER QUA QUI SEX SAB.

1234586
7 8 910111213
14151617 18 19 20
2122 2324 2526 27
28 29 3031

Novembro 2018

DOM SEG TER QUA QUI SEX SAB.
123
456738910
111213141516 17
1819 2021 22 23 24
25 26 2728 29 30

Dezembro 2018

DOM SEG TER QUA QUI SEX SAB.

1
2345678
9 10 1112131415
16 17 1819 20 21 22
23,24, 25 26 27 28 29




