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GOUVEIA, REBECA LEITAO. O ESTAGIO SUPERVISIONADO NO CURSO DE
PEDAGOGIA DA UFPB: as concepges discentes acerca da relagdo teoria e pratica.
2019.2. Monografia apresentada ao curso de licenciatura em Pedagogia na Universidade
Federal da Paraiba - UFPB.

RESUMO

O Estagio Supervisionado constitui uma disciplina obrigatdria nos cursos de formacéo de
professores e sua importancia e seu carater teorico-pratico tém sido bastante discutidos,
sobretudo no curso de Pedagogia. Nesse sentido, a partir das discussdes e experiéncias vividas
pela pesquisadora, o presente estudo propde compreender as concepcdes discentes do curso de
Pedagogia da UFPB, acerca da relacdo teoria e pratica no Estagio Supervisionado. Assim,
para alcancar tal objetivo, foi realizada uma pesquisa qualitativa e bibliografica, do tipo
exploratoria. Foram convidados a participar da pesquisa, de forma voluntaria, 3 (trés)
estudantes do Curso de Pedagogia da UFPB, no ultimo ano do referido Curso, sendo 1 (um)
estudante de cada turno, dado que a estrutura curricular, no que se refere ao inicio dos
Estagios, poderia influenciar nas concepcdes dos discentes. Para a coleta das informacgoes
foram realizadas entrevistas semiestruturadas. Os resultados obtidos apontam que as
concepcdes discentes acerca da relacdo teoria e pratica no Estagio Supervisionado sdo
bastante diversificadas e mesmo contraditérias, visto que o Estagio ora é compreendido como
espaco tedrico-pratico, em outras, somente tedrico ou somente pratico; por outro lado, nem a
prépria relacdo é identificada na referida disciplina. Dessa forma, para superar essa concep¢ao
justaposta, dissociada entre teoria e pratica, sobretudo no Estagio Supervisionado, faz-se
necessario compreender, primeiramente, a importancia do Estagio para a formacao do futuro
docente e que esse Estagio deve estar fundamentado na relacdo tedrico-préatica, ou seja, no
principio da praxis pedagogica, contraditoria.

Palavras-Chaves: Pedagogia. Estadgio Supervisionado. Relacdo teoria e préatica. Préxis
pedagdgica



GOUVEIA, REBECA LEITAO. THE SUPERVISED INTERNSHIP IN THE UFPB
PDAGOGY COURSE: the students’ conceptions about the relation between theory and
practice. 2019.2. Monograph presented to the degree course in Pedagogy at the Federal
University of Paraiba — UFPB.

ABSTRACT

The Supervised Internship is a mandatory discipline in teacher training courses and its
importance and its theoretical-practical character have been widely discussed, especially in
the Pedagogy course. In this sense, from the discussions and experiences lived by the
researcher, the present study proposes to understand the student conceptions of the Pedagogy
course at UFPB, about the relation between theory and practice in the Supervised Internship.
Thus, to achieve this objective, a qualitative and bibliographic research of the exploratory
type was performed. They were invited to participate in the research, voluntarily, 3 (three)
students of the Pedagogy Course at UFPB, in the last year of said Course, and 1 (one) student
of each shift, given that the curriculum structure, as regards the beginning of the internships,
could influence students’ conceptions. For the collection of information, semi-structured
interviews were conducted. The obtained results shows that the students’ conceptions about
the relation between theory and practice in the Supervised Internship are quite diverse and
even contradictory, since the Internship is now understand as a theoretical-practical space, in
others only theoretical or only practical; on the other hand, not even the relation itself is
indentified in that discipline. In this way, to overcome this juxtaposed conception dissociated
between theory and practice, especially in the Supervised Internship, it is necessary to
understand, firstly, the importance of the Internship for the formation of future teacher and
that this Internship must be based on the theoretical-practical relation, that is, on the principle
of pedagogical praxis, contradictory.

Keywords: Pedagogy. Supervised internship. Relation between theory and practice.
Pedagogical praxis.
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1. INTRODUCAO

O Estégio Supervisionado (ES) concerne a uma disciplina obrigatéria, presente nos
diversos cursos de graduacéo das diversas Universidades e visa propiciar ao aluno uma maior
aproximacdo com a realidade em que ird atuar, sendo, uma disciplina de viés ndo somente
pratico (como costuma-se pensar), mas também com uma perspectiva tedrica, na medida em
que é o espaco, em gue se pode colocar em xeque os elementos tedricos estudados ao longo
do Curso.

Pode-se dizer que, em se tratando dos cursos de formacdo de professores, o Estagio é
um espaco em que os(as) futuros(as) docentes aproximam-se da realidade que permeia a
profissdo de professor(a), constituindo-se como um espaco de preparacao para O exercicio
profissional. Isto ¢ “ao Estdgio Supervisionado compete possibilitar que os futuros
professores compreendam a complexidade das préaticas institucionais e das a¢des ai praticadas
por seus profissionais como alternativa no preparo para sua insercdo profissional”
(PIMENTA; LIMA, 2012, p. 43).

Dito isto, percebe-se a extrema relevancia de reconhecer o ES como um espaco que se
encontra para além de um “treinamento” para a pratica profissional. Na realidade, tal
disciplina é o espaco do Curso em que a relacdo entre a teoria e a prética deve se fazer
presente, ainda que o(a) discente ndo esteja consciente dessa relagéo.

Todavia, como se refere a um espaco de aproximacdo com a realidade, € comum em
muitos(as) alunos(as) a percepcdo de que o ES possui uma natureza somente prética,
justamente pela ndo compreensao da unidade entre teoria e préatica.

O reducionismo dos estagios as perspectivas da pratica instrumental e do
criticismo expde os problemas na formacdo profissional docente. A
dissociacdo entre teoria e pratica ai presente resulta em um empobrecimento
das praticas nas escolas, 0 que evidencia a necessidade de explicitar por que

0 estagio é teoria e pratica (e ndo teoria ou pratica). (PIMENTA; LIMA,
2012, p.41)

Esse reducionismo a pratica contribui para um estagio esvaziado de base teérica, ou
seja, na medida em que ndo reconhece os elementos tedricos em sua agdo, o discente
inviabiliza que o espago para o estdgio seja reflexivo. Em outras palavras, inviabilizando a
praxis no seu processo de formacao docente.

Para compreensdo da importdncia da relacdo teoria e pratica no Estagio
Supervisionado, é importante conhecer 0s aspectos e caracteristicas do processo de formagéo

de professores, uma vez que esta formagdo € estruturada em disciplinas que fundamentam e
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orientam a acdo do futuro docente, e os Estagios, enquanto disciplinas obrigatorias, também
possuem sua carga de relevancia durante a formagéo académica.

A formacéo de professores, cujo foco o préprio nome ja diz, formar professores para
atuar no processo de ensino dos sujeitos, é constituido de diversos saberes, sendo eles,
disciplinares, curriculares e experienciais (TARDIF, 2004). Esse processo de formacao e seus
saberes devem ser subsidiados por aspetos tedricos e praticos articulados para que seja
possivel uma formacdo de carater reflexivo, ndo meramente tedrica ou meramente pratica,
mas possibilitando 0 movimento de acédo-reflexdo-acdo na formacéo docente.

Dessa maneira, no que se refere ao Curso de Pedagogia da UFPB do Campus I, de
acordo com a Resolugdo n° 64/2006 que aprova o Projeto Politico Pedagdgico do Curso de
Pedagogia, a carga horéria total do Curso é de 3.210 horas/aula e aos Estagios Curriculares
Supervisionados Obrigatorios, compreende uma carga horaria de 300 horas, divididas entre 0s
cinco Estdgios do Curso, isto é, cada ES possui uma carga horédria de 60 horas/aula
equivalente a 4 créditos (UFPB, 2006b).

Considerando as problematicas enfrentadas nas Licenciaturas acerca da relagcdo entre
teoria e pratica, e em especial na disciplina de Estagio Supervisionado Obrigatdrio, supde-se
que esta relacdo permeia o espaco do ES, numa perspectiva de unidade, que é sucedida pelas
contradicBes existentes entre teoria e pratica e a atividade de reflexdo, mesmo que o(a)
discente ndo esteja consciente dessa relacao.

O propésito de estudar o Estagio Supervisionado surgiu quando no final do 2° periodo
do curso, entrei para o programa PROLICEN, coordenado pela professora Maria das Gracas
de Almeida Baptista, também professora da disciplina de Psicologia da Educacgdo. Seu projeto
tinha como objetivo “analisar a relagdo teoria e pratica nas disciplinas pedagogicas nos Cursos
de Licenciatura”.

Desenvolvi essa pesquisa, juntamente com a professora, durante 3 (trés) anos, e
percebi nos alunos (sujeitos analisados da pesquisa) uma supervalorizacdo da pratica em
detrimento das teorias estudadas nos Cursos, ou seja, como se 0s espacos dos estagios fossem
destinados a aplicacdo pura das teorias, inviabilizando o desenvolvimento da préxis no
processo de formacéo docente.

Durante essa pesquisa, também participei do seu Grupo de estudos sobre a relagédo
teoria e prética, no qual participam alunos do PROLICEN, PIBIC e discentes do mestrado e
doutorado do Programa de Pds-Graduacgdo em Educacgéo (PPGE).

Assim, ao cursar as disciplinas de Estagio Supervisionado, comecei a refletir e a

questionar sobre a importancia e a contribuicdo dessa disciplina para o processo de formacao
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docente, e, tendo em vista o conhecimento acumulado acerca da préxis surgiu o
questionamento se os(as) alunos(as) do Curso de Pedagogia desenvolviam alguma reflexao e
concepcao acerca da relacéo entre a teoria e a prética.

Além desses aspectos, o Inciso I, Artigo 7°, da Resolucdo CNE/CP n° 1/2006, que
institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Licenciatura em Pedagogia,
estabelece que das 3.200 horas de trabalho académico, 300 devem ser dedicadas ao Estégio
Supervisionado (BRASIL, 2006). Entretanto, vale salientar que, nem o Projeto Pedagdgico do
Curso (PPC), nem as Diretrizes Curriculares para os cursos de Pedagogia, fazem mencdo a
natureza da relacdo teoria e pratica, apenas essa Ultima assegura no paragrafo 1V, do Artigo 8°
a “experiéncia do exercicio profissional” (BRAIL, 2006, p. 5).

Por sua vez, a Resolucdo N° 04/2004! do CONSEPE que normatiza as Licenciaturas
na UFPB, assegura que, para esta habilitacdo, os cursos de graduacdo, devam ser compostos
por 405 horas de Estégio, totalizando em 27 créditos, articulados aos principios da relacdo
teoria e pratica, aproximando o(a) discente da realidade de sua futura atuacdo (UFPB, 2004).
Isto €, a carga horaria do Estagio no Curso de Pedagogia é menor do que propde a Resolucgédo
N° 04/2004, Resolucao esta que orienta o PPP dos cursos de Graduacéo.

Por outro lado, apesar de néo estar de acordo com a Resolugéo supracitada, a LDB N°
9394/96 e as Diretrizes Curriculares Nacionais para 0s cursos de Pedagogia, estabelecem para
0 curso um total de 300 horas dedicadas ao Estagio Supervisionado Obrigatério. Dessa
maneira, observa-se que o Curso atende as orientagcdes propostas por documentos nacionais.

Partindo desta experiéncia, surgiu, entdo, a questdo central da pesquisa: Quais as
concepgdes dos discentes acerca da relacdo teoria e pratica nos Estagios Supervisionados
Obrigatdrios do Curso de Pedagogia da UFPB, Campus 1?

Sendo assim, o presente trabalho de conclusdo de curso tem como objetivo geral
compreender as concepgdes que os discentes do Curso de Pedagogia da UFPB, Campus |,
estabelecem entre teoria e pratica nos Estagios Supervisionados. Para chegar a tal objetivo,
foram definidos os seguintes objetivos especificos: identificar nos documentos norteadores do
Curso de Pedagogia, as especificidades do ES; refletir sobre o ES acerca da relacdo teoria e
pratica; Reconhecer as especificidades da relacdo entre teoria e pratica desenvolvida pelos

estudantes.

1 E importante destacar que a Resolugdo n° 04/2004, foi alterada no ano de 2015, sendo substituida pela
Resolugdo n° 16/2015 do CONSEPE, que orienta os Cursos de Graduagdo da UFPB. Mais a frente do trabalho,
esta nova Resolucdo sera comentada e abordada.
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Para tanto, o trabalho estara subdividido em 4 capitulos, com o objetivo de discutir
acerca da formacdo docente no Curso de Pedagogia, evidenciando a disciplina de Estagio
Supervisionado Curricular Obrigatorio, de maneira dialégica com os capitulos subsequentes.

Nessa perspectiva, 0 primeiro capitulo evidenciara aspectos histéricos da formacao de
professores no Brasil, desde a criacdo das Escolas Normais até a promulgacdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para os cursos de Pedagogia. O segundo capitulo abordara sobre os
documentos norteadores dos Cursos de Pedagogia, com foco nos apontamentos sobre o
Estagio Supervisionado.

O terceiro capitulo trard uma apresentacdo sobre o Curso de Pedagogia na UFPB,
Campus I, a histéria do Curso, e 0 que propde o seu PPP acerca do ES, bem como, apresenta
um subcapitulo com reflexdes acerca do ES e as orientagdes propostas nos documentos para
esse. O quarto capitulo, apresentara uma analise, através das falas dos sujeitos participantes da
pesquisa, acerca das suas concepcOes sobre a relacdo teoria e pratica nos Estagios
Supervisionados Obrigatorios. Neste capitulo também serdo feitas reflexdes para compreender
tais concepcdes.

Por fim, serdo colocadas as consideragdes finais do trabalho, isto é, os apontamentos,
reflexdes e aprendizagens que foram desenvolvidas a partir desta pesquisa em detrimento da
tematica abordada e sua relacdo com a formacao de professores.

Levando em consideracdo a abordagem da perspectiva da pesquisa, esta se apresenta
pelo materialismo histérico e dialético, isto é, a articulacdo e a integracdo constante entre a
pratica e a teoria, e 0s aspectos histdricos permeiam e constituem essa relacao.

A pesquisa busca compreender as relagdes que os discentes do Curso de Pedagogia
estabelecem entre teoria e pratica nos Estagios Supervisionados Obrigatorios, por essa razdo,
caracteriza-se em uma abordagem qualitativa, isto ¢é, “trabalha com um universo de
significados, motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espaco
mais profundo das relagdes, dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a
operacionalizacdo de variaveis” (MINAYO, 2002, p.21).

Caracteriza-se também como um estudo de natureza descritiva, de maneira que
descreve os fatos observados para entdo analisa-los e compreendé-los.

Classifica-se como um estudo de caso, isto é, “fruto de um momento relacional e
pratico” (MINAYO, 2002, p.64), de carater exploratOrio que se procedera atravées da analise
dos documentos norteadores do Estagio Supervisionado e andlise de dados das concepcbes
aspiradas dos sujeitos da pesquisa. Sendo entdo o estudo de caso uma pesquisa que examina

um fendmeno em seu contexto real.
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Para analisar a coleta de dados serd utilizado como instrumento da pesquisa a
entrevista semiestruturada combinado de observacbes e levantamentos documental e
bibliografico. A entrevista “se insere como meio de coleta de fatos relatados pelos atores,
enquanto sujeitos-objeto da pesquisa que vivenciam uma determinada realidade que esta
sendo focalizada” (MINAYO, 2002, p.57).

As entrevistas serdo realizadas com trés (3) discentes do Curso de Pedagogia da
UFPB, Campus I, sendo entdo, um (1) discente de cada turno que ja cursaram até o Estagio
Supervisionado 1V, ou seja, sera realizada com alunos(as) ja em fase final para conclusédo do
Curso. A andlise do conteudo ocorrerd a partir da coleta e transcricdo das entrevistas
juntamente com a fundamentacdo teérica para embasar as concepgdes aspiradas dos sujeitos
dessa pesquisa.

Além disso, a pesquisa também buscara investigar os documentos gque norteiam o
Curso de Pedagogia na UFPB, Campus |, e os documentos que orientam o Estagio

Supervisionado do respectivo Curso.
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2. FORMACAO DE PROFESSORES NO BRASIL

Antes de tecer andlises sobre as concepcOes dos discentes acerca da relacdo teoria e
pratica nos Estagios Curriculares Obrigatorios, que € o objetivo geral deste estudo, faz-se
necessario trazer alguns apontamentos sobre a histdria da formagdo docente no Brasil, visto
que, os acontecimentos ocorridos no decorrer da histéria estdo dialeticamente relacionados

com o que se vive hoje, em especial, no processo de formacao de professores.

2.1. Breve histdrico da formacao de professores

N&o € de hoje que a formacdo de professores no Brasil vem passando por inUmeras
transformacfes, marcada por cenarios de regimes neoliberais que caracterizavam e
descaracterizavam as politicas educacionais, desde a criagdo das primeiras Escolas Normais
até os dias que seguem.

A formacao de professores para o ensino das chamadas “primeiras letras”, originou-se
no século XIX com a criacdo das Escolas Normais, que tinham como proposta formar
professores para atuar nos niveis de ensino primario e secundario, denominando a profisséo
como professor polivalente.

Segundo Saviani (2009), a criacdo da primeira Escola Normal foi originada pela
grande problematica social de instrucdo popular, no século XIX, e em 1795 foram criadas, em
Paris, a Escola Normal Superior e a Escola Normal Primaria, uma para formacdo docente do
nivel secundario e outra para formacdo docente do nivel primario, respectivamente.

Somente em 1827, com a promulgacédo da Lei das Escolas das Primeiras Letras, surgiu
uma preocupacdo com a formacdo docente no Brasil, tendo a sua primeira Escola Normal em
1835 na Provincia do Rio de Janeiro (SAVIANI, 2009). Todavia, essas Escolas, que seguiam
um modelo educacional padrdo europeu, focavam em um Unico objetivo: o dominio dos
conteddos para sua transmissdo, desconsiderando a caracteristica didatica e pedagdgica
necessaria para atuar com o ensino.

O padrdo seguido pelas Escolas Normais no Brasil consolidou-se com a reforma
paulista de 1890, e expandiu-se pelo pais, marcada por duas vertentes: enriquecimento dos
conteddos curriculares e o foco nas atividades praticas. (SAVIANI, 2009).

Observa-se que desde essa época, o foco da formacdo de professor eram as atividades
praticas, consideradas o espago onde os futuros docentes estavam mais proximos de sua

atividade profissional, dando a pratica um carater mais didatico-pedagdgico do processo de
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formagdo, do que as demais disciplinas abordadas. Essa viséo é sustentada até os dias atuais,
pois, 0s cursos de Licenciatura ddo aos seus documentos norteadores essa mesma perspectiva.

A histéria da educacdo no Brasil também é marcada pela implantacdo dos institutos,
no final do século XIX, que tinham como ideal o modelo escolanovista, o Instituto de
Educacdo do Distrito Federal, em 1932, criado por Anisio Teixeira e o Instituto de Educacdo
de S&o Paulo, criado por Fernando de Azevedo em 1933. (SAVIANI, 2009).

As Escolas Normais passaram a ser Escola de Professores e ja incluia em seu curriculo
disciplinas especificas de ensino, pois “os institutos de educagdo foram pensados e
organizados de maneira que buscava se firmar como um conhecimento de carater cientifico”
(SAVIANI, 2009, p.146).

Em 1934 e 1935, os Institutos passaram a ter nivel universitario, sendo incorporados
as Universidades dos respectivos estados, “tornando-se a base dos estudos superiores de
educaciao” (BORGES; AQUINO; PUENTES, 2011, p.99).

E foi sobre essa base que se organizaram os cursos de formacdo de
professores para as escolas secundarias, generalizados por todo o pais a
partir do decreto-lei n. 1.190, de 4 de abril de 1939, que deu organizagdo
definitiva & Faculdade Nacional de Filosofia da Universidade do Brasil
(SAVIANI, 2009, p.146).

Foi a partir desse decreto-lei que ficou conhecido o “esquema 3+1” de formagdo de
professores, isto €, trés anos para as disciplinas especificas e um ano para a formacéo
pedagdgica, utilizado pelos estudantes dos cursos de Pedagogia e dos cursos de licenciatura
de todo o pais. Tratando-se de um modelo voltado a formacdo de bacharéis e as disciplinas
pedagogicas somente complementavam a formac&o para obter o titulo de licenciatura.

A Lei Organica do Ensino Normal de 1946 instaura uma nova estrutura para 0 curso
normal e os cursos de nivel secundario. Essa estrutura ficou dividida em dois ciclos, sendo o
primeiro o ciclo ginasial do curso secundario, com duragdo de quatro anos e voltado para a
formacédo de regentes do ensino priméario nas Escolas Normais regionais; e o segundo era o
ciclo colegial do curso secundario, voltado para a formacdo de professores do ensino
primario, funcionando nas Escolas Normais e nos institutos de educagdo (SAVIANI, 2009).

Em 1971, com a implementacdo da Lei n. 5.696/71, os ensinos priméarios e
secundarios mudaram sua nomenclatura e passaram a ser 1° e 22 graus, 0 que ocasionou a

extingédo das Escolas Normais, instituindo assim entdo, a habilitacdo especifica do magisteério.
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Além disso, observa-se que a Lei prevé a formacdo de professores em 3 anos para a
licenciatura curta, e 4 anos para a formacao na licenciatura plena.

Em 1996 com a Lei n°® 9394/96, vulgo a nova LDBEN, a nova politica educacional
orienta que a formacdo docente para atuar na educacdo basica, serd por meio da educacgéo
superior, graduacdo plena, isto €, acabando de vez como “esquema 3+1”. Dessa maneira,
observa-se que a formacgdo de professores em nivel superior, especificamente a modalidade
Licenciatura ainda € recente e até os dias atuais a LDB de 1996, orienta 0s documentos
norteadores para 0s cursos de Pedagogia, dentre eles, as Diretrizes Curriculares de Pedagogia
e 0 PPP do Curso na UFPB.

No que se refere a elaboracdo das DCNs, Gatti (2010, p.1357) aponta que: “Em 2002,
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores sdo promulgadas e, nos
anos subsequentes, as Diretrizes Curriculares para cada curso de licenciatura passam a ser
aprovadas pelo Conselho Nacional de Educagdo”. Consequentemente, foram aprovadas as
Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de Pedagogia no ano de 2006. No 2° art.

desse documento, constata-se que:

As Diretrizes Curriculares para o Curso de Pedagogia aplicam-se a formacédo
inicial para o exercicio da docéncia na Educacdo Infantil e nos anos iniciais
do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade
Normal, e em cursos de Educacgdo Profissional na area de servigos e apoio
escolar, bem como em outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos
pedagégicos (BRASIL, 2006, p.1).

A vista disso, observa-se que as DCNs colocam nesta formag&o um campo bem amplo
de atuacdo profissional, uma vez que o profissional docente do Curso de Pedagogia vai além
do exercicio de ministrar aulas, podendo consumar seus conhecimentos em outras areas de
cunho pedagdgico.

Mesmo com o campo de atuacdo amplo, segundo as DCNSs, os cursos de Pedagogia
ainda estdo/sdo marcados por seu foco na formacdo de professores para atuar na area do
ensino, seja na Educagdo Infantil, Ensino Fundamental- anos iniciais, ou EJA, sendo
caracterizado, até hoje, como professor polivalente.

Dessa maneira, observa-se que a questdo pedagogica da formacdo docente sofreu
diversas mudangas no contexto historico de suas politicas formativas, e mesmo com tantas
mudancas para tentar tornar a formacdo mais consistente, esse processo ainda é precario, pois
suas problematicas estdo além do contexto histérico, mas também permeiam 0s documentos

orientadores dos cursos.
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2.2. Os documentos orientadores dos Cursos de Pedagogia no Brasil

O capitulo em cheque abordara apontamentos e reflexGes relativos a trajetdria
historica do Curso de Pedagogia no Brasil, com foco nos documentos oficiais que normatizam
e orientam o Curso no pais, como a aprovacdo da LDBEN no ano de 1996, as DCNs para a
Formacdo de Professores, at¢ o ano de 2006 quando foram instituidas as Diretrizes
Curriculares Nacionais para os cursos de Pedagogia. Vale a pena, neste capitulo, retomar um
pouco da histdria do Curso de Pedagogia no pais, antes de adentrar no cerne dos documentos

oficiais.

2.2.1. A LDBEN e as Diretrizes Nacionais que orientam o Curso

O surgimento do Curso de Pedagogia no Brasil tem seu marco no ano de 1939 com o
Decreto-Lei n° 1.190 que instituiu o esquema 3+1 nos cursos de formacao de professores para

obtencdo do curriculo pleno.

O esquema 3+1 constituia-se de trés anos de estudos na area de Filosofia,
Ciéncias, Letras e Pedagogia — o que iria conferir ao concluinte o titulo de
bacharel, seguido de mais um ano de estudo na se¢do especial (Didatica) que
Ihe conferiria o titulo de licenciado para o exercicio docente (SILVESTRE;
PINTO, 2017, p.164).

Observa-se que o0 esquema 3+1 tinha como prioridade a formacéo do bacharel, tendo a
licenciatura como uma modalidade optativa apenas para garantir ao discente a oportunidade
de obtencdo de mais um titulo, ou seja, o sujeito formado pelo curriculo do esquema 3+1 saia
com formacéo nas duas habilitacbes. Entretanto, o estudante de Pedagogia no esquema 3+1
ndo tinha uma &rea de atuacdo definida, haja vista que, sem o curso nas disciplinas especificas
da Didatica, ndo possuiam titulo para atuar na area de ensino.

O Curso néo era destinado a formar professores para atuar especificamente no ensino,
nas salas de aula, mas sim para formar os chamados “técnicos em educacdo”, isto &,
pesquisadores, planejadores, orientadores, coordenadores. Sendo agregado um ano de
Didatica e Praticas de Ensino, para formar o licenciado, todavia, para atuar no ensino das

Escolas Normais.
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“Consolidava-se, assim, a ideia de formacdo especifica de técnicos em educacdo
definindo o exercicio profissional do pedagogo ndo-docente” (PIMENTA, 2006, p.18),
tornando o curso com carater tecnicista, esvaziado teoricamente, com um curriculo ainda
maior e a0 mesmo tempo fragmentado entre a formacdo pedagdgica do especialista e
formacéo pedagdgica docente.

Silvestre e Pinto (2017), afirmam que o esquema 3+1 apresenta uma precariedade em
torno das politicas educacionais do profissional de ensino, uma vez que esse esquema
fragiliza a formacéo de professores, e cria um certo desprestigio a formacdo do licenciado,
haja vista que os 3 primeiros anos focam no bacharelado.

Esta organizacdo curricular, conforme salientam Martelli e Manchope (2004, p.3),
“baseava-se na separacdo bacharelado-licenciatura, causando a dicotomia entre dois
elementos componentes do processo pedagdgico: o conteddo e o método, a teoria e a préatica”.

Ademais, vale destacar que o golpe militar de 1964, foi o principal marco que fez com
que o Curso de Pedagogia modificasse sua estrutura, uma vez que a Lei da Reforma
Universitaria e a Lei n. 5.692/71, reorganizavam o Curso nos conformes do golpe.

Por essa razdo, o Curso era fragmentado e o foco nos trés primeiros anos era a
habilitacdo em bacharel, e mesmo com a nova LDBEN, os pareceres que instituiam aquele
modelo de formacdo perduraram até o ano de 2006 com a aprovagdo das DCNs para o Curso
de Pedagogia (SILVESTRE; PINTO, 2017).

A retomada desses aspectos historicos para tratar sobre a atual LDBEN €é fundamental,
uma vez que tais fatos estdo intimamente ligados com as novas leis, decretos e resolucdes que
normatizam o Curso de Pedagogia.

O processo de formacdo docente nos séculos anteriormente citados era desenvolvido
através das chamadas Escolas Normais, com cursos primarios e secundarios, e em 1971, com
a Lei n. 5.692/71, o profissional docente passa a possuir a habilitacdo de Magistério para 1°
ou 2° grau. Somente em 1996, com a nova LDBEN, Lei n° 9394/96, a formacé&o docente para
0 “ensino primdrio” passou a ser denominada como curso em nivel superior de Pedagogia. No

Artigo 62° da Lei, observa-se que:

A formacdo de docentes para atuar na educacdo basica far-se-a em nivel
superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como formagdo minima
para 0 exercicio do magistério na educagdo infantil e nos cinco primeiros
anos do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade
normal (Redacéo dada pela lei n® 13.415, de 2017) (BRASIL, 1996).
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Diante do exposto, observa-se que mesmo com a continuacdo dos Cursos Normais
para o0 magistério de 1° grau, a LDBEN avanca ao reconhecer a necessidade de formacédo em
nivel superior. Ademais, é importante salientar que, atualmente, algumas escolas de Curso
Normal, foram extintas e os cursos de Pedagogia se estenderam por diversas universidades e
faculdades do pais.

Como ja citado brevemente, s6 apds o estabelecimento da Lei 9394/96, a LDBEN,
foram instituidas as DCNs para a Formacdo de Professores, no ano de 2002 e em seguida, as
DCNs para os cursos de licenciatura no Brasil.

Contudo, mesmo com a nova LDBEN, o Curso de Pedagogia, permaneceu seguindo
os padrdes da Lei da Reforma Universitaria, instituida em data proxima a Lei n.5.692/71, e s
modificou sua organizacdo curricular com a institucionalizacdo das DCNs para o Curso de
Pedagogia.

Além disso, é importante destacar que, dado ao contexto da época do golpe militar, a
LDBEN (Lei n. 9394/96) marcou o pais em todas as esferas, uma vez que, “integra o conjunto
das reformas econémicas, sociais e politicas do modelo neoliberal que, hegemonicamente, se
implanta no Brasil desde a década de 80” (MARTELLI; MANCHOPE, 2004, p.8).

Isto é, esse conjunto de reformas que marcaram o pais, marcou também o processo de
formacdo e o préprio trabalho docente, uma vez que as mudancas ocorridas nas leis e politicas
formativas tiveram como intuito melhorar e tornar o processo de formacdo docente mais
consistente, ou seja, com mais foco no que orientava a LDBEN.

Apds a Lei n° 9394/96, foram instituidas Diretrizes para a Formacédo de Professores,
que “constituem-se de um conjunto de principios, fundamentos e procedimentos a serem
observados na organizacdo institucional e curricular de cada estabelecimento de ensino e
aplicam-se a todas as etapas ¢ modalidades da educacdo basica” (BRASIL, 20023, p.1).

Essas Diretrizes direcionam-se ao nivel superior em todos o0s cursos de licenciatura do
pais, inclusive o Curso de Pedagogia, propondo uma organizagdo curricular nos cursos, de
acordo com as orientacdes propostas a formacéo e a pratica docente.

Entende-se a formagdo como “um tempo de preparagdo para a realizagdo futura do
exercicio profissional pretendido” (MOREIRA, 2017, p.28). Nessa perspectiva, esse processo
formativo se constitui de uma organizacdo curricular que viabilize ao discente estabelecer
relacbes entre aquilo que esta sendo aprendido tedrica e praticamente, a partir dos
fundamentos e principios que orientam 0s PPCs dos cursos e suas matrizes curriculares.

O Artigo 3° das Diretrizes para a Formagdo de Professores, que faz mencdo aos

principios norteadores, aponta no seu inciso Il, “a coeréncia entre a formagao oferecida e a
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pratica esperada do futuro professor”. Esta coeréncia entre a formacdo e a prética tem em

vista:

a) a simetria invertida, onde o preparo do professor, por ocorrer em lugar
similar aguele em que vai atuar, demanda consisténcia entre o que faz na
formacdo e o que dele se espera;

b) a aprendizagem como processo de construcdo de conhecimentos,
habilidades e valores em interacdo com a realidade e com os demais
individuos, no qual sdo colocadas em uso capacidades pessoais;

c) os conteldos, como meio e suporte para a constitui¢cdo das competéncias;
d) a avaliagdo como parte integrante do processo de formacdo, que
possibilita o diagndstico de lacunas e a afericdo dos resultados alcangados,
consideradas as competéncias a serem constituidas e a identificacdo das
mudangcas de percurso eventualmente necessérias. (BRASIL, 20023, p.2)

Observa-se que, no primeiro ponto é mencionado o preparo do professor em um “lugar
similar” ao que ira atuar. O preparo do futuro professor necessita ndo apenas de um lugar de
atuacdo, mas também de uma consistente formacdo teodrica que seja capaz de embasar sua
acao, na sua pratica do Estagio Supervisionado.

Ora, levando em consideracdo ao Artigo 4° das Diretrizes para o Curso de Pedagogia,
esse campo de atuacdo mostra-se bastante amplo, uma vez que nos incisos, sdo previstas

atividades escolares e ndo escolares, nas quais englobem:

| - planejamento, execucdo, coordenagdo, acompanhamento e avaliagdo de
tarefas préprias do setor da Educacéo;

Il - planejamento, execuc¢do, coordenacdo, acompanhamento e avaliagdo de
projetos e experiéncias educativas ndo-escolares;

Il - producdo e difusdo do conhecimento cientifico-tecnol6gico do campo
educacional, em contextos escolares e ndo-escolares (BRASIL, 2006, p.2).

Todavia, tratando-se da estrutura curricular do Curso na UFPB (Campus I), somente
aponta caminhos para a atuacdo em espacos escolares, desde as disciplinas de ensino, até 0s
Estagios Obrigatdrios, visto que as ementas destes sdo direcionadas a atuacdo na sala de aula.
Sendo assim, é possivel perceber que mesmo com esse leque de atuagdo, de acordo com as
Diretrizes, o Curso em si, € muito centrado na agdo docente em sala de aula.

Por outro lado, mesmo que as DCNs apresentem esse campo bastante amplo, o Curso
de Pedagogia ainda tem como eixo central a atuagéo docente em salas de aula, seja no Ensino

Fundamental, seja na Educacdo Infantil, uma vez que coloca em seu Artigo 2° que:

As Diretrizes Curriculares para o Curso de Pedagogia aplicam-se a formacéo
inicial para o exercicio da docéncia na Educagdo Infantil e nos anos iniciais
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do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade
Normal, e em cursos de Educacdo Profissional na &rea de servicos e apoio
escolar, bem como em outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos
pedagdgicos (BRASIL, 2006, p.1).

Com relagdo ao processo de aprendizagem, na Resolugdo n° 1/20022 sdo consideradas
como partes integrantes da formacdo que garantem a construgdo de conhecimentos, as
habilidades. A construcdo de tais conhecimentos e habilidades no processo de aprendizagem
ocorre através da interacdo com a realidade, entretanto, ndo se especifica o espago, apenas
menciona o uso das capacidades pessoais do estudante.

Os conteudos que se apresentam como “meio e suporte para a constituicdo das
competéncias”, na mesma Resolu¢do, devem ser orientados e articulados as especificidades de
cada curso, e considerando as DCNs para os cursos de Pedagogia. No Artigo 3° é apontado

que:

O estudante de Pedagogia trabalhard com um repertério de informacdes e
habilidades composto por pluralidade de conhecimentos tedricos e préticos,
cuja consolidagdo sera proporcionada no exercicio da profisséo,
fundamentando-se em principios de interdisciplinaridade, contextualizacao,
democratizacéo, pertinéncia e relevancia social, ética e sensibilidade afetiva
e estética (BRASIL, 2006, p.1).

Percebe-se que o documento visa 0 processo de aprendizagem como algo a ser
consolidado através da pratica profissional, e sendo essa pratica fundamentada nos principios
que orientam o curriculo do Curso. Tal colocacdo exige que, como afirma Pimenta (2012,
p.68) “o professor em sua formacdo-acéo tenha adquirido aguda consciéncia da realidade e
solida fundamentacdo tedrica que Ihe permita interpretar e direcionar essa realidade, além de
suficiente instrumentalizagéo técnica para nela intervir”.

Assim, a formacdo do estudante de Pedagogia esta voltada para o estudo de aspectos
tedricos e préaticos que originam a acdo docente, sua identidade e sua relagdo com o meio em
que esta inserido. Isto é, a Pedagogia, como ciéncia da e para a educacdo € um processo de
assimilacdo dos conhecimentos e experiéncias do campo profissional.

Em seu paragrafo 1° do Artigo 2°, a referida resolugdo das DCNs para o Curso de
Pedagogia, entende a docéncia como “agdo educativa e processo pedagdgico metddico e
intencional, construido em relagdes sociais, étnico-raciais e produtivas, as quais influenciam

conceitos, principios e objetivos da Pedagogia” (BRASIL, 2006, p.1). A prética educativa &,

2 A Resolugdo CNE/CP n° 1 de 2002, concerne as Diretrizes Nacionais Curriculares para a Formagdo de
Professores da Educacéo Basica.
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entdo, processo de compreensdo dos conhecimentos adquiridos e agdo consciente do sujeito
que sofre influéncia das determinagfes sociais, econdémicas, politicas, e, consequentemente,
ideologicas de uma dada sociedade (LIBANEO, 1994).

Voltando a tratar da Resolucdo n°® 1/2002, no que cerne a avaliacdo que € tida como
uma forma de aferir os resultados para alcangas as competéncias que constituem o estudante e
futuro docente, entretanto, a Resolucio n° 1 /20062, s6 faz mencdo as competéncias ao tratar
do estagio curricular, quando no inciso IV do Artigo 8°, afirma que a integralizacdo dos
estudos é efetivada por meio do “IV - estagio curricular a ser realizado, ao longo do curso, de
modo a assegurar aos graduandos experiéncia de exercicio profissional, em ambientes
escolares e ndo-escolares que ampliem e fortalecam atitudes éticas, conhecimentos e
competéncias” (BRASIL, 2006, p.5).

Entende-se a necessidade de integralizacdo entre os conteidos e a pratica curricular,
entretanto, ndo na perspectiva de apenas desenvolver a “competéncia” para exercer a
atividade profissional, mas também com o objetivo de proporcionar ao discente a reflexdo dos
conteddos e da sua pratica no estagio, mesmo que com 0 pequeno espaco de tempo dos
estagios. Na realidade, essa reflexdo deve acontecer em todo o decorrer do curso e também
egresso no exercicio da profisséo.

Sendo assim o processo de formacdo, lugar para critica e reflexdo, proporciona ao
aluno compreender 0 seu espaco de atuacdo e unir a teoria a pratica, pois como afirma
Piconez (2012, p.25) “com a pratica da reflexdo sobre a pratica vivida e concebida
teoricamente, sdo abertas perspectivas de um futuro, proporcionadas pela postura critica, mais
ampliada, que permitem perceber os problemas que permeiam as atividades e fragilidades da
pratica”.

No que cerne a duracdo e carga horaria dos cursos de licenciatura, com base na
anterior, a Resolugdo n° 1/2002, foi instituida uma nova resolucdo, a Resolugdo n° 2/2002%,
uma vez que a primeira somente institui as Diretrizes que organizam os cursos de graduacéo
em licenciatura, deixando para a segunda, a cargo de estabelecer a duracdo minima dos
Cursos.

Os Artigos 12° e 13° da Resolugdo n° 1/2002, afirmam que a duracdo deve ser
definida por outra resolucao especifica (Resolucdo n° 2/2002). O Artigo 12° aponta em seus
paragrafos que a pratica ndo pode ficar reduzida ou isolada, sendo desarticulada ao restante do

3 A Resolugdo CNE/CP n° 1 de 2006, refere-se as Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de
Pedagogia.

4 Resolucdo CNE/CP n° 2/2002, institui a duragdo e a carga hordaria dos cursos de licenciatura, de graduagdo
plena, de formacéo de professores da Educacdo Basica em nivel superior.
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curso, devendo assim permear todo o processo de formagdo. No Artigo 13°, que trata
especificamente do estagio, no pardgrafo 3°, afirma que este deve ser realizado em escolas da
educacdo basica, desenvolvido da segunda metade do curso. (BRASIL, 2002a).

Observa-se também que na Resolucdo n° 2/2002, a formacdo docente em cursos de
licenciatura deve possuir no minimo 2800 (duas mil e 800) horas, sendo subdivididas da

seguinte maneira:

I - 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular,
vivenciadas ao longo do curso;

Il - 400 (quatrocentas) horas de estagio curricular supervisionado a partir do
inicio da segunda metade do curso;

111 - 1800 (mil e oitocentas) horas de aulas para os contetdos curriculares de
natureza cientificocultural;

IV - 200 (duzentas) horas para outras formas de atividades académico-
cientifico-culturais. (BRASIL, 2002b, p.1)

Da mesma maneira em que esta posto no inciso Il desta Resolucdo, a LDBEN de 1996
em seu Artigo 65° também institui uma carga horaria minima para a pratica de ensino, de 300
(trezentas) horas (BRASIL, 1996). Assim, como estes documentos, as DCNs de Pedagogia
também instituem a carga horaria de duragdo minima do Curso e do Estagio Curricular
Obrigatorio. Em seu Artigo 7°, as Diretrizes propdem uma carga horaria de 3200 (trés mil e

duzentas) horas distribuidas da seguinte forma:

| - 2.800 horas dedicadas as atividades formativas como assisténcia a aulas,
realizacdo de seminarios, participacao na realizacdo de pesquisas, consultas a
bibliotecas e centros de documentacéo, visitas a instituicdes educacionais e
culturais, atividades praticas de diferente natureza, participagdo em grupos
cooperativos de estudos;

Il - 300 horas dedicadas ao Estagio Supervisionado prioritariamente em
Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, contemplando
também outras areas especificas, se for o caso, conforme o projeto
pedagogico da instituicdo;

Il - 100 horas de atividades tedrico-praticas de aprofundamento em areas
especificas de interesse dos alunos, por meio, da iniciacdo cientifica, da
extensdo e da monitoria (BRASIL, 2006, p.4)

Observa-se nesses documentos uma diferenca das cargas horarias minimas dedicadas
ao estagio curricular, entretanto, nos trés documentos, o estagio curricular deve ser realizado
ao longo de todo o processo de formagdo. Entendendo o estagio como uma disciplina que é
um campo tedrico e pratico, nesse espago, o discente € capaz de desenvolver reflexdes acerca

desses dois campos e articula-los, a fim de alcancgar a praxis no processo de formacao.
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A préxis € entendida como a acgdo consciente do sujeito que une a teoria e a pratica,
como afirma Vazquez (2011, p.111), “A relac¢do entre teoria ¢ praxis ¢ para Marx tedrica e
pratica: pratica, na medida em que a teoria, como guia da acdo, molda atividade do homem
[...] tedrica, na medida em que esta relagdo ¢ consciente”.

Tratando-se do Projeto Pedagdgico dos Cursos, a Resolucdo n° 1/2002, aponta um
pardgrafo Unico em seu Artigo 5°, que “a aprendizagem devera ser orientada pelo principio
metodologico geral, que pode ser traduzido pela acdo-reflexdo-acao e que aponta a resolucédo
de situacGes-problema como uma das estratégias didaticas privilegiadas” (BRASIL, 2002,
p.3).

Essa estratégia é fundamental para a formacdo docente, em especial na préatica
curricular do estagio, visto que o processo de acdo-reflexdo-acdo se sustenta durante todo o
andamento do curso, permitindo ao discente que ele possa articular seus conhecimentos
praticos aos conhecimentos tedricos e vice-versa.

Quando se refere a formacao docente, Veiga (2008, p.15) destaca que, “O processo de
formac&o é multifacetado, plural, tem inicio e nunca tem fim. E inconcluso e autoafirmativo”,
por esse motivo diz-se que o processo de acdo-reflexdo-acédo é continuo, € um ciclo, pois, 0
docente estd, mesmo que ndo consciente disso, fazendo reflexdes sobre sua prética, e por elas
dando origem a novas praticas.

Para tanto, a afirmacdo supracitada ¢ a mais préxima ao que cerne a relacéo teoria e
pratica, presente na Resolucdo n°® 1/2002. Além disso, o Artigo 6° orienta que nos PPCs
devem ser consideradas competéncias referentes a valores, a dominio de contetdos e de
conhecimentos pedagdgicos, e competéncias para o proprio desenvolvimento profissional
(BRASIL, 2002a).

Entretanto, os saberes profissionais ndo consistem apenas nas competéncias e
habilidades descritas em documentos, na realidade, tais competéncias se constituem
teoricamente por meio de uma pratica anteriormente vinda, relacionadas entdo com a
experiéncia de vida e profissional do docente. Sendo assim, esses saberes e competéncias
expostos nos documentos estdo dialeticamente relacionados com a pratica da atividade
docente, visto que um da fundamento ao outro.

Por sua vez, as DCNs de Pedagogia em seu Artigo 8° orientam que os PPCs do curso,
0s estudos sdo integralizados a partir de atividades que aprofundemos estudos, disciplinas e
seminarios, praticas de docéncia e de gestdo, atividades complementares e o estagio curricular
realizado ao longo do curso (BRASIL, 2006).
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Dessa forma, entende-se que o PPC de um curso é o documento mais importante a ser
seguido, uma vez que orienta as disciplinas e ementas, a matriz curricular, o perfil dos
discentes e até mesmo a préatica profissional em concordancia com a estrutura do curso na
universidade em que esta inserido.

Para tanto, Pimenta e Lima (2012, p. 66) supdem que “os saberes, a identidade
profissional e as préaticas formativas presentes nos curriculos de formacdo docente precisam
incluir aspectos alusivos ao modo como a profissao € representada e explicada socialmente”.

Por fim, é importante destacar que mesmo instituidas em 2006, as DCNs dos cursos de
Pedagogia permanecem as mesmas, bem DCNs para a Formacédo de Professores. Entretanto,
no ano de 2015, foram instituidas novas diretrizes por meio da Resolugdo n° 2/2015°, e em
2019, foram definidas DCNs para a Formacéo Inicial de Professores para a Educagédo Basica e
instituida a Base Nacional Comum para a Formacdo Inicial de Professores da Educacgédo
Bésica (BNC-Formacéo) por meio da Resolugdo n® 2/2019.

Todavia, levando em consideragdo que as DCNs para o Curso de Pedagogia foram
instituidas em 2006 e ndo houve nenhuma reformulacéo, fica a disposicao das universidades

adequar seus cursos de licenciatura as novas DCNs.

5 Essa Resoluco trata-se das Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagao inicial em nivel superior (cursos
de licenciatura, cursos de formacdo pedagdgica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a
formacéo continuada.
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3. O CURSO DE PEDAGOGIA NA UFPB - CAMPUS |

Ja adentrando no Curso de Pedagogia na UFPB, o presente capitulo trard
apontamentos que explicam o Curso, desde a sua criacdo na Universidade, no ano de 1949, a
reformulacéo do seu PPP em 2006, que se fazia necessaria desde o ano de 1978, bem como,
também tréas reflexbes sobre a importancia do PPP e sua influéncia no Curso. Além disso,
também apresenta as orientacdes propostas no PPP do Curso de Pedagogia para o Estagio

Supervisionado.

3.1. Breve histérico do Curso na UFPB

O Curso de Pedagogia na UFPB foi criado no ao de 1949, isto é, 10 anos apds a
criacdo do Curso no pais. O Curso foi criado pela Lei Estadual N° 341 de 01.09.49, na UFPB,
que antes era denominada de Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, e s6 em 1969 passou a
ser conhecida por Faculdade de Educacdo. Em 1976, quando passou a ser oficialmente a
Universidade Federal da Paraiba — UFPB — o Curso foi integrado ao Centro de Ciéncias
Sociais Aplicadas (CCSA), e s6 em 1979, passou a ser isoladamente o Centro de Educacédo
(CE) (UFPB, 2006a).

No ano de 1978, no Campus | da UFPB, pelo Parecer N° 6.710/78 foi criado o CE,
apos a sua desvinculacdo ao CCSA, onde era situado o Curso de Pedagogia. A reformulacéo
do Curso se fazia necessaria, pois, o curriculo vigente da época era baseado no esquema 3+1,
isto é, na formacdo curta, que formava os técnicos e especialistas em educacao e na formacao
plena que formava os educadores para atuar nas salas de aula.

A ideia da reformulacdo do Curso, que surgiu apés tal desvinculacdo, tinha como base
profissional a docéncia e a superacdo da dicotomia entre professor e especialista. Além disso,
a reformulacdo era de extrema relevancia em razdo da funcdo do egresso Administrador
Escolar, uma vez que este era subordinado a interesses politicos, ou ndo estavam no exercicio
de sua funcdo na qual era habilitado (UFPB, 2006a).

Também foi necessaria uma revisdo diante os curriculos do Curso que formavam o0s
Supervisores e Orientadores, visto que havia uma fragmentacdo nesta formacdo que era
desarticulada as disciplinas comuns do Curso, ocasionando numa inexatiddo do tipo de

profissional a ser formado (UFPB, 2006a).
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Posteriormente a tantas andlises realizadas, no ano de 1996, o Curso teve sua
reformulagdo curricular pela Resolugdo N° 13/96 do CONSEPE®, e ainda assim, em
consequéncia as mudancas sociais e educacionais, a Coordenacdo do Curso e a Pro- Reitoria
de Graduacdo (PRG UFPB) comprometeram-se com a criacdo de um novo Projeto Politico
Pedagdgico (PPP) (UFPB, 2006a).

No ano de 2006, tendo como bases legais a Lei n° 9394/96 (LDBEN), as DCNs para
0s cursos de Pedagogia e a Resolucdo N° 34/2004 do CONSEPE, a Coordenacao do Curso e a
PRG da UFPB, elaboraram o novo PPP do Curso, através da Resolugio N° 64/2006’.

3.2. O Projeto Politico Pedagdgico do Curso

Aprovado pela Resolucdo CONSEPE n° 64/2006 do, o PPP do Curso de Licenciatura
em Pedagogia compreende a um “conjunto de a¢des sociopoliticas e técnico-pedagdgicas que
se destinam a orientar a concretizagéo curricular do referido Curso” (UFPB, 20063, p.1).

A elaboracédo deste documento vai além de uma questdo administrativa da instituicéo,
envolve a histdria do curso, a realidade em que esta inserido, o publico por ele atingido, bem
como, trata-se de um processo continuo de acao-reflexdo-acédo, frente as demandas sociais e
politicas que o influencia.

Nessa logica, essas acdes supracitadas, sdo determinadas pela pratica do homem em
sua vida social, uma vez que sdo guia para estabelecimento de uma base curricular do curso.

Dessa forma, o PPP do referido Curso possui uma relacdo direta com a Universidade e
com as DCNs que o normatiza, tendo como base da formacgdo a docéncia e a unidade
indissociavel entre teoria e préatica.

A formacdo docente, segundo Veiga (2008, p.13), é entendida como “uma agdo a ser
desenvolvida com alguém que vai desempenhar a tarefa de educar, de ensinar, de aprender, de
pesquisar, de avaliar”. Portanto, o ato de formar professores requer dos docentes, saberes
“profissionais e experienciais® que sdo proprios da sua vivéncia enquanto educador.

Esses saberes, por sua vez, sdo adquiridos nos seus anos de formacgdo através da

atividade reflexiva entre aquilo que se aprende e aquilo que se faz, isto €, entre a teoria e a

6 A sigla refere-se ao Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo da UFPB, 6rgédo responsavel pelas resolugdes
instituidas na Universidade.

" Essa Resolugdo NE 64/2006 elaborada pelo CONSEPE aprova o PPP do curso de Licenciatura em Pedagogia,
do CE, do Campus I, da UFPB.

8 No livro Saberes docentes e formacédo profissional, Tardif (2014) sinaliza saberes docentes: saberes
profissionais, saberes pedagogicos, saberes curriculares, saberes disciplinares, saberes praticos e experiéncias e
o saber plural.
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pratica. Pode-se afirmar que, apesar de entendidas como distintas, a teoria e a pratica séo
campos inseparaveis, de forma que um constitui o outro, derivando assim, uma relacéo
dialética.

Entendendo essa relacéo na perspectiva da praxis, como de extrema importancia para a
educacdo e a formacdo do educador, esse movimento dialético, essa atividade reflexiva na
vida do professor “aponta para a constru¢do de uma nova pratica” (BAPTISTA, 2012, p.234).

Para tanto, observa-se no PPP do Curso que este é fundamentado em principios de
abordagem pluralista da educacdo, sendo entdo: o principio socio historico do conhecimento;
0 principio de uma concepcdo de sociedade com maior justica social; o principio da
compreensdo das diferencas; o principio da compreensdo da pesquisa COMO Processo
educativo; o principio da compreensao da praxis (UFPB, 2006b).

Nesse sentido, Bussman (2011, p.38) destaca que, “Em primeiro lugar, o projeto
politico-pedagodgico delineia de forma coletiva a competéncia principal esperada do
educador”. Desse modo, o projeto politico pedagégico do Curso almeja que o perfil do futuro
pedagogo possua uma “consistente formagdo teorica, diversidade de conhecimentos e de
praticas, que se articulam ao longo do curso” (UFPB, 2006b, p.13).

Almeja-se essa “consisténcia” para que o futuro profissional adquira competéncias,
habilidades e atitudes, de modo que esteja apto a atuar de forma igualitaria e democratica,
bem como orientam as bases legais do Curso.

Por outro lado, assim como se observa nas Diretrizes para o Curso, o proprio PPP
também sinaliza um campo de atuacdo bastante amplo que perpassa as dimensbes da
docéncia, da gestdo educacional, da avaliagdo de projetos pedagodgicos e da producdo de
conhecimentos do campo educacional. Todavia, em termos tedricos do que esta posto no
mesmo documento, a formacdo e a atuacdo devem ter como base profissional a docéncia.

Tratando-se da composicao curricular do Curso de Pedagogia, esse possui como €ixos
“a relagdo teoria e pratica na integracdo do saber e do fazer, em que a pesquisa ¢ a pratica
pedagdgica se constituem elementos condutores e integradores de outros componentes
curriculares” (UFPB, 2006b, p.16). SupGe-se que o Curso tem como intengédo a producdo do
pensamento e da reflexdo que articulam a teoria e a pratica dando subsidios para uma
formag&o baseada no principio da unidade teoria-pratica.

No que cerne a carga-horéria, como ja dito anteriormente, este possui 3.210 horas-
aula, estabelecendo no Artigo 5° da Resolucdo N° 64/2006 que os estagios obrigatorios

tenham duracdo de 300 horas-aula, e que sejam divididos ao longo do curso. Para tanto, as
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disciplinas de Estagio Supervisionado no Curso séo dividas cada uma em 60 horas, isto é, séo

5 disciplinas a serem cursadas, cada uma com sua especificidade no &mbito da docéncia.

3.3. O Estagio Supervisionado no Curso e a relacéo teoria e pratica

Os estagios obrigatorios, também denominados de estdgios supervisionados, sdo
componentes curriculares da matriz do Curso de Pedagogia na UFPB, que se iniciam desde na
metade do curso, divididos ao longo dos periodos.

Uma vez que possui 300 (trezentas) horas-aula, como é estabelecido no PPP, os
estagios acontecem desde 0 4° semestre para 0s turnos matutino e vespertino, e a partir do 5°
semestre para o turno noturno®, subdivididos em: ES | em Gestdo Educacional; ES Il em
Educacao Infantil; ES 111 em Ensino Fundamental (anos iniciais); ES em Ensino Fundamental
(anos finais); e ES na area de aprofundamento (Educacdo Especial ou EJA).

A Lei N° 11.778/2008, que dispbe do estagio de estudantes, define-o como um “ato
educativo escolar supervisionado, desenvolvido no ambiente de trabalho, que visa a
preparacdo para o trabalho produtivo de educandos” (BRASIL, 2008). Levando em
consideracdo o cerne da referida lei, a preparacdo para o trabalho surge como uma forma de
permitir ao discente aproximar-se de sua futura realidade profissional.

Logo, falar de estagio, em especial o estagio supervisionado obrigatdrio, é traduzi-lo
numa perspectiva de experiéncia na formacao, e de relacdo teoria e pratica. Assim, essas trés
categorias encontram-se intimamente articuladas, mostrando caminhos para a formacéo de um
profissional autbnomo, critico e reflexivo.

Oferecidos ao longo do curso, e sendo consideradas disciplinas de viés préatico e
tedrico, os estagios surgem como uma forma de aproximar o discente de sua futura realidade
profissional. Esta aproximacao acontece por meio de observacgdes e intervencgdes, elaboradas
pelos préprios alunos para realizar nas salas de aula das escolas em que estdo inseridos.

Assim, pode-se afirmar que o estagio, no &mbito da experiéncia, concerne a um espaco
gue oportuniza ao discente conhecer um pouco da sua realidade profissional, portanto, ndo
deve ser reduzido a uma questdo burocratica e institucional, mas sim, deve ser vislumbrado de

maneira tdo significativa quanto as disciplinas de cunho teorico.

N&o devemos incorrer no perigo de conceber o estidgio apenas como uma
‘oportunidade de treinamento’ no sentido tradicional da expresséo, uma vez

® O fluxograma curricular de cada turno estdo disponiveis nos anexos, destacando cada ES de cada semestre.
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gue representa essencialmente, uma oportunidade de integracdo como
mundo do trabalho, no aprendizado da troca de experiéncias (MOREIRA,
2017, p.70).

Por outro lado, inserir o discente nas salas de aula com observagdes e intervencgdes,
ndo quer dizer que ele esta suficientemente qualificado para resolver todos os problemas da
escola publica ou das dificuldades dos alunos, na realidade, “é fundamental que ele seja
levado a conhecer e refletir sobre 0 mundo como tal realidade foi gerada, condicdo esta

fundamental, mas ndo Unica para que venha a transforméa-la pelo seu trabalho (PIMENTA,

2012, p.78).
Esta presente na Resolucdo N° 16/2015 do CONSEPE, em seu Artigo 63°, que €é
objetivo do Estagio Supervisionado Obrigatorio: “I - Contribuir para a qualidade da formacéo

académica e profissional por meio da integracdo da teoria e prética e do desenvolvimento de
competéncias e habilidades necessarias ao desempenho profissional qualificado” (UFPB,
2015, p.33).

Entretanto, esta integracdo nem sempre acontece de forma consciente pelos alunos.
Nos estagios, a articulacdo que os alunos estabelecem entre teoria e pratica ocorre, na maioria
das vezes, de forma inconsciente, tornando comum e habitual as ideias de que “estagios sdo

disciplinas praticas” ¢ “na pratica a teoria ¢ outra”. Ora, Pimenta (2012, p.62) afirma que:

No cerne dessa afirmacdo popular aplicada a formacao de professores esta a
constatacdo de que o curso nem fundamenta teoricamente a atuagdo da futura
professora, nem toma a préatica como referéncia para a fundamentacdo
tedrica. Ou seja, carece de teoria e de prética.

Mesmo com uma matriz que tenha por base a docéncia, € possivel concordar com a
afirmacdo citada, na perspectiva de que o discente ou nao estd consciente da relagdo, ou nao
consegue aprofundar-se tedrica e metodologicamente no curso das disciplinas. Portanto, “essa
relacdo ndo vem ocorrendo de maneira intencional e sistematica, mas sim por um esforco do
estudante em relacionar seus saberes” (MOREIRA, 2017, p.78).

Mas ndo se trata de desarticular a teoria da préatica e vice-versa, e sim perceber que as
divergéncias entre esses campos sdo como base para se estabelecer uma relacdo entre eles.
Essa relacdo ndo acontece de forma retilinea, na verdade, esses campos permanecem em
constante atrito e contradi¢cdo, mas nunca negam um ao outro.

Desse modo, entende-se que tais contradicdes que estdo no cerne dessa relacéo,
tornam-na dialética, isto €, a contraposicdo entre teoria e prética, leva a origem de novas

ideias e novas préticas, tornando eterno esse ciclo.
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Essa perspectiva dialética entre teoria e pratica deve ocorrer ndo s6 na logica dos
estagios supervisionados, mas também nas demais disciplinas do curso, uma vez que, a
definicdo de ideias e concepcdes ndo existe somente pelo pensamento, mas dele em

conformidade com a agdo pratica do homem, em primeiro lugar.

Portanto, ndo se deve colocar o estdgio como o ‘polo pratico’ do curso, mas
CcOMo uma aproximagao a pratica, na medida em que serd consequente a
teoria estudada no curso, que, por sua vez, devera se constituir numa
reflexdo sobre e a partir da realidade da escola publica de 12 a 42 serie
(PIMENTA; GONCALVES, 1990, p.129 apud PIMENTA, 2012, p.20).

Logo, sendo essa relacdo permeada durante todo o curso, através do aprofundamento e
reflexdo das ideias e das agdes, a formacdo docente fica, dessa maneira, fundamentada numa
praxis pedagdgica, isto €, no reconhecimento, na consciéncia das contradi¢bes entre teoria e
pratica na formacao do pedagogo.

Entretanto, o que se defende aqui ndo é que a préxis aconteca necessaria e somente nos
estagios, mas na associacdo desses com as demais disciplinas durante todo o0 processo
formativo docente.

Por tratar-se de um espaco experiencial que promove a integracdo entre teoria e
pratica, ndo se pode deixar de afirmar, também, que o ES tem sua parcela de contribuicdo na
formacdo do pedagogo. Mesmo que em meio as adversidades enfrentadas no Curso, pelos
alunos, e pelo ndo reconhecimento da relacdo teoria e pratica nos estagios de formacéao
docente, ndo se pode negar que o ES contribui significativamente no processo formativo.

Mesmo defendendo a ideia de que o estagio supervisionado € espaco de articulacao
entre teoria e pratica ou que promove a praxis na formacdo docente, ndo se pode deixar de
citar, infelizmente, as dificuldades enfrentadas pelos estudantes acerca do estagio. As vezes
por falta de interacdo entre a escola e a universidade, as vezes, em razdo do docente, ou por
falta de um bom acolhimento pelas escolas publicas ao receber os estagiarios.

Todavia, mesmo em meio as dificuldades, o estagio emerge com sua parcela de
contribuicdo, uma vez que possibilita, justamente ao discente, intercalar, integrar e refletir
sobre as teorias estudadas como referéncias para o estagio e vice-versa. Portanto, mesmo
restrito a observacdes, contribui de tal maneira que, mesmo sendo uma minima nogdo da
atuacdo docente, proporciona ao discente articular suas experiéncias as teorias estudadas em
consonancia ao ES.

Tsé-tung (2001, p.22) aponta que “O conhecimento desligado da prética é

inconcebivel”. Dessa forma, por menor que seja 0 espaco de intervencdo nos estagios, mesmo
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reduzido a observagdes, proporcionam um conhecimento mais proximo da realidade escolar
do que se ativesse apenas as disciplinas tedricas do Curso.

Sabendo que o Curso tem como eixo articulador a docéncia e a relacéo tedrico-pratica,
e uma vez que os estagios obrigatorios sdo voltados para essa vertente, torna-se necessario
conhecer e compreender as relagcbes que os discentes do Curso estabelecem entre teoria e

pratica nos estagios obrigatorios.
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4. A RELACAO TEORIA E PRATIQA NO ESTAGIO SUPERVISIONADO: UM
ESTUDO ACERCA DAS CONCEPCOES DISCENTES

Sendo o foco deste estudo, compreender as concepgOes que os discentes estabelecem
sobre a relacdo teoria e pratica no Estagio Supervisionado. Foram convidados a participar da
pesquisa 3 (trés) alunos(as) de cada turno, visto que a matriz do turno noturno difere das do
Curso Diurno, possuindo 1 (um) semestre a mais. Dessa forma, os estadgios no curso noturno
comecam, diferentemente do turno diurno, a partir do 5° semestre.

No Curso de Pedagogia na UFPB, ha historicamente a prevaléncia do sexo feminino
entre os estudantes, por essa razdo, dos 3 (trés) discentes convidados a participar, 2 (duas)
alunas séo do sexo feminino e 1 (um) do sexo masculino.

Inicialmente, os critérios para a escolha dos (as) discentes eram: a) Ter cursado até o
ES 1V; b) Estar em fase de conclusdo do Curso; c) Estar blocado (a), isto &, ter cursado todas
as disciplinas em seu ritmo como sugere a matriz de cada turno; d)Nao possuir experiéncia
escolar que ndo fossem os ES.

Entretanto, tendo em vista que muitos (as) discentes que estdo concluindo o Curso ja
possuem vinculo empregaticio, principalmente, quem estuda a noite, o item “d” dos critérios
de escolha foi anulado.

Considerando que a matriz curricular para o Curso noturno possui 1 (um) semestre a
mais, 0 (a) discente participante da pesquisa, blocado (a), ingressou na Universidade no
periodo letivo de 2015.2 e os (as) discentes blocados (as) do turno matutino e vespertino,
ingressaram no periodo de 2016.1.

A fim de proteger a identidade dos (as) participantes, foram-lhes entregues TCLE,
concordando em participar desta pesquisa, que por sua vez, identificard os(as) discentes da
seguinte maneira: DF1, isto é, discente+sexo+numero de participante.

Para chegar ao objetivo central da pesquisa, foi elaborado um roteiro que serviu de
base para a entrevista semiestruturada, gravada, junto aos (as) discentes, no intuito de
conhecer, primeiramente suas ideias sobre ES, para entdo compreender suas concepcoes
acerca da tematica deste estudo.

A seguir, serdo enfatizadas as concepgdes dos (as) discentes, a partir das entrevistas
realizadas, por meio de reflexdes acerca da relagdo teoria e pratica no ES. Para isso vale
destacar que o Estagio concerne a um espaco que possibilita essa reflexdo ja que é

possibilitado ao discente conhecer um pouco do trabalho docente.
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4.1. A concepcao discente sobre o Estagio Supervisionado

Em primeiro lugar, o ES ¢ entendido, para os (as) entrevistados (as), como um campo
de oportunidades e experiéncias de estar inserido na area de atuagdo, como afirma a DF2: “é
uma experiéncia proporcionada pelo Curso, ‘pra’ que possamos saber a questdo da
docéncia, como é a prética do professor em sala de aula”. Entretanto, essa logica de ES como
um campo de experiéncia, da a disciplina uma perspectiva reducionista a pratica, como espaco

de aplicacdo de teorias, como percebe-se nas falas:

e “E uma experiéncia muito rica, principalmente da parte de oportunizar para todos 0s
estudantes, poder ter essa experiéncia no campo, ndo sO estar na parte tedrica em si, mas
também a gente pegar todos esses conteldos, tudo que a gente aprendeu durante esse
periodo de vivéncia na universidade e levar ‘pra’ prdtica” (DM3).

e “O estagio, para mim, é a oportunidade que a gente tem de colocar tudo que a gente vé na
sala de aula, toda teoria, na pratica, é isto!” (DF1).

Pode-se concordar com os entrevistados, na medida em que o ES proporciona a
oportunidade de colocar em pauta os conhecimentos adquiridos no Curso, todavia, deve ser
pensado como algo que esta para além da oportunidade e da experiéncia, uma vez que essa
I6gica cria um reducionismo da disciplina a um espaco meramente pratico e reprodutor de
teorias e modelos educacionais.

Nesse mesmo sentido, Pimenta e Lima (2012, p.36) afirmam que “essa perspectiva
estd ligada a uma concepcdo de professor que ndo valoriza sua formacdo intelectual,
reduzindo a atividade docente apenas a um saber que sera bem-sucedido quanto mais de
aproximar dos modelos observados”.

O ES deve ser entdo tedrico e pratico. Tedrico na medida em que permite ao aluno
trazer os elementos estudados na sala de aula ao campo de Estégio, pratico, na medida em que
estd para além dos muros da Universidade, estd imerso na realidade articulando os
conhecimentos as observacoes.

Entretanto, pensar nessa imersao € necessario ter cautela, uma vez que estar no campo
ndo implica dizer que se esta preparado para lidar com a realidade escolar. Sim, o Estagio
dispde dessa oportunidade de refletir e articular os conhecimentos, mas em um curto espago
de tempo. Para que a formacdo seja fundamentada no principio da praxis, é necessario tanto o

espaco pratico, como o teorico.
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Por isso, aos estudantes, o ES deve ser reflexivo e critico durante todo o tempo na
Universidade, articulando experiéncias e fundamentos, a fim de tornar-se um pedagogo
autébnomo.

Por outro lado, apesar de propor essa articulacdo, os discentes do Curso avaliam o ES
como “um pouco desorganizado”, uma vez que a Universidade muitas vezes ndo esta “de
acordo” com a sociedade, como afirma a DF1: “o tempo da escola ndo € o mesmo tempo da
Universidade, entdo, as vezes quando o professor da disciplina de estagio faz um cronograma
para a gente cumprir no estagio, as vezes nao coincide com o cronograma da escola”.

Nota-se na fala da discente que a relacéo entre a Universidade e a escola é um pouco
fragilizada, em detrimento do cronograma da disciplina ser diferente e desarticulado da
realidade escolar. A auséncia de uma relacdo mais estabilizada entre Universidades e escolas
publicas, pode, de certa forma, interferir na formagao, pois como continua a DF1: “as vezes,
cria um buraco no nosso estagio que acaba atrapalhando nossa formacgao .

Dessa maneira, pode-se concordar com Piconez (2012, p.58) quando afirma que os ES
sdo “uma parte importante da relagdo trabalho-escola, teoria-pratica, e eles podem representar,
em certa medida, o elo da articulag@o orgénica com a propria realidade”.

Em sintese, 0 ES ndo deve se resumir a uma burocratizacdo do Curso ou uma mera
observacdo do campo, deve na realidade, compreender a “uma andlise cuidadosa,
acompanhada de estudos, entrevistas, observacdes para que possamos compreender a vida da
escola, seus problemas e perspectivas” (PIMENTA; LIMA, 2012, p.226).

O ES concerne a uma disciplina de carga tdo relevante quanto as demais, dessa
maneira é importante e necessario que, para que seja uma disciplina tdo positiva quanto as
outras, necessita estar articulada a realidade local das escolas conveniadas com a
Universidade, visto que, num caso desse de contraposicao a realidade escolar, compromete a
formacdo de um aluno e futuro docente reflexivo.

N&o basta que o docente da referida disciplina apenas oriente a elaboracdo de um
projeto de intervencdo e das observagdes a serem feitas. Afirma a DF2: “na sala de aula, a
professora era mais de orientar os projetos de intervencdes ‘pra’ que a gente pudesse aplicar
em sala de aula”. Assim como os alunos devem estar imersos na rede publica como
estagiarios, estes devem tambem procurar inteirar-se no seu papel de professor supervisor,
indo a busca do calendario escolar e articula-lo a disciplina.

A maneira como 0 docente guiard a disciplina, diz muito sobre a perspectiva dos
estudantes sobre o ES. Se o docente permite que seja espaco de articulagéo entre teoria e

pratica, certamente, a disciplina serd mais positiva. Caso contrario, fard com que o discente
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permaneca na logica de que “teoria e pratica sdo totalmente diferentes”, tornando-as ainda

mais distintas e impedindo que se desenvolvam reflexdes entre elas.

4.2. A concepcao discente sobre a relacéo teoria e pratica no Estagio Supervisionado

Fica muito evidente nas entrevistas que na concepcao dos discentes, a relagéo entre
teoria e pratica é fundamentada numa perspectiva de aplicagéo, isto €, os(as) discentes pouco
percebem que a relacdo €, na realidade, baseada no principio da contradicdo e da reflexdo
entre ambas.

Contradi¢do, pois, ndo se aplica teoria a pratica. Integram-se elementos de uma na
outra, refletem-se uma na outra, e da-se origem a uma nova acgdo, a partir desse ciclo. E
reflexdo, por saber que uma necessita da outra para que possa ser reconhecida como relacao.
Entretanto, a perspectiva dos (as) estudantes, difere quanto ao carater que a disciplina tem
para cada individuo.

e “Eu acredito que seja mais tedrica do que pratica. Porque muita coisa que a gente vé aqui
dentro da sala de aula (na universidade), a gente ndo consegue aplicar na sala de aula (do
estagio)”. (DF1)

Segundo Pimenta (2012, p.53), “E ai a pratica foi ficando cada vez mais ‘tedrica’, ou
seja, distanciada da realidade”. Considerando essa afirmacgéo, percebe-se que, para a discente,
a disciplina de Estagio é destinada para aplicar o que € visto na Universidade, entretanto, essa
aplicacdo ndo é possivel, primeiramente, porque contradiz o cerne da préxis na relacdo entre
teoria e pratica, segundo, pois, para que esta relacdo ocorra, ndo se distancia a teoria da
pratica (realidade escolar).

Entretanto, o sentido que se tem a palavra “aplicagdo” para os discentes, ¢
compreendida ndo no sentido literal e pragmatico do termo, mas a partir de um
entrelacamento entre teoria e pratica. Observa-se isto quando, ao afirmar “aplicar” os
fundamentos, também falam como se estes apenas baseassem a pratica, ndo necessariamente

encaixada a realidade.

o “Fu acho que essa relagdo teoria e pratica é quando vocé tem os fundamentos teoricos, tem
toda essa fundamentacéo necessaria para vocé se basear na sua pratica, vocé tem toda uma
base para colocar na prética, para agir de acordo com a fundamenta¢ao” (DF1).
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Por outro lado, mesmo mantendo a légica de “aplicagdo”, na compreensao da DF2, ja
é possivel perceber uma perspectiva diferente, pois para esta, 0 Estagio se apresenta como

mais pratico do que teorico.

e “Entdo, a gente tem a disciplina de Estagio em cada periodo, de 60 horas, e ai, essas 60
horas pouco — das disciplinas que eu cursei de Estagio — pouco se era em sala de aula, aqui
na Universidade, no &mbito tedrico... Entdo, eu acredito que seja mais pratico do que
teorico”. (DF2)

Nesse sentido, a discente acredita que no curso da disciplina sejam necessarias aulas
de estagios que alternem entre teoria e pratica, entre Universidade e escola. Essa alternancia é
realmente importante, haja vista que da a disciplina o carater que ela necessita, de espaco de
articulacdes, reflexdes e didlogos. Entretanto, a aluna ndo enxerga essa alternancia, deixando
a cargo da disciplina ter isso de modo evidente.

Pode-se concordar com a discente na medida em que é necessario que o professor da
disciplina conceba a disciplina dessa maneira, por outro lado, acredita-se que também cabe ao
aluno fazer suas préprias reflexdes diante os conteudos ja estudados. Contudo, acredita-se que
a auséncia de teorias que a discente sinaliza, diz respeito a falta de espaco na prépria sala de
aula na Universidade em dialogar sobre as experiéncias vividas, que enriquecem 0 processo
de formacado.

Dessa forma, teoria e pratica ndo devem ser concebidas como algo dissociado,
separado, devendo assim, prevalecer a atividade de reflexdo e alternancia entre elas, haja vista
que “com a pratica da reflexdo sobre a pratica vivida e concebida teoricamente, sdo abertas
perspectivas de um futuro proporcionadas pela postura critica, mais ampliada, que permitem
perceber os problemas que permeiam as atividades e fragilidades da pratica” (PICONEZ,
2012, p.25).

O DM3, por exemplo, aponta em sua fala a contribuicdo dessa troca de experiéncias

entre os alunos:

e “Cada um fica em escola diferente, séo turmas diferentes, alunos diferentes, sempre
experiéncias diferentes, e isso € bom pra compartilhar em sala de aula”, e conclui: “¢é a
partir dessas experiéncias que a gente vive e compartilna com os outros a gente enriquece
muito 0 NOsso processo, como profissional ”.

Dito isso, ndo se pode negar a relevancia que o espaco dado para dialogos sobre as
vivéncias individuais do ES contribui significativamente na formacéo académica. Além disso,

¢ importante também que o docente ndo apenas designe os estudantes para as escolas

40



orientando o que deve ser observado, deve propor ao estudante conhecer teoricamente ndo s
as fundamentacdes pedagdgicas, mas as fundamentagdes de/sobre estagio.

Como sinaliza a DF2, a sua concepc¢éo sobre relacao teoria e pratica no ES quer dizer
que: “E necessdrio que possamos ter uma fundamentacdo, conhecer autores que falam a
respeito de estagio, qual a esséncia realmente do estagio, essa seria a teoria, e a prética, €
trazer essa questdo da teoria, que a gente estuda em sala de aula, fundamentacao, pra que
possamos adequar a pratica em sala de aula.”.

Mesmo sendo um campo que propde experiéncias e oportunidades no quesito pratico,
no ambito tedrico, o ES ainda deixa a desejar, na perspectiva de alguns alunos, pois na fala da
DF2: “Eu acredito que o Estagio é uma oportunidade, porém ainda precisar ser mais
trabalhada a questdo da teoria em sala de aula, pra que possamos ir para a pratica”. Nota-
se que a discente sente falta de aparatos tedricos que guiem a sua acdo pratica no ES,
entretanto, em vista de outros estudantes, ndo é necessariamente dessa forma que acontece.

Como supde Piconez (2012, p.57), “um dos elementos de que a Universidade dispde e
que poderia ser redimensionado é o Estagio Supervisionado, obrigatorio em todos o0s
curriculos de Licenciatura e Pedagogia, mas ndo devidamente explorado”.

Diferentemente de outros cursos de licenciatura, o Curso de Pedagogia na UFPB
dispde de uma matriz curricular na qual para cada ES existe uma disciplina referéncia, por
exemplo, a disciplina Gestdo Educacional e o ES em Gestdo Educacional. Nessa via, para
cada Estagio, uma disciplina tedrica para basear a a¢do do estudante.

Tendo tais disciplinas como guia e base tedrica para mobilizar seus conhecimentos, a
acdo no ES torna-se mais clara para o estudante, na medida em que é capaz de orientar-se,
como aponta a DF1:

o “Eu acho que no geral, foram boas minhas experiéncias, tudo que eu aprendi nas
disciplinas, sobretudo na disciplina de Organizagéo e Préatica da Educacéo Infantil, porque
a professora ajudou bastante, era a mesma professora do Estagio Supervisionado, entao
ajudou bastante nessa questdo de primeiro fundamentar e depois ir para a pratica”.

Por outro lado, mesmo tendo as disciplinas como base, a discente afirma néo
conseguir conciliar tais fundamentos com a prética. 1sso se da em razao de, mesmo situando a
I6gica de ter a teoria como base, a perspectiva da aplicabilidade prevalece, como se uma
teoria que ndo condiz com a pratica esta errada ou é invalida, e conclui: “as vezes a pratica
ndo concilia com a fundamentacé@o e acaba gerando um desconforto para a gente, para o

estagiario” (DF1).
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A falta de percepcao de que as contradi¢es entre a teoria e pratica fazem o cerne da
relacdo atrapalha na compreensdo da pratica e da prépria teoria, impossibilitando que a praxis
ocorra no processo formativo docente.

Por outra via, na légica do DM3, a relacéo teoria e pratica é percebida, no ES, como
um campo onde as duas devem caminhas juntas, ja que necessitam uma da outra: “E uma
relacdo que anda junta, elas tém que andar tudo junta, ndo pode dizer assim “ah, aquela
parte da teoria em si vai ser aplicada de uma forma separada”.

E importante que o aluno reconheca essa relacdo na sua formacdo, e mesmo que
usando termos como “aplicar” este aluno, de forma inconsciente, faz reflexdes sobre

transformacdo da préatica, a partir das reflexdes tedrico-praticas. Como aponta em suas

seguintes afirmacoes:

o  “Aquela questao dos assuntos que vai ser dado em sala de aula, como a gente pode projetar
aquilo, e essas disciplinas do Estagio ajudou muito a levar a gente, como um guia pra a
gente poder projetar as aulas em outras coisas” (DM3).

o “Entdo, aquele momento de experiéncia, da gente propor aquilo que a gente planeja e ver
guais os resultados, se vai dar resultado positivo ou ndo, se aquela préatica que eu to
pensando durante esse curso vai dar certo, ou tem que mudar” (DM3).

E evidente que a concepcao deste aluno sobre teoria e pratica no ES néo se restringe a
um momento de experienciar o trabalho docente, mas ver nele possibilidades de mudar a
prépria acdo pedagdgica, e reconhecer nele os elementos tedricos vistos na Universidade.

O entrevistado também aponta ser capaz reconhecer a necessidade de mudar ou nédo a
sua préatica. Mudar a pratica no sentido de que cada realidade, como ele afirma anteriormente
é diferente, sendo assim, cada aluno, cada escola terd uma necessidade de atuacdo do
estagiario diferente.

Além disso, mesmo que situando o estdgio como uma experiéncia, mas sem reduzi-lo
a isso, em sua fala, o Estadgio também se apresenta como um lugar de possibilidades do
conhecer para saber fazer o trabalho pedagogico. “Voltando aquela parte da experiéncia, ne,
de a gente pegar, imaginar aquilo que a gente pretende fazer... sei que em alguns momentos a
gente tem aqueles pequenos probleminhas, aquela preocupacéo de que ndo vai dar certo, que
a gente ta planejando, mas a vida € isso, &€ com 0s erros que futuramente vem os acertos”
(DM3).

Nessa perspectiva, esses erros e acertos que fazem parte do processo de formagéo

docente, sobretudo no Estagio Supervisionado, “podera auxiliar o aluno a compreender e
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enfrentar o mundo do trabalho e contribuir para a formacdo de sua consciéncia politica e
social, unindo a teoria a pratica.” (PICONEZ, 2012, p.58).

A relacdo entre teoria e pratica no ES estabelecida pelos discentes, fica bastante
evidente quando sinalizam a parti de exemplos por eles vivenciados, como por exemplo, na

fala da DF1, ao dizer que:

o  “Com base em algumas teorias que eu vi na sala de aula e quando, por exemplo, a de
Winnicott, quando ele fala que brincar é imprescindivel para a crianca. E ai quando eu levei
para a sala de aula, para a creche, no estagio da educacéo infantil, esse brincar, eu pude
constatar gue realmente é uma forma mais facil da crianca aprender. Entdo acho que tem
bastante relagdo a teoria e a prdtica no estagio” (DF1).

Pode-se concordar que “as diferentes disciplinas deverdo fornecer os subsidios para a
compreensdo dos determinantes dessa pratica, pois a sala e aula possui uma dinamica
essencialmente articulada as determinacdes sociais mais amplas” (PIMENTA, 2012, p.82).

Percebe-se na fala da entrevistada a sua articulagdo clara e objetiva entre as teorias
vistas na Universidade e sua pratica no ES. Mas essa articulacdo ndo ocorreu de forma
simples e pragmatica, foi necessaria uma agucada reflexdo acerca dos conteudos estudados
durante o decorrer do Curso e sua percepcao da importancia desses elementos no ES.

Por essa razdo afirma-se aqui a importancia dada a disciplina de Estagio, pois sua
perspectiva vai além de uma logica de vivenciar ou experienciar. Logicamente, sdo
importantes todas as disciplinas de cunho tedrico, visto que sem elas, os discentes seriam
impossibilitados de fazer reflexdes, mas sdo necessarios ambos os lados, tedrico e pratico,
tendo em vista que “eu acredito que o professor - € importante toda essa formacao tedrica na
universidade - mas professor também se forma na pratica, e ai 0 estagio proporciona um
pouco disso” (DF1).

Ao mesmo tempo em que a relacdo é evidente para alguns alunos, para outros é mais
dificil de reconhecé-la no espaco do ES, podendo até negar a sua existéncia, como é na
perspectiva da DF2: “Eles sdo muito distintos. Muita teoria de um lado e pratica do outro, e
eu acredito que ndo tenha muito essa relagdo”.

Para esta aluna, o foco muitas vezes ou é nas teorias ou é na pratica, quando na
verdade, deveria ter uma alternancia equilibrada entre ambas, para que a relacdo fosse mais
explicita, ja que para ela “a gente ndo percebe no desenvolver das aulas, por isso acho que
ndo tem (a relagdo) ” (DF2).

Nessa l6gica, pode-se colocar em xeque a afirmagdo de Pimenta e Lima (2012, p.37)
ao afirmarem que “a pratica pela pratica e o emprego das técnicas sem a devida reflexao

43



podem reforcar a ilusdo de que h& uma prética sem teoria ou de uma teoria desvinculada da
pratica”.

Por esse motivo, concorda-se com a discente ao sinalizar que “as disciplinas de
Estagio Supervisionado, elas deveriam ter uma carga-horaria, posso dizer que maior, até
porque deveria ter uma carga-horaria mais de teoria na sala (na Universidade), e mais de
fundamentagdo teorica pra que pudéssemos entrar no campo, na pratica em sala de aula”™
(DF2).

Sem desmerecer a pratica ou a teoria, mas no sentido de reformular os ES para que
comegassem antes ou tivessem uma carga-horaria maior para permitir ao discente aprofundar-
se e refletir mais. Desse modo, “a atividade tedrica é que possibilita de modo indissociavel o
conhecimento da realidade e o estabelecimento de finalidades para sua transformacdo. Mas
para produzir tal transformacdo ndo € suficiente a atividade tedrica; é preciso atuar
praticamente (PIMENTA, 2012, p.105).

Nesse sentido, percebe-se aqui que as concepcdes discentes acerca da relagéo teoria e
pratica no Estagio Supervisionado sdo muito divergentes. Ora eles reconhecem, ora ndo. Ora é
no sentido de relacdo interdependente, ora € no sentido da aplicabilidade. Entretanto, mesmo
com todos esses aspectos, concerne, para todos, cComo um espaco para experienciar a teoria e

a prética, juntas, mesmo que inconscientemente.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Considerando que a tematica formacdo de professores é sempre permeada de
continuos e profundos debates, no que tange aos aspectos tedricos e praticos desse processo
formativo, em especial, no Curso de Pedagogia, o presente trabalho debrucou-se acerca da
disciplina de Estagio Supervisionado.

Assim como a prdpria formagdo docente, o Estagio Supervisionado ou Estagio
Curricular Obrigatorio, também é uma tematica abordada por muitos pesquisadores da area,
no que se refere a sua contribuicdo para a formacao e ao seu carater.

Em meio a tantas disciplinas de cunho tedrico, o Estagio Supervisionado se apresenta,
como um espaco de aproximacdo da pratica pedagdgica. Entretanto, deve, também,
apresentar-se como um espaco tedrico, destinado a integracdo entre teoria e pratica e as
reflexdes, articulando a experiéncia vivenciada no ES com as bases tedricas estudadas no
decorrer do Curso.

Nesse sentido, no intuito de conhecer mais sobre o real carater desta disciplina,
sobretudo na perspectiva do alunado, o presente estudo buscou compreender as concepgoes
dos discentes do Curso de Pedagogia da UFPB acerca da relacao teoria e pratica no Estagio
Supervisionado.

As entrevistas realizadas com 3 (trés) discentes do referido Curso, ajudaram a entender
suas concepcOes de Estagio e, nele, sobre a relacdo teoria e pratica. Para chegar a tal objetivo,
foi necessario, antes de tudo, percorrer um caminho teérico para entender como se
desenvolveu o processo de formacdo de professores no Brasil, uma vez que, a formacdo que
se tem hoje, é decorrente dos aspectos histdricos que marcaram o passado.

Para tanto, foi necessario buscar, primeiramente, como se deu a formacdo de
professores no Brasil, como se firmou no pais o Curso de Pedagogia, seus documentos
normatizadores e os documentos que orientam os Estagios no Curso. Além disso, buscou-se
também sobre o Curso na UFPB (Campus I), bem como os documentos orientadores do ES,
para poder chegar ao objetivo central.

Dessa maneira, inicialmente, foi apontado sobre o periodo que se iniciou no Brasil a
preocupacdo com a formacdo de professores, tendo seu inicio em 1827, e somente em 1835
foi criada a primeira Escola Normal no pais. Em 1935, foram criados os institutos a nivel
superior, e em 1939, foi criado o Curso de Pedagogia, com os moldes do “esquema 3+1”.

O ano de 1971, marcado pela mudanca na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao

Nacional, sobretudo em razdo de ter sido uma época marcada pela ditadura militar, o que
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modificou o curriculo de muitos cursos. Em 1996, a LDBEN sofreu profundas alteraces e
segue vigente até os atuais, orientando a Educacdo Bésica nacional e a Educacao Superior.

Nos anos de 2002 e 2006, foram instituidas as DCNs para a Formacao de Professores e
as DCNs para os cursos de Pedagogia, respectivamente, constituindo cada uma, um conjunto
de principios a serem observados, organizando o curriculo do Curso, de acordo com as
orientacOes propostas, e viabilizando ao aluno fazer reflexdes no seu processo de
aprendizagem.

Além de destacar os aspectos organizacionais do curriculo nesses documentos,
também buscou-se as especificidades do Estagio Supervisionado, bem como a relagdo entre
teoria e pratica no ES.

Assim, no que cerne as DCNs para a Formacao de professores, ndo foi encontrada com
clareza, a natureza desta relacdo, apenas cita uma interlocucdo entre o processo de
aprendizagem e o espaco de atuacdo. No que cerne as DCNs para os cursos de Pedagogia,
essas destacam um curriculo amplo de atuacdo do futuro pedagogo, todavia, restringindo a
docéncia como base dessa formacdo. A construcdo do conhecimento, nesse documento, se da
por meio de uma interacdo do aluno com a realidade que ird atuar, assim, ao Estagio
Supervisionado, séo definidas 300 horas de atividade.

Por outro lado, as DCNs para a Formacéo de Professores, elaborou uma Resolucéo
especifica para tratar da carga-horéria de ES, definindo entdo, 400 horas de atividade
curricular. Notou-se uma divergéncia entre esses documentos, porém, ndo implica dizer que
as DCNs de Pedagogia estdo erradas, uma vez que a LDBEN, também estabelece, no minimo
300 horas de atividade de Estagio.

Tratando-se do Curso de Pedagogia na UFPB, este foi originado no ano de 1939, mas
s6 no ano d 1979 passou a se isolado no CE. Por influéncia da LDBEN de 1996, o Curso
passou por uma reformulacdo e comprometeu-se em elaborar um novo PPP, que por sua vez
foi instituido e aprovado em 2006, seguindo as orientacfes dos documentos norteadores das
DCNs e das Resolugdes que orientam os cursos de graduacdo da UFPB.

Assim, o PPP que € vigente até hoje, tem como principio formativo a praxis, e propde
que o perfil do estudante tenha uma consistente formacéo tedrica e que esta seja articulada a
pratica ao longo do Curso. No que se refere a relagéo teoria e pratica, o PPP afirma que tal
relacdo deve ser integrada ao saber-fazer, e articulada a pesquisa e a pratica pedagdgica,
sendo condutora dos demais componentes curriculares.

O ES do Curso segue as normas instituidas nas DCNs supracitadas, de 300 horas de

atividade curricular, divididas desde o 4° e 5° semestre (turno diurno e noturno,
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respectivamente) até o Ultimo semestre, além também de estar de acordo com as resolugdes
que orientam os cursos de graduacdo da Universidade. Nesta disciplina, € priorizada a
integracdo da teoria a pratica a fim de promover o desenvolvimento do futuro profissional,
todavia, essa relacdo nem sempre é conscientemente vista pelos estudantes, por essa razao foi-
se em busca de compreender a perspectiva deles acerca da tematica.

Dessa maneira, no que cerne a concepcao dos discentes, pode-se perceber que o ES,
para eles, ¢ como uma oportunidade de vivenciar a pratica pedagogica tdo comentada no
decorrer das disciplinas, vivenciar as divergéncias e dificuldades existentes no seu futuro
espaco de atuacdo. Entretanto, apesar de propor essa experiéncia, nem em todos os casos 0 ES
se apresentou como um espago tedrico-pratico. Na légica dos discentes entrevistados, 0 ES
também era muito tedrico ou muito prético.

Essa ideia de “mais teorico do que pratico” ou “mais pratico do que tedrico” ocorre em
raz&o de como a disciplina esta sendo ministrada no Curso, seja ele de Pedagogia ou em outra
Licenciatura. Sendo assim, é necessario que o professor, supervisor de Estagio, proponha e
apresente a disciplina como espaco de reflexdes, pois o Estagio € 0 momento em que se pde
em xeque 0s conhecimentos que estdo sendo estudados.

Para tanto, é possivel afirmar que o Estagio Supervisionado ndo preparara o aluno para
os desafios que ele encontrard na sua profissdo, uma vez que isso SO ocorrerd na sua pratica
pedagogica de estar dentro do ambiente escolar todos os dias. Entretanto, 0 ES é uma
disciplina que merece mais importancia e necessita ser bem elaborada pelos docentes
supervisores, para gque as experiéncias de seus alunos ndo passem de meros momentos.

A guisa de conclusdo pode-se dizer, a partir dos dados coletados que, a relagio entre
teoria e pratica ocorre sim no Estagio Supervisionado, pois, mesmo que ndao consciente da
praxis, o discente faz reflexdes durante o decorrer de sua formagdo, uma vez que assim como
as disciplinas norteiam os Estagios, esses também norteiam as reflexdes realizadas com as

demais disciplinas.
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APENDICES



APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

UNIVERSIDADE FEDERAL DANPARAI’BA
CENTRO DE EDUCACAO
PEDAGOGIA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Vocé esta sendo convidado a participar desta pesquisa de Trabalho de Conclusdo de Curso
(TCC) que tem como objetivo compreender as concepcbes que os discentes do Curso de
Pedagogia da UFPB, Campus I, estabelecem entre teoria e pratica nos Estagios Supervisionados
Curriculares Obrigatorios. Sua participacdo ocorrera através de entrevista semiestruturada,
marcada com antecedéncia, cuja fala sera gravada e transcrita. Todas as informacgdes obtidas
neste estudo s&o completamente reservadas, logo, sera mantido sigilo sobre o0 seu nome ou sobre
algum dado que o identifique. Ndo havera nenhum risco ou desconforto ao participante, assim
VOCé podera se recusar a participar, ou retirar seu consentimento a qualquer momento da
realizacdo do trabalho proposto, ndo havendo qualquer penalizacéo ou prejuizo para 0 mesmo.
N&o havera qualquer despesa ou 6nus financeiro aos participantes deste projeto cientifico e ndo
havera qualquer procedimento que possa incorrer em danos fisicos ou financeiros ao voluntario
e, portanto, ndo havera necessidade de indenizacdo por parte da equipe cientifica e/ou da
Instituicdo responsavel. Ao final da pesquisa vocé tera livre acesso ao contedo da mesma,
podendo discutir os dados com o pesquisador. Ao dar a sua autorizacao por escrito, assinando
a Permissdo, as reflexdes, por vocé desenvolvidas, serdo utilizadas no Trabalho de Conclusédo
de Curso (TCC). O pesquisador estara a sua disposicdo para qualquer esclarecimento que
considere necessario em qualquer etapa da pesquisa e vocé podera entrar em contato a partir do
seguinte contato da pesquisadora, Rebeca Gouveia, pelo nimero (83) 99631-5858 ou (83)
99176-8730.

Tendo em vista 0 acima exposto, declaro que fui devidamente esclarecido(a) e dou 0 meu
consentimento para participar da pesquisa e para publicacdo dos resultados. Estou ciente que
receberei uma cépia desse documento.

Local e Data

Assinatura do entrevistado

Rebeca Leitdo Gouveia- pesquisadora



APENDICE B - ROTEIRO DE ENTREVISTA COM OS DISCENTES

NOME:
IDADE:
PERIODO:
GENERO:

1. Para vocé, o que é o Estagio Supervisionado?

2. De maneira geral, como vocé avalia as disciplinas de Estagio do Curso?

3. Na sua concepcéo, os Estagios Supervisionados sdo espacos tedricos, praticos ou tedrico-
pratico?

4. O que vocé entende por relagéo teoria e pratica?

5. Vocé percebe a relacéo teoria e pratica no Estagio Supervisionado? Justifique.

6. Quais 0s pontos positivos dos Estagios Supervisionados?

7. Quais 0s pontos negativos dos Estagios Supervisionados?

8. Qual a importancia dos Estagios Supervisionados para a formacao do pedagogo?

9. Como vocé analisa os conhecimentos adquiridos no estagio supervisionado?
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ANEXO A - FLUXOGRAMA CURRICULAR DO CURSO DE PEDAGOGIA NO
TURNO DIURNO

| CURSO DE PEDAGOGIA - UFPB/CAMPUS I - RESOLUCAQ N° 64/2006 - CONSEPE

SEMESTRES LETIVOS - TURNO: DIURNO

Educacio e Sociedade I Educacio, Politica e Trabalho I Educacio e Pritica Docente
[ I I I I I I I
1° Periodo 2° Periodo 3° Periodo 4° Periodo 5° Periodo 6° Periodo 7° Periodo 8° Periodo
390h 390 h 390 h 390 h 390h 330h 360h 330h
I I I I I I I I
Filosofia da Filosofia da Politica Planejamento Corpo, Ensino Ensino Area de
Educagio [ Educagio IT Educac.da Educacional Ambiente ¢ de Portugués de Historia Aprofundamento
—> Educ, Basica Educagio
CH: 60 CH: 60 CH: 60 CH: 60 CH: 60 CH: 60 CH: 60 CH:60
[ I I I I I I [
Historia da Historia da Educagio e Avaliagio da Lingua e Ensino Ensino Area de
Educagio [ Educagdio I Trabalho Aprendizagem Literatura de Matematica de Geografia Aprofundamento
S
CH: 60 CH: 60 CH: 60 CH: 60 CH: 60 CH: 60 CH: 60 CH:60
I I I I I I I I
Sociologia da Sociologia da Educago e Linguagem e Ensino Area de
Educagdo [ Educagiio IT Tecnologias Didatica — Interagio de Ciéncias TCCI Aprofundamento
—>
CH: 60 CH: 60 CH: 60 CH: 60 CH: 60 CH: 60 CH: 30 CH:60
[ I I I I I I | I
Psicologia da Psicologia da Curriculo ¢ Educagdo de Ensino Org. ¢ Pritica OPTATIVA Estagio
Educagio [ Educagiio IT Trabalho Jovens e de Arte do Ensino Supervisionado V
—> Pedagdgico Adultos Fundamental. CH: 60 m"éﬁ"f"&‘"‘”
CH: 60 CH: 60 CH: 60 CHE: 60 CH: 60 CHE: 60 ¢
[ I I I i I I I
Metodologia Fundamentos Pesquisa Gestao Organizagio ¢ Estagio Estagio OPTATIVA
do Trabalho Epistemol.. da Educacional Educacional Pritica da g S 1 P|  Supervisionado
Cientifico Educagio Educ. Infantil CnERE © I CH: 60
ns. Fundamental)
CH: 60 CH: 60 CH: 60 CH: 60 CH: 60 CH: 60 CH- 60
I I I I I I I I
Economia da Educagio ¢ Educagio Estagio Estagio Seminario Libras l
Educagiio Diversidade Especial Supervisionado T L—p Supervisionado II Tematico VI TCC I
Cultural (Gesto Educ.) (Educ.Infantil ) CH: 60
CH: 60 CH: 60 CH: 60 CH: 60 CH:60 CH: 30 CH: 30
I I I I I I
Seminario Seminario Seminario Seminario Seminario Seminario
Temitico [ Tematico 11 Temitico I1I Tematico IV Tematico V Tematico VII
CH: 30 CH: 30 CH: 30 CH: 30 CH: 30 CH: 30

o Sistema Seriado Semestral

o Total de Horas/Aulas: 3.210

o Integragdo Curricular em anos Letivos
- Tempo Minimo: 04 anos
- Tempo Maximo: 07 anos

MVM




ANEXO B - FLUXOGRAMA CURRICULAR DO CURSO DE PEDAGOGIA NO
TURNO NOTURNO

CURSO DE PEDAGOGIA - UFPB/CAMPUS I - RESOLUCAO N’ 64/2006 - CONSEPE

SEMESTRES LETIVOS - TURNO: NOTURNO

Educacio e Sociedade Educacio, Politica e Trabalho | Educacio e Pratica Docente

I I [ I I I [ I I
1° Periodo 2° Periodo 3° Periodo 4° Periodo 5° Periodo 6° Periodo 7° Periodo 8° Periodo 9° Periodo

330h 330h 330h 330h 330h 330h 330h 330h 330h

I I I I I I I I I
Filosofia da Filosofia da Fundamentos Curriculo e Lingua ¢ Ensino Ensino Area de
Educagiol  —{ Educagio Il Epistemol. da Trabalho Diditica Literatura de Portugués de Historia Aprofundamento

Educagio Pedagégico M
CH: 60 CH: 60 CH: 60 CH: 60 CH: 60 CH: 60 CH: 60 CH: 60 CH:60

[ I I I I [ 1 I I I
Historia da Historia da Educagio e Pesquisa Educagio de Linguagem Ensino Ensino Area de
Educagiol  —{  Educagio Il Diversidade Educacional Jovens e Adultos e Interagio de Matematica de Geografia Aprofundamento

Cultural
CH: 60 CH: 60 CH: 60 CH: 60 CH:60 CH: 60 CH: 60 CH: 60 CH:60
I [ [ I [ I I I [
Sociologia da Sociologia da Politica Educagdo Corpo. Ensino Ensino Area de
Educagiol =  Educagio Il Educac.da Especial Ambiente e de Arte de Ciéncias LIBRAS Aprofundamento
CH: 60 Educ, Basica Educagio CHG0
CH:60 CH: 60 CH: 60 CH: 60 CH: 60 CH: 60 CH: 60 ;
I I I I I I I I [
Psiciologia da Psicologia da Educagdo e Planejamento Gestdo Organizagio Org. ¢ Pratica Estagio
Educagiol  |—  Educagio Il Trabalho Educacional Educacional Prtica da do Ensino OPTATIVA Supervisionado V
Educ. Infantil Fundamental (“‘é#zﬁgﬂ)
CH: 60 CH: 60 CH: 60 CH: 60 CH: 60 CH: 60 CH: 60 CH: 60 .

I I I I I I [ I
Metodologia Economia da Educagiio e Avaliagiio da Estagio Estigio Estagio Estagio TCCII
do Trabalho Educagio Tecnologias Aprendizagem Supervisionado T Supervisionado I1 Supervisionado Tl |—p!  Supervisionado IV

Cientifico (Gestdo Educ.) | (EducInfantil ) (Ens. Fundamental) (Ens. Pundamental)
CH: 60 CH: 60 CH: 60 CH: 60 CH: 60 CH:60 p— 60 ca

I I I I I I I I
Seminério Semindrio Semindrio Semindri ind ind Semindrio TCC1
Temtico I Tematico I T Tematico 11T Temitico IV Temitico V Tematico IV Temitico VII OPTATIVA

i Giiead G CH:30 CH:30 CH: 30 CH:30 G0 CH 60

o Sistema Seriado Semestral

o Total de Horas/Aulas: 3.210

o Integragdo Curricular em anos Letivos

- Tempo Minimo: 4,5 anos
- Tempo Maximo: 07 anos

MVM



