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RESUMO

LEITE, José Suélio Lourenco. Equacdes de 1° Grau: A importancia de praticas
interligadas ao cotidiano do aluno. 2020. 42 fls. Trabalho de Concluséo de Curso
(Licenciatura em Matematica) — Universidade Federal da Paraiba - Jodo Pessoa,
2020.

O presente trabalho busca contribuir com discussdes a respeito de uma prética de
ensino vinculada ao cotidiano dos estudantes, tendo foco o conteido de Equacdes
de 1° Grau, analisando a visdo de pesquisas académicas que ja abordaram sobre a
tematica, perpassando a visdo de professores, que tem experiéncias no dia a dia.
Para a construcdo dessa pesquisa foram utilizados recursos bibliograficos e
entrevista de campo com alguns professores de Matematica para discutir a
vinculacao da viséo tedrica com a prética.

Palavras-chave: Equacfes de 1° Grau. Resolucdo de problemas. Matemética ao
Cotidiano.



ABSTRACT

LEITE, José Suélio Lourenco. First Degree Equations: The Importance of
Integrated Practice in Student Daily Life. 2020. 42 fls. Under graduate thesis
(Licentiate in Mathematics) — Universidade Federal da Paraiba - Jodo Pessoa, 2020.

This paper aims to contribute to discussions about the respect of a teaching practice
linked to the students' daily life, focusing on the content of 1st Grade equations,
analyzing the view of academic research that already deals with the theme, passing
by the view of teachers, who has day to day experiences. For the construction of this
research, we used bibliographic resources and field interviews with some
mathematics teachers to discuss the link between theoretical and practical view.

Keywords: Equations of the 1st degree. Problem solving. Everyday Mathematics.
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1 MEMORIAL ACADEMICO

Sou natural da cidade de Santana dos Garrotes, Paraiba e sou filho de Jose
Lourenco de Sousa, que € agricultor e Maria Gorete Leite Sousa, que é professora e

sempre me incentivou a estudar.

A0S seis anos de idade iniciei meus estudos na E.E.E.F. Dr. Felizardo Leite,
no municipio Santana dos Garrotes-PB, onde iniciei a alfabetizacdo e tive como
primeira professora a Dona Lurdinha Cirino que era muito exigente e também muito
encantadora com sua maneira de ensinar. Na E.E.E.F. Dr. Felizardo Leite estudei
até a 42 série, hoje 5° ano do ensino fundamental, no ano de 1998. Ao sair da minha
primeira escola, fui estudar no Colégio Teotdnio Neto (CTN), onde estudei até o 1°

ano do ensino médio e permaneci por 6 anos, boa parte da minha adolescéncia.

Minha mé&e, preocupada com meu futuro, me incentivou a ir estudar em Joao
Pessoa, assim como fizeram muitos jovens de minha cidade. Em janeiro de 2005, fiz
a selecdo para conseguir o direito de residir na Fundacdo Casa do Estudante em

Jodo Pessoa que passei a morar a partir do més de fevereiro do mesmo ano.

Ja como residente em Jodo Pessoa — PB, em fevereiro de 2005 iniciei os
estudos na E.E.E.F.M. Prof. Luiz Gonzaga A. Burity. No inicio foi tudo muito dificil,
pois Jodo Pessoa — PB era uma cidade grande e ainda mais estava longe do meu
ciclo de amigos e da minha familia. No final do 3° ano do ensino médio, fiz provas de
vestibular, onde tentei vagas para os cursos de Engenharia Civil na UFPB,
Engenharia Elétrica na UFCG e Fisica na UEPB. Fui aprovado no vestibular da
UEPB e passei a estudar Fisica no Campus de Campina Grande - PB onde morei

por 2 anos na residéncia universitaria.

Em 2008, fui incentivado por amigos a fazer o concurso para o Corpo de
Bombeiros Militar da Paraiba, no qual fui aprovado. Em 2009 fui convocado para
fazer o Curso de Formacdo de Soldados em Campina Grande — PB e devido
incompatibilidade de tempo, infelizmente ndo tive como conciliar o curso de
formacdo com a Universidade e fui obrigado a fazer o trancamento do Curso de

Fisica.



No mesmo ano de 2009, quando terminei o treinamento nos Bombeiros, fui
transferido para 4°Batalhdo de Bombeiros Militar sediado na cidade de Patos-PB, e

tive a felicidade de poder voltar a morar na cidade em que nasci.

Em 2014 ingressei no Curso de Licenciatura em Matemética ofertado pela
UFPB Virtual na modalidade a distancia. Durante o curso, conheci diversas pessoas
que contribuiram para a minha formacdo, como amigos e professores. Todas as
aulas me marcaram bastante, pois, visto que a Matematica é a area que mais gosto
de estudar. Além disso, os professores eram competentes e eles contribuiram muito

para que superasse as dificuldades durante o curso.

E assim depois de muitos caminhos percorridos e dificuldades superadas,
chego finalmente no momento do curso mais desejado, a concluséo. Portanto, 2019

€ mais um ano em minha vida de conquistas.
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2 INTRODUCAO

Na abordagem da matemética no cotidiano, tanto a visdo dos alunos quanto a
dos professores, a equacédo de 1° grau desenvolve um papel importante, pois a sua
aplicacdo pode ser utilizada em diversas areas do conhecimento. Para Melara
(2009), na ocasido de que a matéria € instruida e disciplinada de maneira
mecanicista, através de métodos e procedimentos sem significancia, esta se
desenvolvendo como um componente que se apresenta como elemento de excluséo
social, tendo em vista que a falta de assimilacdo e de entendimento da algebra pode

gerar reprovacoes.

Segundo Oliveira (2015), € corriqueiro e comum, que alguns professores
utilizem procedimentos metodoldgicos considerados “tradicionais”, onde é focado no
professor como centro de ensino aprendizagem. Esse tipo de metodologia é
considerado como ndo sendo muito eficiente para a compreensdo dos conceitos
matematicos pelo corpo discente e desenvolvendo uma assimilagdo da linguagem
da algebra, concluindo sua aplicacéo na vivéncia do cotidiano escolar. Diante disso,
Silva (2011) afirma que €é perceptivel a preocupacdo por parte dos docentes de
Matematica ao perceber que no desenvolvimento de equacdo de 1° grau, o
obstaculo maior dos discentes esta na adaptacdo e transposicdo que abrange a

linguagem algébrica.

Esse trabalho é desenvolvido com a finalidade de observar as representacoes
das equacbes de primeiro grau, suas aplicacbes em sala de aula, a visdo de
docentes e sua observancia para praticas cotidianas, e como uma metodologia mais
voltada para a realidade pode despertar no corpo discente uma atencéo, por fim,
refletir como todo esse contexto utilizado de forma harmoniosa pode culminar no
éxito da pratica de ensino, tendo em vista as metas postas em planejamento de

aula.

Vale ressaltar o carater qualitativo da pesquisa, considerando-se as leituras
pertinentes a respeito do assunto e abordagem da perspectiva do professor, de
como € importante, dos pontos positivos e negativos, e de todas as nuances

pertinentes nas equacdes de 1° grau, auxiliado pela aplicacdo de questionario
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pertinente para professores dos municipios de Santana dos Garrotes e Itaporanga

na Paraiba para melhor interpretacao.

2.1 JUSTIFICATIVA

Diante de experiéncias praticas da vida escolar, em varias perspectivas,
observou-se a importancia da equacao de primeiro grau, a principio na vida escolar
de alunos, pois a interpretacdo de termos algébricos é um desafio para muitos
destes; depois na vida cotidiana, pois problemas que envolvam algebra, sdo comuns
no dia-a-dia das pessoas; e na vida dos professores, pois demonstra a necessidade
de uma diversificacdo dos procedimentos metodolégicos, ou seja a mudanca de

meétodos de ensino tradicionais para mais dinamicos.

Com isso, percebe-se 0 quao é necessario um estudo da problematica para
poder se adquirir consciéncia de todos os contratempos dentro desse contexto, para
assim haver uma alteracdo nas atitudes e atividades realizadas para se atingir a

finalidade que se propde o ensino algébrico.

2.2 OBJETIVOS

2.2.1 Objetivo Geral

Discutir a respeito de aplicacdes no cotidiano do ensino na sala de aula como
proposta pedagodgica para facilitar a aprendizagem e despertar o interesse dos

alunos.

2.2.2 Objetivos Especificos

e Evidenciar a importancia da linguagem algébrica para a resolucdo das

probleméaticas em equacgédo de 1° grau;
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e Apresentar a relevancia que as praticas de ensino que foquem em uma visao

voltada para resolucéao de problemas cotidianos desenvolvem;

e Mostrar os problemas que impedem o éxito da assimilacdo de conteudos

voltados em equacdes de 1° grau.

2.3 METODOLOGIA

2.3.1 Caracterizacdo da Pesquisa

A pesquisa apresenta um carater qualitativo que “declara que ha uma
associacao ativa e pratica entre o mundo real e o0 sujeito, ou seja, uma vinculagéo
que intrinseca entre a objetividade e subjetividade do mundo do sujeito, onde esta,
nao se interpreta de maneira numérica”. (PRODANOQV e FREITAS, 2013, p. 70)

Do ponto de vista da natureza, se trata de uma pesquisa aplicada que tem por
finalidade criar novos conhecimentos que sejam utilizaveis para progresso da ciéncia
como um todo e que nao possui uma aplicabilidade pratica prevista, mas pode ser
usada, envolvendo verdades e interesses globais. (PRODANOV e FREITAS, 2013,
p. 51)

Quanto aos objetivos podem ser considerados uma pesquisa exploratéria que
tem como finalidade disponibilizar mais conhecimentos a respeito dos contetdos
que estdao sendo abordados e pesquisados, viabilizando a possibilidade sua
definicdo e sua delimitacdo, ou seja, auxiliar a definicdo do tema da pesquisa.
(PRODANOV e FREITAS, 2013, p. 51 e 52)

A respeito dos procedimentos, se personifica como pesquisa bibliografica que

pode ser definida quando se é:

Elaborada a partir de material ja publicado, constituido principalmente de:
livros, revistas, publicacBes em periddicos e artigos cientificos, jornais,
boletins, monografias, dissertacdes, teses, material cartogréafico, internet,
com o objetivo de colocar o pesquisador em contato direto com todo
material ja escrito sobre o assunto da pesquisa. Em relacdo aos dados
coletados na internet, devemos atentar a confiabilidade e fidelidade das
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fontes consultadas eletronicamente. Na pesquisa bibliografica, € importante
gue o pesquisador verifique a veracidade dos dados obtidos, observando as
possiveis incoeréncias ou contradicdes que as obras possam apresentar.
(PRODANOV e FREITAS, 2013, p. 54)

2.3.2 Métodos

A construcdo dessa pesquisa teve inicio com a busca de embasamento
tedrico através de investigacdo em bibliografias pertinentes, revistas e artigos
cientificos, monografias, entre outros. Tudo com a finalidade de poder desenvolver
um aporte cientifico que poder subsidiar todo o trabalho. Apés toda a
fundamentacéo tedrica se construiu um questionario para ser aplicado a professores
gue trabalham com a disciplina de matematica e com isso pode ser obter a visdo dos
docentes em relagdo ao assunto de Equacéo de 1° grau interligada ao cotidiano dos

estudantes.
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3 FUNDAMENTACAO TEORICA

3.1 O Ensino de Matemaéatica e o Cotidiano

A Matematica é uma ciéncia tdo abrangente que os conteudos quando
ensinados de maneira contextualizada no cotidiano das pessoas, instigam e
desenvolvem competéncias que habilitam os alunos a se utilizarem do raciocinio

l6gico na andlise e resolucao de problemas.

No cotidiano as pessoas se deparam com situagdes que necessitam de um
conhecimento matematico para que possam realizar algumas tarefas, como por
exemplo: o ato de quantificar e comparar coisas; realizar calculos utilizando as
operacdes basicas e poder avaliar os custos financeiros do dia a dia.

A matemética desempenha um papel muito importante, ndo sé na
construgdo do conhecimento, como também na constru¢cdo da cidadania.
De acordo com essa vertente o trabalho dos professores dos anos iniciais
devem permitir aos alunos as possibilidades necessarias de vivenciar e
fazer matematica, de modo que estes conhecimentos sejam percebidos na
sua vida, a partir de suas acdes, evitando 0 uso excessivo apenas de

técnicas e defini¢cbes, afim de que se tornem cidadéos criticos e ativos na
transformacg&o do meio em que vivem (LIRA, 2016).

Ainda segundo Lira (2016), as mudancas e inovacfes enfrentadas pela atual
sociedade e tendo em vista que as situacdes rotineiras exigidas sdo mais dinamicas
e que na formacdo matematica dos alunos se exige cada vez mais competéncias
para aprender a questionar, argumentar, testar e validar as situacfes problemas.
Portanto, a matematica ndo pode mais ser ensinada fora de um contexto real em
que os alunos vivenciam diariamente. O ensino da matematica pelo método
tradicional fara com que a disciplina e os conteidos ministrados continuem sendo
desinteressantes e de dificil entendimento para os alunos, mantendo o rétulo que

aprender matematica é dificil.

O ensino da matematica tem que estar contextualizado no cotidiano dos
alunos e que recursos tecnolégicos inovadores que facilitem o processo ensino-
aprendizagem tornando as aulas mais dindmicas, atrativas, que instigam o0s
interesses pelos conteddos e que proporcionem uma aprendizagem mais

significativa de alunos.
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Diante da percepcdo de que a matematica tem que ser ensinada com a

utilizacdo de recursos didaticos inovadores e de maneira contextualizada nos dias

atuais, destacamos alguns autores que abordam a tematica:

Para Oliveira e Bayer (2011), o processo de ensino da Matematica deve
acontecer de maneira ativa e pratica, que seja aprazivel e favoreca o
progresso da compreensdao matematica como algo que seja funcional,
simples e util, além disso, para haver a compreensdo da mateméatica, como
um todo, sendo interligada ao cotidiano.

Fetzer e Brandalise (2010), dizem que o processo de ensino-aprendizagem
deve estar interligado diretamente com o0s conhecimentos e praticas
metodoldgicas do docente.

Ramos (2017) corrobora que a pratica de ensino da matematica deve ser de
forma simples, clara e harmoniosa, fazendo com que a sua aplicacdo seja
proveitosa e utilizavel para o dia a dia do aluno e para que isso aconteca, €
preciso correlacionar os procedimentos metodolégicos pedagdgicos com a
atualidade, usando praticas de ensino coesas ao processo de ensino —
aprendizagem.

Ja Oliveira e Bayer (2011) explanam que é preciso proporcionar vivéncia que
criem no corpo discente uma valorizagdo a Matemética, adquirir seguranca
nas suas competéncias matematicas, decifrando problemas matematicos e
realizando comunicacdo com linguagem matematica. Para que essas
associacdes existam, sdo de extrema importancia as estratégias de préticas
de ensino do professor.

Ramos (2017) destaca também que quando se correlaciona a Matematica
com o dia a dia, nota-se seu aparecimento em jornais, revistas, propagando
entre outros meios de comunicacao. O profissional licenciado em educacéo
deve produzir ferramentas propicias a explorar esses materiais de
colaboracéo, apresentando ao aluno a relevancia da Matematica no cotidiano
da sociedade.

Sendo assim, o ensino da matematica deve ser contextualizado com o

cotidiano por meio das relagcfes praticas na vida das pessoas. Com tantos recursos

inovadores para a simulacdo em diversas areas do conhecimento, inclusive da
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Matematica, existentes nos dias atuais, ndo se concebe mais o0 ensino da

matematica somente por meio da abstracao.

3.2 A Importancia do Professor na Facilitacdo do Ensino da Matematica

A metodologia tradicional de ensino utilizada pelos professores mais antigos
para ensinar matematica onde se utilizava a lousa, giz e livros sem nenhuma
contextualizacdo dos conteudos, dificultava a aprendizagem por conta da abstracéo
dos numeros, férmulas e graficos que néo era entendida e que ao final do ano
reprovava muitos alunos. Diante deste cenario, a Matematica foi rotulada de ser uma
das disciplinas mais dificil de aprender entre os alunos durante muitas geracoes.

A matematica é considerada como uma disciplina complicada que gera
certo pavor e preocupagédo, a questdo € que como o ensino da matematica
€ continuo e sequenciado, no momento em que um aluno nado se
desenvolve em determinado assunto, provavelmente ndo dara sequéncia a

seu aprendizado, por isso a matematica é considerada como vila na
conjuntura do ambiente escolar (RAMOS, 2017).

O professor de matematica tem um papel muito importante ao ensinar uma
ciéncia que permeia e contribui com todas as outras ciéncias, bem como mostrar
para os alunos que o0s conhecimentos matematicos adquiridos em sala de aula
ultrapassam as paredes e 0os muros da escola facilitando a vida das pessoas para
elucidacao de solucbes de diversos problemas. Diante do exposto, Oliveira e Bayer
(2011) reconhecem que é importante o papel do professor, pois deve fazer a
interligacdo entre a matemética e o aluno, tornando o percurso a ser percorrido o
menor possivel. Compete ao docente posicionar-se proximo aos discentes e a
disciplina, objetivando a incumbéncia de direcionar a matematica aos alunos ou
guiar os alunos até a matematica.

O processo de ensino e aprendizagem da matematica deve ser considerado
com atencdo e prudéncia pelo docente, isto é, tem que colocar na pratica
conexdes pertinentes e recursos que gerem nos discente o interesse pela
disciplina, como a utilizagcdo do ludico, instrumentos pedagdgicos didaticos,

utensilios tecnolégicos, entre outros que sejam cabiveis para a pratica de
ensino (SILVA, 2014, p. 15 e 16).
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Para Oliveira e Bayer (2011) o educador da disciplina de matematica deve ser
o individuo que realize a correlacdo entre os conteudos e o cotidiano do aluno, ou
seja, deve criar meios para os discentes se acostumem a solucionar circunstancias

do dia a dia com base nos conhecimentos aprendidos em sala de aula.

No tocante a temética da pesquisa que é o ensino das equacdes do 1° grau
contextualizadas com a realidade vivenciada pelos alunos, o professor de
matematica ao ministrar os contetudos deve na medida do possivel tentar se afastar
de procedimentos metodoldgicos que sdo considerados tradicionais, voltados a
definicbes, formulas e exercicios, devendo assim fazer uso de recursos inovadores
que facilitem o processo ensino-aprendizagem e que representem fendbmenos do
cotidiano.

Os alunos devem ser incentivados e encorajados pelo educador com
destaque na aquisicdo de conhecimentos, através da solugédo de problemas
e uso de materiais que sejam adequados ao assunto, pois assim, os alunos

serdo capazes de compreender onde se acomoda e se faz o uso da
equacao de 1° grau (SILVA, 2014, p. 16).

A pesquisa realizada por Oliveira e Bayer (2011), destaca que 98% dos
educadores julgam relevantes conexdes entre o ensino e o0 estudo da matematica de
modo problematizado, contextualizado e suas relacbes com outras ciéncias. Durante
a pesquisa os autores identificaram que educadores dominam certos conteudos
conseguem fazer relagBes praticas com coisas do cotidiano com mais facilidade,

mas ja com o0s que ndo dominam sentem maior dificuldade.

3.3 Algebra

Na Matematica a algebra estuda e generaliza conceitos e definicdes que
permeiam diversas ciéncias e que nos permitem fazer uso dos conhecimentos em
nosso cotidiano. Muitos dos problemas do cotidiano enfrentados pelas pessoas que
envolvem uma solugdo por meio do conhecimento matematico sdo resolvidos
através das formulas algébricas. Portanto, os professores de matematica além de
ensinarem conceitos e férmulas matematicas, necessitam fazer relacdes entre a

teoria e a aplicacao no cotidiano para a solucao de problemas corriqueiros.
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Por muitas vezes, durante o Ensino Fundamental os discentes tem acesso a
uma Algebra desconectada de um contexto, possuem letras/incognitas que
sdo consideradas dificeis para se decifrar, e os discentes, na maioria das
vezes passam a sentir deficiéncias durante o processo de ensino-
aprendizagem tanto na linguagem natural, quanto na linguagem algébrica
(SILVA, 2011).

Corroborando com o pensamento de Silva (2011), Libaneo (1990) que o papel
da escola e dos professores € de formar pessoas aptas e capazes de lidar com os
problemas do mundo e que saibam resolvé-los.

O trabalho docente somente é frutifero quando o ensino dos conhecimentos
e dos métodos de adquirir e aplicar conhecimentos, habilidades,
capacidades e atitudes do aluno. O objetivo da escola e do professor &
formar pessoas inteligentes, aptas para desenvolver ao maximo possivel
suas capacidades mentais, seja nas tarefas escolares, seja na vida pratica
através da matéria de ensino. O professor deve dar-se por satisfeito
somente quando os alunos compreendem solidamente a matéria, sao

capazes de pensar de forma independente e criativa sobre ela e aplicar o
que foi assimilado (LIBANEO, 1990, p. 105).

A escola como um elemento transformador na vida das pessoas e 0s
professores como principais atores neste processo de transformacdo humana
devem contribuir para que o processo de ensino e aprendizagem seja mais proximo
da realidade vivenciada pelos alunos de modo que os conteldos abordados nas
diversas disciplinas curriculares estejam contextualizados e alinhados entre a teoria
e pratica, para que tenhamos futuros cidadas capazes e habilitados para a solucao

de problemas diéarios.
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4 EQUACOES DO 1° GRAU E SUAS APLICACOES NO COTIDIANO

Os alunos ao ingressarem no segundo ciclo do ensino fundamental, muitos
carregam consigo dificuldades acerca das operacbes bésicas da matemética séo
fatores complicadores na continuacdo da educacdo matemética. A falta de
professores licenciados em Matematica nos anos finais do primeiro ciclo do ensino
fundamental pode ser considerada um dos principais fatores pelos quais os alunos
ingressam nos anos seguintes com acumulo de duvidas. Muitos problemas de
aprendizagem relacionados aos conteudos da Matemética poderiam ser
minimizados caso o0s professores polivalentes fossem mais preparados para o

ensino da Matemaética.

A partir do 6° ano do ensino fundamental os conteddos ministrados pelos
professores de matematica ficam mais complicados na visdo dos alunos, pois
deixam de ser calculos simples e passam a incorporar novos conceitos relevantes
para se operacionalizar com as férmulas e numeros, principalmente quando as
expressfes matematicas envolvem letras, incognitas, que sdo valores a serem
identificados ao final dos célculos. Portanto, quando o conteudo de equactes do 1°
grau € ensinado pelos professores de matematica, os alunos imediatamente sentem
dificuldades, pois operacionalizar as expressées que envolvem além de numeros e
operadores também as incognitas que os valores devem ser calculados.

Abordar o assunto de Equacao de 1° Grau é substancialmente fundamental,
pelo fato de quem esta aprendendo possa ser capaz de resolver
circunstancias do dia a dia, onde se encontram algumas situagbes
matematicas. Além disso, pode-se constatar que alguns do corpo discente
indicam deficiéncia na percepcdo do assunto mencionado com destaque

das letras, troca de sinais, membros (se houver membros) e no processo de
resolucéo (SILVA, 2014, p. 15).

Sendo assim, nos tépicos a seguir abordaremos sobre o ensino das equacdes
do 1° grau no ensino fundamental segundo o método adotado pela maioria dos
professores, bem como uma metodologia onde os conteldos estdo diretamente

relacionados com a realidade vivenciada pelos alunos no cotidiano de suas vidas.
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4.1 O Ensino de Equacdes do 1° Grau pelo Método Tradicional

O primeiro contato direto dos alunos com as equacdes do 1° grau se da no 7°
ano do ensino fundamental. E segundo Silva (2011), o ensino das equacdes do 1°
grau além dos objetivos curriculares da Matemética possui finalidades como
promover o desenvolvimento de habilidades para a solucdo de problemas do dia a

dia, bem como fazer uso em diferentes areas do conhecimento.

De acordo com Damasceno (2016) dentro da Algebra, Equacdo de 1° Grau, é
um momento de aprendizagem, onde os alunos buscam formas de resolver
problemas que lhes sdo apresentados através do uso do raciocinio légico em uma

vertente indutiva ou dedutiva.

Ainda segundo Damasceno (2016), o educador deve trabalhar a reflexdo e o
pensamento do educando, principalmente nesse contetdo, pois se conhece a
matematica apenas em representacdo numeérica. Para que ocorra a compreensao
desse assunto em sua abrangéncia o professor deve tentar relacionar os contetados

com 0s assuntos, tal ato € significativo no processo ensino aprendizado.

O termo equacdo € utilizado para representar a igualdade entre duas
expressbes matematicas que na resolucdo busca identificar valores de variaveis.
Para Silva (2011) a expressdo equacao € usada para todas as igualdades entre

sentencas que possuem incognitas que correspondem valores a serem identificados.

A matematica vem sendo ensinada desde os primeiros anos escolares pelos
professores por meio de uma metodologia tradicional em que a abstracdo dos
nameros, férmulas, equacdes e graficos ndo permitem que os alunos assimilem os
conteados com mais propriedade e facilidade. A Matemética ainda € vista pela
maioria dos alunos como sendo uma disciplina muito dificil de aprender. Apesar de
todos os recursos inovadores que se encontram disponiveis para o ensino das
diversas ciéncias e dentre elas a Matematica, os professores ainda insistem em
utilizar o método tradicional para repassar para 0s alunos o0s conteldos da
matematica. Para o ensino da Matematica, a maioria das escolas possuem recursos
como: laboratério de Matematica, jogos educativos, soélidos, formas geométricas e

outras tecnologias mais inovadoras, mas mesmo assim diante de tantos recursos
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gue podem facilitar o processo ensino-aprendizagem professores resistem ou nao

aceitam fazer uso em suas praticas pedagogicas de ensino.

4.2 O Ensino de Equacdes do 1° Grau Contextualizadas no Cotidiano

As dificuldades de alunos no tocante ao aprendizado da matematica ainda
sdo imensas, pois apesar de tantas inovacfes no campo das metodologias de
ensinos e de novos recursos tecnologicos que podem atuar como facilitadores do
processo ensino-aprendizagem, muitos professores continuam utilizando o método
tradicional de ensino. As abstracdes dos conteddos matematicos dificultam a
aprendizagem dos alunos e a Mateméatica continua sendo rotulada como uma
disciplina dificil na percepc¢do dos alunos. O ensino da Matematica tem evoluido na
Ultima década justamente por conta da renovacdo de professores que trazem
conhecimentos tecnoldgicos e que utilizam metodologias de ensino inovadoras
impulsionadas pelas tecnologias como recursos didatico-pedagogicos facilitadores
da aprendizagem. Com tais recursos no ensino, fazer a contextualizagdo dos
contetidos com situagBes do dia-a-dia tornam as aulas mais prazerosas, dinamicas e
gue despertam interesse dos alunos facilitando assim a aprendizagem.

As dificuldades apresentadas pelos alunos na utilizacdo de letras para
representar valores desconhecidos e, consequentemente, 0 nao
entendimento na resolu¢do das atividades propostas, nos leva a buscar
novas metodologias, a estudar e p6r em pratica abordagens diferentes

tendo em vista 0 processo ensino-aprendizagem e sua utilizacdo em
situagdes do dia-a-dia (MINAMIZAKI, 2016).

De acordo com Damasceno et al (2016), na perspectiva do ensino algébrico
quando os alunos tém o primeiro contato com os contetdos, percebe-se de imediato
as dificuldades, pelo fato de ser novidade e até porque estavam habituados com a
aritmética desde os anos do ensino regular onde os conteudos da Matematica
abordam somente operagbes com numeros. Portanto, a partir do momento em que
os alunos sédo apresentados ao ensino algébrico e se inicia a operacionalizar os
calculos envolvendo letras (incognitas) e numeros, os alunos passam a ter
dificuldades no entendimento dos conteudos. Neste momento os professores devem
buscar recursos para que os alunos possam entender o objetivo das incognitas nas

equacles e suas relagcbes com os numeros. Corroborando com a percepcgédo de
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Damasceno acerca do ensino da algebra, Fernandes (2011), afirma que diversas
pesquisas realizadas em busca de um entendimento, apontam que o0s alunos
tendem a ter mais dificuldade no campo da Algebra por ser um ensino matematico
que envolve muitas simbologias e isso dificulta na interpretacdo do que lhes é

solicitado como uma solucéao.

4.2.1Dilemas do Ensino e Aprendizagem da Matematica

A vida cotidiana dos alunos gera certas necessidades que criam nestes um
conhecimento pratico que faz com que se reconhecam problemas e a
posterior solucdo, e consequentemente o desenvolvimento de competéncias
para tratar com atividades matematicas. Quando essa potencialidade é
instigada na escola, o processo de ensino e aprendizagem se obtém um
resultado mais satisfatério. Todavia, apesar desses indicios, ocorre a
tentativa sem éxito, de um processo de ensino e aprendizagem na disciplina
de Matematica pela reprodu¢do de métodos e do acumulo de informagdes;
contudo nem mesmo o uso de materiais didaticos tem ajudado para um
processo de ensino aprendizagem mais eficaz pelo fato deste uso ser feito
em contextos distantes da realidade e de maneira considerada artificial,
algumas vezes (BRASIL,1997, p. 29).

Os dilemas do ensino e da aprendizagem da Matematica perpassam por
diversos fatores que influéncia no alcance dos objetivos finais do processo

pedagdgico. Dentre os que mais se destacam temos:

¢ A formacao de professores para o ensino da Matematica;
e Metodologia de ensino adotada para o ensino da Matematica;

e Aprendizagem deficitaria dos alunos em Matemaética.

4.2.1.1 A Formacgdao de professores para o ensino da Matematica

A formacéo de professores licenciados em Matematica € uma questdo que foi
resolvida pelo Ministério da Educagdo — MEC a partir do momento em que foi criada
Universidade Aberta do Brasil - UAB, que faz parte de um programa do Governo
Federal para minimizar a falta de professores na educacdo basica, que durante
muito tempo os professores ndo possuiam formacdo académica para o exercicio da

docéncia.
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O programa busca ampliar e interiorizar a oferta de cursos e programas de
educacdo superior, por meio da educacdo a distancia. A prioridade é
oferecer formacao inicial a professores em efetivo exercicio na educagédo
béasica publica, porém ainda sem graduacgéo, além de formacao continuada
aqueles ja graduados (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2019).

Licenciatura em Matematica foi um dos cursos oferecidos pela Universidade
Aberta do Brasil através da parceria firmada entre instituicbes publicas de ensino
superior e municipios para a viabilizacdo dos cursos. Firmada a parceria entre
gestdo municipal, instituicdo de ensino superior e UAB, a contrapartida municipal foi
de viabilizar as instalacdes fisicas para a implantacao de Polos de Apoio Presencial

aos cursos a distancia e aos alunos.

Portanto, desde o inicio das atividades da UAB através das parcerias
firmadas entre universidades publicas e municipios, o problema da formacdo de
professores licenciados em Matematica vem sendo minimizado. E importante
ressaltar que os professores de Matematica formados em cursos a distancia pelas
universidades integrantes da UAB estédo habilitados para fazer uso em sala de aula

de metodologias inovadoras de ensino.

4.2.1.2 Metodologia adotada para o ensino da Matematica

Para ndo ser redundante na abordagem da temaética, visto que em um dos
topicos anteriores de nosso trabalho tenha-se debatido acerca da utilizacdo de uma
metodologia tradicional de ensino da Matematica, onde os conteudos sé&o
ministrados por alguns professores sem nenhuma contextualizacdo e nem tao pouco

com o uso de recursos mediadores facilitadores da aprendizagem.

Recursos como jogos educativos matematicos, softwares educativos e de
simulacédo, solidos matematicos, laboratério de Matematica estdo a disposicao dos
professores para que possam utilizar nas aulas por meio de uma metodologia mais
prazerosa e dinamica. A utilizagdo de uma metodologia em que a ludicidade faz
parte do processo de ensino pode ser o elemento que faltava para as aulas se

tornarem mais interessantes para os alunos.
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O jogo, na educacdo matematica, passa a ter o carater de material de
ensino quando considerado promotor de aprendizagem. A crianca, colocada
diante de situacgOes ludicas, apreende a estrutura logica da brincadeira e,
deste modo, apreende também a estrutura matematica presente (MOURA,
2008, p.80).

Para Lira (2016), muitos sdo os materiais didaticos manipulaveis disponiveis
para o ensino e a aprendizagem da matematica que podem ser Uteis como auxilio e
suporte para que as criancas aprendam a trabalhar conceitos matematicos em
diversas situa¢gfes. Mas ao mesmo tempo é importante que o professor conheca os
materiais que se propde a utilizar e quais sdo adequadas as necessidades de cada

turma.

4.2.1.3 Aprendizagem deficitaria dos alunos em Matematica

O conhecimento matematico é fundamental no auxilio para viabilizacdo de
outras ciéncias, bem como no dia-a-dia das pessoas. Diante da relevancia da
Matematica o que se tem percebido € que ainda existe uma defasagem significante
entre o processo ensino-aprendizagem real e o ideal.

A Matemética é uma ferramenta essencial em varias areas do
conhecimento e, por isso, sua compreensdo entre os estudantes é de
extrema importancia. H& muito tempo, se constata certo descontentamento
em torno da aprendizagem em Matematica, por parte dos alunos, e do
ensino, por parte dos professores, situacdo identificada pelos Orgdos
competentes, responsaveis por avaliagdes nacionais e internacionais como,
por exemplo, o Sistema Nacional de Avaliagdo da Educacao Bésica (SAEB)

e o Programa Internacional de Avaliacédo de Estudantes (PISA). (PACHECO
et al, 2018).

Ainda segundo percepcdes de Pacheco et al (2018), as dificuldades de
aprendizagem na Matematica podem acarretar baixos rendimentos e geram
preocupacdes entre os envolvidos, pois o insucesso de muitos estudantes € um fator
gue os leva, cada vez mais, a terem certa aversdo a disciplina, desenvolvendo

dificuldades que se acumulam ao longo da vida escolar.

A aprendizagem deficitaria da Matematica pode estar relacionada ao acumulo

de duvidas oriundas durante os anos escolares e que nao foram esclarecidas com o
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apoio dos professores, bem como outros fatores vividos pelos alunos fora da escola.
Segundo Pacheco et al (2018), as dificuldades de aprendizagem em Matematica
podem estar relacionadas a impressbes negativas oriundas das primeiras
experiéncias do aluno com a disciplina, a falta de incentivo no ambiente familiar, a
forma de abordagem do professor, a problemas cognitivos, a ndo entender os

significados, a falta de estudo, entre outros fatores.

4.3 OrientacOes Acerca do Ensino da Matemética

Ha muito tempo que a Matematica € ensinada pelo método tradicional onde
0s contetdos sao ministrados pelos professores sem nenhuma preocupac¢do no
desenvolvimento de competéncias e habilidades nos alunos. E segundo os
Parametros Curriculares Brasileiros — PCN:

A Matematica transforma-se por fim na ciéncia que estuda todas as
possiveis relacdes e interdependéncias quantitativas entre grandezas,
comportando um vasto campo de teorias, modelos e procedimentos de

andlise, metodologias proprias de pesquisa, formas de coletar e interpretar
dados (BRASIL, 1997, p. 24).

Segundo Silva (2011), os PCN’s como um documento norteador do ensino no
Brasil, na Matematica, orientam os professores para que desenvolvam argumentos e
reconhecam os recortes relacionados ao ensino da Algebra, e que proponham
caminhos para solucionar e procedimentos técnicos para que 0s alunos assimilem e
compreendam os contetdos. E nesse contexto percebe-se que o estudo da Algebra
deve habilitar que os alunos a partir do exercicio da capacidade de abstracédo e
diante do conceito da generalizacdo possa se utilizar para resolver problemas.

A resolucdo de problemas, na perspectiva indicada pelos educadores
matematicos, possibilita aos alunos mobilizar conhecimentos e desenvolver
a capacidade para gerenciar as informacdes que estdo a seu alcance.
Assim, os alunos terdo oportunidade de ampliar seus conhecimentos acerca
de conceitos e procedimentos matematicos bem como de ampliar a visdo

gue tém dos problemas, da Matematica, do mundo em geral e desenvolver
sua autoconfianga (BRASIL, 1998, p. 40).
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Na disciplina de Matematica destaca-se a caracterizacdo de regras isoladas

gue podem ser relacionadas a situacdes do cotidiano vivenciadas pelas pessoas e

gue devem ser exploradas pelos professores. Os PCN’s destacam que:

A Matematica constituiu-se a partir de uma colegdo de regras isoladas,
decorrentes da experiéncia e diretamente conectadas com a vida diaria.
Nao se tratava, portanto, de um sistema logicamente unificado. A Aritmética
e a Geometria formaram-se a partir de conceitos que se interligavam.
Talvez, em consequéncia disso, tenha se generalizado a ideia de que a
Matematica é a ciéncia da quantidade e do espaco, uma vez que se
originou da necessidade de contar, calcular, medir, organizar o espaco e as
formas. (BRASIL, p. 24 1997)

A pesquisa realizada por Oliveira e Bayer (2011) elencou alguns pontos que

representam visdes dos professores que melhorariam o processo de ensino-

aprendizagem da Matematica, sendo assim destacamos:

1. — A familia deve acompanhar sempre o rendimento do aluno.

2. — Os professores de Matematica devem se reunir para troca de ideias e
experiéncias.

3. — Aumentar investimentos na educacao por parte dos gestores publicos.

4. — Contextualizar os conteddos com o cotidiano dos alunos.

5. — Aumentar o nimero de aulas de matematica no Ensino Médio.

6. — Mudanca no conteldo programatico procurando adequa-lo mais a
necessidade e realidade do aluno e do mundo em que vivemos.

7. — Capacitacao continuada para professores de Matematica.

8. — Tentar tirar o paradigma que menciona que matematica é dificil.

9. — Cumprir com o0s planos de estudos e desenvolver projetos de
aprendizagens que envolvam os contetdos ministrados em sala de aula.
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10.- Utilizar textos matematicos que despertem a curiosidade dos alunos e que

motivem a aprendizagem.

11.— Melhorar o relacionamento entre professores e alunos.

Fonte: Oliveira e Bayer (2011), adaptacéo do autor.

As observacbes acima relacionadas por Oliveira e Bayer (2011) sé&o
fundamentais para melhoria da aprendizagem. N&o podemos considerar que a
aprendizagem dos alunos esta simplesmente relacionada as dificuldades nos

conteudos, mas sim pelo contexto em que vivem.

4.4 Proposta Metodoldgica para Ensino de Equacdes do 1° Grau

Os educadores devem abordar as equacdes de forma mais ativa e dinamica,
o aluno deve saber identificar uma Equagédo e ter mais de uma metodologia para a
resolucao, pelo fato, alguns alunos s6 sabem a estratégia abordada pelo professor e
concluem que determinado assunto possui apenas uma unica maneira de resolucao,
tem que ser cobrado desse professor outros caminhos para facilitar a vida do aluno
e contribuir para a evolucdo do conhecimento ensino matematico. (DAMASCENO et.
al., 2016)

Lima e Santos (2015) ainda afirmam que os obstaculos que os docentes e
discentes enfrentam é corriqueiro durante o processo de ensino aprendizagem da
disciplina da matematica. E sabido que a maioria dos discentes consideram a
disciplina de matematica a mais complicada e complexa entre as demais matérias e
geralmente surge o questionamento do porqué se estuda-la. E levando em
consideracdo as dificuldades enfrentadas pelos alunos, o professor deve tentar
sana-las, e para isso pode se buscar procedimentos metodologicos que acabe com

ideia que a disciplina & ruim.

E evidente que os educadores de matematica, possuem uma apreensio ao

perceberem os problemas e barreiras que os educandos tém, ndo nas equacdes de
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1° grau, mas sim na interpretacdo e traducdo da linguagem preta. (SILVA, 2011, p.

16)

Num ambiente escolar, mais precisamente, no interior da sala de aula,

durante o processo de ensino aprendizagem, no qual maioria dos discentes néo

aprecia e nado consegue compreender 0os conteddos e assuntos, percebe-se a

variedade no conhecimento, a partir de quando ha compreenséo de algo abordado

na aula por parte de algum aluno, enquanto existe outro que ndo compreende ainda

assuntos das serias anteriores, onde se percebe que essas dificuldades estao
relacionadas com o atual ensino. (LIMA E SANTOS, 2015).

E visto nos PCN’s diante do contexto ja exposto que:

Novas competéncias demandam novos conhecimentos: o mundo do
trabalho requer pessoas preparadas para utilizar diferentes tecnologias e
linguagens (que vao além da comunicagao oral e escrita), instalando novos
ritmos de producéo, de assimilagdo rapida de informag®es, resolvendo e
propondo problemas em equipe. Para tanto, o ensino de Matematica
prestara sua contribuicdo a medida que forem exploradas metodologias que
priorizem a criacdo de estratégias, a comprovacdo, a justificativa, a
argumentacdo, o espirito critico, e favoregam a criatividade, o trabalho
coletivo, a iniciativa pessoal e a autonomia advinda do desenvolvimento da
confianga na propria capacidade de conhecer e enfrentar desafios. E
importante destacar que a Matematica devera ser vista pelo aluno como um
conhecimento que pode favorecer o desenvolvimento do seu raciocinio, de
sua capacidade expressiva, de sua sensibilidade estética e de sua
imaginacéo (BRASIL, 1997).

4.4.1 Proposta de Plano Metodolégico de Ensino referente a Equacfes de 1°

Grau

O plano de ensino sugerido constard com 0s seguintes itens: Conteudo;

Obijetivos; Procedimentos Metodoldgicos; Avaliacao.

Conteudo:

e Equacéo de 1° Grau.
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Objetivos:

Resolver situacdes que envolvam Equacdes de 1° Grau;

Compreender linguagem algébrica;

Solucionar equacdes de 1° grau;

Entender a finalidade das incognitas.

Procedimentos metodoldgicos:

1° momento: Introducdo do contetdo apresentando situacdes/problemas

simples que envolvam, se possivel, a realidade da crianca;

2° momento: Traducdo dos problemas apresentados em linguagem

algébrica, iniciando a introducéo das incognitas;

3° momento: Resolucdo das equacles, se atentando de apds os célculos,

fazer a substituicdo do resultado na incégnita como forma de conferéncia;

4° momento: Realizacdo de exemplos para a fixacdo dos conteidos com

situacdes reais;

5° momento: Aplicacdo de exercicios.

Avaliacéo:

Avaliacdo do conteudo no decorrer de sua aplicacdo através da observacao

dos estudantes durante as resolu¢des dos exemplos e atividades.
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7

E importante ressaltar que o plano de ensino supra apresentado é uma
proposta de procedimento metodolégico e que a aula varia de acordo com o publico
e por isso € interessante o professor a avaliar 0os seus alunos.

Durante o 1° momento do item procedimentos metodoldgicos se enfatiza a
necessidade de apresentar problemas/situacdes simples e diante disso, é proposto
algumas sugestoes de questbes que podem ser adaptados de acordo com a turma
gue se é mostrada, por isso se € interessante o levantamento de conhecimentos

prévios dos alunos.

1. Joéo tem 60 bolas de gude e ndo se sabe quantas bolas de gude seu irmao
tem, no entanto € sabido que os dois juntos possuem 100 bolas, com isso

guantas bolas de gude tém o irméo de Joao?

2. O pai de Jefferson reclamou com ele porque o mandou até a feira para
comprar 25 laranjas, porém ele trouxe apenas 15. Diante dessa situacao

guantas laranjas faltaram?

3. Durante uma semana Larissa assiste 35 videos do Youtube por semana, se
ela durante a atual semana ja assistiu 28 videos, quantos faltam para ela

atingir sua cota semanal de videos?
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5 RESULTADOS E DISCUSSOES

Diante do exposto na fundamentacdo tedrica, objetivando sua
complementacdo e um estudo vinculado a prética, foi realizada uma pesquisa de
campo com a aplicacdo de um questionario com professores que lecionam em
escolas privadas, publicas municipais e estaduais, com o intuito de se obter dados
importantes para a analise nesta Pesquisa a respeito do contetdo de Equacao de 1°

Grau e suas relagdes com o cotidiano.

5.1 Caracterizacdo da Pesquisa
5.1.1 Unidade da Federacao de Desenvolvimento da Pesquisa
A referida pesquisa foi desenvolvida em dois municipios da Paraiba que séo:

Santana dos Garrotes - Segundo o IBGE (2019) a cidade possui uma populacao
estimada em 2019 de 7.031 pessoas, com uma densidade demografica 20,54
hab/km? e com a taxa de escolarizacao entre 6 e 14 anos de 96,2% de acordo com 0

ultimo censo realizado em 2010.

Itaporanga — € uma cidade que esta localizada na regido metropolitana do Vale do
Pianco, interior da Paraiba a 420 km da capital Jodo Pessoa e possui uma
populacdo de 23.192 habitantes de acordo com o ultimo censo realizado pelo IBGE.
Atualmente se destaca como um dos principais polos téxteis do estado.

5.1.2 Universo da Pesquisa

Participaram da pesquisa respondendo o0s questionarios, professores de
Matematica de 11 escolas sediadas nas cidades de Santana dos Garrotes — PB e
Itaporanga — PB, sendo duas escolas privadas, trés escolas publicas municipais e
seis escolas publicas estaduais. A seguir relacionamos as instituicdes de ensinos e o

guantitativo de professores.



32

As instituicOes privadas de ensino foram:

o Colégio Diocesano Dom Jodo da Mata, com 36 professores;

o Colégio Maria Leni de Oliveira, com 17 professores;

As instituicbes de ensino Publico Municipal foram:

o EMEIEF Prof® Justina Emilia Crizanto, com 16 professores;
o EMEIF Santa Modnica, com 25professores;

. EMEF Maria Sinharinha de Azevedo, com 22 professores;

As instituicdes de ensino Publico Estadual foram:

o EEEM Adalgisa Teddulo da Fonseca, com 28 professores;
. ECI Francelino de Alencar Neves, com 26 professores;

o EEEF Simedao Leal, com 20 professores;

. ECI de Itaporanga, com 22 professores;

. EEEF Felizardo Leite, com 13 professores;

o EEEFM Dr. Felizardo Teotbnio Dantas, com 14 professores;

5.1.3 Amostra da Pesquisa

Das 11 (onze) escolas participantes da pesquisa, uma amostra de 21 (vinte e

um) professores de Matematica, responderam o0s questionarios utilizados para a

coleta de dados.

Abaixo relacionamos o quantitativo de professores de Matematica por escola

gue participaram da pesquisa respondendo os questionarios:

As instituicOes privadas foram:

o Colégio Diocesano Dom Jodo da Mata, com 02 professores;

o Colégio Maria Leni de Oliveira, com 01 professor;
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As instituicbes de ensino Publico Municipal foram:

o EMEIEF Prof® Justina Emilia Crizanto, com 01 professor;
o EMEIF Santa Monica, com 01 professor;

o EMEF Maria Sinharinha de Azevedo, com 01 professores;

As instituicdes de ensino Publico Estadual foram:

o EEEM Adalgisa Teddulo da Fonseca, com 03 professores;
o ECI Francelino de Alencar Neves, com 04 professores;

. EEEF Simedo Leal, com 02 professores;

o ECI de Itaporanga, com 02 professores;

. EEEF Felizardo Leite, com 02 professores;

o EEEFM Dr. Felizardo Teotbnio Dantas, com 02 professores;

Dos professores que responderam o questionario, apenas 01 ensina em
escola privada; 03 em escolas publicas municipais; 15 em escolas publicas
estaduais; e 2 ensinam tanto em escolas publicas municipais como estaduais e

privadas.

Durante a pesquisa de campo realizada nas escolas supracitadas pode-se
fazer algumas constatacbes sobre a interacdo do professor com o0 ensino de
equacdo de 1° grau. Com relacdo ao contetdo, equacdo de 1° grau e a sua
relevancia quanto a vivéncia cotidiana dos alunos, que se abordou na primeira
pesgunta do questinario todod os professores que foram entrevistados afirmam que

0 assunto de equacéo de 1° Grau é relevante para o cotidiano dos alunos.

7

Através da segunda pergunta do questionario, € importante salientar que,
além da Equacao de 1° Grau ser relevante no dia a dia dos discentes, o contexto
como pode ser utilizado como forma de ferramenta que instigue a curiosidade
destes, levando em consideragdo que aproximadamente 90% dos professores
entrevistados acreditam ser importante contextualizar tal assunto a vivéncia dos
educandos, tanto em escolas privadas quanto em publicas de modalidade estadual

ou municipal. E que aproximadamente 10% dos professores entrevistados disseram
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que é pouco importante a contextualizar equacfes de 1° grau (professores de
instituicdes publicas), todavia ndo ocorreu de algum professor entrevistado afirmar

gue existe “nenhuma importancia a contextualizagcéo do referido assunto”.

Além da relevancia e a possibilidade de se contextualizar ao habitual dos
discentes o conteutdo de Equacdo de 1° Grau é importante ressaltar a sua
importancia em poder se relacionar com outros conteidos da Mateméatica como:
Inequacbes de 1° Grau, Funcbes, Regra de Trés Simples, Progressao Aritmética,
Juros Simples, entre outros; bem como a outras matérias como Fisica e Quimica.
Todos os professores que responderam o questionario afirmam que, de fato,
Equacédo de 1° grau se relaciona com outros contetdos, através da terceira pergunta
,em que 100% dos professores entrevistados relataram que existe relagdo do ensino
de Equacdo de 1° grau com outros conteudos, e por isso, é tao significativo se
construir uma base sélida para tal topico, pois € abrangente e se encontra em muitos

assuntos posteriores.

Habitualmente os estudantes tém dificuldades no processo de aprendizagem
do conteudo de equacéo de 1° Grau, pela passagem da aritmética para a algebra e
iSSO se constata através da quarta pergunta do questionario, que aborda a teméatica
e 100% dos professores entrevistados. Geralmente isso € causado pelo impacto de
ter o contato com a varidvel em conjunto a termos independentes, bem como o0s
assuntos anteriores que por ventura pode ser utilizado como, por exemplo, as

operacdes basicas.

No Grafico 1 é possivel notar que a maioria dos professores abordados
declaram que é importante aliar a abstracdo dos conteudos da disciplina de
Matematica com a realidade vivenciada pelos alunos, isso se dever pelo fato da
instigagcdo por algo conectado ao seu dia-a-dia, além de servir como instrumento no
processo de ensino aprendizagem em transformar com contelldo mais democratica

e com uma linguagem acessivel.
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Gréfico 1: Importancia de aliar a abstracdo dos contelidos da Mateméatica com a realidade vivenciada
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Fonte: Autor (2019)

Todavia, é importante ressaltar 14% dos entrevistados, conforme o Gréfico 1,
afirmaram que em grau de importancia, relacionar a abstracdo dos contetudos de
Matematica com a vivéncia dos alunos, € pouca, justificando que o proprio aluno
reconhece essa ligagdo da matematica com o dia a dia. Ainda houve um percentual
aproximadamente de 5% dos entrevistados que ndo responderam a questdo

abordada.

Diante do que foi exposto se observar, na percepcdo dos professores
colaboradores com essa pesquisa, 0 quao € importante procedimentos
metodoldgicos durante o processo de ensino-aprendizagem da equacao de 1° grau
que interligue o conteudo abordado com o cotidiano dos alunos para a possibilidade

de obter sucesso na abordagem do conteudo.
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6. CONCLUSAO

Essa pesquisa faz uma analise da aplicacado do conteudo de Equacbes de 1°
Grau e como uma prética vinculada ao cotidiano dos alunos pode ser usado como
uma ferramenta de prética pedagdgica que facilite tanto na aprendizagem como em

chamar a atencéo e gerar o interesse dos desses.

Foi visto que os tedricos abordados afirmam que uma pratica ligada aos
assuntos do cotidiano dos estudantes ajuda e auxilia para chamar o interesse e para
aconteca o prosseguimento do processo de ensino aprendizagem com mais éxito,

por isso € muito importante a vinculo da teoria com a realidade.

No desenvolvimento da pesquisa se percebe: a importancia da linguagem
algébrica para a resolucdo dos problemas de Equacdes de 1° Grau; a relevancia das
praticas de ensino que foquem em uma visdo voltada para a resolu¢céo de problemas
cotidianos e os problemas que impedem o éxito da assimilacdo de conteddos

voltados em equacdes de 1° grau;

Diante disso, o0 ensino de equacbes de 1° Grau pode se tornar uma
experiéncia inovadora para os alunos, desassociando a mateméatica dessa visdo
monstruosa que muitos desenvolveram e antes de tudo o aprendizado da disciplina
pode ser prazeroso, com praticas metodoldgicas que sao simples, todavia, eficientes

para a concretizacao por completa do processo de ensino aprendizagem.
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APENDICE A - Questionario de Pesquisa

Este questionario tem por objetivo coletar dados relevantes para as analises da pesquisa
acerca do ensino do conteudo de Equacbes do 1° Grau e suas relagdes com o cotidiano
dos alunos. Sendo assim, solicitamos que as respostas possam corresponder as praticas
pedagdgicas de um professor no ensino da Matemética.

Dados Pessoais:

Formacgao Académica:

Disciplina que leciona: Tempo de Docéncia:
Escola: ( ) Publica Municipal ( ) Publica Estadual ( ) Publica Federal ( ) Privada

QUESTIONARIO

1 — O conteudo, equacao de 1° grau, tem relevancia para a vivéncia cotidiana dos alunos?

( )Sim( )Nao Se sim, qual a relevancia?

2 — Qual o nivel de importancia de contextualizar equacgfes de 1° grau no dia a dia dos
educandos?
( )Nenhuma ( )Pouca () Muita

Justifique sua resposta:

3 — Na Matematica, o ensino de equac¢des do 1° grau tem relacdo com outros conteldos?
( )Sim ( )Nao

Se sim, quais?
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4 — Os alunos normalmente sentem dificuldades com relacdo a aprendizagem do
conteudo de equacgdes do 1° grau?
( )Sim ( )Nao

Se sim, quais?

5 — Qual a importancia de se aliar a abstracdo dos contetdos ministrados da Matematica
com a realidade vivenciada pelos alunos? ( ) Nenhuma ( ) Pouca ( )
Muita

Justifique sua resposta:




	35fdd9a8511e3b598ddc4aa90b8e6f9f1b1547859cafb0b645028e2fbe00294c.pdf
	7693f723546e78c40a34455f0aa656ce9573143267b05e5c6e25eb81441a32f7.pdf
	35fdd9a8511e3b598ddc4aa90b8e6f9f1b1547859cafb0b645028e2fbe00294c.pdf

