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RESUMO

Este Trabalho de Conclusdo de Curso trata da inclusdo de individuos com Necessidades
Educacionais Especiais. A tematica abordada, "A pratica docente no processo de inclusdo da
crianca com Transtorno do Espectro Autista (TEA) na educagdo infantil”, projeta analisar
como se d& a pratica docente e a permanéncia destes individuos em escolas de ensino
regulares, distinguindo inclusdo de integracao; verificando como um autista interage com o
ambiente escolar e por fim detectar como os docentes estdo habilitados para desenvolver o
processo de inclusdo de criancas autistas na Educacdo Infantil. A presente pesquisa, de
natureza bibliografica e de cunho qualitativo, descritivo e documental, foi embasada pelo
aporte tedrico das concepcdes de Gil (2002), que melhor definem a proposta desta pesquisa.
Com o intuito de confirméa-la demarcou-se, como proposituras de estudo a insergdo, a
inclusdo, a qualificacdo docente e suas praticas pedagdgicas, como sugestdo, as quais
dialogam com Leo Kanner e Eric Schopler, precursores do autismo e dos métodos de
intervengdes usuais que oferecem subsidio e asseguram uma pratica docente eficaz. Para
constituir teoricamente esta analise, compdem o corpo de referéncias tedricas, que
contribuiram desde a compreensdo inicial até as consideracfes finais, varios pressupostos
tedricos, além de documentos normativos que sustentam a politica da inclusdo,
contextualizadas durante a elaboracao deste trabalho. Os autistas atendem satisfatoriamente as
esquematizagdes estruturadas, sendo assim, fica evidente durante o desenvovimento da
presente pesquisa, a necessidade de reavaliar as praticas docentes inclusivas existentes no
cotidiano escolar, na perspectiva de melhor instruir o docente a desenvolver prativas eficazes
no tocante ao processo de aprendizagem e socializagdo de criancas autistas.

Palavras - chave: Inclusdo Escolar. Transtorno do Espectro Autista. Educacdo. Préatica
Docente.
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ABSTRACT

This Course Conclusion Paper, deals with the relationship between the inclusion of
individuals with Special Educational Needs. The theme addressed, Teaching practice in the
process of including children with Autistic Spectrum Disorder (ASD) in early childhood
education ”, projects to analyze how teaching practice and the permanence of these
individuals in regular schools, distinguishing inclusion from integration; verifying how an
autistic person interacts with the school environment and finally detecting how teachers are
qualified to develop the process of including autistic children in early childhood education. .
The present research, of bibliographic nature and of qualitative, descriptive and documentary
nature, was based on the theoretical contribution of Gil's conceptions (1999; 2002), that best
define the purpose of this research. In order to confirm it, it was demarcated, as study
proposals the insertion, inclusion, teacher qualification and its pedagogical practices, as a
suggestion which dialogue with Leo Kanner and Eric Schopler, precursors of autism and the
usual intervention methods that provide support and ensure effective teaching practice. To
theoretically constitute this analysis, make up the body of theoretical references, which
contributed from the initial understanding to the final considerations, several theoretical
assumptions, in addition to normative documents that support the inclusion policy and the
inclusion policy contextualized during the elaboration of this work. Autistic people
satisfactorily attend structured schematisations, thus, it is evident during the development of
this research, the need to reevaluate inclusive teaching practices existing in school daily life,
with a view to better instructing teachers to develop effective practices regarding the learning
process. and socialization of autistic children.

Key words: School Inclusion. Autistic Spectrum Disorder. Education. Teaching practice.
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1 INTRODUCAO

A proposta da inclusdo fundamenta-se no entendimento de que todos, tenham acesso
igualitariamente ao sistema de ensino, coibindo qualquer tipo de preconceito frente as
especificidades de cada individuo. Dessa forma, o modelo de ensino segregado que por
décadas existiu excluindo educandos com Necessidades Educacionais Especiais (NEE) em
escolas de ensino regular da rede publica ou privada, foi questionado a tragar novas propostas
para insercéo e permanéncia desses educandos.

Desde muito cedo, tornei-me um pessoa determinada e busquei durante toda minha
vida, dedicar-me aos estudos, escolhi a minha formacdo académica na area da educacdo
especificamente o curso de Pedagogia por acreditar no poder que a educacédo e o docente tém
de transformar a vida humana, instruindo cidaddos conscientes da importancia do seu papel na
sociedade.

Dessa forma, o presente estudo originou-se de uma proposta de averigua¢do, com o
intuito de elaborar o projeto de pesquisa académica, ora desenvolvido similarmente no sentido
de corresponder ao requisito de conclusdo do curso de Licenciatura Plena em Pedagogia,
modalidade a distancia, da Universidade Federal da Paraiba (UFPB), que traz como tematica
de estudo a incluséo de criangas acometidas de Transtorno do Espectro Autista (TEA), e tem
como objeto de pesquisa a pratica docente na inclusdo educacional de criangas com TEA.

Nessa perspectiva, 0 interesse pela tematica em questdo, nasceu da experiéncia
vivida diariamente como parte integrante de uma equipe de apoio, mais especificamente
desempenhando a funcdo de auxiliar de servigos gerais, em uma creche municipal da cidade
de Pombal-PB, onde comecei a ter o contato com criangas com Necessidades Especiais
Educacionais (NEE), que normalmente apresentam algum tipo de deficiéncia fisica ou
psicoldgica, particularmente as acometidas de TEA, surgindo a inquietacdo de observar que e
como eram elaboradas e efetivadas as praticas pedagogicas de intervencdo para a
concretizagdo desse processo de incluséo de criangas acometidas de TEA no ensino regular,
especificamente na educacéo infantil.

Dessa forma, firmei-me a pesquisar sobre as praticas docentes na perspectiva
inclusiva, sustentadas por meio de sistemas de instru¢do estruturados e que séo eficientes e
como tais podem ser inseridas, com inicio na Educacdo Infantil, tendo em vista que estd
compreende o inicio da educacdo bésica, a qual, objetiva a evolucdo integral de individuos

com idade de 0 a 5 anos, buscando torna-se um profissional habilitado, qualificado e capaz de
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assistir as heterogeneidades existentes no contexto escolar que compreendem a atuacdo do
pedagogo.

Buscando responder as minhas inquietacdes, tais como: a escola, o corpo docente, a
equipe de apoio e a comunidade escolar estdo de fato habilitados e conscientes da magnitude e
importancia do processo de inclusdo? As criancas com Necessidades Educacionais Especiais,
especificamente as criancas com autismo aprendem? Como o professor deve estar instruido
para contribuir na aprendizagem e socializacdo dessas criancas?, a partir dai  fui de encontro
ao entendimento sobre autismo, suas especificidades, como se da o diagndstico, que linha de
tratamento é indicada, como estes estdo assegurados em consonancia com a lei, que tipos de
politicas puablicas educacionais a Unido desenvolve para que esta inclusdo tenha uma
variedade de viés que somem e projetem a concluséo eficaz.

Na perspectiva de investigar como esta sindrome interfere na socializacdo e na
aprendizagem destes e de outros individuos em sala de aula, na convivéncia com seus pares,
professores e toda a comunidade escolar envolvida nesse processo de incluséo,
compreendendo a percep¢do de como todos podem e devem contribuir para a aprendizagem,
socializacdo e autonomia destas criancas. A partir desse contexto surge como a indagacgéo:
Que desafios os docentes encontram na busca de incluir, no ambiente escolar na sua
amplitude, além da sala de aula o aluno com TEA?

Mesmo diante de uma tematica amplamente discutida e estudada ha décadas,
encontramos ainda contrariedades e executamos com ineficiéncia o processo de inclusdo socio
educacional, diante da falta de compreenséo e do entendimento a cerca dessa realidade cada
vez mais presente no cotidiano escolar e familiar, visando aperfeigoar as conjunturas atuais no
sentido de assistir as criangcas com autismo, dessa forma, o estudo tem como objetivo geral,
analisar como se da a pratica docente no processo de inclusdo da crianca com TEA, na
educacéo infantil.

Tendo como projecBes 0s objetivos especificos, distinguir Inclusdo de Integragdo;
verificando como um autista interage com o ambiente escolar e por fim detectar como 0s
docentes estdo habilitados para desenvolver o processo de inclusdo de criangas autistas na
Educacao Infantil.

A priori a andlise se daria por meio de uma pesquisa de campo, nas trés creches
municipais existentes no meu municipio, em salas, onde estdo inseridas criangcas com TEA,
buscando conhecer, observar e analisar como se dava as praticas docentes inclusivas, quais 0s
desafios, subsidios e apoios disponiveis para a efetivacdo da inclusdo na pratica, por meio da

interacdo entre docentes, criangas com TEA e toda a equipe escolar envolvida nesse processo.
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Tendo em vista, 0 cenario atipico em que estamos vivendo mundialmente, a pandemia do
Covid -19, que vem afetando diretamente a nossa realidade, foi necessario a mudanca da
metodologia de pesquisa de campo para a bibliografica.

Este periodo de isolamento social trouxe consigo um misto de situagdes que marcaram
pontos positivos e negativos, disponibilizou um tempo mais acessivel e flexivel pela redugédo
da carga horario de trabalho, pois cumpro uma carga horaria de 11 horas em tempo integral e
corridas e traria um pouco mais de limita¢Ges dificultando desenvolver um trabalho com essa
magnitude, a sede de buscar conhecimentos nessa area me fez buscar muitos trabalhos de
pesquisas ja desenvolvidos, para tomar conhecimento e construir a base para a construgdo do
meu trabalho, projetando alcancar e desenvolver a pesquisa e contribuir da melhor forma
possivel para a minha formacdo profissional pessoal, adquirindo conhecimentos que irdo
colaborar ao exercer a profissdao de pedagoga, profissdo esta de um campo de atuacdo muito
abrangente, compreendendo desde a gestdo escolar, supervisdo e da pratica em sala de aula na
mediac¢do do conhecimento.

Encontrei também alguns entraves, que vieram a ser considerados negativos, como a
falta do acesso ao livro impresso, que pudesse vir dd& um apoio ainda mais descritivo e
qualitativo a minha pesquisa e uma grande limitacdo foi Ihe da com o isolamento social.

Mesmo diante do cenario atipico e real vivido atualmente, ndo impossibilitou o
desenvolvimento da pesquisa, visto que a sede de aprofundar os conhecimentos nessa area me
fez pesquisar diversos periodicos e obras academicas conceituadas ja desenvolvidas, para
melhor compreender o universo do autismo em sua importancia e extens&o.

Na contemporaneidade o autismo é compreendido como um transtorno do
neurodesenvolvimento que afeta o sistema cognitivo, trazendo limitagbes no seu
desenvolvimento global, considerado uma sindrome complexa, ndo existindo cura sO
tratamento, segundo estudos realizados recentemente, ocupa o ranking no terceiro lugar dentre
os transtornos do desenvolvimento, chegando a superar a prevaléncia de formacoes
congénitas e Sindrome de Down e € classificado com um conjunto de transtornos graves que
se apresentam de forma bastante singular, ndo podendo ser generalizado. Tendo como
principais caracteristicas a dificuldade na interacdo social, déficit na comunicacdo e
comportamento comprometido. Sabe-se que, algumas caracteristicas do autismo diminuem
de intensidade de acordo com o desenvolvimento da crianca, dentre elas as trés areas
principais: o isolamento, aspectos cognitivos e linguisticos (SILVA; MULICK, 2009).

Os individuos com TEA manifestam particularidades, tornando na sua maioria a

aprendizagem ineficiente, impedindo a evolucédo plena e eficaz para ambas as partes, uma vez
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que para a concretizacdo e sucesso na aprendizagem de criangas acometidas de TEA, €
imprescindivel que o docente compreenda a indispensabilidade de uma pratica pedagdgica
amparada por um ensino estruturado, advindo da utilizagdo de métodos de intervencGes
aplicados na direcdo de uma metodologia produtiva. Portanto, entendemos que € de suma
importancia que a equipe escolar tenha conhecimento de como aprendem e se comportam
criancas que se apresentam com o autismo e que a inclusdo das mesmas no espaco escolar
consiste em um processo de adaptacdo, formacdo de identidade, desenvolvimento de
confianca e socializacdo. Desta maneira, a relacdo desta crianga com os professores, demais
alunos e equipe de funcionérios é fundamental para promover a sua comunicagdo, interacdo e
inclus&o.

O presente estudo desenvolveu-se amparado por meio de pesquisa descritiva, de
natureza bibliogréafica, de carater qualitativo e documental, a seguir contextualizadas em suas
definicBes e amparadas pelas concepcgoes tedricas de Gil (2002).

A abordagem metodoldgica utilizada no presente estudo é de carater qualitativo,
tendo em vista que esse modelo de analise consente uma evolucdo acerca de problemas
inerentes a tematica investigada, buscando o entendimento em sua integralidade a respeito do
TEA na educacdo infantil, através da coleta de informagfes. Desta forma a abordagem
qualitativa se dara em um estudo amplo em relacdo & problematica, buscando alcancar os
objetivos propostos, Gil (2002), descreve que a utilizacdo do estudo qualitativo oportuniza o
aperfeicoamento da averiguacdo das indagacbes e suas correspondéncias pertinentes a
temética em estudo.

A proposta de realizar essa pesquisa por meio da natureza bibliogréafica, surgiu do
entendimento que esta € compreendida como a recapitulacdo da literatura acerca de conceitos
na qual conduzem a elaboracéo do trabalho cientifico, podendo ser executada mediante livros,
artigos e revistas cientificas, sites da internet, dentre outros fundamentos. Gil (2002, p.44),
ressalta que “[...] a pesquisa bibliografica ¢ expandida fundamentada de materiais ja
estruturados, organizado essencialmente vindo de acervos de livros ou artigos cientificos”.

A pesquisa € de carater descritivo e documental, segundo Gil (2002), as pesquisas
descritivas, tém como proposito fundamental, explicar as peculiaridades estabelecidas de
individuos ou acontecimentos possuem aspectos peculiares, que se evidenciam na aplicagdo
de procedimentos estabelecidos para a coleta de informacdes, a exemplo do questionario e da
observacao sistematica, ja a documental é exatamente similar a pesquisa bibliogréfica, tendo
como contraste primordial em ambas, especificamente em suas estruturacdes de fundamentos,

na medida em que a pesquisa bibliografica opera-se, sobretudo, dos subsidios de inUmeros
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escritores, a documental serve-se de objetos que ainda ndo dispuseram de uma abordagem
minuciosa, tendo potencial de serem reestruturadas, conforme os propoésitos do estudo.

O levantamento bibliografico no sentido de constituir a fundamentagéo teorica, deu-
se mediante as literaturas de inimeros autores, a exemplo de (MANTOAM, 1988, 1997,
1998, 2003), (FERREIRA; NOGUEIRA, 2015), (FONSECA, 2014), (FONTES, 2016),
(SOARES, 2019), (LEON, 2017), (VYGOTSKY, 1989), dentre outros e de documentos
normativos da politica educacional de inclusdo, tais como a Constituicdo Federal
(BRASIL/CF, 1998), o Estatuto da Crianca e do Adolescente (BRASIL/ECA, 1990), a Lei de
Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional (BRASIL/LDB, 1996), a Declaracdo de Salamanca
(BRASIL/DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994), a Lei Brasileira de Incluséo
(BRASIL/LBI, 2015), dentre outros contextualizados durante a construcdo do presente
trabalho.

O periodo do levantamento bibliogréafico/revisdo bibliogréfica foi imprescindivel e
consideravel, permitindo a proje¢do em adquirir conhecimentos com o objetivo de argumentar
no tocante a EDUCACAO E INCLUSAO SOCIAL; a respeito da definicdo do TEA e as
principais intervencdes educacionais, bem como, em relacdo a PRATICA DOCENTE NO
PROCESSO INCLUSIVO DA CRIANCA COM TEA.

Deste modo, este Trabalho de Conclusao de Curso (TCC), que ora apresentamos esta
organizado em 5 (cinco) capitulos. O primeiro trata-se de um texto introdutério e o percurso
metodoldgico do projeto de pesquisa que atendeu a esse Trabalho de Conclusdo de Curso
(TCC), que vem apresentar a estrutura organizacional e 0s passos percorridos nesse processo.

O segundo capitulo traz como teméatica a EDUCACAO E INCLUSAO SOCIAL,
abordando suas conjunturas desde o principio até a contemporaneidade, diferenciando
inclusdo de integracdo, perpassando pela instituicdo de inumeras legislacGes, que atualmente
sustentam a educacdo de criancas com NEE, especificamente as acometidas de TEA e que
politicas publicas sdo desenvolvidas no ambito educacional brasileiro com propostas
inclusivas.

No terceiro capitulo, nomeado de TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA
(TEA), elabora um breve conceito histérico com relagdo as observagdes de autismo, suas
interpretagdes, tragos, diagnose e recurso terapéutico, pretendendo satisfatoriamente entender
0 que € essa sindrome e como a escola considerada um espaco de heterogeneidade contribui
para o desenvolvimento de individuos acometidos de TEA, a partir de uma gestdo

democratica.
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No quarto capitulo, compreendido como a chave que abre as portas para uma
inclusio eficaz, discutindo no tocante a inclusio, sobretudo, A PRATICA DOCENTE NO
PROCESSO DE INCLUSAO DA CRIANCA COM TEA, na Educacio Infantil, ressaltando a
sua relevancia para a evolucéo integral da crianca, justificando a importancia do profissional
da educacdo infantil bem como suas praticas inclusivas, compreendendo o processo de
socializacdo e aprendizagem das criancas e quais condicdes basicas necessarias para que 0
processo de aprendizagem ocorra e especificamente no caso de criangas autistas.

Por fim, o quinto capitulo, as CONSIDERACOES FINAIS abordam nossas reflexdes
acerca da tematica estudada, relatando a importancia da pratica docente no processo de
inclusdo de criancas com TEA na educacdo infantil, em salas de aula de ensino regular, de
forma mais clara, objetiva e concreta para a construcdo da aprendizagem e da socializacdo dos
alunos autistas.

Considerado que requer sempre e diariamente estarmos enquanto docentes inovando
na perspectiva de melhor atender aos nossos discentes lutando por uma educacdo basica
publica de qualidade e igualdade para todos, no entendimento que juntos somos mais fortes e

podemos sim fazer a diferenca na educacao do nosso pais.
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2 EDUCACAO E INCLUSAO SOCIAL

Neste capitulo iremos abordar sobre a educagdo e a inclusdo social, enfatizando seus
conceitos e trajetorias historicas, porque a necessidade da inclusdo social e escolar,
diferenciando o processo de inclusdo de integracdo, compreendendo sobre politicas publicas
educacionais, apresentando quais politicas publicas educacionais inclusivas foram e séo
instituidas a fim de garantir o acesso e permanéncia destes individuos em escolas de ensino
regulares, compreendendo o processo de evolugdo das terminologias atribuidas as criangas
com deficiéncia desde o principio até chegar ao conceito de criancas com NEE e por fim,

reconhecendo as criancgas autistas e suas especificidades.

2.1 BREVE HISTORICO

Ao iniciarmos o desenvolvimento do nosso trabalho, faz-se necessario, o entendimento
acerca da historia da educacao e da inclusdo social, por meio de suas defini¢gdes. A Educacédo
é compreendida como 0 modo de construir alicerces e condutas indispensaveis para agregacao
do individuo na coletividade. Desse modo, ocorrendo em dois contextos especificos, a priori
no seio familiar e secundariamente por meio do conhecimento instruido (RIBEIRO et. al.,
2010). A incluséo social é definida como a maneira na qual a coletividade, corresponde com o
intuito de introduzir, em seus sistemas sociaveis comunitarios, individuos com NEE, todavia,
similarmente, estes se preparam no sentido de encarregar-se de suas acGes em sociedade
(SILVA, 2018).

A trajetdria histérica da educacdo no contexto educacional brasileiro, desde o seu
surgimento, atravessou largos percursos que determinaram regressos e ascensdes para sua
concretizacdo. Inicialmente ofertada de modo exclusivo pela igreja com a chegada dos padres
Jesuitas em 1549, passa a ser institucionalizada como direito gratuito e de qualidade para
todos, asseguradas a partir da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988
(RIBEIRO et. al., 2010)

Segundo a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988, em seu titulo

V11, capitulo 11, se¢do | da Educacéo:

A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida
e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
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desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho (BRASIL/ CF, Art. 205 1988, n.p').

A educacéo traz sob sua responsabilidade o poder de moldar o homem, construindo
conhecimentos e comportamentos indispensaveis para a sua convivéncia em sociedade. Foram
inlmeros 0s acontecimentos que trouxeram marco e importancia para o entendimento da
educacdo na sua concepcdo histéria e de desenvolvimento da humanidade, iniciados no
Periodo Antigo até contemporaneidade, alterando-se em suas normas, padrdes, caracteristicas
e objetivos peculiares, respondendo as necessidades de suas sociedades em cada tempo.

A principio o seu desenvolvimento deu-se com a chegada dos padres Jesuitas que
buscavam educar os povos indigenas por conceitos advindos da religido, nas sociedades
primitivas, era compreendida através da transmissao na construcdo de valores, praticas e
convicgbes, mediadas por pessoas idosas tidas como responsaveis em transmitir esses
ensinamentos as novas geragdes, objetivando que estas assegurassem a sobrevivéncia de seus
habitantes em suas comunidades, sendo por um periodo privilégio de poucos, oferecida e
garantida em escolas somente para a nobreza, com o passar dos anos foi ganhando carater
pedagogico até ser institucionalizada, garantida e direito de todos.

Nessa condi¢do, os modelos de educacdo advindos e desenvolvidos nos periodos
acima mencionados, ndo condizem no que compreendemos na atualidade por educacdo
institucionalizada, sistema de ensino, que abrange em sua conjuntura hierarquias, leis de
gerenciamento, diretrizes e administracdo, que sdo aplicados as instituicdes de ensino de um
referido pais, estado ou municipio, o acesso a educacdo e o0 modelo de ensino anteriormente
utilizados, evidenciavam a existéncia da segregacéo, surgindo a proposta de inclusdo escolar e
social de modo a reparar essa ineficiéncia da sociedade integralmente (RIBEIRO et. al.,
2010).

O ato de segregar ou excluir individuos com NEE marcaram historicamente a
humanidade desde a antiguidade até a contemporaneidade. Nos séculos XVIII e XIX, estes
individuos eram considerados anormais, inutilizaveis para o convivio em sociedade, assim
descartados, muitos viviam sobre o ocultismo ou entregues aos cuidados de abrigos e asilos
dentre outros. De acordo com Pan (2008, p. 28) “As diferentes formas de nomear podem
apenas representar o esconderijo de velhas arapucas a maquiar valores sociais contraditorios e

a encobrir as tensdes geradoras de novas formas veladas de exclusdo.”

! N#o paginado.



23

Na metade do século XX, foram inimeras as mobiliza¢Ges advindas da coletividade
no enfrentamento a restricdo e segregamento de alunos com NEE, onde questionaram o
referido sistema de ensino, que utilizava como padrédo o encaminhamento desses alunos para
escolas especiais. Mobilizacdes estas que direcionaram a indagacdo dos modelos uniformes
de ensino aprendizagem autores de exclusio nos ambientes  escolares
(BRASIL/MEC/SECADI, 2010).

A esse respeito, Ferreira e Nogueira (2015) contribuem afirmando que:

Em nosso pais, o ensino de alunos com deficiéncias intelectuais
sempre foi tratado como um sistema educativo paralelo, distinto e
marginalizado. Esse procedimento demonstra a atitude de uma
sociedade que se satisfazia em oferecer o minimo, encobrindo o medo
que representavam 0s alunos com deficiéncia. (FERREIRA;
NOGUEIRA, 2015, p. 543).

Fundamentada nas Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo
Bésica (DNEEEB) (BRASIL/DNEEEB, 2001), a incluséo reivindica uma reorganizacdo do
sistema de ensino, especificamente nas escolas regulares cuja finalidade projeta transformar a
escola em um ambiente democratico e habilitado para atender todos os educandos, com suas
singularidades, respaldando-se no preceito dos quais a heterogeneidade necessita ser prevista
e acolhida.

Conforme Mantoan (1988, p.78),

Inovar ndo tem necessariamente o sentido do inusitado. As grandes
inovagOes estdo, muitas vezes na centralizacdo do ébvio, do simples, do que
é possivel fazer, mas que precisa ser desvelado, para que possa ser
compreendido por todos e aceito sem outras resisténcias, sendo aquelas que
déo brilho e vigor ao debate das novidades.

Tendo em vista que muitos desafios ainda precisam ser vencidos e enfrentados no
tocante a inclusdo para que alcancemos uma educacdo como direito e de qualidade para todos,
ndo permitindo que o individuo com NEE, especificamente os com TEA, sejam matriculados
e integrados em escolas de ensino regular para entdo somente atingir nimeros e percentuais
nos censos escolares, cumprindo a lei da inclusdo na sua amplitude tedrica, pois diante disso,
estes se tornam desconhecidos em suas peculiares e igualdades de direitos.

Com isso, torna-se necessario entender a diferenca entre inclusdo e integracgéo,

conceitos distintos, que ora apresentam igualdade de execucGes na pratica. A inclusdo escolar
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objetiva garantir o direito a diferenca do individuo com NEE, especificamente os com TEA,
garantindo acesso de modo igualitario em escolas de ensino regular desde a sua insercdo na
educacdo infantil, j& a integracdo consiste no processo em que o individuo inserido no
ambiente escolar precisa adaptar-se para acompanhar os avangos oferecidos pela sociedade e
escola.

Sob esse ponto de vista, Aranha (2000 apud MENDES; RODRIGUES; CAPELLINI,
2003, p. 182), ressalta:

[...] a ideia da inclusdo se fundamenta numa filosofia que reconhece e aceita
a diversidade na vida em sociedade. Isto significa garantia de acesso de
todos a todas as oportunidades, independentemente das peculiaridades de
cada individuo e/ou grupo social.

No entendimento de Mantoan (1998, p. 39) “[...] na inclusdo o vocéabulo integracao é
abandonado, uma vez que o objetivo é incluir um aluno ou um grupo de alunos que ja foram
anteriormente excluidos.” A meta primordial da inclusdo é ndo deixar ninguém fora do ensino
regular, desde o comeco. Uma das grandes marcas da escola que inclui, é a valorizacdo do
papel social do aluno, fazendo com que a classe do ensino regular se transforme em um
reagrupamento onde cada individuo tem que contribuir com o processo de elaboracdo da
aprendizagem dentro de suas perspectivas.

A politica educacional de inclusdo de alunos com (NEE) em instituicGes de ensino
regular € um processo estabelecido por lei a partir da Constituicdo da Republica Federativa do
Brasil de 1988, alterando-se através das mudancas instituidas, e adquirindo apoio nas demais
leis, a exemplo da Lei 9. 394/96 — a LDB, buscando ofertar educagdo com exceléncia e
igualdade para todos. Importante compreender como se deu esse processo em consonancia

com a legislacéo.

2.2 INCLUSAO ESCOLAR: O QUE GARANTE A LEI

A incluséo escolar de criancas com (NEE) em escolas de ensino regular projeta a
oferta de uma educacdo como direito, de qualidade e igualdade para todos. A educacdo
inclusiva € uma tematica debatida constantemente no a&mbito educacional, promovendo as
politicas publicas educacionais inclusivas, com o objetivo de desenvolver condigcbes
essenciais e pertinentes a inclusdo escolar dos educandos, publico alvo, atendidos nas escolas

de ensino regular em todo pais.
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Com a proposta de construir um novo modelo que vencesse a segregacdo, a
Conferéncia Mundial de Educacdo para todos, em Jomtiem, Tailandia BRASIL/UNICEF,
1990), teve como objetivo despertar a humanidade assegurando que toda e qualquer pessoa
tem direito a educacdo independente de suas singularidades, e que sdo necessarias a
implementacdo de transformacgdes nos sistemas de ensino para o0 acesso e permanéncia de
todos na escola.

Com isso, desde 1990, buscando consolidar politicas voltadas para a garantia do
direito a educacdo, especialmente para criancas e adolescentes, visto que esses direitos foram
enunciados na Carta Magna, por meio do Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), sob a
lei n 8.069 de 13 de junho de 1990, sendo estes reconhecidos como sujeitos de direitos,
considerados como individuos em evolucdo a quem se dispensa preferéncia integral da Unido.
Como diz o Art.5°:

Nenhuma criangca ou adolescente sera objeto de qualquer forma de
negligencia, discriminacéo, exploracdo, violéncia, crueldade e opresséo,
punindo na forma da lei qualquer atentado por acdo ou omissdo aos Sseus
direitos fundamentais (BRASIL/ECA, 1990).

O Estatuto da Crianca e do Adolescente é um documento de magnitude, que expressa
os benéficos obtidos por criancas e adolescentes na sociedade, adicionando transformacdes
importantes no gerenciamento da politica publica de assessoramento a infancia e a juventude.

A Declaracdo de Salamanca, em 1994, por meio de inimeras declaragdes das Nac¢des
Unidas culminaram um documento intitulado de "Regras Padrdes sobre Equalizacdo de
Oportunidades para Pessoas com Deficiéncias"”, determinando que Estados garantam que a
educacdo de individuos com NEE integrem o sistema educacional, projetando a melhoria ao
acesso a educacdo para a maioria daquelas cujas necessidades educacionais especiais ainda se
encontram desprovidas. (BRASIL/MEC/SEESP, 1994).

O principal objetivo era redefinir a relacdo entre deficiéncia e escola a luz
dos postulados internacionais de direitos humanos, sob um novo conceito de
necessidades especiais, legitimando o ingresso de muitas outras formas de
exclusdo no conceito de deficiéncia, uma vez que se refere[...] a todas as
criangas e jovens cujas necessidades decorrem de sua capacidade ou de suas
dificuldades de aprendizagem. (RODRIGUES, 2010 apud SOUZA, 2019, p.
41).
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Embates e discussdes advindas da sociedade civil organizada e no Congresso
Nacional ocorridos previamente a conclusao de redacdo da LDB n° 9.394/96, resultaram num
passo importante para a area da Educacao Especial (SOUZA, 2019).

Segundo a LDB, a Educacéo Especial foi definida como:

Art. 58° Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educacdo escolar, oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino, para educandos portadores de necessidades especiais. §
1°. Haverd, quando necessario, servi¢os de apoio especializado, na escola
regular, para atender as peculiaridades da clientela de educacéo especial. §
2°. O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servi¢os
especializados, sempre que, em funcdo das condicBes especificas dos
alunos, ndo for possivel a sua integracdo nas classes comuns de ensino
regular. 8 3° A oferta de educacdo especial, dever constitucional do
Estado, tem inicio na faixa etéria de zero a seis anos, durante a educacao
infantil (BRASIL/LDB, 1996, p. 78).

A publicacdo o Decreto n° 7.611/2011, através do Ministério da Educacdo (MEC),
com o intuito sustentar e instalar mais uma politica de inclusdo, disponibilizou suporte do
Estado aos sistemas de educacgédo, com a oferta do Atendimento Educacional Especializado
(AEE) aos estudantes com NEE, determinando que fossem custeados com recurso advindos
do Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Bésica e de Valorizagdo dos
Profissionais da Educacdo (FUNDEB) (BRASIL/DECRETO n.° 7.611, 2011).

A integralidade da inclusdo educacional é a base da Convencdo da Organizacdo das
Nacdes Unidas (ONU) sobre o Direito das Pessoas com Deficiéncia. O artigo 24 demonstra o
modo de garantir o cumprimento do direito a educacéo, direcionando nog¢des de organizacdo

de um sistema educacional inclusivo:

1. As pessoas com deficiéncia ndo sejam excluidas do sistema educacional
geral sob alegacdo de deficiéncia e que as criancas com deficiéncia ndo
sejam excluidas do ensino fundamental gratuito e compulsério, sob a
alegacao de deficiéncia;

2. As pessoas com deficiéncia possam ter acesso ao ensino fundamental
inclusivo, de qualidade e gratuito, em igualdade de condi¢cBes com as demais
pessoas na comunidade emque vivem;

3. Adaptacdes razoaveis de acordo com as necessidades individuais sejam
providenciadas;

a. As pessoas com deficiéncia recebam o apoio necessario, no ambito do
sistema educacional geral, com vistas a facilitar sua efetiva educagéo;e

b. Efetivas medidas individualizadas de apoio sejam adotadas em
ambientes que maximizem o desenvolvimento académico e social,
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compativel com a meta de inclusdo plena (BRASIL/ DECRETO n.
6.949, 2009, n. p.).

A educacdo necessita apresenta-se constituida no modelo de escola para todos, como
a preferivel direcdo. Com a implantacdio do Plano Nacional de Educacdo (PNE)
(BRASIL/PNE, 2001), detectou-se déficits no sistema educacional no tocante a educacdo
especial, referencialmente, no que diz respeito ao numero de alunos com alguma necessidade
educacional especial na educagdo formal, a estrutura do ambiente escolar predominante e a
qualidade da formacdo do docente. Sendo possivel atingir avancos consideraveis, somente
apos o lancamento da Politica Nacional de Educacdo Especial Inclusiva (PNEI), resultante de
embates sociais, buscando para educacdo especial alicercar politicas publicas que fomentem
uma educacéo de qualidade para todos os alunos.

Em 2014, com a homologacdo do segundo PNE (BRASIL/PNE, 2014), mostra
avangos no contexto da educacdo especial, como a universalizacdo do atendimento para a
populacéo de zero a trés anos com (NEE), preferivelmente na rede regular de ensino, com a
garantia de sistema educacional inclusivo, observado o que dispde a Lei n° 9.394/1996, que
constitui as diretrizes e bases da educagdo nacional. Assim como nas estratégias definidas na
Meta 4 do PNE:

Manter e ampliar programas suplementares que promovam a acessibilidade
nas instituicGes publicas, para garantir 0 acesso e a permanéncia dos(as)
alunos(as) com deficiéncia por meio da adequacdo arquitetdnica, da oferta de
transporte acessivel e da disponibilizacdo de material didatico proprio e de
recursos de tecnologia assistiva, assegurando, ainda, no contexto escolar, em
todas as etapas, niveis e modalidades de ensino, a identificacdo dos(as)
alunos(as) com altas habilidades ou superdotacdo BRASIL/PNE, 2014, n.p.).

O Plano Municipal de Educacdo de Pombal-PB (PME), homologado pela Lei
Municipal n® 1.674/2015(PB/POMBAL/PME, 2015), em concordancia com as metas do PNE
(BRASIL/PNE, 2014) afirmam mecanismos para efetivacdo da inclusdo na educacdo basica,
em escolas de ensino regular, a titulo de exemplo e informacéo:

1- Priorizar o acesso a educacdo infantil e fomentar a oferta do Atendimento Educacional
Especializado (AEE), suplementar os alunos com Necessidades Educacionais
Especiais (NEE), assegurando a educacdo bilingue para criangcas surdas e as

transversalidades da educacgéo especial nessa etapa da educacao basica;
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Garantir a inclusdo e o AEE em Salas de recursos multifuncionais (SRM) nas escolas,
ou servicos especializados, Ndcleo de Atendimento Psicopedagdgico ao Estudante
(NAPpE), aos alunos matriculados na educagdo béasica. Conforme necessidade
identificada por meio de avaliagdo, junto a escola, a familia e 0 aluno até o Gltimo ano
de vigéncia deste PME;

Assegurar o atendimento no Nucleo de Atendimento Psicopedagdgico ao Estudante
(NAPpE) para atendimento nas formas complementar e suplementar, a todos (as)
alunos (as) com NEE. Contando com os servicos de Atendimento Educacional
Especializado, Orientagéo Educacional, Atendimento Psicopedagdgico,
Fonoaudiolodgico, Psicoldgico, Assisténcia Social matriculados na rede puablica de
ensino da educacdo basica, conforme necessidade identificada por meio de avaliacao,
junto a escola, a familia e o aluno;

Estabelecer os padrGes minimos de infraestrutura e acessibilidade nas institui¢des
publicas, para garantir 0 acesso e a permanéncia dos (as) alunos (as) com Necessidades
Educacionais Especiais (NEE) por meio da adequacéo arquitetonica.

Garantir em colaboracdo com a Unido a oferta de transporte acessivel, disponibilizacdo
de material didatico préprio e de recursos de Tecnologia Assistiva a todos os alunos
matriculados nas SRM das escolas publicas e do NAPpE.

Garantir em colaboracdo com a Unido a oferta de curso basico para os professores rede
municipal de ensino sobre Educacéo Especial, até o final da vigéncia deste PME;
Contemplar na proposta pedagdgica das escolas a oferta de educacdo inclusiva,
observando metodologia, diretrizes curriculares, sistema de avaliagéo e de promocao,
garantindo o acesso, a permanéncia e a conclusdo do ensino fundamental conforme a
legislacdo especifica, até o final da vigéncia deste PME.

Ampliar a equipe de profissionais da educacao para atender a demanda do processo de
escolarizacdo dos (das) estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo, garantindo a oferta de
professores (as) do Atendimento Educacional Especializado, profissionais de apoio ou
auxiliares, tradutores (as) e intérpretes de Libras, guias-intérpretes para surdos-cegos,
professores de Libras, prioritariamente surdos, e professores bilingues, até o final da
vigéncia deste PME;

Garantir até o ultimo ano de vigéncia deste PME, que os alunos e alunas de 0 a 17
anos, com NEE que necessitam de cuidados, disponham de cuidadores nas escolas da
rede municipal (PB/POMBAL/PME, 2015, n.p.).
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Recentemente foi instituida a Lei Brasileira de Inclusdo (LBI) n° 13.146/2015,
objetivando dentre outras exigéncias a garantia e a promocdo em carater igualitario, a
execucdo dos direitos essenciais do individuo com NEE, especificamente os com TEA,
projetando sua insergéo social e cidadania, buscando mudar a visibilidade sobre o conceito de
deficiéncia, que por sua vez deixa de ser atribuida a pessoa e passa a ser vista como
consequéncia da falta de acessibilidade que ndo sé o Estado, mas a sociedade como um todo
apresenta, mostrando que a deficiéncia estd no meio, e nao nas pessoas (BRASIL/LBI, 2015).

A inclusdo escolar também é assegurada através da Resolucdo CNE/CEB n° 2/2001,
que institui Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica, trazendo no
seu art. 1°, Paragrafo Unico, a determinacdo da oferta do atendimento escolar desses alunos a
partir da educacdo infantil, compreendida pelas creches e pré-escolas, assegurando-lhes os
servicos de educacdo especial quando necessario for, por intermédio de avaliacdo e interagdo
com a familia e a comunidade, a necessidade de Atendimento Educacional Especializado
(AEE) e no art. 2°, que os sistemas educacionais tém obrigacdo de matricular todos os alunos,
sendo de competéncia das escolas estruturar-se para ofertar o atendimento aos educandos com
necessidades educacionais especiais, garantindo condi¢des essenciais para uma educacdo de
qualidade para todos. BRASIL/DNEEEB, 2001).

As criancas com TEA tém seu direito garantido pela Lei n°® 12.764/12(BRASIL/LEI
N. 12.764, 2012), que institui a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com
Transtorno do Espectro Autista e solicita alteracbes considerdveis na gestdo escolar,
transformando-a em igualitaria e comunicativa, percebendo o ambiente como um auténtico
campo de praticas pedagdgicas e sociaveis, onde, as pessoas compartilham projetos comuns.
Devendo a escola, garantir ao aluno com TEA possibilidades para o desenvolvimento destes
integralmente, habilitando-os mesmo diante de suas singularidades em sua participacdo na
sociedade, na busca de alcancarem seus objetivos de vida. Assim, se torna necessario que
“[...] as praticas dos professores sejam modificadas para acomodar o aluno incluido [...].”,
segundo as Politicas Nacionais de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do
Espectro Autista ((BRASIL/MEC/SECADI, 2010, p. 37).

2.3 POLITICAS PUBLICAS EDUCACIONAIS INCLUSIVAS

Antes de adentrarmos no contexto de politicas publicas educacionais inclusivas,

necessariamente precisamos entender o que sdo policias publicas educacionais através de
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conceitos ou defini¢des acerca do assunto. Dessa forma, compreende-se por politicas publicas
educacionais, como sendo todas as acGes que a Unido desenvolve ou ndo no ambito da
educacéo e tem como centro principal as questdes escolares.

As politicas publicas provém de estagios e procedimentos de gerenciamento com a
finalidade de construi-las, tornando-se necessario transitar por meio de agrupamento de
métodos, destinando-se atender as reivindicacGes e interesses da sociedade, tudo amparado e
assegurado em lei, segundo a mesma, existem principais ciclos estabelecidos para a
elaboracdo das politicas publicas, sdo eles: preparacdo da decisdo politica, agenda setting,
formulagdo, implementacdo, monitoramento e avaliagdo, que compreendem atividades
politicas, advinda de muitas decisdes, demandando varias acGes programadas para que sejam
implantados os objetivos. (SOUZA, 2019).

No ambito educacional foram muitas as a¢des lancadas em todos os setores da
Unido, com o intuito de alcancar os objetivos instituidos na Constituicdo da RepuUblica
Federativa do Brasil de 1998, como exemplo: Plano do Desenvolvimento Escolar (PDE),
Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE), Programa Bolsa Familia (PBF), Programa
Nacional da Alimentacdo Escolar (PNAE), Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM),
Programa Universidade para Todos (PROUNI), Programa Nacional de Reestruturagdo e
Aquisicdo de Equipamentos para a Rede Escolar Publica de Educacdo Infantil
(PROINFANCIA), Brasil Carinho (BC), uma das mais recentes € o Plano Nacional da
Educacdo (PNE), que projeta aperfeicoar a educacdo, em constancia com a Constituicdo da
Republica Federativa do Brasil de 1988, fazendo cumprir os deveres da Unido.

Nessa perspectiva, ¢ fundamental a definicdo de politicas publicas educacionais,
suas especificidades no campo educacional e as questdes referentes com a educacéo especial
no Brasil. SO a partir da década de 50, que as acbes a nivel nacional foram iniciadas no
tocante a educacédo especial, advindas de movimentos encabecados por instituicdes privadas
em parceria com o governo federal, a exemplo da Associacdo de Pais e Amigos dos
Excepcionais (APAE) e a Pestalozzi. Estes ainda esclarecem, que a educacdo especial no
Brasil, até a década de setenta, quase que integralmente, manteve-se sobre a responsabilidade
de instituicGes privadas, pois o sistema educacional puablico ndo ofertava politicas publicas
direcionadas para atender e da suporte a pessoas com NEE. Um dos grandes marcos nesta
década foi a criacdo do Centro Nacional de Educacdo Especial (CENESP), no Ministério da
Educacao e Cultura (MUNIZ; ARRUDA, 2007).

Definida pela (LDB) n°® 9.394/96, a Educacao Especial € um modelo de ensino a ser

ofertado em escolas de ensino regulares (BRASIL/LDB, 1996), promovendo o Atendimento
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Educacional Especializado (AEE), proporcionando recursos e servigos e direcionando quanto
a sua utilizacdo no processo de ensino e aprendizagem nas turmas de ensino regular.

Ainda assim, durante seu processo de extensdo, transpds distintos niveis de etapas
que englobaram desde a composicdo de escolas especiais destituidas das escolas regulares,
modelo este que teceu criticas por sustentar a segregacdo de alunos com NEE, pois levava o
seguimento de um sistema escolar semelhante, por ndo ser benéfico para a insercdo desses
discentes, ora vista como um sistema paralelo e, em outros momentos, como parte do sistema
regular.

A partir da Portaria Normativa n° 13, de 24 de abril de 2007, dispde sobre a criagdo
do Programa de Implantacdo de Salas de Recursos Multifuncionais (SRM), disponibilizando
as escolas publicas de ensino regulares um conjunto de equipamentos de informatica,
mobiliarios, materiais pedagdgicos e de acessibilidade para a organizacdo do espaco de
(AEE), dentre outros programas, com exemplo: o Programa Escola Acessivel, Programa de
Formacédo Continuada de Professores na Educacéo Especial, Programa de Acompanhamento e
Monitoramento do Acesso e Permanéncia na Escola das Pessoas com Deficiéncia
Beneficiarias do Beneficio de Prestacdo Continuada da Assisténcia Social — Programa BPC na
escola, dentre outras (BRASIL/MEC/ PORTARIA..., 2007, 2012).

No tocante as politicas publicas educacionais inclusivas, a titulo de informacéo, o
municipio de Pombal, Estado da Paraiba, além das ofertas de matriculas, salas de recursos
multifuncionais, cuidadores, dispde do NAPpE — Nucleo de Atendimento Psicopedagogico ao
Estudante, criado pela Lei Municipal N° 1.662, de 22 de Abril de 2015, que propde cooperar
para o desenvolvimento educativo e coletivo do estudante, projetando sua inser¢do no ensino
aprendizagem, tensionando a superacdo das limitacBes intelectuais, sensoriais, fisicas e
visuais do aluno, distarbios de comunicacdo oral e escrita e acompanhamento social.
Constituido de um quadro interdisciplinar integrado de Assistente Social, Coordenador,
Orientador educacional, Professor de AEE, Professor de Libras, Psicopedagogo e Psicélogo,
promovendo assessoramento aos discentes e suas familias (PB/ POMBAL/ NAPpE, \2015).

Na percepcdo de Mendes (2010), independentemente da alocucdo abrangente, a

educacéo especial no Brasil, até este momento apontam precariedades:

[...] a despeito das evolugdes no discurso, na atualidade constata-se que, para
uma estimativa de cerca de seis milhGes de criancas e jovens com
necessidades educacionais especiais, cerca de 800 mil matriculas,
considerando o conjunto de todos 0s tipos de recursos disponiveis, ou seja,
desde os matriculados em escolas especiais até os que estdo nas escolas
comuns. A grande maioria dos alunos com necessidades educacionais
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especiais esta fora de qualquer tipo de escola (MENDES, 2010, p. 106).

Sendo perceptivel constatar a falta de acessibilidade de uma grande maioria de
discentes com NEE a educacdo escolar, a cerca disso Mendes (2010) descreve que 0s
discentes, epicentro da educacdo especial, inseridos em instituicdes de ensino, em sua grande

maioria ndo sdo atendidos por uma educacéo estruturada e de qualidade:

As mazelas da educacao especial brasileira, entretanto, ndo se limitam a falta
de acesso, pois 0s poucos alunos com necessidades educacionais especiais
que tem tido acesso a algum tipo de escola ndo estdo necessariamente
recebendo uma educacdo apropriada, seja por falta de profissionais
qualificados ou mesmo pela falta generalizada de recursos (MENDES, 2010,
p. 106).

Por fim, podemos identificar que mesmo diante da oferta de politicas publicas na
conjuntura escolar, instituidas e desenvolvidas ao longo do percurso historico da educacéo
especial na perspectiva da educacéo inclusiva, projetando uma incluséo eficiente, muito tem a
ser feito para efetivacdo de uma educacdo de qualidade e de direito para todos,
independentemente de suas particularidades.

2.4 CRIANCAS COM NECESSIDADES EDUCACIONAIS ESPECIAIS

As criangas com (NEE), séo individuos que apresentam consideraveis diferengas em
seus aspectos de ordens fisicas, sensoriais e intelectuais, em caracteres temporarios que ditam
alteracdes parciais de forma a adequar as capacidades do aluno na respectiva altura, ou
permanentes que exigem adaptac¢des gerais e acompanham a crianga durante 0 Seu percurso
escolar.

De acordo com Mantoan (1998), inserir alunos com déficits de toda ordem,
permanentes ou temporarios, mais graves ou menos severos no ensino regular nada mais é do
que garantir o direito de todos a educacdo e assim diz a Constituicdo da Republica Federativa
do Brasil de 1988.

Ao fazermos uma retrospectiva na histéria da educacgéo especial brasileira, constata-
se que ao longo dos anos foram utilizadas muitas terminologias a fim de classificar esses
individuos, a exemplo delas: anormais, débeis, retardados, incapacitados, mongoloides, dentre

outras.
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As pessoas com NEE, nas UGltimas seis décadas, eram definidas em apenas 5 (cinco)
tipos: fisicas, auditivas, intelectuais, visuais e multiplas. A partir de 2006, com a emissdo da
Convencéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (CDPD), pela Assembleia Geral da
Organizacdo das Nacgdes Unidas (ONU, 2006), acrescentou-se a deficiéncia psicossocial.

Podendo desta forma ser comprovada no Art. | dessa Convencao, onde traz que:

[...] pessoas com deficiéncia sdo aquelas que tém impedimentos de longo
prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, os quais, em
interacdo com diversas barreiras, podem obstruir sua participacdo plena e
efetiva na sociedade em igualdade de condi¢bes com as demais pessoas
(BRASIL/DECRETO N. 6.949, 2009, n.p.).

Com a intencdo de sanar os efeitos negativos advindos do uso de terminologias
passadas usadas para classificar os individuos em suas peculiaridades, surgiu a expressao
(NEE), no ano de 1978, por meio de um relatério intitulado “Relatério Warnock™, constituido
para reavaliar o atendimento as pessoas com deficiéncia, encabecado por Helen Mary
Warnock, terminologia esta que abrange criancas e adolescentes com déficit em seguir o
curriculo apresentado como base. Abrangendo desde criancas com dificuldades de
aprendizagens, criancas com altas habilidades ou com distarbios emocionais e de condutas,
elaborando metodologias alternativas, tendo em vista as capacidades de cada individuo.
(WARNOCK et. al., 1978, p. 36).

Nessa perspectiva, Borges (2005, p. 03), diz:

[...] um aluno tem necessidades educacionais especiais quando apresenta
dificuldades maiores que o restante dos alunos da sua idade para aprender o
que estd sendo previsto no curriculo, precisando, assim, de caminhos
alternativos para alcancar este aprendizado.

Com a institucionalizacdo da Lei n® 4.062/1961 até a Lei n® 12.796/2013, altera-se a
abrangéncia do publico alvo da Educacdo Especial na atual LDB 9394/96, dessa forma surgiu
a utilizacao de outros termos com a finalidade de ampliar o atendimento a outras necessidades
existentes, como portadores de deficiéncia fisica ou mental, excepcionais, superdotados, entre

outras.

A esse respeito Carvalho (1999, p.59), diz:
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A historia da educacdo especial no Brasil, no que se refere ao contexto
escolar, foi trazendo ao longo do tempo relatos sobre a modificacdo na forma
de tratamento dos alunos da Educagdo Especial. De ‘excepcionais’, passaram
a ser chamados de ‘portadores de deficiéncia’, ‘deficientes’, alunos com
necessidades especiais, e atualmente, alunos com necessidades educacionais
especiais (NEE).

No sentido de nos alertar Mazzotta (1996 apud CARVALHO, 1999, p. 60) diz:

[...] para a inadequagdo linguistica da expressdo ‘portadores de necessidades
educativas especiais’, sugerindo que, em lugar dela, usemos ‘alunos que
apresentam necessidades educacionais especiais’, 0 que, sem duvida, é mais
adequado, seja do ponto de vista semantico ou do psicoldgico.

Acompanhando a concepg¢édo de Carvalho (1999, p.61), referente ao que ele afirma
dizendo “[...] seja qual fora a crianca ela testard o experimento da aprendizagem escolar
entendendo como desagradavel, se durante esse processo encontrar obstaculos, desmotivada
ficara, se ndo encontrar significado no que a escola ensina”. Podendo ser inseridas nessa
terminologia os individuos com autismo, surdo-cegueira, deficiéncia auditiva, deficiéncia
visual, problemas intelectuais, problemas motores graves, perturbacGes emocionais,
dificuldades de aprendizagens especificas, problemas de comunicacdo, dentre outros

problemas de saude.

2.4.1 Criancas Autistas

Compreendidas por suas particularidades singulares, definida em conformidade com
sua diagnose, classificados como frageis e significativos, expdem inabilidade de
sociabilizacdo em quase sua totalidade ndo falam, dispersam-se facilmente, exteriorizando
reniténcia a instrucdo e a praticas habituais, nos casos mais severos evidenciam posturas de
cunho destruidor e autoagressivas, bem como escassez da légica com a subsisténcia.

O individuo ja nasce com TEA, apresentando diversos tracos, a exemplo das
adversidades para captar o que escuta; comprometimentos de ordem motora, de interlocucéo e
sociabilidade, contraversdo pronominal, mobilidades uniformes, concentragdo no que lhes
instigam, podendo demonstrar panico, bem como dificuldades para desenvolver nogdes e
convicgdes. (RODRIGUES; SPENCER, 2010; ORRU, 2009; FERNANDES et. al., 2007).

Na Concepcéo de Rodrigues (2015 apud PEDREIRA; COSTA, 2017, p. 17):
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Parece ser comum entre 0s autistas que exista um consideravel
comprometimento dos movimentos das maos, dos membros inferiores, do
tronco e no jeito de sentar, ficar de pé, caminhar. Executam manobras
estranhas e complexas com as méos antes de pegarem objetos ou quando os
seguram. E caracteristico caminhar na ponta dos pés e, repentinamente, dar
saltos. Alguns inclinam o corpo para os lados, para frente, balancam a
cabeca no ar ou giram em torno de si mesmos.

Segundo estudos realizados pela Organizacdo Mundial de Saude (OMS), existem
mundialmente cerca de 70 milhGes de pessoas com autismo, no Brasil, a estimativa é de mais
de 2 milhGes de autistas, de acordo com a (ONU), a partir deste contexto, levanta-se um leque
de questionamentos, dentre eles, como estas criancas estdo inseridas na escola (SOARES,
2019). Ocorrendo com maior incidéncia em criangas do sexo masculino, porém quando
evidente em criancas do sexo feminino, torna-se mais intensa. (PERINNI; GONGING, 2013;
RODRIGUES; SPENCER, 2010).

Portanto uma crianga autista necessita que seja ensinado quase que em sua totalidade
tudo que uma pessoa considerada “normal” aprende naturalmente por meio da observagao e
da experiéncia, com isso a aprendizagem destes individuos necessita ser baseada por um
modelo de ensino estruturado que daré suporte e orientacdo de como se dara esse processo,
sendo importante considerar que mesmo diante de suas peculiaridades o autista ndo € incapaz
de aprender, possuindo apenas formas singulares de captar os estimulos e apropriar-se deles.
A mesma ndo responde aos estimulos internos, a exemplo do choro quando sentem fome, dor
ou medo, por isolar-se do ambiente social.

A esse respeito, Rodrigues (2010) diz:

A auséncia do comportamento que representa dor, perigo e medo nas
criangas autistas é despercebida. O desenvolvimento emocional é confuso,
surgem sorrisos inesperados. Parecem ter uma capacidade restrita para
exprimir afetos e entender emogdes. (RODRIGUES, 2010, p. 22).

Nessa perspectiva, Jean Piaget (2007 apud UCHOA, 2015) enfatiza que o individuo
demarca sua aprendizagem por meio de suas condutas, evidenciando que em criangas com
TEA, esta evolucdo é modificada uma vez que seu desenvolvimento ndo se da de forma
estabelecida.

Tendo em vista a complexidade do quadro e o quéo se torna desafiador para a escola

e educadores, faz-se necessario e importante buscar o conhecimento sobre o TEA, para o
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melhor entendimento de como se da o processo de desenvolvimento integral desses
individuos, uma vez que mesmo diante da complexidade e dos desafios, sdo muitas as razdes
existentes para a promocao da inclusdo, razdes estas que passam por nossas concepcoes
acerca da necessidade educacional especial, sendo apoiadas legalmente e dada a importancia

das préaticas pedagdgicas nesse processo.

3 TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA

O referido capitulo, busca da continuidade e sustentacdo ao trabalho desenvolvido
complementando, com um breve historico conceitual, no que se refere a definicdo do TEA,
abrangendo em sua amplitude o autismo desde o0s primeiros estudos e pesquisas
desenvolvidas na busca de melhor definir esta sindrome, a partir da observacGes de diversos
tedricos, quais os fatores causadores, quais as categorias e 0s niveis de comprometimento do
desenvolvimento cognitivo do individuo acometido deste transtorno, que métodos
intervencionais usuais contribuem para a mediacdo das praticas pedagdgicas e como a escola
referenciada como espagco de mudltiplas diversidades deve e é capaz de contribuir para o
melhor desempenho na aprendizagem e na inclusdo escolar e social desses individuos, a partir

de uma gestdo democratica e comunicativa.

3.1 BREVE HISTORICO

O TEA, popularmente conhecido por autismo, quase 6 (seis) décadas, apos a sua
primeira descri¢do, foram variadas as formas e tentativas de melhor explica-lo, no tocante das
diversas areas do conhecimento e teorias, desse modo ainda ndo se tem uma conclusao no que
envolve as delimitagfes de causas e intervencGes eficazes, somente hipdteses. A temaética
levantada em questdo tem sido constantemente debatida e ganha mais enfoque e
aprofundamento em escolas, cursos superiores e, principalmente nas licenciaturas, a fim de
sanar questionamentos advindos de docentes que estdo cotidianamente em contato com
criangas com esse transtorno.

Para Fontes (2016), o TEA é caracterizado como:
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Uma sindrome que afeta o neurodesenvolvimento infantil, com dificuldade
qualitativa chamada de triade do comprometimento, repetitivo, podendo
apresentar também sensibilidade sensorial, problemas gastrointestinais,
preferéncias por alimentacdo liquida, medo de mudancas, etc.

A principio sua definicdo teve como precursor Paul Euler Bleuler em 1911, os
primeiros estudos por meio de observagOes através de pesquisas foi iniciado por Léo Kanner,
em 1943, seguido dos demais tedricos a exemplo de Hans Asperger, em 1944, a psiquiatra
inglesa LornaWing, na década de 60, seguido por meio das linhas das classificacdes, a
primeira vez em 1952, foi publicada por meio da Associacdo Americana de Psiquiatria
(AMA), o primeiro lancamento do DMS-I — Manual Diagndstico e Estatistico de Doencas
Mentais, provendo uma terminologia e orientacdes modelos para o prognostico de transtorno
mental até DSM - V os quais classificam o autismo no grupo dos Transtornos Globais do
Desenvolvimento (TGD), suas chances de obtencdo de sucesso no tratamento de
determinados sintomas. (APA, 2014).

3.2 AUTISMO

A expressao autismo tem sua origem grega (autos), que traduz: olhar para si mesmo.
A priori criado pelo psiquiatra Paul Eugen Bleuler, em 1911, buscando descrever e
caracterizar individuos com diagnostico de Esquizofrenia, um dos tragos da psicose
(SOARES, 2019).

Todavia, 0s primeiros estudos acerca do autismo, foram iniciados por Léo Kanner,
em 1943, estudando o comportamento de um grupo de criancas autistas, que apresentavam
caracteristicas individuais relacionadas as demais sindromes, nomeando o autismo como
disturbio do contato afetivo, onde analisou desde o nascimento dessas criancas um
isolamento social, identificando que o autismo, diante da formulacdo de um conceito definido,
apresentava sintomas primarios, diferentes das demais psicoses infantis, a exemplo da
Esquizofrenia Infantil, observou também que os pais desses individuos instituiam um contato
afetivo indiferente, especificamente a mae, desenvolvendo dessa forma a terminologia “mae
geladeira.” (SOARES, 2019).

Ao fazer uma anélise sobre os estudos de Bleuler e Kanner, acerca do conceito sobre

0 autismo, visando contribuir teoricamente Rodrigues (2010, p. 18 e 19), destaca que:
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[...] Bleuler propoes uma ‘auséncia da realidade’, com o mundo exterior, e,
consequentemente, impedimento ou impossibilidade de comunicar-se com o
mundo externo, demostrando atos de um proceder muito reservado.

Kanner, em 1949, refere-se ao quadro com o nome de Autismo Infantil
Precoce, evidenciando serias dificuldades de contatos com pessoas, ideia
fixa em manter os objetos e as situacbes sem varia-los, fisionomia
inteligente, alteragdes na linguagem do tipo inversdo pronominal,
neologismo e metéforas.

Principiando de concepcdes e compreendendo que o autismo € entendido como um
déficit de cunho intelectual e ndo uma psicose e que ainda ndo possui remate de definicéo.
Para tanto, Mantoan (1997 apud UCHOA, 2015), relata que:

O autismo é definido pela Organizagdo Mundial de Salde, como um
distarbio do desenvolvimento, sem cura e severamente incapacitante. Tendo
sua incidéncia em cada 10.000 nascimentos cinco casos, isso se adotado um
critério rigoroso de classificagdo, considerado em estudos correlatos trés

vezes maior, ou seja, que necessitem do mesmo tipo de atendimento
(MANTOAN, 1997 apud UCHOA, 2015, p. 32).

Em 1944 Hans Asperger, a partir de observacdes feitas em atendimentos a criancas,
denominou o conceito desse distirbio como psicopatia autistica, caracterizada por severos
transtornos de socializagcdo, dominio da fala, desenvolvimento de habilidades motoras
retardadas, dentre outras, com maior incidéncia em criangas do sexo masculino (SOARES,
2019).

Mais tarde na década de 60, a psiquiatra inglesa LornaWing descreveu a triade de
sintomas do autismo como: alteragdes na socializacdo, comunicacao/linguagem e padrao de
comportamento alterado, considerando que 0s sintomas apresentados variam de acordo com 0
grau e nivel do autismo, estendendo-se do leve ao severo. (SOARES, 2019).

Dessa forma, ndo ha um conceito previamente definido do autismo, uma vez que que
0 mesmo se encontra em constante modificacdo, apresentando uma serie de sintomas e
dificuldades que trazem prejuizos na interacdo social, comunicacdo e na realizacdo de
atividades, seus primeiros sintomas no geral tendem a aparecer nos trés primeiros anos de
vida.

Na linha das classificagdes, classificado pela primeira vez em 1952, foi publicada por
meio da Associacdo Americana de Psiquiatria (AMA), o primeiro langamento do Manual
Diagndstico e Estatistico de Doencas Mentais (DMS-I), provendo uma terminologia e
orientacbes modelos para o prognostico de transtorno mental, no DMS Ill e DSM IV

(DiagnosticandStatistical Manual of Mental Disorders), no DSM -V os quais classificam o
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autismo no grupo dos Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGD),(SILVA, 2019), de
acordo com o CID 11(InternationStatisticalClassificationofDiseasesandRelated Health
Problems),sendo necessario e importante que o diagndstico seja precoce para que as
intervencdes necessarias sejam aplicadas, para um melhor desenvolvimento. S&o utilizados
alguns métodos de progndstico para o TEA, onde necessariamente precisam ser considerados
para que os sintomas sejam reconhecidos. (SILVA, 2016; CUNHA, 2011). Estes critérios

devem seguir a seguinte sequencia abaixo:

1.Déficits clinicamente significativos e persistentes na comunicacéo social e nas interacdes
sociais, manifestadas de todas as seguintes maneiras:
a.Déficits expressivos na comunicagdo ndo verbal e verbal usadas para interacéo social;
b.Falta de reciprocidade social;
c.Incapacidade para desenvolver e manter relacionamentos de amizade apropriados para o
estagio de desenvolvimento.
2.Padrdes restritos e repetitivos de comportamento, interesses e atividades, manifestados por
pelo menos duas das maneiras abaixo:
a. Comportamentos motores ou verbais estereotipados, ou comportamentos sensoriais
incomuns;
b. Excessiva adesdo/aderéncia a rotinas e padrdes ritualizados de comportamento;
c. Interesses restritos, fixos e intensos.
3.0s sintomas devem estar presentes no inicio da infancia, mas podem ndo se manifestar
completamente até que as demandas sociais excedam o limite de suas capacidades (SILVA,
2019).

O prognostico fundamenta-se nas areas de interagdo social, comunicabilidade e
comportamentos reduzidos. Suas razdes ainda sao desconhecidas podendo ser ocasionadas por
fatores ambientais e genéticos, nas quais varias patologias de ordens neuroldgicas foram
apontadas como prognosticos do autismo. A CID 10 (OMS, 2000) lancada pela Organizacao
Mundial de Saude (OMS), no Brasil, frequentemente aplicada para fins de pareceres médicos
e projetando a abstencdo do Beneficio de Prestacdo Continuada (BPC), apresentando a

defini¢do de autismo como sendo:

[...] um transtorno global do desenvolvimento caracterizado por a) um
desenvolvimento anormal ou alterado, manifestado antes da idade de trés
anos, e b) apresentando uma perturbagdo caracteristica do funcionamento em
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cada um dos trés dominios seguintes: interacfes sociais, comunicagao,
comportamento focalizado e repetitivo. Além disso, o transtorno se
acompanha comumente de numerosas outras manifestacfes inespecificas,
por exemplo, fobias, perturbacdes de sono ou da alimentagdo, crises de birra
ou agressividade (OMS, 2000, p.34).

No Brasil dados apontam uma predominancia de 1:360, nascidos vivos (SOUZA,
2019) visto que nas literaturas abordam e descrevem possiveis razdes tentando esclarecer este

plausivel aumento na preeminéncia do autismo, séo elas:

a)  Aampliacdo do conceito do autismo, que passou a ser entendido como
um espectro de condigdes;

b) Maior conscientizagdo de clinicos e da comunidade sobre as
manifestacdes do autismo;

c) Deteccdo mais eficiente dos casos sem deficiéncia mental e
reconhecimento de que o autismo pode estar associado a outras condigoes;

d) Melhoria nos servicos de atendimento a esta populacdo, o que
incentiva o diagndstico;

e)  Aumento de estudos epidemiol6gicos com grandes populacfes, 0 que
contribui para a deteccdo de novos casos;

fyMudancas na metodologia dos estudos (idade da amostra e critérios de
diagnéstico);

) Possibilidade de um verdadeiro aumento do nimero de casos,
associada a um provavel aumento dos fatores de risco (causas ambientais).
(WILLIAMS; BRAYNE; HIGGINS, 2006, apud SOUZA, 2019, p. 34).

A fim de conduzir um espago favoravel para a troca da aprendizagem e vivencia
entre os alunos, necessitamos inteirar-se de como se da a aprendizagem de criangas com TEA,
para tanto, faz-se necessario tomar conhecimento de suas maneiras de aprenderem e quais
suas principais disfuncdes cognitivas, dentre as quais. especificamente estdo as fungdes
executivas, teoria da mente, aprendizagem implicita e atengdo seletivas, contextualizadas a
sequir.

Entende-se por fungbes executivas, como o0 exercicio o qual nos prepara para
executar tarefas, tendo como exemplo, a organizacdo a continuidade e a solucdo de
problemas, projetando definir a preferivel solugdo a tomar em determinada situacdo. No que
se refere a crianga com TEA, trazemos essa fragilidade relacionadas a aprendizagem, a
atencdo, organizacao e capacidade de conceituacgdo, as criangas com TEA mostram variagdes
nas funcdes executivas, por apresentarem dificuldades peculiares em seus comportamentos.
Muitos estudos neuroldgicos mostram implicagdes nas funcgdes cognitivas, podendo estas
estar comprometidas nos individuos com TEA, a exemplo da flexibilidade cognitiva, controle
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inibitorio e a atencdo. Por essa razdo, o ensino estruturado oferecerd melhor embasamento
visual aos seus déficits de dialogo e como resultado uma aprendizagem relevante em sala de
aula.

Na concepgéo de Fuster (1997, apud SOUZA, 2019, p. 51) as funcdes executivas,
sdo compreendidas como "[...] um conjunto de fungfes responsaveis por iniciar e desenvolver
uma atividade com objetivo final determinado. Na instrucdo escolar é compreendida como o
periodo avancado do desenvolvimento integral da crianca, a mesma nos permite aplicar
metodicamente a funcdo executiva, tendo em vista que € fundamental aplicar os

conhecimentos e metodologias ja estudadas, moldando as inovacGes a serem ajustadas.

A Funcdo Executiva consiste em uma disposi¢do adequada com o fim de
alcancar um objetivo. Essa disposicdo pode implicar um ou Varios aspectos:
A intencdo de evitar ou adiar uma resposta (inibicdo do impulso de agir
imediatamente sobre uma situa¢do); Um plano estratégico de acgdes
sequenciadas; Uma representacdo mental da tarefa (DALLABRIDA, 2016,
p. 14).

A Teoria da Mente significa a habilidade para conceder estados mentais a outros
individuos e prever a conduta destes em funcdo destas responsabilidades (PEIXOTO, 2018).
Mesmo estes sendo os precursores desse estudo, foi a partir das observacdes advindas de
pesquisas de Wimmer e Perner que fomentaram a conjuntura destas indagacdes provisorias
em teoria da mente na tentativa de esclarecer como esta procede em criancas, através de um
trabalho por eles intitulado de “Crenga Falsa”, no intuito de afirmar que as criangas eram
capacitadas a esclarecer o que os outros individuos pensam. De acordo com esses estudos
realizados no percurso desta pesquisa, pode-se verificar que s6 a partir dos 4 anos € possivel

apurar a presenca da teoria da mente nas criancas (PEIXOTO, 2018).

A dificuldade em Teoria da Mente,que € aquela habilidade e que se
estabelece no desenvolvimento tipico por volta dos 4 anos de idade. Entéo,
por volta dessa idade, a crianca tipica desenvolve essa capacidade de
colocar-se no lugar do outro. Ao colocar-se no lugar do outro, a crianga
atribui sentimentos e pensamentos ao comportamento que ela vé em outra
pessoa, 0 que possibilita que ela regule melhor o seu comportamento social.
(LEON, 2017, p.22).
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Muitos foram os pesquisadores, que a comecar da década de 70, buscaram entender a
correspondéncia entre a teoria da mente e outras questdes do movimento humano em
coletivos peculiares, a exemplo de individuos com TEA (PEIXOTO, 2018), foco desta
pesquisa. A evolucdo da teoria da mente compreende ndo s6 a andlise a respeito dos
interesses, mas similarmente as aptiddes de refletir a respeito desses entendimentos. Os
individuos acometidos de TEA, ndo possuem a habilidade instantanea e auténtica de
identificar as emoc0es, pensamentos e inten¢des em si e nos outros (PEIXOTO, 2018). Estes,
ainda tendem a expor as atitudes de maneira imensamente lateral e concreta, o contrério de
mentalizar e conceder sentido ao comportamento, sentimento ou finalidade da outra
(GAUDERER, 1977), a mesma tem alcancado prenunciar e esclarecer os comprometimentos
e singularidades dos TEA.

Desse modo, a aprendizagem humana é compreendida por implicita e explicita,
conceituando-as da seguinte maneira, a aprendizagem implicita ¢ definida como “a pratica
que transcorre, em grande parte da vida humana, independente do pensamento, tanto no que
diz respeito a aquisi¢ao quanto ao assunto do conhecimento desse modo assimilado™, sendo
notavel que em criancas pequenas boa parte da sua aprendizagem se da de modo implicita,
construindo e associando conceitos, ja a aprendizagem explicita é diferente, compreendida
como um processo adquirido pela escola, advindo da mediagdo promovida pelos professores
estipulando conceitos (SOUZA, 2019).

Normalmente, a aprendizagem implicita permeia durante todo o processo da vida
humana, visto que constantemente memorizamos intuicdes por meio dos nossos sentidos.

Nessa percepgéo de Alheit (2012 apud SOUZA, 2019, p.59), enfatiza que:

Através dos processos de aprendizagem implicita que operam desde o inicio
da vida de uma pessoa, tanto dentro quanto fora das instituicGes, ndo sO
apropriamos elementos experienciais individuais como se fossem
componentes do mundo social, mas também desenvolvemos o ‘sistema de
apropriacdo em si’.

O individuo com TEA expBe uma imensa vulnerabilidade na habilidade de entender
de maneira implicita, em consequéncia disso, o professor empregard na mediacdo do
conhecimento durante o processo de aprendizagem destes, com maior frequéncia a
aprendizagem explicita, para que de fato haja a aprendizagem, embasada no entendimento de

gue os conhecimentos nos anos iniciais que se definem por meio da aprendizagem implicita
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ocorrem com imperfeicédo, visto que a crianga com TEA aprende de fora para dentro, por meio
de referéncias, a exemplo de expressar o sorriso, se Vé outras pessoas sorrindo.
Leon (2017) enfatiza que a aprendizagem de individuos com TEA ¢ distinta da

aprendizagem de individuos tipicamente normais, dado que:

Aprendizagem de pessoas com TEA apresenta uma estrutura mental
diferente daqueles com desenvolvimento tipico, o que quer dizer que a
pessoas com autismo utiliza as conexdes entre areas do cérebro de maneira
diferenciada: apresenta fragilidade nas habilidades cognitivas superiores que
envolvem a abstracdo, mas, por outro lado é fortemente perceptiva
visualmente e atenta ao detalhe. (LEON, 2017, p.13).

Em vista disso, € relevante a estruturacdo visual, dada por meio de métodos
educacionais de intervencdo, a exemplo do ABA, PECS e TEACCHE, contextualizados a
seguir para o desempenho de individuos com TEA, para isso 0s espacos escolares e as
atividades diarias carecem estar elaboradas visualmente.

Portanto, 0 nosso cérebro é completo de infinitas ligacdes para concedermos
respostas aos impulsos do ambiente, dentre elas esta a atencdo, habilidade dividida em
sustentada, alternativa e seletiva, primordiais para a conservagdo da informacdo e
alicercamento do aprendizado. A mesma oferece mecanismos que sustentam nossa
consciéncia do mundo e a regulamentacdo voluntaria dos nossos pensamentos e sentimentos
(SOUZA, 2019). A atencao seletiva, compete a um estilo de pesquisa, implementado por Eric
Courchesne, na Califérnia, visto que o individuo que nasce com TEA tem a predisposic¢ao de
manifestar uma atencdo pegajosa, apresentando maior incapacidade na atencdo seletiva
fixando em um impulso, apresentando dificuldade em torna-lo visto de acordo com sua
importancia.

Dai em diante, o exercicio dessa habilidade por meio de terapias pertinentes é que
estes poderdo conduzir suas conexdes dando respostas aos impulsos do ambiente, podendo
esta incapacidade ser beneficiada pela execugédo do ensino estruturado como observaremos no
proximo capitulo, a partir do entendimento da relevancia do professor e suas praticas
inclusivas no processo de inclusdo de criangas com TEA na educagdo infantil, foco de
prosposta para o desenvolvimento dessa pesquisa.

Por fim, o autismo é um transtorno complexo, apresentando variedades de sintomas,
0 que traz impasses para a sua definicdo, primordialmente discutido na educacdo infantil,

porta de entrada das criancas para adquirir e desenvolver os primeiros saberes e habilidades.
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Na contemporaneidade, admite-se que o mesmo existe em seus diferentes graus e tipos,

conforme descricéo abaixo (KLIN, 2006).

3.2.1 Tipos de Autismo

a) Nivel 1: Considerado leve, tendo dificuldade e pouco interesse em iniciar
interacOes, apresentando inflexibilidade no comportamento, interferindo em um ou mais
contextos, apresentando também uma dificuldade significativa na troca de atividades, em se
organizarem e de se planejarem. A Sindrome de Asperger é considerada como autismo leve,
ou forma mais branda do espectro autista, diferenciada do autismo classico, por ndo implicar
em suas caracteristicas o atraso da linguagem significativa. Esta sindrome tem como publico
alvo criancas do sexo masculino, afetando- os trés vezes mais, 0s sujeitos acometidos por
Asperger, apresentam seu QI acima da media, chamada por muitos especialistas de “Autismo
de Alto Funcionamento”, tendo grandes chances de na vida adulta desenvolverem ansiedade e
depressdo (FONSECA, 2014).

b) Nivel 2: Este considerado moderado, tem como caracteristica propria um grande
déficit nas habilidades sociais, ocorrendo também prejuizos na interagcdo, mesmo dispondo de
apoio, a inflexibilidade existente no comportamento, também dificulta a entender as
mudancas, apresentando também comportamentos restritos ou repetitivos com maior
frequéncia. O Transtorno Invasivo do Desenvolvimento é um tipo de autismo moderado,
apresentando diversos e diferentes sintomas, entre 0s mais comuns a interagdo social
prejudicada, competéncia linguistica superior ao transtorno autista e com menor incidéncia de
comportamentos repetitivos.

c) Nivel 3: Neste nivel de intensidade grave, apresenta deficiéncia grave no ato da
interacdo e da comunicacdo seja ela verbal ou ndo verbal, apresentando 0os mesmos niveis
comportamentais acima citados no nivel 2. O TEA, é grave, por afetar as habilidades sociais,
cognitivas e linguisticas, possui a incidéncia de movimentos repetitivos, podendo ser
diagnosticado antes dos 3 (trés) anos de idade, alguns sinais podem ser identificados, a
exemplo da dificuldade em pedir fazendo o do uso da linguagem, apresentando
desenvolvimento com atraso na linguagem, autoestimulagdo, comportamento como balancar e
bater as maos e a falta do contato com os olhos ao falar (GOMEZ; TERAN 2014, p.480).

Héa algumas metodologias que foram adaptadas e que hoje sdo usadas para tratar do

Transtorno do Espectro Autista.
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3.2.2 Principais Intervencgdes Educacionais: ABA, PECS, TEACCH

Dentre as intervengfes mais utilizadas por sua eficacia no contexto que envolve a
educacéo, se destacam: a ABA; o PECS e 0o TEACCH.

3.2.2.1 - ABA: Anélise aplicada ao comportamento

Esse tratamento visa instruir a crianga inserida por etapa na sua aprendizagem
habilidade que a mesma néo dispbe, de modo integral, individualizado, inicialmente por meio
de instrucdo ou orientagdo, traz como contribuicdo positiva, tornar o aprendizado prazeroso
para a crianca, ensinando a mesma a reconhecer os variados estimulos, sendo o modelo
repetitivo uma caracteristica importante nessa abordagem. Foram tecidas criticas a esse
modelo de intervencgdo por aparentemente automatizar os individuos, uma vez que a proposta
é intervir antecipadamente para proporcionar o desenvolvimento integral da crianca de
maneira que essa seja capaz de ser ao maximo independente (CUNHA, 2014).

Na concepcdo de Kearney (2008), a aplicabilidade do ABA é a maneira de remodelar
0 comportamento conforme a atualidade, isto é, a interferéncia deve realizar-se beneficiando
estes individuos, a partir do que Ihe foi posto diariamente, 0 mesmo respalda-se no que €
concreto, perceptivel e apreciavel e ndo por meio de anélise abstrata. E um dos modelos de
intervencdo mais utilizados no Brasil, por modificar comportamentos estereotipados em

funcionais.

3.2.2.2 - PECS - Sistema de Comunicagéo através da Troca de Figuras

Esse sistema tem como publico alvo prioritario os individuos que ndo se comunicam
ou usam com ineficiéncia a comunicagdo, sua execucdo traduz-se essencialmente na
utilizacdo de seis passos, objetivando despertar a crianga para que compreenda que por meio
da comunicacdo ela consegue de forma agil o que deseja, sua aceitacdo satisfatoria em
diversos lugares do mundo e se bem aplicado, exibe desfechos incontestaveis na comunicacao
por meio de cartdes para criangas que nao falam e na estruturacdo da linguagem verbal para as

que falam e que por algum motivo precisam organizar essa linguagem (SOUZA, 2019).

3.2.2.3 - TEACCH - Tratamento e Educacdo para Criancas Autistas e com Distarbios
Correlatos da Comunicacao
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Emprega um modelo de analise denominada PEP-R (Perfil Psicoeducacional
Revisado) para analisar a crianga levando em consideragdo suas altas habilidades e suas
extensas limitagdes, por meio de atendimento individualizado, fundamenta-se na estruturagao
do espaco fisico, por meio de rotinas, ordenadas em quadros, painéis ou agendas, objetivando
adaptar o ambiente, facilitando para a crianca compreendé-lo, desenvolvendo a sua
independéncia (SCHOPLER; REICHLER, 1979; CUNHA, 2012, p. 73).

O TEACCH® (Treatment and Education of Autistic and related
Communication hadicapped Children) — Tratamento e Educacéo para
Autistas e Criangas com Deficits relacionados a comunicagéo surgiu
em1966, como uma pratica psicopedagdgica, a partir de um projeto de
pesquisa desenvolvido na Escola de Medicina da Universidade da
Carolina do Norte, pelo Dr. Eric Schopler que questionava a pratica
clinica de sua época — a mesma que concebia a origem do autismo
segundo uma causa emocional, devendo ser tratado pela concepgdo da
psicanalise (ORRU, 2012, p.60).

Apoiado nas intervencdes desenvolvidas com base nesse método, a predisposicao de
que a crianga com TEA percorrem um processamento resistente de aprendizado, ao invés de
automatizar-se, é de humanizarem-se mais e progressivamente. Observamos que alcangam
aptiddes e elaboram alguns conceitos, expGem aperfeicoamentos relacionados as
circunstancias precedentes do trabalho com o método TEACCH (SCHOPLER; REICHLER,
1979).

De acordo com Rodrigues (2010, p.80):

A crianga autista exprime melhor a percepcdo visual do que a percepcdo
auditiva durante as estimulacdes, responde a ela positivamente quando
estimulada em ambientes organizados, ou seja, o funcionamento
comportamental adaptativo do autista é consideravelmente melhor em
condic@es estruturadas.

Comprovados a sua eficacia os métodos educacionais acima citados sdo de cunho
visual, desenvolve a socializacdo e linguagem de criangas autistas e sdo indispensaveis para a
adaptacdo de metodologias pedagdgicas. Dessa maneira, torna-se perceptivel que uma
crianca autista pode desenvolver suas habilidades sociais e sua aprendizagem na sociedade,

para isso é imprescindivel que esteja inserido em escolas de ensino regulares, um ambiente de
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heterogeneidade, que projeta a educacdo inclusiva, no topico a seguir abordaremos como

caminha a escola e a crianca com TEA.

3.3 AESCOLAEOQOTEA

Buscando melhor compreender como se da a relagdo entre a escola e a crianga com
TEA, abordaremos algumas das concepc¢des que tratam da tematica da inclusdo de alunos
diagnosticados com TEA, no contexto das escolas de ensino regulares, uma vez que estes tém
adentrado com maior frequéncia nos ultimos anos. A inclusdo de individuos com TEA no
ensino regular jA& é um direito adquirido pela Lei Berenice Piana N° 12.764/12, nela
garantindo que escolas de ensino regulares admitam esses alunos através da matricula, dando
suporte necessario para a sua permanéncia e um ensino de qualidade (BRASIL/LEI,
1.764/2012).

A escola com proposta inclusiva tem a obrigacdo de assegurar ao individuo com
NEE condicdes para que ele tenha uma progressao e inser¢ao no contexto social capacitando-
0 para alcancar seus objetivos, sendo necessario o empenho de toda a comunidade escolar
envolvida e adogédo de a¢des envolvidas com a inclusdo do aluno na escola regular, onde estes
possam acompanhar e desenvolver as atividades curriculares programadas do ensino regular.
Torna-se imprescindivel o conhecimento sobre as singularidades dos alunos, entendendo que
sua aprendizagem advém fundamentada de atividades propicias aos sujeitos envolvidos.

De acordo com a Declaragdo de Salamanca (BRASIL/MEC/SEESP,1994):

O principio fundamental desta “Linha de A¢a0” ¢ de que as escolas devem
acolher todas as criangas independentemente de suas condicGes fisicas,
intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras. Devem acolher
criangas com deficiéncia e criancas bem dotadas; criancas que vivem na rua
e que trabalham; criangas de populacBes distantes ou némades; criancas de
minorias linguisticas, étnicas ou culturais, e criangas de outros grupos ou
zonas desfavorecidos ou marginalizados (BRASIL/MEC/SEESP, 1994,
p.17-18).

No entendimento de que a escola é o meio social de interagdo entre os individuos,
sendo considerada uma instituicdo de cultura que tem como papel socializar o saber adquirido
historicamente e na atualidade, dando condic¢des para que os individuos possa construir o
conhecimento e se prepararem para 0 exercicio de sua cidadania. No entanto, sabemos que

nossas escolas regulares ndo estdo preparadas para garantir a inclusdo de criangas com esses
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espectros, criando uma série de situacGes, onde a legislacdo que regulamento o acesso das
criancas a escola, ndo assegura.

De acordo com Figueiredo (2008):

A escola para se tornar inclusiva, deve acolher todos os seus alunos,
independentemente de suas condigbes sociais, emocionais, fisicas,
intelectuais, linguisticas, entre outras. Ela deve ter como principio basico
desenvolver uma pedagogia capaz de educar e incluir todos aqueles com
necessidades educacionais especiais e também o0s que apresentam
dificuldades temporéarias ou permanentes, pois a inclusdo ndo se aplica
apenas aos alunos que apresentam algum tipo de deficiéncia (FIGUEIREDO,
2008, p.143).

Por apresentarem caracteristicas peculiares em seus comportamentos, os individuos
com TEA quando inseridos no contexto de escolas de ensino regulares apresentam
diariamente desafios na conjuntura da sala de aula com os demais colegas e professores, por
exibirem dificuldades em seu comportamento e sua aprendizagem. Tendo em vista que
algumas dificuldades apresentadas na interacdo social, contato, comunica¢do, bem como
alguns comportamentos especificos do autismo. Tais caracteristicas podem interferir
diretamente no relacionamento da crianga com 0s colegas e professores, na maioria das vezes,
essa interacdo pode se da de forma negativa (SOUZA, 2019).

No século XXI, ouvir relatos afirmativos advindos de escolas de ensino regulares,
que incluem todos os alunos na sua integralidade, referente a inclusdo € necessario
reestruturar-se, desde a execucgédo da linguagem, considerando as diferencas no ambito escolar
para positivar 0 processo de aprendizagem para todos, introduzindo recursos capazes e
eficazes para a promocéo dessa aprendizagem.

Para que esta reestrutura escolar aconteca no tocante a inclusdo, Mantoan (1998, p.49-

51), diz que é necessario:

A descentralizacdo da gestdo administrativa, por sua vez, promove uma
maior autonomia pedagodgica, administrativa e financeira de recursos
materiais e humanos das escolas, por meio de conselhos, colegiados,
assembleias de pais e de alunos. Mudam-se os rumos da administracéo
escolar e com isso o aspecto pedagdgico das fungdes de direito e dos
coordenadores e supervisores emerge. Deixa de existir 0s motivos pelos
quais esses profissionais ficam confinados aos gabinetes, as burocracias, sem
tempo para conhecer e participar de que acontece nas salas de aula.
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Ja Mattos e Nuernberg (2011) ressaltam a relevancia da inclusdo escolar, haja vista
que esta pode constituir elemento de ampliacdo das probabilidades de interacdes sociais das
criangas com seus pares e com 0s adultos, o que pode auxiliar na sua comunicacéo social. No
entanto, é imprescindivel que os profissionais envolvidos nesse processo, se utilizem de
estratégias de mediacao, respeitando as caracteristicas individuais infantis.

No entendimento de Serra (2008, p. 115):

[...] a incluséo ndo pode ocorrer por meio de um manual ou pela forca de
documentos politicos. Devendo o governo, oferecer condi¢bes concretas
para a efetivacdo da inclusdo, na perspectiva de que a mesma ultrapasse as
propostas, deixando de ser aplicada apenas para o cumprimento de leis e
decretos vigentes.

Nessa perspectiva, sendo determinante o papel do professor no processo de inclusao
de criancas com TEA, se faz necessario que este esteja disposto e preparado para trabalhar
com quaisquer dificuldades que Ihe aparecam, devendo sua pratica educacional estar
adequada e preparada para receber os alunos e suas necessidades, estando sempre atualizado,
saindo da zona de conforto dos conteudos estudados em sua formagdo académica, buscando
inovar os conhecimentos para atuar com exceléncia no atendimento a crianga com autismo.

A proposta inclusiva da Educagdo, (um direito assegurado) tem por fim
conscientizar os professores sobre as bases filosoficas, politicas
educacionais, juridicas e éticas responsaveis pela formacéo de competéncia
do profissional que participa ativamente do processo de integracdo,
desenvolvimento e insercdo da pessoa deficiente na vida produtiva em
sociedade, evidenciar o direito legal mediante dever do Estado com a
educacdo; e garantir, conforme determina a Constituicdo da RepuUblica
Federativa do Brasil no seu artigo 208, inciso Il1, o atendimento educacional

especializado aos portadores de deficiéncias, preferencialmente na rede
regular de ensino (RODRIGUES, 2010 apud UCHOA, 2015, p. 20).

E nesse entendimento, onde temos a percepcao de que a educacio é para todos, mas a
inclusdo ainda é uma realidade distante para as escolas regulares, por ndo estarem em sua
totalidade preparadas para trabalhar e conviver com as diferencas existentes. Para que
aconteca a inclusdo faz-se necessario além das mudancas, a unido advinda entre escola e

sociedade.

H& na educacdo inclusiva a introducdo de outro olhar. Uma maneira nova de
se ver, ver os outros e ver a educagdo. Para incluir todas as pessoas, a



50

sociedade deve ser modificada com base no entendimento de que é ela que
precisa ser capaz de atender as necessidades de seus membros, Assim sendo,
inclusdo significa a modificacdo da sociedade como pré-requisito para a
pessoa com necessidades educacionais especiais buscar seu desenvolvimento
e exercer sua cidadania (RODRIGUES, 2006 apud UCHOA, 2015, p. 21).

Na percepcdo de Tezani (2008):

[...] essa educacédo inclusiva implica em uma reestruturacdo do sistema de
ensino, onde o foco ndo deve ser centrado apenas na pessoa com
necessidades educacionais especiais (NEE), e sim em oferecer condi¢Ges
para que os alunos possam ter aprendizagem adequada, independentemente
de ter ou ndo alguma deficiéncia, faz-se necessario o entendimento de que o
processo de inclusdo é de suma importancia ndo somente para a crianga, mas
para todos os nela envolvidos. [...].

A fim de conduzir essa aprendizagem, necessitamos inteirar-se de como se da a
aprendizagem de criangas com TEA e quais as suas principais disfungdes cognitivas, sdo elas

as fungdes executivas, teorias da mente, aprendizagem implicita e atencao seletiva.

4 APRATICA DOCENTE NO PROCESSO DE INCLUSAO DA CRIANCA COM TEA

Este capitulo tem por objetivo apresentar e caracterizar a pratica docente no processo
de incluséo de criangas com TEA, inseridas em escolas de ensino regulares, especificamente
na educagédo infantil, mostrando a relevancia da mesma para o desenvolvimento pleno da
crianca, considerando a importancia do profissional da educacéo infantil e a necessidade do
conhecimento sobre 0 TEA e de como suas praticas inclusivas estdo sendo desenvolvidas para
atendimento a crianca autista, como se da o processo de socializacdo e aprendizagem das
criangas e em particular da crianga com TEA, quais as condi¢Ges basicas necessarias para que

0 processo de aprendizagem ocorra e especificamente no caso de criangas autistas.
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4.1 ARELEVANCIA DA EDUCACAO INFANTIL PARA O DESENVOLVIMENTO DA
CRIANCA COM TEA

Nos dltimos anos, o autismo é corriqueiramente discutido, principalmente na
educacdo infantil, tendo em vista o crescente niumero de criangas com diagndstico cada vez
mais precoce e 0 crescente percentual no aumento de matriculas em instituicdes de ensino
regular. Uma crianca autista apresenta impedimentos que comprometem a sua interacdo
social, 0 seu comportamento e a sua comunicacdo, interferindo no seu desenvolvimento
integral.

Dessa forma, enquanto estudante do curso de pedagogia, durante a minha trajetoria
académica, especificamente nesse periodo de construcdo do Trabalho de Conclusdo do Curso-
TCC, e com base nos conhecimentos adquiridos durante o percurso feito ao longo dessa
pesquisa e nos estagios realizados, busquei utilizar como base de informacoes, a estrutura das
escolas e cheches que integram a rede municipal de ensino da cidade de Pombal, localizada
no interior do sertdo da Paraiba.

Até 1987, no Brasil criancas de até 7 anos ndo tinha direito assegurado em lei a
educacao, foi s a partir da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988, que este
direito tornou-se lei. Com o ingresso de criancas de 0 a 5 anos em creches e pré-escolas,
surgiu a obrigatoriedade de educar, pois por muitos anos o0 ensino nas creches e pré-escolas
foi conduzido por pareceres assistencialistas, evidenciando apenas o cuidar, sem considerar a
importancia do cunho pedagogico, mais por meio das ampliagfes das politicas na conjuntura
educacional, advindas de inovagOes referente ao desenvolvimento pleno da crianga, educar
fez-se tdo importante quanto cuidar. Sendo fundamental nesse periodo a parceria entre a
escola, familia e sociedade que desempenham papéis importantes nesse processo
(BRASIL/CF, 1988).

Além da Constituicdo Federal de 1988, a educacdo infantil tem como direito
assegurando em outras normas nacionais, dentre elas a LDB n°® 9.394/1996, o Estatuto da
Crianca e do Adolescente (ECA) (Lei n®8.069/1990) e o Plano Nacional de Educacdo (PNE)
(Lei n®10.172).

Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Basica, n° 9.394/96, apontado no
titulo V, capitulo 11, secdo I, art. 29 e 30:

Art. 29. A educacdo infantil, primeira etapa da educacdo basica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco) anos, em
seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a
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acdo da familia e da comunidade.

Art. 30. A educacgdo infantil serd oferecida em: | — creches ou entidades
equivalentes, para criancas de até trés anos de idade; 1l — pré-escolas para
criangas de quatro a seis anos de idade BRASIL/LDB, 1996, n. p.).

Sendo a Lei n° 12.796 de 4 de abril de 2013, a mais atual e altera a LDB de 1996
destacando:

Art. 4° |1- Educacdo Infantil gratuita as criancas de até 5 (cinco) anos de
idade;
Art. 6°- E dever dos pais ou responsaveis efetuar a matricula das criancas na
educacdo basica a partir dos 4 (quatro) anos de idade.(BRASIL/LEI 12.796,
2013).

Segundo o Estatuto da Crianca e do Adolescente, Lei n® 8.069/1990, no seu Art. 53 e

54, inciso |, assegura que:

Art. 53. A crianca e ao adolescente tém direito & educacéo, visando ao pleno
desenvolvimento de sua pessoa, preparo para 0 exercicio da cidadania e
qualificacdo para o trabalho, assegurando sé-lhes: | - igualdade de
condicBes para 0 acesso e permanéncia na escola;

Art. 54, inciso 1V, do Estatuto da Crianga e do Adolescente determina que o
Estado deve assegurar ‘atendimento em creche e pré-escola as criancas de
Zero a seis anos de idade’.

(BRASIL/ECA,1990).

E indispensavel compreender qual a vinculagdo presente entre o educar e o cuidar e
de que modo essa conjuntura pode ser trabalhada para assegurar uma pratica de qualidade as
criancas incluidas no ambiente escolar. Com isso, as Diretrizes Curriculares Nacionais para
Educacio Infantil (BRASIL/RESOLUCAO/CNE/CEB N.5, 2009, p.13-14) afirmam que:

Educar de modo indissociado do cuidar é dar condicdes para as criangas
explorarem o ambiente de diferentes maneiras (manipulando materiais da
natureza ou objetos, observando, nomeando objetos, pessoas ou situacGes,
fazendo perguntas etc) e construirem sentidos pessoais e significados
coletivos, a medida que vdo se constituindo como sujeitos e se apropriando
de um modo singular das formas culturais de agir, sentir e pensar. 1sso
requer do professor ter sensibilidade e delicadeza no trato de cada crianga, e
assegurar atencdo especial conforme as necessidades que identifica nas
criancas (BRASIL/RESOLUCAO/CNE/CEB N. 5, 2009, p. 13-14).

Nesse sentido, constata-se a importdncia de incluir criancas com NEE,

exclusivamente as com TEA, em creches e pré-escolas, tendo em vista que a vivéncia
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comunitaria com a heterogeneidade resultara beneficamente para a evolucgdo da socializacao
destes com 0 meio e com 0 outro.

Assim, Luz, Gomes e Lira (2016, p. 126) enfatizam:

[...] ela socializa, desenvolve habilidades, melhora o desempenho escolar
futuro, propiciando a crianca resultados superiores ao chegar ao ensino
fundamental. A educacdo infantil é o verdadeiro alicerce da aprendizagem,
importante para as demais etapas do desenvolvimento das criancas (LUZ;
GOMES; LIRA, 2016, p.126).

A educagdo infantil é compreendida como a base da aprendizagem de muita
relevancia, devendo estar preparada para trabalhar com as diferengas, uma vez que é nessa
etapa do ensino que comeca o processo de inclusédo escolar, socializacdo e aprendizagem das
criancas, especialmente as com TEA, sendo a escola o primeiro contato que estas tem com o
outro ambiente depois do seio familiar. A incluséo de fato acontece, quando acreditamos no
principio de que todas as criangas podem aprender, tendo acesso igualitario a um curriculo
béasico, diversificado e uma educacédo de qualidade (PINHEIRO, ZIEDE, 2014).

Caracterizada por manter um ensino advindo da estimulacdo precoce, dispondo de
rotinas, atividades ludicas, desenvolvimento das habilidades no processo de interagdo social e
aprendizagem e da autonomia no processo de desenvolvimento pleno das criangas, a educagéo
infantil tem muito a contribuir para as criancas com TEA. N&o sendo necessario possuir
apenas um ambiente incentivador para remodelar os modelos de aprendizagem, bem como
salas com recursos pedagdgicos e brinquedos. E impreterivelmente necessario que o brincar
se evidencie como conjuntura de aprendizagem mediada, tendo em vista uma distin¢do de
impulsos pertinentes que estimulem o entusiasmo, a concentragdo e as aptiddes das criancas.
A mesma traduz-se em um ambito de aprendizagens e de ludicidade, respeitando a crianga,
contribuindo na evolugdo de suas habilidades e na formacdo de sua compreensdo
(PINHEIRO, ZIEDE, 2014).

A esse respeito, Nunes (2015, p. 103), aponta que:

[...] o brincar necessita fazer parte da proposta pedagdgica da instituicdo de
Educacéo Infantil e desta maneira direcionar o planejamento das aulas, mas
ndo o brincar sem direcionamento e sem a mediacdo do professor embora
compreenda a importancia do brincar livre, assim ele traz em si um proposito
e ndo deve ser apenas uma atividade para preencher o tempo. Nesta direcéo €
preciso compreender a importancia do brincar no desenvolvimento da
crianca e também de que maneira podera selecionar, direcionar e mediar as
brincadeiras.
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A pré-escola disponibiliza momentos para que a crianga possua alicerces
significativos para o seu desenvolvimento, favorecendo a convivéncia com outras criangas e
adultos, através de interferéncias executadas entre criangas consideradas normais e as com
TEA, através das brincadeiras, das praticas rotineiras e das tarefas planejadas para serem
executadas dentro do periodo que estas estdo no ambiente escolar, buscando o seu
desenvolvimento integral através de sua inser¢do no meio social (PINHEIRO, ZIEDE, 2014).

Na percepcdo de Vygotsky (1995) o desenvolvimento infantil ndo constitui um
método exclusivamente qualitativo e progressivo, porém caracteriza-se por falhas e mudancas

qualitativas.

[...] O desenvolvimento ndo se produz pela via de mudangas graduais, lentas,
por uma acumulacdo de pequenas peculiaridades que produzem em seu
conjunto e ao final alguma mudanca importante. [...] observamos a
existéncia de mudancas bruscas e essenciais no proprio tipo de
desenvolvimento, nas proprias forcas motrizes do processo [...]
(VYGOTSKY, 1995, p.156).

Muitas sdo as dificuldades apresentadas pela crianca autista, a exemplo disso, a
dificuldade em interagir, ou seja, a relacdo interpessoal se configura como sendo uma das
barreiras a serem enfrentadas pela crianca autista, e a educacdo infantil quando bem
desenvolvida pode ser uma aliada desse aluno para vencer essa barreira como outras que
vierem a surgir. Com isso, é imprescindivel e importante a educacdo infantil no processo de
desenvolvimento da crianga autista, ela ird ajudar ndo somente para superar as possiveis
barreiras no processo de ensino, aprendizagem e socializagcdo, bem como vencer os medos e
enfrentar os obstaculos que surgirem.

Com tudo, compreendemos que a crianga com TEA, apresenta um comportamento
rotineiro, comprovado por sua adversidade de enfrentar as modificagbes rotineiras, dessa
forma, o espaco da sala de aula, 0s horarios para a execuc@es das atividades e as ferramentas
pedagogicas devem permanecer sempre estruturados, sendo primordial a preparacdo de um
roteiro de atividades diarias que assistam este aluno em sua tipica organizacdo. Uma vez que
manter a rotina é uma peculiaridade da crianca autista, quando alterada acarreta irritabilidade

para criangas com esse espectro.

O autismo infantil (Al) é uma sindrome definida por alteragBes presentes
desde idades muito precoces e que se caracteriza, sempre, pela presenca de
desvios nas relagfes interpessoais, linguagem/comunicacdo, jogos e
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comportamento, hiperatividade, hiperatividade e movimentos repetitivos
(SCHAWARTZMAN, 1994 apud LUZ; GOMES; LIRA, 2017, p. 129).

Finalizo este topico expondo que criancas com TEA, tem a necessidade de uma
intermediacdo de praticas pedagogicas constituidas, que englobam desde a organizacdo do
espaco até a rotina de trabalho organizada, amparados de auxilio visual, desde a educacdo
infantil, para melhor desenvolver-se. Razéo esta, que nos da a compreensdo da importancia do
ensino estruturado em concordancia fundamentada atualmente no método TEACCH que
favorece ao aluno com TEA a conservacdo de sua rotina de forma organizada alcancando os

efeitos esperados e desejados pelo professor.

4.1.1 A Professora da Educacéo Infantil e as Praticas Inclusivas com TEA

Apesar de muitos avancos no contexto escolar, especificamente na educacgéo infantil,
muitas ainda s&o as arestas que afetam o ensino de qualidade compreendido por esta fase, a
principal delas é a competéncia habilitada do docente a fim de executar sua funcdo no
atendimento a criancas nessa faixa etaria.

A LDB n° 9.394/96, alterada pela Lei n° 13.415/2017, dispde, no titulo VI, art. 62:

A formacdo de docentes para atuar na educacdo bésica far-se-4 em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduacéo plena, em universidades e
institutos superiores de educacdo, admitida, como formag¢do minima para o
magistério na educacdo infantil e nas quatro primeiras séries do ensino
fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade normal
(BRASIL/LDB, 1996, n. p.).

Isto posto, o Referencial Curricular (BRASIL/RCNEI, 1998, p. 41) prossegue

afirmando que:

O trabalho direto com as criangas pequenas exige que o educador tenha uma
competéncia polivalente. Ser polivalente significa que ao educador cabe
trabalhar com contetido de naturezas diversas que abrangem desde cuidados
basicos essenciais até conhecimentos especificos provenientes das diversas
areas do conhecimento. Este carater polivalente demanda, por sua vez, uma
formacdo bastante ampla e profissional que deve tornar-se, ele também, um
aprendiz, refletindo constantemente sobre sua préatica, debatendo com seus
pares, dialogando com as familias e a comunidade e buscando informagdes
necessarias para o trabalho que desenvolve. S&o instrumentos essenciais para
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reflexdo sobre a prética direta com as criangas a observacao, 0 registro, 0
planejamento e a avaliagéo.

Nessa perspectiva, a relevancia da pratica docente na inclusdo da crianga com
Transtorno do Espectro Autista (TEA), de modo particular na educacéo infantil, visto que o
professor tem o contato direto e permanente com a crianga. Na contemporaneidade, com um
nOVo cenario que se apresenta, advinda de transformacdes ocorridas na sociedade, o professor
por sua vez, deve impreterivelmente estar qualificado para atender as variaveis conjunturas na
sua rotina escolar, a exemplo delas, a educacdo e inclusdo de criangas com TEA, sendo
indispensavel e fundamental, para o sucesso eficaz desse processo, que estes facam uso de
intervencBes pedagdgicas apropriadas, desenvolvendo o papel de fomentador do
desenvolvimento integral da crianga, iniciado a partir de condigdes propostas em sala de aula
(BARBOSA et.al., 2013).

Com base, na Lei n® 12.764/2012, conhecida como a Lei Berenice Piana, que
implementa a Politica Nacional de Prote¢do dos Direitos da Pessoa com TEA e o Decreto
8.368/2014 que regulamenta a referida Lei. No seu artigo 4° traz de forma categorica a

tematica da educacéo:

E dever do Estado, da familia, da comunidade escolar e da sociedade
assegurar o direito da pessoa com transtorno do espectro autista a educacéo,
em sistema educacional inclusivo garantido a transversalidade da educacdo
especial desde a educacdo infantil até a educacdo superior. (BRASIL/LEI
12.764/2012).

Independentemente da lei assegurar a politica da incluséo é essencial que o professor
disponha de competéncia intelecto profissional, visto que grande parte dos docentes inseridos
nas escolas de ensino regulares, especialmente na rede publica e na educacdo infantil estdo
despreparados para arcar com a incumbéncia de incluir esses alunos com TEA por
desconhecerem e ndo buscarem aporte para aperfeicoamento de suas estratégias inclusivas.

Conforme Nunes (2015, p.289), “[...] os docentes até o presente detém [...] pareceres
desconhecidos relacionados a sindrome do autismo”, dessa forma, travando a evolucéo da
inclusdo escolar de criancas com TEA, a autora ainda ressalva dizendo que as instituicdes
escolares apresentam inumeros deficits, a exemplo delas, uma das mais importantes, o

desconhecimento de técnicas estabilizadas de ensino direcionadas para a educacao especial.
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Quando se trata de criangas com TEA, o professor necessita dispor de uma atuagdo
efetiva na elaboracdo de estratégias e técnicas, capazes de disponibilizar um modelo de
ensino pertinente para o desenvolvimento da comunicagdo, da interagdo social e do
comportamento, partindo das observacOes, dos pareceres das singularidades que envolvem
cada aluno, propostas e adequagdes curriculares e viaveis para responder as insuficiéncias da
crianca.

Partindo dessa perspectiva, o professor tera a responsabilidade de estar
continuamente atualizando seus conhecimentos, dispondo de versatilidade e percep¢do em
sala de aula, sendo conhecedor de que o processo que integra a educagdo de individuos com
TEA é complexo em sua amplitude, porém possivel quando executado de maneira
estruturada, seguindo uma rotina no cotidiano escolar, com espa¢o adequado de maneira que
coopere para a aprendizagem destes, desse modo, (POULON; FREITAS; PINHO, 2005)
completa que “[...] considerando que a auséncia ou caréncia da formag&o continuada ocasiona
lacunas no melhoramento de novos conhecimentos pedagogicos [...].”

A formacdo tem que proporcionar ao professor meios de percep¢do auto-suficientes

contribuindo para as intervengdes de (auto) formagéo:

A formacdo pode estimular o desenvolvimento profissional dos professores,
no quadro de uma autonomia contextualizada da profissdo docente. Importa
valorizar paradigmas de formacdo que promovam a preparacdo de
professores reflexivos, que assumam a responsabilidade do seu préprio
desenvolvimento profissional e que participem como protagonistas na
implementacdo das politicas educativas (NOVOA, 1992, p.27).

O docente necessita apoderar-se de fundamentos essenciais, para compreender como
inserir esse aluno em sala de aula, desenvolvendo estratégias inclusivas para o atendimento a
criangas com TEA, que véo desde a adequacao das ferramentas pedagdgicas, as tematicas dos
livros didaticos e possuir direcBes corretas para a conducdo do exercicio docente em sala.

A esse respeito Leon (2017, p.13), 0 ensino estruturado compreende “[...] ao grupo
de técnicas que visam organizar o ambiente e as atividades, a fim de que possamos atender a
crianga a partir do método propriamente dito.” Os avangos nas pesquisas sobre TEA, tém
gerado na sua conjuntura novos conhecimentos e estratégias de intervencgdes educacionais,
que tem favorecido o desenvolvimento de habilidades comprometidas desses sujeitos. Dentre

as quais pontuamos as habilidades de interacéo social e de aprendizagem.
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As habilidades sociais, conceituadas como maneiras indispensaveis para uma boa
conexdo interpessoal, a exemplo, comecar, conservar e concluir conversas, solicitar auxilio,
responder perguntas, dentre outras. Assim, a instituicdo escolar cria um espago
essencialmente participativo e declaradamente pertinente para o a evolugéo interpessoal e, por
iss0, € um espaco natural para a relagéo entre pares.

A relevancia do convivio social assiste no conhecimento de que essa habilidade é o
suporte da evolucdo infantil, consequentemente, esta implica nos métodos do progresso da
linguagem e da aprendizagem. Dessa maneira, criancas com desenvolvimento tipico
similarmente desfrutam dessa relagdo, na proporcdo na qual se dispde da oportunidade de
relacionar-se e compreender com as heterogeneidades (FELIX; SANTOS; ASFORA, 2017).
No entendimento de que alfabetizar € uma tarefa complexa, porém prazerosa e gratificante
quando os resultados almejados sdo atingidos, cabendo nesse processo a introducdo de
praticas educacionais eficientes, uma vez que o uso de metodologias ineficientes e incorretas,
bem como a falta delas trazem danos visiveis para as criancas inseridas nesse contexto,
especificamente as com TEA.

A aprendizagem das criangas na educacdo infantil processa-se em sua conjuntura
normal junto de aptiddes e percepgdes, consideradas exigéncias essenciais para a formacao, a
exemplo da estrutura corporal, lateralidade, posicdo, dire¢cdo, espago, tamanho,
psicomotricidade, linguagem, além da relacdo e do convicio social. Segundo Vygotsky (1989
apud SANTOS, 2012), concordam que o individuo se expande porque aprende. Dessa
maneira, o ladico, o brincar, 0s jogos simbdlicose o faz de conta sdo oportunidades de
desenvolvimento imensamente relevantes.

No espaco que compreende a sala de aula nos processos de inclusédo e de ensino
aprendizagem de criancas com TEA, a vivéncia de acontecimentos em que é necessario
conceber a intervencdo pedagogica que sera efetivada a cargo das NEE da crianga. A colecdo
“Saberes e pratica da educacdo inclusiva”, relacionadas as dificuldades de aprendizagem:
autismo, publicado em 2005, traz instrucdo sobre essa organizagdo da classe que defende

algumas areas como:

A sala de aula deve ser organizada levando-se em conta as necessidades de
organizacdo de cada um de seus alunos. Obrigatoriamente, a sala de aula
deve contemplar espacos divididos de forma a atender: o aprendizado, que
deve ser individual, isto é, o professor ensinando apenas a um aluno; o
trabalho independente, ou seja, uma mesa para cada aluno, onde ele
executara, de forma independente, uma atividade que ja tenha aprendido
com o professor; e um espago de descanso entre as atividades, onde o0s
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alunos possam executar atividades livres, mas com postura adequada.
(BRASIL/ SEESP/MEC, 2005, p.30).

As atividades ludicas possuem uma relevancia consideravel para o desenvolvimento
infantil na interacdo da comunicacdo, da expressdo, da criatividade, inovacdes, estimulantes
buscando o crescimento de cada crianca, ela facilita o desenvolvimento da aprendizagem,
podendo levar a crianca a grandes descobertas, conhecimentos e experimentacdo de
possibilidades, despertando seu interesse. Importante destacar que o jogo ndo somente auxilia
na aprendizagem dos contetidos propostos como também favorece a promoc¢édo de aptidGes na
qual se tornardo pertinentes em diferentes conjunturas do cotidiano (CUNHA, 2011).

O TEACCH ¢ um programa de intervencéo terapéutica respaldado, com finalidades
adequadamente determinadas e conduzidas aos habitos, na qual objetiva transformar,
propositando eliminar ou suavizar comportamentos indesejaveis, fortalecendo-os
decisivamente. Essa proposta de intervencdo do método TEACCH, originou-se em 1966 por
Eric Schopler. Segundo Schwsraztman (1994 apud LUZ; GOMES; LIRA, 2016), o reforco
positivo dos estimulos aumentam a probabilidade das condutas compreendidas como
apropriadas ou recusaveis para ocorrerem na convivéncia social. Este método utiliza, ainda,
do Perfil Psicoeducacional Revisado (PEP-R), um instrumento clinico que avalia as
habilidades e déficits da crianca com TEA a fim de determinar as estratégias interventivas que
necessitardo ser definidas na sua singularidade (LEON et al., 2004).

A teoria do método TEACCH, confirma uma pluralidade de técnicas organizacionais
e de funcionalidade no dia a dia, envolvendo mecanismos comportamentais, utilizagcdo de
suporte e orientacBes visuais, interlocucdo intercaladas, agregacdo sensitiva e incentivos
peculiares persistentes que enriquecam respostas mais convenientes, uma vez que organizar €
diferente de desconstruir, corresponde com o adiantamento e a perspectiva da rotina
oferecendo ao individuo com TEA a nitidez necesséria para ajustar-se ao meio.

Sendo assim, Fonseca (2014) defende que:

Na perspectiva educacional, o foco do programa TEACCH® esta no ensino
de capacidades de comunicacdo, organizacdo e partilha social. Assim,
centra-se nas areas fortes, frequentemente encontradas nas criangas com
perturbacdes do espectro do autismo: processamento visual, memorizacéo de
rotinas e interesses especiais (FONSECA, 2014, p. 18).

Consequentemente, a estrutura empregada no ensino de individuos com TEA, a partir
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da teoria do TEACCH, resguarda que a aprendizagem dos alunos se d& a partir de concepcdes
de percentagens e visuais expondo técnicas em sala de aula, nas formas produzidas com base
em ensinamentos e analises no tocante a assisténcia a individuos com TEA na compreensdo
que estes possuem relativamente com o universo.

Para Ciola (2016, p. 20) “[...] uma das abordagens mais recomendadas para ensinar
pessoas com autismo € aguela que usa apoio visual”, estes alunos tendem a exibir definida
capacidade na ideia perceptivel nas dire¢cbes de memorizacdo e na compreensdo de ligacbes
espaciais sempre que comprovam vulnerabilidades na argumentacdo simbdlica, conversagédo e
concentracdo. Eric Schopler (1944) comprovou a relevancia de recorrer a um ensino
estruturado para alunos com distdrbio do espectro autista. O ensino estruturado integra a
utilizacdo de rotinas de atividades personalizadas, buscando alcancar os déficits intelectuais,
sensitivos, sociaveis, comunicativos e habitos memorizados no TEA e as interferéncias na

evolugéo, abaixo descritas.

Cognitivos: Atencgdo. Organizacdo e generalizacdo; Sensoriais:
Inconsisténcia, Hiper e Hipossensibilidade; Sociais: Empatia, Reciprocidade
e Contato Visual;

Comunicativos: Compreenséo/expressdo, Reciprocidade e Interpretacédo
literal;

Comportamentais: Previsibilidade, Medos e ansiedade e Compreensao.
(SCHOPLER, 1994, apud FONSECA, 2014, p.19).

O espaco da sala de aula, conforme a sugestdo do ensino estruturado dever ser um
espaco com locais notoriamente identificados e reservados, propondo em alguns cenérios a
insercdo de demarcacdes fisicas, a estrutura visual auxilia criancas acometidas de TEA a
evidenciar a sua concentracdo nos conhecimentos mais pertinentes das atividades, devendo
este meio ser desprovido de impedimentos de cunho visuais ou sonoros, que possam desviar
o0 foco destes, quando as atividades estejam sendo propostas.

A esse respeito, Fonseca (2014) completa:

E por isso que os espagos sdo visualmente demarcados, as atividades
incorporam 0 conceito, 0 ambiente guia, orienta, classifica e antecipa,
evitando a dependéncia e confusdo desnecessaria, uma vez que as referéncias
séo importantes para a pessoa com autismo (FONSECA, 2014, p. 20).

Os mecanismos e fundamentos do método TEACCH é uma inquietacdo continua da

metodologia, a idealizagdo ¢ o menor monitoramento do aluno por cuidadores, Assistentes
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Terapéuticos (AT), docentes e pais, ampliando sua autonomia e qualidade de vida. Em

conexdo a esses mecanismos e fundamentos Morais (2012) adiciona:

O Modelo TEACCH® assenta num conjunto de principios e estratégias, que
passam pela estruturacdo externa do espago, estruturagdo do tempo,
estruturacdo dos materiais e atividades, permitindo que as criangas que
frequentam este espaco se organizem internamente e facilita-lhes deste modo
0s processos de aprendizagem e de autonomia, 0 que por sua vez se traduz
na diminuicdo de incidentes ao nivel comportamental (MORAIS, 2012,
p.90).

Na pluralidade das oportunidades a utilizacdo deste método traz calmaria a crianca ja
que proporciona a melhor percepcao e interlocucdao. Além das estruturas fisicas adaptadas e a
inclusdo dentro do ensino publico regular, destacamos outro recurso importante que merece
destaque neste processo, € a inser¢do do profissional da educacdo, que atua como cuidador
escolar, no qual iremos nos aprofundar na sua importancia e no que tange aos aspectos de sua

intervencdo na educacao especial.

4.2 APARCERIA ENTRE A PROFESSORA E A CUIDADORA PARA A EFETIVACAO
DO TRABALHO DOCENTE COM CRIANGAS AUTISTAS

4.2.1 Atribuicdes da cuidadora na educacéo de criancas autistas

Fazendo referéncia a legislacdo que assegura o direito a educacdo para crian¢as com
NEE, especificamente as com TEA, em salas de aula de escolas de ensino regulares. O
sistema escolar passa a identificar a indispensabilidade de transformac6es que vao além da
acessibilidade arquitetbnica, atingindo por sua vez 0s aspectos comportamentais e
curriculares. Ergue-se desse modo a idealizacdo do cuidador na escola.

Observa-se uma contrariedade relativa a legislacdo sobre o termo profissional
Cuidador Escolar: conforme a lei n° 12.764/12, Estatuto da Pessoa com Transtorno Global,
nos termos do art. 3°, Paragrafo unico. “Em casos de comprovada necessidade, a pessoa com
transtorno do espectro autista incluida nas classes comuns de ensino regular tera direito a
acompanhante especializado.” (BRASIL/LEI, 12.764/2012).

No ambiente escolar, o cuidador tem como papel conceder suporte aos individuos
que exibem conjunturas insuficientes que impedem ou impossibilitam a execucéo de tarefas,

tais como locomocéo, alimentacdo, higiene, entre outras, que podem afetar o processamento
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de escolarizacdo. Recentemente instituida esta fungéo, tem ocasionado incertezas quanto a sua
atribuicdo, incumbéncia, formacdo, ambiente de atuacdo e publico alvo atendido por esse
profissional. Diante desse fato, manifesta-se a necessidade da execuc¢do de mais pesquisas no
intuito de entender e assimilar como este profissional pode, de fato, constituir-se em um
auxilio para a inclusdo escolar para determinados alunos com consideraveis
comprometimentos fisicos, motores, comportamentais e intelectuais.

A comunicacdo eficaz entre cuidador e professor torna-se indispensavel, uma vez
que a falta dessa sintonia, no processo de incluséo de criangas com NEE, especificamente as
com TEA, podem trazer danos a estes individuos. Cotidianamente, pode se constatar uma
realidade excessiva presente na grande maioria das escolas de ensino regulares,
especificamente as que compdem o ensino publico, primordialmente na educacdo infantil,
onde criancas com NEE encontram-se incluidas no ambiente escolar, apenas por estarem.

A esse respeito, torna-se “[...] essencial que os docentes analisem distintos modelos
de ensino, por meio de técnicas pedagogicas apropriadas as peculiaridades de cada discente,
para que de fato haja a inclusdo e ndo somente a integracdo.” (MITTLER, 2003 apud
NASCIMENTO, 2018).

4.2.2 A interacdo professora-cuidadora

O processo de inclusdo escolar de criangas com NEE, especificamente as com TEA,
particularmente na educacdo infantil, exige uma coparticipacdo entre pais, instituicdes de
ensino e profissionais comprometidos que acolham estes alunos. Contudo, compreendemos
que um dos procedimentos mais relevantes nesse processo € a mediagdo escolar. Em face
disso, evidenciamos a relevancia da assisténcia de um Acompanhante Terapéutico (AT) ou
Mediador Escolar (ME), buscando contribuir no processo de evolugdo da aquisicdo do
conhecimento é de aptiddes, efetivando as adequacdes essenciais. A esse respeito Rodrigues e

Spencer (2010, p. 12), ressaltam:

Temos a certeza de que antes de discutir niveis, denominagdes, causas de
autismo, melhor sera interagir com os considerados autistas, conviver com
eles, vislumbrando sempre as potencialidades que precisam ser reveladas e
as capacidades que precisam ser desenvolvidas.
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A narrativa desses profissionais repara a movimentacao de hospicios, protagonizados
no ambito da salde cognitiva na década de 60, a ocupacdo dos ATS, projetava contribuir na
reintroducdo sociavel daqueles individuos previamente concentrados internamente pelos
manicémios, em particular os psicaticos, a necessidade de assisténcia se desloca do &mbito da
salide para o contexto educacional, instituindo o conceito de Acompanhante Terapéutico
Escolar (ATE) ou ME, este assegurado pela lei. O AT ou ME é mais um profissional
habilitado que em parceria com o professor coopera para um processo de ensino
aprendizagem e interagdo social eficaz de criangas acometidas de TEA em escolas de ensino
regulares (BERTAZZO; MOSCHINI, 2012).

Portanto, para Vasconcelos (2017) a definicdo de mediador escolar é:

O mediador é o responsavel pela integragcdo entre a crianca e todas as
pessoas do ambiente escolar. Também é a pessoa que passa mais tempo com
a crianga na escola e que faz a ponte sobre os desenvolvimentos com os pais
e 0s terapeutas.

De acordo com Mousinho et. al.(2010), o mediador escolar como:

O mediador é aquele que no processo de aprendizagem favorece a
interpretacdo do estimulo ambiental, chamando a aten¢do para 0s seus
aspectos cruciais atribuindo significado a informacdo recebida,
possibilitando que a mesma aprendizagem de regras e principios sejam
aplicados as novas aprendizagens, tornando o estimulo ambiental relevante e
significativo favorecendo o desenvolvimento (MOUSINHO et al., 2010).

Ainda assim, o mediador deve ser vigilante no tocante a autonomia do aluno em
evidéncia, entendendo que este tem seu espaco, necessitando em algumas situacdes realizar
seus interesses sem a assisténcia, podendo este mediador respeitar essas oportunidades,
intervindo, se preciso for, uma vez que suas atribuices diferem das atribuicbes dadas ao
cuidador.

N&o se pode perder de vista que o objetivo maior do mediador escolar é
promover o desenvolvimento da crianga, que precisa de um suporte adicional
no ambiente natural de aprendizagem. Portanto, posturas de superprotecdo

ou atuacdo como cuidador sdo ineficientes e ndo condizem com a proposta
da mediacdo (MOUSINHO et al., 2010).
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Garantia essa, resguardada pela Lei Berenice Piana N° 12.764/2012, expondo em seu
“Paragrafo Unico, inciso 1V, art 2°: ocorrendo-se a necessidade, o individuo acometido de
TEA, tera direito ao acompanhante especializado. No sentido, de satisfatoriamente, processar-
se a percepcao e aquisicdo do conhecimento advindos do aluno, torna-se necessario que o
mediador e o professor disponham de uma aprazivel interacdo. Os Pardmetros Curriculares
Nacionais (PCN) (BRASIL/PCN,1997) sugeriram a transcorréncia dessas adequacdes
definidas de modo que:

[...] estratégias e critérios de atuacdo docente, admitindo decisbes que
oportunizar adequar a acdo educativa escolas as maneiras peculiares de
aprendizagem dos alunos, considerando que O processo ensino-

aprendizagem pressup0e atender a diversificacdo de necessidades dos alunos
na escola (BRASIL/PCN, 1997, p. 97).

A mediacdo escolar é apontada como solidificacdo desse direito, todavia sua
execucao lida cotidianamente no enfrentamento de indmeros impedimentos, a exemplo da
informalidade, visto que a mediacdo no contexto escolar ndo é um servigo regimentado. As
escolas de ensino regulares, ponto central dessa analise, em sua grande maioria exercem essa
mediacdo por meio do professor titular da turma e do cuidador, quando estes se dispdem e
buscam conhecimentos e estratégias que auxiliam no processo de desenvolvimento da
aprendizagem e interacdo desses individuos, especificamente os acometidos de TEA.

Ocorréncia essa se analisada pela LBI- Lei Brasileira da Inclusdo N° 13.146/2015,
desenha a transgressdo assegurada, uma vez que, a jurisprudéncia sustenta a incumbéncia dos
sistemas educacionais de ensino, nas suas esferas governamental ou particular diante da
insercdo e proibe a arrecadacao de rendimentos complementares na escolarizagdo de pessoas
em regime de inclusdo. Considerando que o cérebro de individuos acometidos de TEA, possui
uma conexdo diferenciada por meio da consciéncia, com isso 0 autista necessita
primordialmente compreender a finalidade de cada objeto e como se da sua utilizacdo. Nessa
perspectiva e no entendimento acerca das abordagens de Vygotsky (1989) o mesmo,
caracteriza ser indispensavel considerar as capacidades e ndo a reabilitacdo das imprecisdes.

Tendo em vista, que em diversas situacdes o professor titular da turma nao alcanca
responder as heterogeneidades existentes no ambito da sala de aula, ocasionados pelo
despreparo e por ndo conhecerem como atender individuos com NEE, focalizando os
acometidos de TEA, discutidos ao longo dessa pesquisa, necessitam de métodos e
profissionais habilitados para assisti-lo dando aporte no surgimento das inovagdes e
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impossibilidades advindas do processo de inclusdo em escolas de ensino regulares, torna-se
essencial no atendimento a individuos acometidos de TEA, que o mediador prepare um
recurso que estimule estes a pedirem 0 que necessitam em cada momento, sejam estes
recursos de cunho verbal ou de uso figurado, projetando o entendimento de como requerer ou
transmitir algo diminuindo a utilizagdo do adulto como dispositivo.

Assim, a incumbéncia do medidor é colaborar em harmonia com o docente e a
instituicdo, assistindo as criangas que evidenciam contrariedades severas, oportunizando a
inclusdo escolar (BERTAZZO; MOSCHINI, 2012), apoiando o professor, no momento em
que este, tem a necessidade de atender incumbéncias abstratas e figuradas no convivio com o
aluno, na adequacdo de rotinas, produzindo intervencbes de socializacdo ampliando o0s
vinculos entre as criancas.

Nesse sentido, Mousinho et.al. (2010) propGe que: Ter outro adulto atuando com
uma crianga especifica ndo exclui o professor da relagdo com seu aluno. O mediador deve
estar apto a orientar o professor com estratégias que favorecam o comportamento interativo
com o aluno.

A conexdo entre professor e mediador traz beneficios relevantes, aproximando todos
os envolvidos no processo de inclusdo e no atendimento as criancas acometidas de TEA,
investindo na comunicabilidade e na interacdo. Nesse sentido, Mousinho et.al. (2010)
completa que o mediador € o profissional deve sempre em parceria com o professor, saber
quando o apoio deve ser mais diretivo, a hora que deve se afastar visando a autonomia.

Portanto, torna-se imprescindivel que o docente perceba viabilidades relativas as
habilidades de progresso dos seus discentes, e que em momento algum, abdique de descobrir
recursos, assistindo-o para superar os bloqueios escolares (SOUZA; VALENTE; PANUTTI,
2015).

Especificamente na educacdo infantil, em algumas ocorréncias, torna-se
imprescindivel, adequar determinados principios e tarefas, considerando a complexidade da
assimilacdo do impalpavel. Nessa conformidade, ao implementar a execugdo de atividades por
meio de ferramentas perceptiveis adéqua-se espontaneamente a percep¢do da crianca, a titulo
de exemplo, a utilizacdo de instrumentos sinalizadores, confeccionados com E.V.A, garrafas,
materiais reciclaveis, dentre outros, com a finalidade de mediar no¢fes geomeétricas, palhetas
de cores, sequenciacdo, dentre diversas possibilidades em concordancia com a magnitude e

disponibilidade da crianca.
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CONSIDERACOES FINAIS

Atraveés dessa pesquisa, foi possivel compreender o inicio e a evolugdo da educacéo e
da inclusdo social, conhecendo a trajetéria percorrida pelos individuos classificados por
anormais, qualificados de “débeis”, “mongoloides”, dentre outros, foram segregados e
inutilizaveis para o convivio em sociedade por anos, fazendo-se necessario um estudo
minucioso para utilizacdo da melhor nomenclatura sem o proposito de rotular, e sim melhor
atender, chegando-se em 1978, por meio de um documento intitulado “Relatorio de
Warnock”, a terminologia que melhor atende as diferencas existentes, foi nomeada de NEE.

Para tanto, na busca de extinguir a segregacdo, projetando a proposta da inclusao
escolar, desenvolveram-se muitas correntes encabecadas por ONGs e pela sociedade civil
organizada, uma vez que a inclusdo escolar, a principio e por décadas foi executada quase que
em sua totalidade por instituicdes privadas, a exemplo da APAE, movimentos esses que
provocaram o sistema educacional brasileiro a instituir politicas publicas voltadas para a
educacao especial na perspectiva inclusiva, efetuadas a principio pelas Escolas Especiais, que
gradativamente foram extintas, buscando assegurar a garantia, 0 acesso e a permanéncia
destes individuos em escolas de ensino regulares, que embora amparados em consonancia
com as legislacdes vigentes e por meio de politicas publicas educacionais inclusivas
elaboradas na perspectiva de incluir, atualmente ainda é possivel detectar a pratica da
integracdo ao invés do ato de inclusdo, principalmente em escolas de ensino regulares
publicas.

Afirmamos que o TEA, comumente nomeado de autismo ocasionou diversas
discussbes, na conjuntura educacional do Brasil, propondo a compreensdo acerca dessa
sindrome que vem expandindo-se com maior propor¢do na contemporaneidade e que apesar
de muitos estudos e debates desenvolvidos, para grande maioria na sua amplitude é
inacessivel e indecifravel, pela falta do conhecimento e da compreensdo de quais sdo as
caracteristicas inerentes a esse transtorno, de como se da o diagndéstico e o tratamento, visto
gue ndo existe a cura, que niveis e tipologias existem e séo especificas a cada quadro, sendo
capazes de acarretar prejuizos intelectuais globais, apesar disso, alguns individuos podem
apoderar-se de numerosas aptiddes.

Muitos estudiosos, a exemplo de Eric Schopler, com o intuito de melhor avaliar e
estruturar o ensino desenvolveram métodos usuais de intervencdo, que projetam um ensino
estruturado, tais como o ABA, PECS e o TEACHH. Nessa pesquisa, 0 TEACHH é
considerado o de melhor eficicia na mediacdo e para a aprendizagem de criangas autistas.
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Sendo de responsabilidade da escola, considerada um espaco de heterogeneidades,
com inicio na Educacdo Infantil, entendida como a sustentacdo da aprendizagem de muita
relevancia, promover a inclusdo a partir de um gerenciamento igualitario que trabalhe
providenciando, agarrado as autoridades responsaveis, as transformagdes essenciais,
assistindo, criancas, pais e docentes, disponibilizando de recursos e materiais metodoldgicos
gue assegurem e sustentem o desenvolvimento de habilidades de ensino eficazes, assegurando
0 ingresso e a continuidade, ndo simplesmente na instituicdo escolar, mas também nas
assisténcias adicionais executados por meio da assessoria de uma equipe interdisciplinar, na
qual podem oferecer auxilio a crianca e sua familia.

Discutir a inclusdo de alunos acometidos de TEA, a partir da educacao infantil, é
evidenciar sobre a relevancia da pratica docente qualificada e habilitada, com a finalidade de
atuar instruido, projetando alcancar éxito e eficacia no processo de ensino aprendizagem e
inclusdo dessas criangas, uma vez que para docentes que atuam h& anos frente a estas
instituicGes de ensino, o processo de inclusdo de individuos com NEE, especificamente 0s
acometidos de TEA, demandam a busca por uma formacédo qualificada e um conhecimento
especifico, acerca da amplitude de conjunturas heterogéneas inseridas no ambito escolar na
contemporaneidade.

A inclusdo de fato acontece, quando acreditamos no principio de que todas as criangas
podem aprender, tendo acesso igualitario a um curriculo basico, diversificado e
individualizado, sendo incumbéncia do docente no dever de sua fungdo atualizar-se,
embasados por estratégias elaboradas excluindo praticas antigas que venham a se tornar
excludentes, até o presente, reais, objetivando efetivar a inclusdo, ndo optando por apenas
integrar esses individuos. Frente a esta realidade, oportunizar préaticas inclusivas e dinamicas,
na iminéncia de vencer as proposituras que envolvem os dispositivos legais, 0s obstaculos,
além das diversas e complexas razdes que pdem uma condicao de diversidade aos discentes
com NEE, necessita da dedicacdo, compromisso e entrega do docente.

Dessa forma, torna-se evidente a necessidade de desenvolver-se um curriculo
dindmico e flexivel que assegure ndo apenas a inser¢do, bem como a permanéncia e 0 éxito
dos alunos com NEE, por intermédio das flexibilizagdes e moldagens curriculares, desvelando
novas praticas pedagdgicas, para que a educacdo inclusiva possa de fato efetivar-se, visto que
sdo os docentes que podem mediar e moldar o ensinar bem como o aprender. Com tudo, estas
moldagens, ttm o como proposito oportunizar e elaborar ideologias de aportes diversos
compreendidos desde a estrutura fisica até as metodologias desenvolvidas e utilizadas para

que estes individuos disponham de um desenvolvimento satisfatorio no decurso do ensino
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aprendizagem, promovendo melhores perspectivas de comunicabilidade, convivio e
locomocéo.

Os discentes autistas atendem satisfatoriamente as esquematizacgdes estruturadas, com
isso 0 docente deve organizar a rotina da sala de aula, para que estes sejam capazes de
potencializar suas aptidées peculiares, bem como, progredir aquelas que encontram-se
prejudicadas, além disso, € indispensavel analisar as peculiaridades da crianca autista e como
estas mostram a indispensabilidade de uma programacdo no momento em que, busca-se éxito
no ensino. Portanto, delinear determinadas areas para aprendizados exclusivos, identificando
com nitidez as demarcagdes, bem como produzir ferramentas facilmente disponiveis
favorecem os discentes a emancipacdo para localizar e manusear os objetos de uso proprio, a
sala de aula possui discentes distintos, nessa logica exigirdo estruturas diversificadas.

Uma indagacédo que ainda perpetua, além da formacao adequada do docente para atuar
frente a mediacdo da aprendizagem e socializacdo desses alunos, é na sua grande maioria a
auséncia do Acompanhante Terapéutico, a fim de que em concordancia com o docente
consigam atingir eficacias no que se refere ao aprendizado e a sociabilizacdo desses
individuos, no empenho de transforma-los em sujeitos emancipados, que apesar de suas
diferencas consigam sobreviver e contribuir no convivio em coletividade, tendo em vista que
0s cuidadores possui incumbéncias distintas e em muitas realidades escolares estdo inseridos
na sala de aula para preencher a lacuna existente da falta do acompanhante terapéutico, e na
maioria dos casos ndo sdo habilitados ou procuram instruir-se da necessidade especial
educacional do aluno que assiste, limitando-se apenas ao ato de cuidar.

O papel da Unido ndo é apenas investir financiando aos municipios recursos
destinados para a execucdo dessas politicas educacionais, torna-se necessario e imprescindivel
fiscalizar se estas estdo sendo desenvolvidas na pratica como necessitam ser.

Atualmente vivemos um cenario atipico mundial, a pandemia do Covid-19, que afeta
diretamente a conjuntura do sistema educacional, tendo em vista que, o distanciamento social,
é atual politica publica desenvolvida projetando amenizar a proliferacdo e infeccdo em massa
da populacdo, por meio desse virus, uma vez que ainda ndo existe uma vacina com eficacia
comprovada para imunizar a populacdo e minimizar os efeitos negativos causados por este
virus.

Com isso, as autoridades tripartites, decidem como uma das ideias de prevencédo, nesse
momento, suspender o ensino presencial e buscar aporte nas tecnologias projetando
implementar o ensino remoto, visando sanar 0S prejuizos presentes, ensino este que ndo

favorece grande parte do municipios, principalmente os localizados no interior do pais, visto
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gue demandam de um grande investimento por parte do poder publico que quase que
integralmente ndo oferece e dispde de uma educacéo estruturada.

E o mais agravante é a adequacao dos discentes, que em sua maioria sdo populacdes
vulneréaveis que ndo apresentam de condic¢des reais para 0 acesso do ensino remoto, modelo
este que apresenta ineficiéncia, especificamente na educacgéo infantil, onde o aprendizado e a
socializagcdo ocorrem por meio do contato corpo a corpo entre docentes e criangas, voltando a
pratica segregadora que exclui ndo apenas os discentes com NEE, especificamente 0s
acometidos de TEA, bem como os discentes tidos normais, por ndo oferecer subsidios
concretos para uma educacao de qualidade para todos.

Por fim, podemos concluir segundo o que compreendemos por meio das literaturas de
concepcdes tedricas que serviram como base para este estudo, que muito ainda ha pra se fazer,
no tocante a incluséo de alunos com NEE, especificamente os acometidos de TEA, em escolas
de ensino regulares, tendo em vista que as leis que asseguram ndo garantem a inclusdo na
pratica, apenas em sua amplitude teorica, pois a passos lentos implementam as politicas
publicas educacionais inclusivas, que sustentam e garantem ao pé da letra os direitos desses
individuos na escola e sociedade.

“Mudar o mundo meu amigo Sancho nao ¢ loucura, ndo ¢é utopia, ¢é justica.”

Dom Quixote.
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