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RESUMO

Este trabalho se trata de uma pesquisa de campo de atendimento educacional
especializado e suas contribui¢des no processo de aprendizagem do aluno com deficiéncia
visual. Descrever o processo historico da luta pela inclusdo de pessoas com deficiéncia na
rede regular de ensino, configura se inicialmente uma tarefa desafiadora e ao mesmo
tempo rica em possibilidade de conhecer, compartilhar o caminho percorrido até entéo,
refletir sobre as politicas implementadas e fortalecer o debate acerca dos desafios que
ainda estdo presentes nas escolas, para que a efetivacdo da lei seja realmente aplicada.
Nesse contexto, as perguntas que moveram esta pesquisa foram o: Como os estudantes
com deficiéncia visual estdo sendo atendidos pelas escolas regulares de Jodo Pessoa?
Quais as maiores dificuldades que os professores enfrentam em sua prética diaria? Os
professores tém feito alguma formacdo especifica? Para responder 0S nNO0Ss0S
guestionamentos, elegemos como objetivo geral analisar como o atendimento educacional
especializado contribui no ensino aprendizagem do aluno com deficiéncia visual. Como
objetivos especificos: Identificar como estd sendo feito o atendimento educacional
especializado dos estudantes com deficiéncia visual nas escolas regulares de Jodo pessoa;
Verificar quais as maiores dificuldades dos professores e como eles estdo lidando com os
desafios que eles se apresentam na sua pratica diaria; Investigar como vem ocorrendo a
formagdo dos professores que trabalham com estudantes que apresentam alguma
deficiéncia. A pesquisa contou com a colaboragéo de dois professores de uma escola
publica da rede municipal de Jodo pessoa — PB, sendo um da sala do Atendimento
Educacional Especializado (AEE) e a outro da sala comum que tem uma estudante com
deficiéncia visual.O método utilizado foi uma pesquisa de natureza qualitativa através de
aplicacdo de questionario direto, cujos resultados apontam que mesmo com 0s avangos no
plano normativo, nas escolas ndo ha uma equipe multiprofissional como prevé a legislacao
e tanto os professores do AEE como os da sala regular comum sentem muita dificuldade
para trabalhar com o estudante com deficiéncia visual, seja por falta de formacéo
especifica, seja por falta de material pedagogico para o desenvolvimento das atividades
pedagogicas, fatores que contribuem para que aprendizagem ndo aconteca de forma

satisfatéria.

Palavras - chave: Educacdo especial. Deficiéncia visual. Escola publica. Inclusdo.

Processo de aprendizagem.



ABSTRACT

This work is a field research in the area of specialized educational assistance and its
contributions to the learning process of students with visual impairments. It describes the
historical process of the struggle for the inclusion of people with disabilities in the regular
school system, initially a challenging task and at the same time rich in the possibility of
knowing, sharing the path taken until then, reflecting on the implemented policies and
strengthening the debate about the challenges that are still present in schools, so that the
enforcement of the law is really applied. In this context, the questions that moved this
research were: How are students with visual impairment being served by regular schools
in Jodo Pessoa? What are the biggest difficulties that teachers face in their daily practice?
Have the teachers done any specific training? In order to answer our questions, we chose
as a general objective to analyze how specialized educational assistance contributes to
teaching the learning of visually impaired students. Specific objectives: Identify how
specialized educational assistance is being provided to students with visual impairments in
regular schools in Jodo Pessoa; Check what are the greatest difficulties of teachers and
how they are dealing with the challenges they face in their daily practice; Investigate how
the training of teachers working with students with disabilities has been taking place. The
research had the collaboration of two teachers from a public school in the municipal
network of Jodo Pessoa - PB, one from the Specialized Educational Service (AEE) and the
other from the common room that has a visually impaired student. The method used was
content analysis with the of a interview, the results of which show that even with the
advances in the normative plan, in schools there is not a multidisciplinary team as
provided for in the legislation and both teachers from AEE and those from the common
regular classroom. they feel very difficult to work with the visually impaired student,
either due to the lack of specific training or the lack of pedagogical material for the
development of pedagogical activities, factors that contribute to learning that does not

happen satisfactorily.

Keywords: Specialized Educational. Visual impairment. Public school. Inclusion.

Learning process.
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1 INTRODUCAO

Este trabalho se trata de uma pesquisa de campo de atendimento educacional
especializado e suas contribui¢cdes no processo de aprendizagem do aluno com deficiéncia
visual. Descrever o processo histdrico da luta pela inclusdo de pessoas com deficiéncia na
rede regular de ensino, se configura inicialmente uma tarefa desafiadora e a0 mesmo tempo
rica em possibilidade de conhecer, compartilnar o caminho percorrido até entdo, refletir
sobre as politicas implementadas e fortalecer o debate acerca dos desafios que ainda estéo
presentes nas escolas para que a efetivacdo da lei seja realmente aplicada.

O Decreto 7.611/2011 denomina o Atendimento Educacional Especializado (AEE)
como o conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e pedagdgicos organizados
institucional e continuamente, que deve ocorrer de forma complementar e suplementar ao
ensino regular cabendo ao poder publico garantir 0s meios necessarios para a sua execucao.

O interesse pelo tema abordado teve origem a partir da vivéncia enquanto aluno
com deficiéncia visual, do ensino regular até o ensino superior. Durante esse processo tive a
oportunidade de acompanhar criangas e jovens que passaram por situacdes diversas como:
déficit de aprendizagem, transtornos fisicos e emocionais, dificuldades de locomocao,
outros. Na sala de aula, a principal barreira enfrentada foi a atitudinal, como se alunos e
professores ndo soubessem como agir diante de uma pessoa que ndo enxerga.
Consequentemente, o baixo nivel de aprendizagem foi notério durante todo o processo
escolar e se refletiu no ingresso ao ensino superior. As barreiras pedagogicas eram
grandes:, recursos didaticos, ou adaptacdes de materiais, ferramentas facilitadoras das aulas
eram de dificil acesso. O livro didatico, por exemplo, ndo existia em Braille, 0 que existia
era uma adaptacdo transcricdo manualmente retirado do livro para o braille através da
reglete e a maquina datilégrafa em braille, 0 que ocasionava uma demanda de tempo em
que havia um grande atraso na transcri¢do dos contetdos.

O contexto vivenciado e as dificuldades que iam se apresentando contribuiram para
que eu percebesse que o ponto de maior dificuldade era com relacdo a falta de uma
formacgéo especifica para os professores que tinham que lidar com situacbes diversas.
Diante desse processo tive o interesse de me formar em Pedagogia e quando professor
tentar mudar essa realidade. E, aqui estou eu enfrentado este desafio. Atualmente, como
membro do Conselho Municipal dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia (COMPCD) e da
Associacdo Paraibana de Cegos (APACE) percebo que mesmo depois de algumas

conquistas no que se refere a legislacdo e as politicas publicas, na pratica, as coisas ndo
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conseguem avancar, mesmo algumas escolas contando com uma sala de Atendimento
Educacional Especializado (AEE) as dificuldades continuam, pois o profissional lotado
nesta sala deve atender a estudantes com dificuldades diversas, sem a formacao especifica e
sem material de apoio suficiente, tendo esses profissionais muitas vezes que investir por
conta prépria em sua formacéo continuada e até confeccionar seu proprio material

Vaérios séo os fatores que envolvem a aplicagdo da educacédo inclusiva nas escolas,
sendo necessario ir além de um olhar mais humanitario de alunos e profissionais para 0s
alunos com deficiéncia visual e avancar na efetivacdo das politicas publicas, papel este que
cabe aos gestores municipais, estaduais e federal como um sistema unificado de educacéo.
As questdes aqui colocadas foram se repetindo e me inquietando ao longo da minha
formacédo e atuacdo como cidaddo preocupado com os direitos das pessoas com deficiéncia
visual, paralelamente muitas perguntas vao ficando sem respostas. Nesse contexto, as
perguntas que moveram esta pesquisa foram: Como os estudantes com deficiéncia visual
estdo sendo atendidos pelas escolas regulares de Jodo Pessoa? Quais as maiores
dificuldades que os professores enfrentam em sua pratica diaria? Os professores tém feito
alguma formacao especifica?

Para responder 0s nossos questionamentos, elegemos como objetivo geral analisar
como o atendimento educacional especializado contribui no ensino aprendizagem do aluno
com deficiéncia visual. Como objetivos especificos: Identificar como estd sendo feito o
atendimento educacional especializado dos estudantes com deficiéncia visual nas escolas
regulares de Jodo pessoa; Verificar quais as maiores dificuldades dos professores e como
eles estdo lidando com os desafios que se apresentam na sua pratica diaria; Investigar
como vem ocorrendo a formacdo dos professores que trabalham com estudantes que
apresentam alguma deficiéncia.

Saliento que esta pesquisa se justifica pelo fato de que precisamos conhecer a
realidade para que possamos buscar alternativas viaveis no sentido de contribuir com as
mudancas que se fazem necessarias. E sob este olhar que buscaremos discutir e refletir
sobre a importancia da educacédo, pois através dela poderemos observar se 0 AEE é uma
realidade nas escolas regulares assim como preconiza a legislacdo nacional e se as politicas
publicas que estdo sendo implementadas atendem as reais necessidades das pessoas com

deficiéncia visual.
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2 CONSIDERACOES SOBRE O ATENDIMENTO EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO

“O pior cego ¢ aquele que nao quer ver”. Esse velho ditado traduz literalmente a
falta de uma politica publica exequivel que dé o suporte necessario aos profissionais que
trabalham no AEE, quando falta a visdo pelo poder publico das reais necessidades para o
atendimento das pessoas com deficiéncia, a tendéncia é a falta de formacg&o continuada dos
professores, de recursos e equipamentos que atendam a todos os estudantes em suas
necessidades e especificidades, com o entendimento de que as diferencas ndo podem ser
colocadas em caixas com etiquetas, mas que essas diferencas devem ser consideradas
quando da elaboracdo das politicas publicas, ndo apenas como numero, ou apenas para
fazer de conta que incluiu, pois incluir ndo é apenas ofertar a matricula a esses estudantes.
Antes de tudo se faz necessario garantir 0S inSUMOS necessarios para O acesso, a
permanéncia e a aprendizagem.

Conforme o Ministério da Educagdo (MEC), “o atendimento educacional
especializado - AEE tem como funcdo identificar, elaborar e organizar recursos
pedagdgicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participacdo dos
alunos, considerando suas necessidades especificas” (BRASIL, 2008 p.7). Essa forma de
atendimento educacional dispde na Constituicdo Federativa do Brasil de 1988, no artigo
208, inciso I, como dever do Estado sendo, proporcionado preferencialmente na rede
regular de ensino para os estudantes com deficiéncia (BRASIL, 1988).

Para que essa conquista se tornasse possivel foi necessario ao longo das Gltimas
décadas que os movimentos sociais, representantes das pessoas com deficiéncia ganhassem
as ruas em um grito de liberdade, por meio de reivindicacGes cobrando, politicas publicas
que de fato pudesse garantir a sua participacdo e inclusdo efetiva em igualdade de
condicdes com as demais pessoas. A propor¢do que esses movimentos ganharam forca, as
possibilidades previstas na legislacdo finalmente abriram as portas da escola
proporcionando as pessoas com deficiéncia o acesso a educacdo de modo a inclui-las em
sala de aula regular e paralelamente o apoio pedagdgico, através do Atendimento
educacional especializado - AEE. Na década de 90, tais eventos como a Declaracdo de
Jontiem, Lei N°8.069 de 1990, Declaragéo de Salamanca, Lei de Diretrizes e Bases (LDB),
Decreto N°3.298 de 1999.

A Conferéncia Mundial realizada na cidade de Salamanca - Espanha em 1994

emitiu uma declaracdo considerada o documento internacional mais significativo e
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relevante para area de educacdo especial. A Declaracdo de Salamanca defende que escolas
regulares com orientagdo inclusiva constituem “o meio mais eficaz de combater acdes
discriminatorias ¢ construindo uma sociedade inclusiva alcangando a todos”. Além disso,
sugere que tais escolas podem “proporcionar educagdo eficaz para a maioria das criangas,
melhorar a eficiéncia e, consequentemente, o custo-beneficio de todo o sistema
educacional” (UNESCO, 1994 ).

A partir da Lei de Diretrizes e Bases (LDB) de 1996 em seu artigo 58, §3° ‘A oferta
da educacao especial, € dever constitucional do Estado, tem inicio na faixa etaria de zero a
seis anos, durante a educa¢do infantil’. Anteriormente, o ensino era feito em instituigdes
especializadas. Isso se dava devido a falta de formacdo dos docentes para receber esse
publico, visto que ndo eram preparados para alfabetizarem os alunos com deficiéncia
visuais através do Braille, que € um método de leitura e escrita do cegoc, desenvolvido pelo

francés Louis Braille, no século 19.

2.1 AEE E DEFICIENCIA VISUAL

Neste topico trataremos de alguns conceitos que envolvem o AEE para as pessoas
com deficiéncia visual na perspectiva de contribuir para o melhor entendimento do tema em
questdo. Assim, iniciamos enfocando os objetivos do AEE como complementacdo ao
ensino regular dos estudantes com deficiéncia. Segundo o Decreto 7.611/2011 os objetivos

estdo assim especificados:

I - prover condicgBes de acesso, participagdo e aprendizagem no ensino regular e
garantir servi¢cos de apoio especializados de acordo com as necessidades

individuais dos estudantes;
Il - garantir a transversalidade das a¢fes da educacdo especial no ensino regular;

Il - fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagodgicos que

eliminem as barreiras no processo de ensino e aprendizagem; e

IV - assegurar condicGes para a continuidade de estudos nos demais niveis, etapas

e modalidades de ensino.

Tais objetivos sdo a0 mesmo tempo grandes desafios para as escolas e para 0s
profissionais que nelas atuam. o cumprimento do terceiro objetivo é de fundamental
importancia para que os demais objetivos possam ser atingidos, pois Sd0 0S recursos
didaticos usados de forma correta pelos professores que iram proporcionar a incluséo

pedagdgica, a aprendizagem e a continuidade dos estudos desse publico alvo.



No caso dos estudantes com deficiéncia visual, a partir do alfabeto Braille e do
Soroban, muitos materiais didaticos poderdo ser confeccionados pelo professor com
materiais simples e sobre esses materiais nos aprofundaremos no proximo capitulo.
Salientamos que materiais didaticos podem ser “qualquer instrumento util ao processo de
ensino e aprendizagem” (LORENZATO, 2006, p. 18), e no caso do uso para estudantes
com deficiéncia visuais podem ser o alfabeto e textos na escrita Braille, lupas, soroban,
regletes, calculadoras adaptadas, computador, audios etc. Lorenzato (2006) reforca a
importancia e a praticidade dos materiais didaticos salientando que, dependendo do
objetivo da aula eles podem executar a funcdo de motivar os estudantes, apresentar um
assunto, auxiliar no entendimento e/ou facilitar a redescoberta.

Nesse aspecto, em se tratando da deficiéncia visual, muitos sdo os problemas que
podem afetar a visdo, ocasionando desde a baixa visdo, até a cegueira total do individuo
(BATISTA, 1999; BAUMEL; CASTRO, 2003; BRUNO, 2006; ENUMO; GIL, 2000).
Assim, abaixo elencamos alguns conceitos iniciais que os  profissionais que atendem
pessoas com deficiéncia visual precisam conhecer e diferenciar, como uma alternativa para
ajuda-los a buscar os materiais necessarios e aplicar metodologias adequadas aos seus
estudantes, com foco nas suas necessidades individuais.

Segundo Martin e Bueno (2003), cegueira é a falta total de visdo e que a baixa visdo
pode ocasionar dificuldades de perceber aspectos visuais como:

(a) tracos desproporcionais no espaco; (b) representages tridimensionais; (c)
formas compostas; (d) profundidade; (e) movimento; (f) objetos ou materiais
situados sobre fundos similares; (g) objetos com pouca luz e (h) detalhes
distintivos nas formas e dentro das figuras. (MARTIN; BUENO, 2003, p. 44).

Ja para Sa, Campos, Silva (2007 p.3),
Cegueira é uma alteracdo grave ou total de uma ou mais das funcdes elementares
da visdo que afeta de modo irremediavel a capacidade de perceber cor, tamanho,
distancia, forma, posi¢do ou movimento” e a baixa visdo como “uma redugdo do
rol de informagdes que o individuo recebe do ambiente, restringindo a grande
quantidade de dados que este oferece e que sdo importantes para a construgao do
conhecimento sobre o mundo exterior.
Com base nesses conceitos podemos inferir que os estudantes que apresentem as
deficiéncias acima precisam de um ambiente que estimule a sua capacidade de aprender,
tais como jogos de encaixe, solidos geométricos coloridos que as escolas geralmente

dispdem, ou até mesmo materiais confeccionados pelos proprios professores com a
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utilizacdo de embalagens descartaveis, lixas, cola glitter e escolher sempre cores fortes. A
confeccdo do material pelo professor é uma excelente ferramenta, haja vista que ele pode
confeccionar o objeto de acordo com a assunto que ele estiver abordando em sala, como a
cela braille, mapas, dados, livros de historias, entre outras.

Os conceitos e as metodologias aqui apresentadas considerando os estudantes com
deficiéncia visual s6 serdo possiveis se, para além da implementacdo da legislacdo haja uma
politica de formacdo continuada para os professores que trabalham no AEE envolvendo
também os professores da sala regular na proporcéo em que estes estdo atendendo em suas
salas de aula alunos com deficiéncia. Embora esta ndo seja ainda uma realidade nos
sistemas de ensino, muitos professores procuram o conhecimento especifico para atender o
seu aluno e vem cobrando do poder publico a formacgdo necessaria para 0 desenvolvimento

suas atividades, através de suas representacoes.

Primeiramente, para explicitar deficiéncia visual é necessario entender o seu
significado e logo depois compreender o que é tecnologia assistiva e a inclusdo escolar da

pessoa cega.

As pessoas consideradas com deficiéncia visual caracterizam-se por uma
incapacidade ou limitagdo no ato de “ver”. Em outras palavras, entende-Se por
deficiéncia visual, uma impossibilidade total ou parcial da capacidade visual,
consequéncia de alteracBes no globo ocular ou no sistema visual. (MIRANDA,
2008, p. 3).

Logo, deficiéncia visual esta inserida pessoas cegas e baixa visdo. Além disso, séo:

Grupo de pessoas com deficiéncia visual, sdo incluidos os cegos e os de visdo
subnormal ou visdo reduzida. De forma que de um grupo para outro existe uma
variaco de perdas que se caracteriza por diferentes graus de acuidade visual. Esta
variagdo pode representar uma perda desde a percepgdo de luz até o limiar da
normalidade. (MIRANDA, 2008, p. 3)

No Brasil, segundo o censo do IBGE de 2010, existem aproximadamente 6,5
milhGes de pessoas com deficiéncia visual, 6 milhGes sdo baixa visdao e 500 mil cegueira
total. A deficiéncia visual é dividida em: cegueira total e baixa visdo, 0s seus conceitos sdo
distintos, pois a pessoa cega € aquela que possui a acuidade visual igual ou menor que 0,05

no melhor olho, com a melhor correcdo Optica. Enquanto a baixa visdo possui a acuidade
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visual entre 0,3 e 0,05 no melhor olho, com a melhor correcdo dptica; 0s casos nos quais a
somatdria da medida do campo visual em ambos os olhos for igual ou menor que 60°; ou a
ocorréncia simultanea de quaisquer das condi¢bes anteriores. O comprometimento varia de

uma baixa viséao leve até uma profunda. Na visdo educacional, Lima (2018) aponta que:

O que mais interessa nessa abordagem é a observacdo de como a visdo do
estudante “funciona” em termos praticos. J4 ndo interessa somente um numero,
uma quantidade, mas sim a qualidade dessa visdo, como o estudante utiliza e
quais sdo 0s potenciais visuais a serem explorados e quais 0s recursos adequados
para cada caso. O sistema de escrita e leitura Braille sera o fator de definicéo para
classificacdo. H4 estudantes com o diagndstico clinico de baixa visdo, porém com
desempenho funcional de pessoa cega, ou seja, hecessita de adaptacdes
ambientais e educacionais iguais as de um estudante cego. (LIMA, 2018, p. 4).

Outrossim, é importante o professor possuir clareza na diferenca entre cegueira total

e baixa visdo, tendo em vista a aproximagcao e convivio. Segunda Lima (2018):
O professor deve descrever os ambientes internos e externos para a crianga e
adolescente com deficiéncia visual, identificando quantas salas de aula, banheiros
e andares a escola possui. A sala de aula deve ser bem explorada pelo estudante
com deficiéncia visual, afinal é o espago em que ele permanece a maior parte do
tempo. (LIMA, 2018, p. 47).

2.2 AFORMACAO CONTINUADA PARA O PROFESSOR DO AEE

No contexto do processo de democratizacdo do Brasil a Constituicdo Federal de
1998 ja anunciava no inciso terceiro do artigo 208 que entre os deveres do Estado com a
educacéo estava previsto que o atendimento educacional especializado para as pessoas com
deficiéncia e que este deveria ser ofertado preferencialmente na rede regular de ensino. Em
1996 esse dispositivo foi fortalecido pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB 9394/96). Dai em diante, as conquistas na legislacdo nacional foram se ampliando
em consequéncia das lutas da sociedade civil organizada e foram se desdobrando em
resolucdes e diretrizes operacionais para o funcionamento da Educagéo Especial, que como
uma modalidade de ensino agrega todas as deficiéncias como também as altas habilidades e

superdotacéo e perpassa todos 0s niveis e modalidades de ensino.
Atualmente em vigor, o Decreto N° 7.611 de 17 de novembro de 2011 que dispfe
sobre a Educacdo Especial, o Atendimento Educacional Especializado (AEE)
assevera em seu artigo 5 A Unido prestara apoio técnico e financeiro aos sistemas
publicos de ensino Estados, Municipios e Distrito Federal, e a instituicGes

comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos, com a finalidade
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de ampliar a oferta do atendimento educacional especializado aos estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou

superdotacdo, matriculados na rede publica de ensino regular. (BRASIL, 2011).

No que diz respeito a formacdo de professores para o atendimento aos estudantes
cegos ou com baixa visdo, 0 inciso terceiro do supracitado artigo prevé a formacéo
continuada dos profissionais do AEE para conhecimento e aquisicdo do sistema Braille,
seguido do inciso quarto que prevé também a formacéo de gestores e demais profissionais
da escola. Esses dois incisos retinem elementos essenciais e estruturantes para ampliacéo e
aquisicdo dos conhecimentos e da a pratica pedagdgica dos profissionais que devem atender

estudantes com dificuldades diversas. Quanto a isso, Gomes e Terra (2013) ressaltam que:
A formagdo inicial e continuada dos docentes frente ao processo de incluséo
escolar, sdo variaveis e premissas decisivas para o sucesso e a efetivacdo das leis
inclusivas de nossas instituicBes escolares, assim conhecé-las torna-se uma
necessidade imperativa, na construcdo de uma educacdo mais justa e
verdadeiramente inclusiva, no respeito a diversidade e diferenca dos educandos.
(GOMES; TERRA, 2013, p. 113).

Nessa perspectiva, e considerando 0s avangos normativos até aqui expostos
ratificado pela Lei Brasileira de Inclusdo (LBI), também conhecida como Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia (Lei 13.146/2015) quando dedica ao capitulo IV o tratamento aos
direitos referentes a educacdo em todos os niveis e modalidades de ensino para essas

pessoas assumindo no artigo 28 que é papel do poder publico:

Assegurar, criar, desenvolver, implementar, incentivar, acompanhar e avaliar:
(...) XII - oferta de ensino da Libras, do Sistema Braille e de uso de recursos de
tecnologia assistiva, de forma a ampliar habilidades funcionais dos estudantes,

promovendo sua autonomia e participacdo. (Lei 13.146/2015. Cap. V. Art. 28)

Assim, é imprescindivel uma politica de formacdo continuada que capacite 0s
profissionais da educacdo desenvolver suas atividades, bem como a oferta do material
didatico especifico para o uso correto de préaticas pedagogica que possam proporcionar a
aprendizagem significativa dos estudantes com deficiéncia, pois as matriculas de estudantes
com deficiéncia tem cada dia mais aumentado. Segundo as Notas Estatisticas 2020,
referente a0 Censo de 2019 o numero de matriculas da educacdo especial chegou a 1,3
milhdo em 2019, um aumento de 34,4% em relagédo a 2015. Destes, 97,6% estdo em classes
comuns na rede publica, enquanto apenas 56.7 % estdo na rede particular. Assim,
consequentemente cada deficiéncia requer um conhecimento especifico de professores,
gestores e demais profissionais da escola, para que as atividades possam ocorrer de forma

harmoniosa. Nesse contexto, a construgdo do Projeto Politico pedagogico das escolas se



configura realmente como uma atividade coletiva que saia do papel e se desdobram em
praticas pedagdgicas que favoreca ndo s6 0 acesso, mas também a permanéncia e
aprendizagem dos estudantes com deficiéncia.

No que se refere a implementacdo de uma politica de formacao para os professores
da educacédo basica a meta 15 (quinze) do Plano nacional de Educagdo (PNE 2014-2024)
langa o desafio de garantir como um sistema unificado envolvendo a Uniéo, Estados, o
Distrito federal e os municipios, a elaboracdo e execuc¢do de “programas especificos para
formacgdo de profissionais da educacdo para as escolas do campo e de comunidades
indigenas e quilombolas e para a educagdo especial”’. Como desdobramento do PNE 2014-
2024 os municipios tiveram também que elaborar seu plano de educacao e tracar suas metas
e estratégias de gerenciamento do ensino. O Plano Municipal de Educacédo de Jodo Pessoa
propbe o desafio de ampliar as salas de recursos multifuncionais (SRM) e proporcionar a
“formacao continuada de professores (as) para o Atendimento Educacional Especializado
(AEE) nas escolas urbanas, do campo, populacdo moradora de rua, indigenas e de
comunidades quilombola e cigana” até a vigéncia do plano. (PME, 2015- 2025).

Seguindo o percurso dos marcos regulatérios, recentemente foi aprovada a
Resolugdo CNE/CP N° 2 de 20 de dezembro de 2019 que “define as Diretrizes Curriculares
nacionais para a Formac&o Inicial de Professores para a Educagdo Bésica e institui a Base
Nacional Comum para a Formacao Inicial de Professores da Educacdo Basica (BNC-
Formacdo)” que especifica em seu artigo sexto os principios que devem ser considerados
para que a politica de formacdo de professores da educacdo basica posso ser exequivel, tal

COMO Se segue:

Art. 6° A politica de formagdo de professores para a Educacdo Bésica, em
consonéncia com os marcos regulatérios, em especial com a BNCC, tem como
principios relevantes:

I - A formagdo docente para todas as etapas e modalidades da Educagdo
Bésica como compromisso de Estado, que assegure o direito das criangas, jovens
e adultos a uma educacdo de qualidade, mediante a equiparacdo de oportunidades
que considere a necessidade de todos e de cada um dos estudantes;

Il - A valorizacdo da profissdo docente, que inclui o reconhecimento e o
fortalecimento dos saberes e praticas especificas de tal profissao;

Il - A colaboracdo constante entre os entes federados para a consecugdo dos
objetivos previstos na politica nacional de formacdo de professores para a
Educacdo Basica;

IV - A garantia de padrBes de qualidade dos cursos de formagdo de docentes

ofertados pelas institui¢des formadoras nas modalidades presencial e a distancia;
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V - A articulagéo entre a teoria e a pratica para a formacédo docente, fundada
nos conhecimentos cientificos e didaticos, contemplando a indissociabilidade
entre o ensino, a pesquisa e a extensdo, visando a garantia do desenvolvimento
dos estudantes;

VI - A equidade no acesso a formacao inicial e continuada, contribuindo para
a reducdo das desigualdades sociais, regionais e locais;

VII - A articulag&o entre a formacdo inicial e a formacéo continuada;

VIl - A formacdo continuada que deve ser entendida como componente
essencial para a profissionalizacdo docente, devendo integrar-se ao cotidiano da
instituicdo educativa e considerar os diferentes saberes e a experiéncia docente,
bem como o projeto pedagdgico da instituicdo de Educacdo Bésica na qual atua o
docente;

IX - A compreensdo dos docentes como agentes formadores de conhecimento
e cultura e, como tal, da necessidade de seu acesso permanente a conhecimentos,
informagdes, vivéncia e atualizac¢do cultural; e

X - A liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o

pensamento, a arte, o saber e o pluralismo de ideias e de concepgdes pedagogicas.

Nesse contexto, destacamos 0s incisos primeiro e o sétimo, que em conjunto com 0s
demais precisam ser realmente analisados em toda sua dimensdo, por ocasido da
reformulacéo dos Projetos Politicos Pedagdgicos dos cursos de Licenciaturas pelas equipes
pedagdgicas das Instituicdes de Educacdo Superior (IES). Tais reformulacdes devem
ocorrer em até trés anos, a partir da publicacdo da referida resolucdo . Essa reformulagdes
trazidas pela BNC que tem como foco a Base Nacional Comum (BNCC) sé&o alvos de
muitas criticas por diversas entidades representativas da area educacional, por apresentar
uma abordagem educacional tecnicista, principalmente para o ensino médio que teve seu
curriculo reformulado e devera ser ofertado seguindo itinerarios formativos com foco no
ensino da lingua portuguesa e da matematica, sem a obrigacdo da oferta das disciplinas da
area social, como Filosofia e Sociologia. Aliado a isso, a reforma feita na educacéo infantil
e no ensino fundamental desconsidera todo debate e as decisbes acordadas por ocasido das
conferéncias municipais e estaduais de educacdo visando a constru¢do do Plano Nacional
de Educacao atualmente em vigéncia e posto na geladeira pelo atual governo. Todas essas
reformas impactam significativamente na formacdo dos professores, pois habilitam
profissionais com noto6rio saber para atuar na formacdo técnica e profissional (Lei n°
13.415, de 2017) , o que as entidades representativas consideram como uma

desqualificacdo da profissdo docente.
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Portanto, no ‘discurso” do plano normativo temos muito o que avangar, no que se
refere as possibilidades de efetivacdo de uma politica de inclusdo para as escolas de
educacdo bésica. Todavia, muitos sdo os desafios que estdo postos para as escolas e para as
InstituicGes de ensino que terdo que rever seus curriculos e adequéa-los as novas resolucdes.
Sera preciso a unido dos conselhos e dos foruns representativos, bem como de todos os
profissionais da educagdo em um esforco conjunto na busca da efetivacdo dos direitos dos
estudantes com deficiéncia e consequentemente a efetivacdo da politica de formacédo e

valorizacdo dos profissionais da educacdo basica.

3. FUNDAMENTACAO TEORICA

Mais especificamente, para garantir o direito a inclusdo na area educacional, as
pessoas com deficiéncia tem o amparo da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996 que
estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional, que em seu art. 60 retrata sobre o

assunto desta pesquisa, o qual trata:

Os 6rgdos normativos dos sistemas de ensino estabelecerdo critérios de
caracterizacdo das instituicbes privadas sem fins lucrativos, especializadas e com
atuacdo exclusiva em educacdo especial, para fins de apoio técnico e financeiro
pelo Poder Publico” Paragrafo inico. “O poder publico adotara. Como alternativa
preferencial, a ampliacdo do atendimento aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdota¢do na
propria rede publica regular de ensino, independentemente do apoio as

instituicGes previstas neste artigo.

De acordo com a Politica Nacional de Educacdo Inclusiva, a LDB foi
regulamentada pelo decreto n® 6.571, de 17 de setembro de 2008 revogado pelo decreto
vigente n° 7.611 de 17 de novembro de 2011 que disp&e sobre a educacao especial e em seu
art. 5° estabelece que:

Art. 5°A Unido prestard apoio técnico e financeiro aos sistemas publicos de
ensino dos Estados, Municipios e Distrito Federal, e a instituicdes comunitarias,
confessionais ou filantrdpicas sem fins lucrativos, com a finalidade de ampliar a
oferta do atendimento educacional especializado aos estudantes com
deficiéncia...” (BRASIL, 2011)

Tendo os municipios, uma garantia de apoio como forma de incentivo ao
estudante com deficiéncia, um bom convivio social, proporcionando melhores servicos

no ensino, ampliando as estruturas da escola, capacitando seu quadro de servidores, ou
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seja, assegurando todos os direitos que lhe conferem sob a Lei.

Visando promover ainda agfes como: estruturas escolares adaptadas para
atender as suas necessidades, por exemplo, piso tatil para a pessoa com deficiéncia
visual, a producdo de material pedagdgico e do material didatico em braile — escrita
utilizada pela pessoa com deficiéncia visual ou o acompanhamento de um apoiador,
visto que o estudante que decide qual a melhor forma que ele ficard mais confortavel,
além de garantir também capacitacdes para os professores.

O Decreto n° 7.611, de 17 de novembro de 2011, ressalta também o dever do
Estado com a educacéo das pessoas com deficiéncia, em seu art. 1°, do inciso I ao VIII,
a oferta, garantia e apoio técnico e financeiro, voltado a eliminar as barreiras que
possam obstruir essa escolarizacdo dos estudantes com deficiéncia.

Na Resolucdo n° 4, da Camara de Educacdo Basica do Conselho Nacional de
Educacdo de 02 de outubro de 2009, que traz em seu art. 2°, o Atendimento
Educacional Especializado (AEE), que tem como funcdo complementar ou suplementar
para a formacéo do aluno.

Ja na esfera Estadual temos a Lei Ordinaria n° 7.659, de 16 de setembro de
2004, que garante a obtencdo de vagas em creches e escolas publicas para pessoas com
deficiéncia proximas as suas residéncias, facilitando assim o acesso e garantindo a
educacéo e inclusdo social destas pessoas.

Em consonancia temos: Em 24 de novembro de 2011, é publicacdo da Lei

Estadual n°9.522 que traz o seguinte:

“Art. 1° E vedada a discriminacdo a crianca ¢ ao adolescente portador de
deficiéncia ou qualquer doenca crbnica nos estabelecimentos de ensino,
creches ou similares, em instituices publicas ou privadas. Art. 2° O
estabelecimento de ensino, creche ou similar, deverd capacitar seu corpo
docente e equipe de apoio para acolher a crianca e o adolescente portador de
deficiéncia ou doenca crbnica, propiciando - lhe a integracdo a todas as
atividades educacionais e de lazer que sua condi¢do pessoal possibilite.”

(PARAIBA, 2011).
De acordo com art. 4°, se ocorrer alguma infracdo como, recusa de matricula de

pessoas com algum tipo de deficiéncia esta lei também prevé as san¢des cabiveis a cada
caso, podendo variar desde adverténcia, multas com valores podendo chegar a trés mil
reais, suspensao e até cassacao da licenca estadual para funcionamento.

Atualmente o municipio de Jodo Pessoa adota a maioria das medidas descritas na
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Lei, estando ainda com déficit de treinamento e contratagdo de professores capacitados
para as salas de AEE, de acordo com nossa pesquisa e estagio de campo.

A escola que realizamos estagio e posteriormente a pesquisa, € ampla
comportando varios alunos em suas diversas necessidades, durante os seus trés turnos de
funcionamento, sendo o turno da tarde o horario de maior procura por esses alunos,
contendo aulas na sala regular de ensino e um suporte pedagdgico maior na sala de AEE,
que conta com profissionais com formacdo em pedagogia e especializacdo no ensino de
Libras e Braille. Contando ainda com funcionarios denominados como ‘cuidadores’ ou
apenas apoiadores (porque o aluno com deficiéncia visual tem sua autonomia de
deciséo), que acompanham o aluno durante as aulas na sala regular.

Podemos perceber que é de grande valor para o municipio ofertar a educacéo
inclusiva junto a sala de AEE, em suas escolas, nos termos que dissertam a Lei a
prerrogativa é aplicvel, porem o modo como se aplica é que questionamos. Se as
perspectivas do ambito inclusivo, em diversos termos como: arquitetura da escola,
investimentos em capacitacdes em todo o seu quadro funcional, tendo em vista que nédo
apenas os professores devem ser assistidos mas todos que fazem a escola. Porém néo
menos importante o quadro docente é de extrema importancia diversos investimentos em
capacitacdes, seminarios semestrais, levando em consideracdo que estas capacitacdes
podem ser implementadas na carga horaria ja estabelecida.

Uma das varias necessidades dos profissionais da educacédo é relacionar o tempo
da docéncia com as atualizacbes em cursos de formacbes que muitas vezes é
incompativel com suas demandas escolares. Visto que é um ponto muito importante a ser
pensado e executado durante o planejamento anual da escola. A formagdo em educacéo
especial requer tempo e se faz muito necessario aos profissionais da educacdo basica

junto a formacdo de pedagogo, das salas de AEE e os demais professores da sala regular.

4. DEFICIENCIA VISUAL, TECNOLOGIA ASSISTIVA E INCLUSAO ESCOLAR

No Brasil, a inclusdo escolar de pessoas surgiu no final do século XX pelo
Deputado Cornélio Ferreira Franca, cujo objetivo era oferecer o ensino das primeiras letras
para cegos e surdos, mas o projeto foi arquivado.

A inclusdo é um termo frequentemente usado e que significa incluir. No ambiente
escolar, essa proposta vem sendo bastante discutida e ganhando cada vez mais visibilidade,

pois é visto com mais frequéncia estudantes com deficiéncia no meio escolar. Apesar
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disso, ainda é encontrado diversas dificuldades, como, por exemplo, falta de materiais
didaticos acessiveis, auséncia de estrutura arquitetdnica, entre outros fatores.

Segundo Ribeiro (2017) é importante a participacdo do professor nesse processo
inclusivo. “A inclusdo nas escolas, mais especificamente em contexto de sala de aula, deve
partir do professor, utilizando estratégias inovadoras para sua aula, fazendo com que todos

os alunos tenham uma participacao ativa.” (RIBEIRO, 2017, p.20).

No processo de inclusdo, a tecnologia assistiva entra como um dos principais
instrumentos para a pessoa com deficiéncia. O termo surge oficialmente em 1988 dentro da
legislagdo norte americana. E um importante elemento juridico, no que tange a garantia de

direitos. Segundo Bersch (2008):

Este conjunto de leis regula os direitos dos cidaddos com deficiéncia nos EUA,
além de prover a base legal dos fundos publicos para compra dos recursos que
estes necessitam. Houve a necessidade de regulamentacdo legal deste tipo de
tecnologia, a TA, e, a partir desta defini¢do e do suporte legal, a populagéo norte-
americana, de pessoas com deficiéncia, passa a ter garantido pelo seu governo o
beneficio de servigos especializados e 0 acesso a todo o arsenal de recursos que
necessitam e que venham favorecer uma vida mais independente, produtiva e
incluida no contexto social geral. ( BERSCH ,apud, GALVAO, 2009, p.2008).

A tecnologia assistiva € uma area do conhecimento e de atuacdo que desenvolve
Servicos, recursos e estratégias que auxiliam na resolucdo de dificuldades funcionais das
pessoas com deficiéncia para a realizacdo de suas tarefas no cotidiano. (GASPARETTO et
al, 2012, p.116). Sendo assim, os recursos que melhorem e amenizem as adversidades
encontradas na rotina da pessoa com deficiéncia séo parte da tecnologia assistiva.

Encontra-se algumas diferencas nos instrumentos da tecnologia assistiva para o
cego e a baixa visao, em razdo de um recurso auxiliar a pessoa com deficiéncia visual, mas
ndo ter o mesmo efeito com a pessoa baixa visdo, tendo em vista que é necessaria uma

avaliacdo individual. Para a pessoa baixa viséo é utilizado:

Para identificar objetos, imagens e pessoas, 0s escolares com baixa visdo podem
fazer uso dos 6culos, das lentes de contato e dos sistemas telescopicos que podem
ser monoculares e binoculares que proporcionam a aproximacdo dos objetos,
mas, em contrapartida reduzem o campo visual. De forma geral, esse recurso é
utilizado para a visualizacdo do quadro negro na escola, da televisdo, bem como
para o reconhecimento de linhas de 6nibus, de pessoas, nome de ruas, entre
outros (CARVALHO et al., 2002, apud GASPARETTO et al, 2012, p.117).

Outrossim, também sdo usados outros materiais e também os escolares com baixa

visdo sdo encaminhados para participarem de Programas de Habilitacdo e Reabilitacdo
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Visual, no qual s&o proporcionadas a apresentagéo e vivéncia com os recursos de tecnologia
assistiva. (GASPARETTO et al., 2012, p. 118)
Em relacdo a pessoa cega, a principal tecnologia assistiva é o sistema Braille, leitura

por meio de displays braille e impressoras em braille:

Para a escrita do Sistema Braille podem ser utilizados a reglete (uma régua com
pontos em Braille perfurados manualmente com uma puncdo), e a maquina
Braille, manual ou elétrica, que possibilita agilidade e rapidez. Por intermédio da
impressora Braille sdo produzidos livros contendo graficos e ilustracdes de 6tima
qualidade. (GASPARETTO et al, 2012, p. 118).

Portanto, todos esses exemplos fazem parte da inclusdo no ensino. Os métodos,
recursos e instrumentos sdo fundamentais para o desenvolvimento da aprendizagem da

pessoa com deficiéncia visual.

4.1.1 SISTEMA BRAILLE

O sistema Braille ¢ um método de escrita em relevo usado pelas pessoas
com deficiéncia visual. Foi criado pelo Francés Louis Braille em 1824. Louis perdeu a
visdo aos trés anos de idade em um acidente doméstico, a partir disso, ele iniciou os estudos
em escolas e institutos voltados para pessoas cegas. Lemos e Cerqueira (2014) destacam
que:
Braille, ainda jovem estudante, tomou conhecimento de uma invencdo
denominada sonografia, ou cddigo militar, desenvolvida por Charles Barbier,
oficial do exército francés. O invento tinha como objetivo possibilitar a
comunicagdo noturna entre oficiais nas campanhas de guerra. Baseava-se em 12
sinais, compreendendo linhas e pontos salientes, representando silabas na lingua
francesa. O invento de Barbier ndo logrou éxito no que se propunha, inicialmente.
O bem-intencionado oficial levou seu invento para ser experimentado entre as
pessoas cegas do Instituto Real dos Jovens Cegos. (LEMOS; CERQUEIRA,
2014. p. 23).

O Sistema Braille conta com 64 simbolos em posi¢do de relevo, consequentes da
combinacdo de até seis pontos dispostos em duas colunas de trés pontos cada. Esses
simbolos servem para representar caracteres de anotacdes cientificas literatura,
estenografia, musica, matematica e informatica etc.

No Brasil, o Braille comecou a ser utilizado em 1854 o Imperial Instituto dos
meninos cegos, que hoje é chamado de Instituto Benjamin Constant. Quem trouxe o Braille

para o Brasil foi José Alvares de Azevedo. A Portaria 552, de 13 de novembro de 1945,
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estabeleceu o Braille Oficial para uso no Brasil, além de um codigo de abreviaturas, da
autoria do professor José Espinola Veiga. Segundo Lemos e Cerqueira (2014, p. 27):

1963 a 1995 — os fatos marcantes desse periodo podem ser assim destacados: em
5 de janeiro de 1963, foi assinado um convénio luso-brasileiro, entre as mais
importantes entidades dos dois paises, para a padronizacdo do braille integral
(grau 1) e para a adogdo, no Brasil, de simbolos do codigo de abreviaturas usado
em Portugal. (LEMOS; CERQUEIRA, p. 47).

Dessa forma, o Braille se tornou uma significativa ferramenta de incluséo,
principalmente para a escrita e leitura. O sistema possui bastante aceitacdo desde a sua
implementacdo até os dias atuais. Em relacdo a adaptacdo dos professores para o uso do

Braille, Drezza (2019) reforca que:

Quando iniciamos o processo de alfabetizacdo através do Sistema Braille
devemos ter em mente as necessidades educacionais de cada individuo,
respeitando suas potencialidades e seu ritmo préprio. Durante nossa jornada
iremos nos deparar com alunos com deficiéncia visual total ou com baixa visao;
em alguns momentos, surgird a duvida da indicacdo do braille ou da letra
ampliada. Tal prescricdo deverd ser feita por um ortoptista, que definir4 a melhor
conduta a ser utilizada. (DREZZA, 2019, p. 6).

Logo, o sistema Braille precisa de uma alfabetizacdo para aprender a utilizar. No
Brasil, a alfabetizacdo em Braille ja é fornecida para professores e alunos com deficiéncia
visual, porém, a oferta ainda é escassa e necessita de uma maior atencdo do poder publico e
das escolas para disponibilizar cursos e especializacdo tanto para os professores quanto para

os alunos, tenha ele deficiéncia visual ou néo.

4.1.2 O SOROBAN

A historicidade do soroban tem inicio no Japao em 1622. A palavra ‘’soroban’’
significa um instrumento &baco Japonés e é utilizado pelas pessoas com deficiéncia visual
para realizar calculos matematicos. No Brasil, ele foi trazido por imigrantes no ano de 1908
em uma versdo mais antiga, porém, em 1953 ele foi modificado para a versdo mais
moderna. A origem do abaco, segundo Resende (2018) remota de um método usado para
calcular sulcos nas areia e pequenas pedras. O abaco sobre modificacfes e a areia €
substituida por uma tabua de argila.

O &baco sofreu diversas modificacGes até chegar ao que é usado hoje em dia. De

acordo com Resende (2018) ¢* Ha abacos de variadas configuragdes, desde o abax grego e o



abacus romano, o suan pan chinés e o soroban japonés, o modelo russo e mesmo o

nepohualtzitzin asteca.”

No Brasil, Joaquim Lima de Moraes foi o responsavel pela criagdo do Soroban

adaptado para pessoa com deficiéncia visual. Conforme Resende (2018), Joaquim Lima

sofria de uma grave miopia que comegou a prejudica-lo:

Em 1948, quando passou a utilizar o Sistema Braille, voltou sua aten¢do para o
modo de calcular dos cegos. Naquela época, tomou conhecimento dos aparelhos
denominados chapa, cubaritmo e prancheta Taylor e constatou a dificuldade dos
métodos para os cegos. Iniciou, entdo, as pesquisas no sentido de encontrar um
aparelho de prego acessivel para que os cegos pudessem efetuar os célculos

matematicos com mais facilidade, rapidez e precisdo. (RESENDE, 2018, p.3).

Na area da educacdo matematica para pessoas cegas havia uma dificuldade na

otimizacdo do tempo dos calculos, visto que o método convencional de calcular ndo era

inclusivo. Dessa forma, o soroban se tornou um grande aliado para efetivacdo dos célculos

matematicos. Souza (2004) salienta que:

O SOROBAN, mais do que uma calculadora, pode torna-se uma ferramenta
potencial para formacdo de conceitos matematicos, na mo de pessoas com
necessidades visuais ou ndo, podendo ser conhecida pelas pessoas ditas normais,
de forma diferenciada, ao conhecé-lo como um instrumento para fazer pensar e
ndo como o instrumento de auxilio apenas os portadores de necessidades visuais.
(SOUZA, 2004, p. 4).

Além disso, o soroban se torna uma ferramenta conhecida e usada por todas as

pessoas. Todavia, transforma-se em um dispositivo de inclusao, pois:

Sendo assim,’

b

Langamos assim uma semente para que por meio da inclusdo do aluno de uma
necessidade especifica a partir do conhecimento de seus préprios instrumentos
que facilitam a aprendizagem dos conceitos matematicos possamos resgatar em
nossas salas de aula momentos ricos de aprendizagem para todos. (SOUZA,
2004, p. 4).

o soroban funciona como um instrumento de contagem, que faz o

sujeito pensar sobre todos os processos que vdo sendo realizados, desenvolvendo a

memoria e o raciocinio l0gico-matematico.”’ (Souza, 2004, p. 6).

5. OUTROS RECURSOS DE TECNOLOGIA ASSISTIVA

A Tecnologia Assistiva esta presente em varios recursos, desde os mais simples,

como por exemplo uma bengala até um complexo sistema computadorizado. Outros

recursos também sdo de grande importancia para o processo de inclusdo. Temos varios
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exemplos como brinquedos, softwares e hardwares especiais, equipamentos para
comunicacgéo, chaves e acionadores especiais, entre outros. Todos esses recursos sao usados
para a pessoa com deficiéncia ter uma vida mais independente e promover também a
incluséo.

Além disso, o comité de ajudas técnicas - cat, instituido pela portaria n° 142, de 16
de novembro de 2006 propde o seguinte conceito para a tecnologia assistiva:

Tecnologia assistiva é uma 4area do conhecimento, de caracteristica
interdisciplinar, que engloba produtos, recursos, metodologias, estratégias,
préaticas e servicos que objetivam promover a funcionalidade, relacionada a
atividade e participacdo de pessoas com deficiéncia, incapacidades ou mobilidade
reduzida, visando sua autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclusdo
social. (BRASIL, 2006, p.2)

Isto é, existe um ordenamento juridico presente na Constituicdo Federativa do Brasil
que visa garantir que os recursos de tecnologia assistiva seja implementados e tenha a
eficacia necesséria, além disso, colabora com o desenvolvimento de uma sociedade mais
inclusiva e com discernimento no que diz respeito as tecnologias que auxiliam a pessoa
com deficiéncia.

Outrossim, trazendo destaque para os artificios da tecnologia assistiva para as
pessoas com deficiéncia visual, temos computadores com softwares para leitura de tela
utilizando sintetizadores de voz (JAWS, Virtual Vision, NVDA e DOSVOX), scanner para
digitalizacdo de textos..

Existe também fones de ouvido para audicdo dos livros falados e de textos. Os
aparelhos de telefone possuem um recurso de acessibilidade que permite a pessoa com
deficiéncia visual que possa utilizar o celular de forma mais facil, pois tem uma voz que vai
guiando a cada toque realizado no aparelho, e assim a pessoa vai seguindo a voz e tendo
acesso ao que desejar. Um exemplo é o dosvox que permite a pessoa cega, sozinha, buscar
novas informacdes, realizar compras ou pagamentos, divertir-se, comunicar-se de forma
agil e incluir-se socialmente, através dos softwares da tecnologia assistiva.

Portanto, os avancos da tecnologia assistiva contribuem de forma satisfatoria para o
desenvolvimento de uma vida autdbnoma. As tecnologias assistivas sdo aliadas para uma

melhor qualidade de vida pessoa com deficiéncia.

6 ATIVIDADE DE VIDA AUTONOMA
A atividade de vida autdbnoma buscar promover a participacdo da crianga com
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deficiéncia & uma vida com mais independéncia, ou seja, desde pequena a crianga vai
aprendendo a transformar e se adaptar a sua rotina no dia a dia. Segundo Siaulys
(2014):
As Atividades de Vida Auténoma estdo ligadas a abordagem socioeducativa e
referem-se as atividades de autocuidado, alimentacdo, afazeres e a condutas que
promovem a aprendizagem referente ao ambiente em que se vive. Estdo presentes
nas rotinas diarias de todas as criancas e sdo aprendidas por elas de forma natural,
pela imitacdo das acBes dos adultos, na convivéncia com os habitos

comportamentais familiares, passados de geragdo em geracdo. (SIAULYZ, 2014,
p.4).

A autonomia na vida da pessoa com deficiéncia visual é a capacidade de
permitir mais independéncia. Sendo assim, se faz necessario que a sociedade em geral
tenha conhecimento das leis existentes no ordenamento juridico brasileiro. Outrossim,
as atividades desenvolvidas na rotina diaria, desde o banho até a alimentacdo, séo
realizadas de forma independente sem precisar do auxilio de outra pessoa. Outros
exemplos séo vestir-se e despir-se, escolha do vestuario e calgcados, amarrar cordao de
sapato, abotoar, fechar e abrir ziper, uso do lenco / cachecol / gravata, arrumar sua
propria cama, fazer a propria comida.

Ademais, em relacdo as praticas pedagdgicas realizadas nas escolas, sao
executados jogos pedagdgicos que auxiliam na acessibilidade tatil, além de outros
materiais que contribuem para o desenvolvimento cognitivo, como por exemplo 0 uso
dos livros didaticos em Braille.

Portanto, para a efetivacdo de todas atividades citadas é preciso conhecer saber
como realiza-las, para isso existem as salas de AEE (Atendimento Educacional
Especializado) que fornecem o aperfeicoamento para as criangas quando séo inseridas
no ambiente escolar. Além do mais, os procedimentos que sdo de cunho pessoal é de

responsabilidade familiar.

7. AORIENTACAO E MOBILIDADE

Atraveés da Politica Nacional de Educacdo Inclusiva se fez necessario o acréscimo
de Programas especializados para atender as necessidades educacionais dos alunos com
deficiéncia visual. Para atender essa especificidade aos alunos com deficiéncia visual foi
criado o programa de Orientacdo e Mobilidade, objetivando — se como indispensavel para a

construcdo da autonomia, independéncia e inclusdo em todas as esferas da sociedade:
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escolas, shoppings, transportes, outros.

No ensino de pessoas cegas e com baixa visdo devem ser considerados
metodologias e métodos especificos para atender uma vez que 0 ensino regular ndo for
capaz de suprir suas necessidades e minimizar as diferencas encontradas no seu processo de
aprendizagem. Disciplinas como Orientagdo e Mobilidade (OM) e Atividades da Vida
Diéria (AVD) sdo primordiais para a introducdo da autonomia do educando desde o
primeiro contato com o ambiente escolar.

Em afirmativa da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional, Lei no 9.394/96,

em seu artigo 59, estabelecendo que:

Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo:(Redacdo dada
pela Lei no 12.796, de 2013) | - curriculos, métodos, técnicas, recursos
educativos e organizagdo especificos, para atender as suas necessidades.
(BRASIL, 2013).

Como componente importante e documento oficial, de grande relevancia,
ressaltando a importancia do espaco pedagdgico correlato para tais necessidades sdo as
Diretrizes Nacionais da Educacdo Especial para a Educacdo Bésica (2001), no inciso Il do
artigo 8o, Ié-se que:

As escolas da rede regular de ensino devem prever e prover na organizacdo de
suas classes comuns:

Il — flexibilizacBes e adaptacBes curriculares que considerem o significado
prético e instrumental dos contelidos basicos, metodologias de ensino e recursos
didaticos diferenciados e processos de avaliacdo adequados ao desenvolvimento
dos alunos que apresentam necessidades educacionais especiais, em consonancia
com o projeto pedagoégico da escola, respeitada a frequéncia obrigatéria.
(BRASIL, 2001).

Para chegar até o ambiente escolar ndo sera tdo somente apenas pela consonancia da
Lei ou das diretrizes, mas € necessario inicialmente que seja feita uma sensibilizacdo no
ambiente familiar e que sejam estes integralmente inseridos nesta adaptacdo de novos
aprendizados, tornando — se inviavel se a aplicacdo de (OM) ocorrer apenas nos centros de
formacéo.

Uma simples medida desproporcional entre o ambiente familiar e o escolar podera
comprometer todo um trabalho realizado minimamente pensado pedagogicamente pela a
escola para proporcionar autonomia do proprio aluno e pessoa integrante da sociedade
como um todo que requer adaptacdes necessarias para sua evolucao enquanto cidadao.

Podemos citar algumas particularidades enfrentadas por todos o0s participantes
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(familia, professores, alunos, todos que compdem o ambiente escolar) deste processo tais
como: dificuldades emocionais geradas pela perda recente da viséo, por passarem pela fase
de crianca, adolescente sem o canal visual, a ndo aceitacdo do individuo ou de sua familia
sobre sua real condicdo, as dificuldades escolares, de aprendizagem e a dependéncia de
locomocdo no espaco de orientagéo.

De acordo com os nomes dos grandes que marcaram a OM podemos destacar:
Richard E. Hoover, sargento do exército designado para o treinamento de soldados cegos
em 1944, no Hospital Valley Forge Army; Russell Williams, ex — combatente de guerra que
perdeu a visdo guerreando na Franga e Warren Bledsoe, que foi o coordenador do assuntos
de veteranos para Cegos num programa militar para cegos. Foram esses trés importantes
nomes que contribuiram para a formacdao relevante do assunto de Orientacdo e Mobilidade
(VISION AWARE, 2018). Uma dessas contribuicBes foi a criagdo da bengala longa por
Richard Hoover, quebrando as limitagbes das estratégias existentes naquela época,
elencadas por ele como inadequadas. A técnica da bengala longa usada até os dias atuais é
um dos principais métodos de OM (AWARW, 2018). Evolugbes de pensadores que para 0s
dias atuais possibilita a autonomia de muitas pessoas que buscam através da OM sua

autonomia.

7.1. TECNICAS DE ORIENTACAO E MOBILIDADE

Tendo em vista que cada estudante aprende dentro de seu limite, diante disto
visando suprir as necessidades das pessoas com deficiéncia visual, foi proposto o
Treinamento de orientacdo e Mobilidade é formado com base em cinco técnicas principais,
sendo as mais utilizadas em capacitacdes pedagogicas e cursos, deixando claro que nao séo
as Unicas porém, as mais utilizadas, que sdo: guia vidente, autoprotecdo, bengala longa, céo

— guia e recursos eletrdnicos.

UTILIZACAO DO GUIA VIDENTE

Podemos dizer que uma das técnicas mais usadas por ser de facil adaptacéo para a
pessoa com deficiéncia visual e uma das primeiras a ser ensinada. E segura e eficiente para
deslocamentos em seguranca. Ird proporcionar a passagem por diferentes ambientes com a
descri¢do dos mesmos. Esta técnica ndo ird excluir o papel da pessoa com deficiéncia visual

se manter ativa durante o percurso da caminhada.



TECNICAS DE PROTECAO COM USO DO PROPRIO CORPO

Sdo aquelas técnicas indicadas para uso em ambientes internos ou familiares,
escolares (pequenas distancias dentro da sala de aula) locais que ja sejam familiares no
sentido espacial da mente da pessoa com deficiéncia visual, ambientes que ndo lhe ofereca
riscos. Destacam-se as seguintes: protecdo inferior, protegcdo superior, rastreamento com a
mé&o, enquadramento e tomada de direcdo, localizacdo de objetos, técnica para o

cumprimento, familiarizacdo de ambientes (GIACOMINI, et. al., 2010).

TECNICA DA BENGALA LONGA OU TECNICA DE HOOVER

Atualmente no mercado, existem disponiveis para venda varios tipos de bengalas,
sendo as mais comuns/ usadas as com o corpo em aluminio, fixas ou desmontaveis com
ponteiras fixas ou deslizaveis. Podendo diferir em cores, algumas correntes relacionam a
cor da bengala com o seu uso, por exemplo, uso de bengala de cor verde para pessoas com
baixa visdo; as bengalas sociais em fibra de carbono sdo mais sensiveis e devem ser
utilizadas em ambientes controlados. A bengala devera ser medida com uma base, imagine
“...uma linha em sentido vertical que vai da altura do osso esterno do peito ( o inicio do seu
estdomago) até o chdao” ja que a largura da passada do ser humano é medida por esse
parametro (BRASIL, 2003, p.101).

O CAO GUIA

Existe no Brasil a lei federal 11.126/05, que garante ao proprietario de cdo guia
legitimamente adestrado livre acesso em ambientes de uso coletivo, salvo areas de alta
assepsia como algumas alas de hospitais, por exemplo. A qual ndo substitui o uso das
técnicas ja mencionadas anteriormente (GIACOMINI et, al., 2010). Embora seja uma
conquista assegurada pela Lei, na nossa Regido Nordeste, esta opcdo de OM, ainda ndo é
uma realidade frequente, pelo fato de ser uma possibilidade de alto custo entre outros
fatores. Contudo a ferramenta é muito utilizada em todos os paises do mundo, porém
devido a complexidade do adestramento do animal, atualmente no Brasil temos cerca de

100 (cem) cdes de trabalho com essa finalidade, em sua maioria oriunda do exterior.
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Algumas orientacGes sdo pertinentes a respeito da pessoa e seu cdo guia: recomenda — se
que ndo se deve brincar ou oferecer alimento para os cées, e 0 contato devera ser feito
somente com a autorizacdo do usuario. Toda vez que 0 cdo guia estiver sem seu peitoral,
ele volta a ser um cdo normal. Ai sim, com a anuéncia de seu dono, vocé podera fazer
contato com 0 mesmo. O cdo guia é treinado para se comportar em qualquer ambiente,

como restaurantes, transportes publicos, cinemas e etc, estando sempre aos pés de seu dono.

OS RECURSOS ELETRONICOS

Visando o uso da tecnologia no processo de facilitacdo para identificar obstaculos
no processo de OM. Apesar dos avancos no acesso de pessoas com deficiéncia visual a
uma vida com maior conforto, a tecnologia mével ainda tem muito a fazer para deixar 0s
ambientes mais acessiveis as pessoas. No mercado existem bengalas com sistema de alerta

sonoro e vibratorio, bengalas com laser, outros (GIACOMINI, et. al., 2010).

Dentre todas estas técnicas relacionadas é necessario serem realizados um conjunto
de treino das mesmas, com o objetivo de desenvolver habilidades para préatica de acordo
com a orientag&o espacial da pessoa com deficiéncia visual, usando pontos como: locais de
referéncias, pistas tateis, sonoras, olfativas, sinestésicas, todas devem ser adaptadas de
acordo com faixa etaria e modalidade de aprendizagem que a pessoa esteja; mediacdo com
orientacdo direcionada por pontos cardeais; auto familiarizacdo; consulta de mapas tateis (
0 mapa da escola, 0 mapa da universidade, 0 mapa de locais de compras no bairro, outros).

Portanto, em todo este trabalho visa — se a preocupagdo com a aplicacdo pedagdgica
e todos estes ensinamentos, sendo de extrema importancia que sejam aplicadas por
professores com formacdo na area, com curso de nivel superior, especialista em Educacao
especial (capacitado em OM de no minimo cento e vinte horas), de acordo com (BRASIL,
2017).

8. A VIDA SOCIAL E DEMANDAS PEDAGOGICAS

Podemos observar que ndo sdo poucas demandas para serem desconstruidas
pedagogicamente e que devem ser consideradas e conscientizadas pelos responsaveis destes
alunos.

O profissional enquanto pessoa fundamental dessa nova reestruturacdo do aluno na
sala de aula e na comunidade escolar ndo ¢ apenas ‘um profissional’ mas antes uma pessoa

gue também passara por todos esses processos com seus alunos tendo a necessidade de ser
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capacitado também as novas transformacdes a serem enfrentadas.

Ao longo desse processo é necessario rever concepcles, através de dialogos que
permitam a interacdo de todos os professores a fim de adquirirem conhecimento da historia
de cada aluno que vieram perder a visdo ja no processo escolar ou que ja estivesse inserido
neste ambiente com a deficiéncia visual ou baixa viséo.

Vamos refletir em alguns pontos dessas interacbes que estdo asseguradas no
paragrafo da Lei n° 10. 098, de 19 de dezembro de 2000. Essa lei trata da acessibilidade de
pessoas com deficiéncias e mobilidade reduzida, por meio da eliminacdo de barreiras e
obstaculos “nas vias publicas e espagos urbanos, no mobilidrio urbano, na construgio e
reforma de edificios e nos meios de transporte e de comunicagao”.

Como ja mencionado anteriormente, a educacdo deve possibilitar a equiparacéo de
oportunidades, garantindo e fomentando as pessoas cegas e com baixa visao, recursos e
condicGes satisfatorias que favorecam sua inclusdo e, consequentemente, a sua inser¢do na
sociedade enquanto pessoa capaz e eficiente em seu campo de atuacdo seja ele profissional
ou social(SANTOS; MONTEIRO; FARIA, 2006). Entretanto, o ato de incluir vai bem além
de se garantir apenas espaco fisico em sala de aula e materiais especificos. O processo de

inclusédo, segundo Santos et al. (2002), implica em:
Trocar, entender, respeitar, valorizar, lutar contra a exclusdo, transpor barreiras
que a sociedade criou para as pessoas. E oferecer o desenvolvimento da
autonomia, por meio da elaboragdo de pensamentos e formulagdo de juizos de
valor, de modo a poder decidir, por si mesmo, como agir nas diferentes
circunstancias da vida (SANTQOS, 2002, p. 31).
Salientando a ideia que:

(...) Inclusdo tem relagdo direta com os processos de exclusdo. Ela sé pode ser
entendida, portanto, se compreendermos as diversas exclusdes que nos
circundam. Vivemos hoje em sociedades que, por diversos motivos, dispdem de
mecanismos que favorecem certos grupos em detrimento de outros, excluindo-os,
ora sutilmente, ora abertamente. Isto se d& por uma série de motivos (SANTOS;
SOUZA, 2003, p. 136).

Até meados dos séculos anteriores acreditavam — se que as criangas cegas ou com
baixa visdo ndo eram capazes de se mover, por isso muitos pais as mantinham em casa sem
alfabetizacdo e super protegidas. Atualmente e com evolucdo do pensamento e praticas
pedagogicas juntamente com aplicabilidade das Leis Inclusivas da educacdo essa realidade
mudou, estando estas criangas asseguradas pela constituicdo o direito da alfabetizagdo no

tempo certo, consequentemente ademais desenvolvimentos das fases do ensino regular até o



ensino superior.

Contudo estes avancos foram conquistados com muita luta do segmento que por nao
ser a maioria de um publico dito normal, tem seus avangos arduamente conquistados,
algumas questdes foram e sdo assim, o que chamamaos de barreiras atitudinais, que em geral
se referem a alguns impedimentos dentro da realidade do ambiente escolar. Podemos citar
alguns, como experiéncia de estagios e até mesmo vivéncia em ambientes escolares que ao
longo da vida estudantil puderam ser ndo por escolha obtidos:

Foram inGmeras vezes a ser tido como despercebido dentro da sala de aula, outras
tantas ser chamado de ceguinho, além de piadas de ma fé, questionamentos de:

Por que esta aqui na sala de aula se vocé ndo enxerga nada?; esse cego s6 vem pra

aula dormir.

Sdo apenas alguns estigmas que foram criados a partir da Otica de um mundo
vidente. De tal forma como alguns verbetes populares: “Em terra de cego quem tem olho é
rei, € em terra de olho quem ¢é cego é o qué?” De forma que ndo paramos para compreender
que, No nosso mundo visual, muitas informacdes séo tratadas como exclusivamente visuais
quando, na verdade, ndo sdo. Podemos citar, de fato algumas a¢6es como: encontrar objetos
em bolsas, digitar nimeros de telefone, tocar instrumentos, vestir-se, andar no escuro,
outros. A visdo ¢, provavelmente, o “guia” dessas ag¢des, mas sua auséncia nao ¢
exorbitantemente prejudicial para a execucdo da acdo (Baptista, 2005). E como vivemos
nesse mundo de videntes, a visdo é atrelada como primordial no desenvolvimento humano
sendo sua auséncia, muitas das vezes, uma dimensdo maior do que realmente €. N&o
estando, portanto, inapto a desempenhar diversas fungdes a quem é desprovido dela.

Contudo esta vivéncia pode ficar maculada na memaria de uma criancga, levando a
desenvolver alguns transtornos do desenvolvido e consequentemente refletir na vida
escolar. Para (CAMPQOS, et al, 2004) e (OLIVEIRA, 2011, apud FRANCESCHINI et. al.)
o0 termo transtorno foi designado para criangas normais, com grandes dificuldades na
aprendizagem. Podemos observar que na pratica do cotidiano escolar as criangas com
cegueira e baixa visdo podem ser ‘avaliadas’ com baixo rendimento de aprendizagem mas,
ndo por elas corresponderem a esta estatistica na qual sdo rotuladas e, sim por ndo serem
dadas as devidas oportunidades, que neste contexto podemos aplicar apenas a sala de aula e
sim a todo o contexto da escola regular.

Por se sentirem minoria que, algumas vezes ja sdo inferiorizadas dentro de seus
lares por pessoas da propria familia e convivio social, todos estes fatores sdo carregados

consigo para 0 ambiente escolar. S0 muitos fatores que as limitam a chegarem a sala de
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aula regular sem serem reprimidas e terem a tendéncia de isolamento, na maioria das vezes.
Todos estes contextos que citamos séo realidades vivenciadas ora por relatos de colegas
com deficiéncias , ora por ser a pessoa com deficiéncia visual.

Em relacdo aos educadores, para este contexto que falamos de Orientacdo e
Mobilidade, estamos em apenas no decorrer de alguns anos da Educacdo Especial e sua
implantacdo nas escolas brasileiras e em turmas regulares de ensino, julgamos que seja
pouco tempo para termos profissionais totalmente capacitados para atender salas lotadas de
criancas com suas particularidades e ainda desenvolver a educacéo especial em cada esfera,
para casa especificidade.

Para que exista de fato a Educacdo Inclusiva é necessario toda a preparacdo do
corpo docente da escola bem como demais funcionarios para que todos entendam e possam
promover de fato essa necessidade de inclusdo e possam promover a OM satisfatéria e
esperada pelos alunos cegos e de baixa visdo. Cabe — se pensar ainda neste contexto que
existe ainda nesse aluno a aceitagdo da nova realidade e devemos estar preparados para
isso, respeitando assim a fase de negacédo e proprio preconceito a sua deficiéncia, ndo sendo

geral a concordancia de imediato. Para Libaneo (1999) é necessario que:
Entdo, educamos e somos educados. Ao compartilharmos, no dia-a-dia do ensinar
e do aprender, ideias, percepcdes, sentimentos, gestos, atitudes e modos de agéo,
sempre ressignificados e reelaborados em cada um, vamos internalizando
conhecimentos, habilidades, experiéncias, valores, rumo a um agir critico
reflexivo, autdnomo, criativo, eficaz e solidario. Tudo em nome do direito a vida
e a dignidade de todo o ser humano, do reconhecimento das subjetividades, das
identidades culturais, da riqueza de uma vida em comum, da justica e da
igualdade social. Talvez possa ser esse um dos modos de fazer pedagogia
(LIBANEO, 1999, p. 32).
Ressaltou Mantoan (2015, p. 11), que “incluir é ndo deixar ninguém de fora da
escola comum, ou seja, ensinar a todas as criancas, indistintamente”. A autora abre espacO

para pensar novas estratégias, metodologias, agdes com o fim de garantir a aprendizagem

de todos.

9 METODO

9.1 DELINEAMENTO
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O presente estudo caracteriza — se de carater descritivo com fontes primarias e
secundarias, tendo por finalidade a identificacdo e investigacdo de problemas relevantes ao
tema. A pesquisa € de natureza qualitativa, feita através de interrogacdo direta das pessoas
estudadas, porque o fenbmeno a ser investigado deve ser analisado numa perspectiva
integrada, a partir da perspectiva das pessoas nele envolvidas, considerando todos os pontos
de vista relevantes (GODOY, ARILDA SCHMIDT, 1995. P4g. 20). Os dados foram
analisados segundo Bardin (2010) que propde atualmente a melhor referéncia em analise de

conteudo.

9.2 PARTICIPANTES

Participaram dessa pesquisa (02) duas professoras sendo uma da sala regular de aula
ministrante do componente Historia, das turmas do ensino fundamental 6° ao 9° ano,

(P.H.) e outra da sala de Atendimento Educacional Especializado (P. AEE) em uma
Escola Municipal de Jodo Pessoa- Paraiba, 0 sexo e a idade ndo foram relevantes para este
trabalho. As entrevistas foram realizadas na escola pesquisada em horario previamente
combinado de acordo com a disponibilidade dos participantes e posteriormente transcrito
para compor o corpus documental deste estudo. Além desses critérios descritos, as
professoras que concordaram em fazer parte do estudo, aceitaram a assinatura do Termo de

Consentimento Livre e Esclarecido.

9.3 INSTRUMENTOS

Como instrumento de pesquisa aplicou — se um questionario (Apéndice A) contendo
6 questdes, sendo todas subjetivas, para alcancarmos diretamente a resposta a problematica
observada, foi admitido ademais consideracdes que as entrevistadas pudessem salientar,

para somar como complemento discursivo.

9.4 PROCEDIMENTOS

Foi realizado primeiramente, um levantamento na literatura sobre o atendimento
educacional especializado para estudantes com deficiéncia visual numa escola municipal de
Jodo Pessoa, apos isso foi feita a escolha de referéncias que julgamos ser mais relevantes
para o desenvolvimento do estudo. Em sequéncia, foi feita uma visita de campo ao local a

ser estudado e um primeiro contato, com o publico alvo a ser estudado, observado, sendo
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uma conversa informal e explicativa, com relacdo a importancia do estudo para alunos e
professores.

Apdbs o aceite das professoras, foi feito uma nova visita, no qual foi aplicado um
questionario, por meio presencial, com o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido,
conforme 0s preceitos éticos vigentes para a realizacdo de pesquisas com pessoas,
defendidos pela Resolugdo n. 466/12 do CNS/MS. E, quando finalizados as entrevistas

foram devolvidos ao pesquisador no mesmo local.

9.5 LOCUS DE PESQUISA

A escola escolhida para esta pesquisa foi a Escola Municipal de Ensino
Fundamental, no bairro de Mangabeira VII, conta com 730 estudantes matriculados no
Ensino Fundamental do 1° ao 9° ano e 1° e 2° segmento da EJA, na qual buscamos saber
como esta sendo feito o atendimento educacional as pessoas com deficiéncia visual. A
escola atende criancas, adolescentes, jovens e adultos com deficiéncia que somam um total
de 63 alunos/as distribuidos nos trés turnos escolares Projeto Politico Pedagdgico da escola
(2019. P. 10). Desse total de estudantes matriculados na educacdo especial 04 apresenta

deficiéncia visual.

10 RESULTADOS E DISCUSSOES

O Decreto n° 7.611/2011 estabelece as a¢Ges que poderdo ser desenvolvidas pelo
Poder para o acesso ao atendimento educacional especializado de forma complementar ou
suplementar ao ensino regular, assegurando a dupla matricula. Dentre essas acdes
destacamos a implantacdo de salas de recursos multifuncionais, a formacdo continuada de
professores, inclusive para o desenvolvimento da educacédo bilingue para estudantes surdos
ou com deficiéncia auditiva e do ensino do Braile para estudantes cegos ou com baixa
visdo, formacéo de gestores, educadores e demais profissionais da escola para a educacao
na perspectiva da educacéo inclusiva, adequacdo arquitetonica de prédios escolares para
acessibilidade, elaboracdo, producdo e distribuicdo de recursos educacionais para a
acessibilidade.

Em pesquisa ao Censo Escolar de 2019 pudemos constatar que, de um universo de
38.739.461 matriculas nas escolas publicas de educacdo basica, desse total, 97,4% estdo
matriculados em classes regulares sdo alunas da educacdo especial. (BRASIL, Notas
Estatisticas, Censo Escolar da Educagdo Bésica 2019, pag. 06). As notas estatisticas ndo

especificam o atendimento por deficiéncia.
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A partir dos dados apresentados faremos neste tdpico a descricdo e andlise dos
dados obtidos a partir das respostas a entrevista por duas professoras da escola, uma que
ensina nas salas regulares de ensino e outra que faz o atendimento educacional
especializado que serdo aqui denominadas de P.H e P.AEE.

Com relagdo a questdo sobre como tem sido feito o atendimento educacional
especializado dos estudantes com deficiéncia visual e quais as metodologias utilizadas na
sala de aula regular e no AEE, a (professora P. AEE) respondeu, mais especificamente

relacionado a aluna com deficiéncia visual que retornara as atividades:

Bom, nds estamos trabalhando por enquanto com materiais que temos disponiveis
em braille, materiais que trabalham o tatil, realmente com ela nos atendimentos.
Os primeiros atendimentos foram feitos de forma de inseri-la novamente na
escola, trabalhando a mobilidade, a questdo de ela conhecer o espago fisico da
escola, de ensinar cada corredor, quantos pilares tinham, a questdo de
reapresentar a escola. Porque na cabecinha dela, ela tem tudo, ela sabe onde tem
tudo. A visdo fotografica de tudo da escola, realmente ela sabe de tudo da escola.
Porém, ao adentrar na escola ela ndo tem a nocdo do espaco fisico. Ela tem
estruturada na cabega dela a escola, ela ndo perdeu isso, porém ela ndo tem nogéo
do espago, entre um corredor e outro, a quantos pilares tem, de ter uma grade. Ela
saber que ali tem uma grade, ela saber que esta Ia. Mesmo fazendo uso da bengala
ela tem uma dificuldade. ( P. AEE. 2019)

Pela resposta da professora podemos perceber que a estudante ndo nasceu com
deficiéncia visual ja que ela fala que o objetivo inicial € inseri-la novamente na escola, o
que é confirmado logo em seguida quando a professora responde sobre as metodologias

utilizadas:
E tudo muito novo para ela, ela esta aprendendo braile ainda, ela ndo tem o
dominio do braille também. Entdo assim, até pra gente ter um material em braile
nesse inicio vai ser dificil para ela, por ela ndo ter esse dominio. Assim, a
aceitacdo da familia no inicio foi bem complicado, teve o pos-cirurgico, ai teve a
noticia, porque até entdo foi dito que ela ndo perderia a visdo, apos cirurgia foi
dito que ela tinha perdido a visdo, mas que havia a possibilidade de voltar, mas
com o tempo foi dito que ndo teria a visdo de volta. Entdo era perda total e

irreversivel. Entdo a familia também viveu essa dor (P.AEE. 2019).

Como podemos perceber ¢ um desafio tanto para a professora como para a
estudante que tera inicialmente que ser alfabetizada em Braille. Para a professora da sala
regular existem grandes desafios como podemos perceber a partir da sua resposta a: como

tem sido feito esse acompanhamento em suas aulas?



Bom, eu sou professora da disciplina de historia e tenho as turmas de 6° e 7° anos
aqui, entdo sdo 3 turmas de cada ano. A gente tem uma aluna s6 no sexto ano e
que ela voltou a escola esse ano, ela ja tinha passado aqui pela escola né, o ano
passado ela estava ausente, ela passou a vir para escola para ser reintegrada ao
espaco, ao ambiente. E ai, esse ano ela retornou para sala de aula. Entdo assim,
com relagdo ao acompanhamento aqui, com a (P. AEE), E...existe algumas
propostas de atividades com ela; Agora para mim é um desafio absurdo, absurdo!
Porque eu realmente me sinto perdida. (P.H. 2019).
Quanto as metodologias utilizadas, a professora complementa:

N&o existem materiais, livros adaptados, ndo tem. N&o tem material, entdo, por
exemplo, eu passei uma atividade para ela esses dias para ela fazer em casa, uma
atividade de pesquisa e ai, eu escrevi as questdes e ela disse ok, eu pego a
cuidadora para gravar um audio e eu mostro a minha mae. A minha méae...eu me
ofereci para gravar um audio com as questdes, mas ela achou melhor eu entregar
escrito e ela fazer em casa com a mée. E ai inclusive ontem eu estava esses dias
me questionando, eu até mesmo procurei a (P. AEE) meio desesperada, porque é
uma situagdo nova aqui na escola, a gente tem outros alunos com outras
deficiéncias aqui na escola, também, a gente tem autista, deficiéncia intelectual,

mas sdo outras soluges. (P.H. 2019).

Percebemos o quanto € dificil para a escola e os professores conseguirem fazer um
acompanhamento especializado, pois para isso se faz necessario aquele conjunto de acdes
que o Decreto n°® 7.611/2011 preconiza e que envolve ndo somente 0s materiais necessarios
mas, sobretudo, a formacdo continuada dos professores e como temos acompanhado e
confirmado por inimeras pesquisas nessa area, quando ha formacdo nesse sentido nem
todos os professore sdo liberados para fazer por conta do tempo a cumprir em sala de aula.
Entdo é bom refletirmos a que tipo de atendimento estamos priorizando.

A professora do AEE ao ser indagada sobre como o municipio tem oferecido

formacédo aos professores que atendem estudantes com deficiéncia visual responde:
Na verdade, assim, formagdo em deficiéncia visual s6 tivemos uma e mesmo
assim que foi ofertada pela UFPB, e assim, foi repassada a informacdo pela
prefeitura, porém quem ofereceu foi a UFPB. A prefeitura oferta sim outros
cursos de formacdo voltada para educacdo especial, mas especificamente para
deficiéncia visual ndo. Inclusive, mesmo na coordenacdo alguns anos atras a
coordenadora era XX, que é deficiente visual, e mesmo nesse periodo a gente ndo

teve nenhuma formacéo voltada. (P.AEE. 2019).
Constatamos, portanto, que a falta de formacdo contribui bastante para a

precariedade do atendimento especifico e que é dificil tanto para a professora do AEE como

para a professora da sala regular que quando indagada sobre essa questdo responde, “Se
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tem a formacdo é isso, para grupos especificos dentro da educagdo especial, mas para a
gente, para os professores de forma ampla, professores da rede ndo tem nao” (P.H. 2019).

De acordo com anéalise dos dados ficou evidente que ambas as professoras
pesquisadas, se sentem prejudicadas com a falta de cursos, treinamentos e
aperfeicoamentos na area de educacgdo especial e que essas capacitacdes sdo extremamente
necessarias para a melhoria da educacdo e os alunos sdo 0s mais prejudicados com esse
déficit.

11 AESCOLAE O AEE

A Escola Municipal de Ensino Fundamental, € uma escola urbana, considerada
como de modelo referéncia para as demais do municipio de Jodo Pessoa. Consideracdes
necessarias para serem lancados bons indicadores para o Estado é fundamental para a
sociedade que é diretamente contemplada, sendo também fundamentais para
implementacao de politicas publicas, tendo em vista que quanto melhor seu desempenho e
classificacdo, melhores condigdes poderdo ser criadas e aplicadas as politicas publicas da
educacéo.

Esta contabilizacdo de diversas estatisticas em diversas areas e ndo somente na
educacdo, no Brasil é feita por alguns 6rgdos confiaveis como o Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), responsavel por retratar o Brasil com informacGes
necessarias ao conhecimento da sua realidade e ao exercicio da cidadania, como também
responsavel pela contagem da populacao total residente no Brasil e sua classificacdo quanto
a renda, densidade demografica, dentre outras variaveis — e o Instituto Nacional de Estudos
e Pesquisas Anisio Teixeira (INEP) — autarquia federal vinculada ao Ministério da
Educacdo (MEC), responsavel pela classificagdo estatistica vinculado & area educacional,
além do préprio Ministério da Educacéo.

Dados do censo 2010 (IBGE) residem no Brasil, mais de cento e noventa milh6es
de habitantes — com idade de zero a 80 anos ou mais, tanto em area urbana e/ou rural, na
qual quase 24 milhdes de pessoas sdo considerados individuo com alguma deficiéncia,
salientamos que estes dados especificam de exata certeza que dificuldade € esta, ndo sendo
um filtro claro ainda que ele cite alguns exemplos.

Quando se trata de indicadores mais especificos para identificar a real estimativa da

pessoa com deficiéncia visual, atendendendo cada especificidade, tendo como base de
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dados apenas federais para tal classificacdo, dizemos entdo que este sistema ainda €
ineficiente, na perspectiva que o territorio brasileiro € muito amplo e diverso, ocorrendo de

uma regido para outra. Observemos os dados, de acordo com o Censo (2010):

TABELA 1. RELACAO POR NIVEL DE COMPLEXIDADE

N° DE HABITANTES PORCENTAGEM (%)
Populacéo Total 3.766.528 100
Pop. Def. Visual 823.039 21,85
N&o consegue ver 8.477 0,22
Tem grande dificuldade 142.193 3,77
Tem alguma dificuldade — 672.369 17,85

Baixa visdo ou monocular

Fonte: IBGE (2010).

De acordo com os dados da tabela, observamos que mais de 20% da populagéo na
Paraiba possui algum tipo de deficiéncia visual, considerado um dado elevado se
comparado estatisticamente com o estadual, de pessoas com um tipo de deficiéncia, sendo
de 27,76% no estado, de acordo com dados do Censo 2010 — Pessoas com Deficiéncia, do
Governo Federal. Nos dados do municipio da Capital, ainda de acordo com os dados do
Censo 2010 (IBGE), a cidade possui 723.515 (setecentos e vinte e trés mil, quinhentos e
quinze) habitantes, onde 24.673 (vinte e quatro mil, seiscentos e setenta e trés) destes
possuem algum tipo de deficiéncia visual — os dados referentes a populacdo com
deficiéncia visual do municipio levam em consideracdo apenas a faixa a partir de 10 anos
de idade.

Do total de 723.515 habitantes, 24.643 sdo pessoas com deficiéncia visuais,
correspondendo a 3,41%. Esses dados nos norteia para a real necessidade de investimentos
em politica publica eficaz, baseada nesta demanda e com indicadores mais precisos no
estado e nos municipios, atendendo desta forma as particularidades de cada individuo.

Contudo, no municipio de Jodo Pessoa — PB ainda presenciamos auséncia de uma
politica que invista na propria da cidade para atender a estas pessoas com deficiéncia. Os
profissionais que atendem as escolas que contam com as salas de AEE, sentem grandes
dificuldades de um maior apoio junto a secretaria de educacdo que disponibiliza poucos

profissionais para atuarem nessas salas e quando disponibiliza na maioria das vezes falta a



45

preparacdo especifica, sendo necessaria os proprios professores preparem esses servidores
contratados, 0 que pode causar uma sobrecarga no profissional e ainda reducdo de seu
tempo para com o aluno.

De acordo com O Projeto Politico Pedagogico da escola municipal, de 2010 conta
com as seguintes modalidades de ensino: Ensino Fundamental Regular, Educagéo Especial
e Educacdo de Jovens e Adultos, funcionando nos turnos , manha, tarde e noite; com o
seguinte numero de turmas: Manhd: 11 (onze) turmas de 1° ao 5° ano do Ensino
Fundamental Tarde: 11 (onze) turmas de 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental Noite: 4
(quatro) turmas da modalidade Educacéo de Jovens e Adultos, Ciclo I, Ciclo II, Ciclo Ill e
Ciclo IV.

Sendo uma escola municipal, construida no ano 2000 e teve inicio das atividades em
20 de marco de 2000, com sua inauguracdo oficial no dia 28 de Junho de 2000, na
administragdo do Prefeito Cicero Lucena Filho e como Secretario de Educagdo o Professor
Neroaldo Pontes de Oliveira.

A escolha do nome vem como homenagem aos 500 anos do descobrimento do
Brasil, data comemorada na época da sua fundacdo. O patrono da escola é o Cacique
Morubixaba, chefe da Tribo Tabajaras, que nos anos de 1585 contribuiu para a conquista do
nosso Estado. Atualmente, com cerca de 730 alunos/as a escola oferece Ensino
Fundamental do 1° ao 9° ano e 1° e 2° segmento da EJA. Destaca-se como Escola referéncia
no atendimento de criancas, adolescentes, jovens e adultos com deficiéncia que somam um
total de 63 alunos (as) distribuidos (as) nos trés turnos escolares.

Algumas particularidades da escola no seu quadro pedagdgico: A unidade passou a
ser polo de atendimento de alunos surdos da rede municipal desde 2009 e desde entdo é
destague na modalidade da educacdo especial, os profissionais vém se aperfeicoando na
area e a escola hoje abrange todos os bairros do municipio.

No que diz respeito a estrutura fisica temos de acordo com o PPP, 2019: 11 (onze)
salas de aula com capacidade de acomodar aproximadamente 40 alunos, 1 sala de recursos
multifuncionais de categoria |, para 0 AEE de 63 alunos com deficiéncia com matricula
ativa.

Sendo 04 (quatro) com deficiéncia visual. A sala do AEE dispde de varios jogos
pedagdgicos adaptados pelos proprios professores, para introducdo do pré — braille e
desenvolvimento da dicgéo tatil dos alunos.
Disp6e ainda de uma biblioteca chamada Paula Francinete que tem o acervo renovado

através de doagdes da comunidade e do Governo Federal por meio de programas como:
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Programa

Nacional do Livro Didatico PNLD, Programa Nacional Biblioteca na Escola — PNBE,
Programa Nacional Biblioteca na Escola/ Professor — PNBE Professor e Pacto Nacional
pela Alfabetizacdo na Idade Certa — PNAIC. A biblioteca possui livros que sdo organizados
por disciplina e categoria (paradidaticos, de formacéo docente, enciclopédias, etc.) e existe
um quantitativo consideravel de livros avariados em virtude da leitura e de ma utilizacdo. A
escola possui um espaco acessivel para alunos com dificuldade de locomocéo e cadeirantes
além de banheiros adaptados.

Vejamos como ¢é formado o perfil discentes dos alunos da escola: Formada por
criangas, jovens e adultos, no qual hd uma porcentagem de alunos que tem um objetivo de
realizar seus sonhos e ingressar na faculdade e também uma pequena maioria que tem
desinteresse pelos estudos e também outra que ndo tem o estimulo de frequentar a escola;
dentro dessas consideracoes, uma parte
significativa desses alunos nd@o moram com o0s pais biolégicos e/ou sdo de familias
desestruturadas socialmente, culturalmente e economicamente, podendo ser essas as
justificativas que colaboram no baixo desempenho e faltas desses alunos(as) na escola;

Outra caracteristica relevante dos alunos se refere ao significante quantitativo de
educandos publico-alvo da modalidade de Ensino Educacdo Especial. Estes sdo em sua
maioria alunos com deficiéncia intelectual, com Transtorno do Espectro Autista e com
deficiéncia auditiva, entretanto, em menor quantidade, contamos com a presenca de alunos
com deficiéncia visual, fisica e motora. Estes alunos participam da rotina escolar tendo suas
especificidades respeitadas e contam como apoio de profissionais cuidadores, intérpretes de
Libras e participam das atividades na sala de recursos multifuncionais o que tem favorecido
0 desenvolvimento dos mesmos, tornando-os, dentro das possibilidades, cada vez mais
participativos e autbnomos na vida escolar. Os alunos atendidos na unidade em sua maioria
sdo dos Bairros Mangabeira VII, Cidade Verde e adjacéncias, mas também muitos alunos
de bairros mais afastados que vém em busca da qualidade de ensino da instituicao.

No contexto social da comunidade em que a escola estd inserida, € inevitavel o
convivio com: alcoolismo, prostituicdo de adolescentes, violéncia familiar e drogas. Sendo
um grande desafio para a escola de um modo geral para ajudar na conscientizacdo, com
seminarios com diversos temas sociais trabalhados pelos professores para minimizar esses
problemas, junto a outros 6rgaos sociais competentes. O PPP da escola idealiza nesses dois
anos de vigéncia do projeto, elaborar e implementar aces para minimizar esses problemas.

Um outro dado que demonstra a renda da comunidade é o nimero consideravel de familias
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atendidas por programas sociais, relatados na ficha de matricula como Bolsa Familia. Em
ambito municipal esta instituicdo tem grande importancia, sendo que o numero de alunos
atendidos nas diferentes turmas é significativo e ela esta situada em um ponto estratégico
para atendimento de alunos do maior bairro da capital.

Até o momento em que fizemos as visitas a escola, o que concluimos foi que: ela
tem o grande proposito da inclusdo sim, e seus profissionais de fato se empenham neste
processo, porém faltam recursos e também investimentos por parte do municipio, 0 mais
necessario e reivindicado foram as capacitacdes para os professores da sala regular e
contratacdo de mais professores especializados para a sala do AEE, mais apoiadores para 0s
alunos devidamente capacitados.

A seguir teremos algumas imagens do interior da escola. O que nos mostra ser
realmente uma escola aconchegante e acolhedora. Ao final da exposicdo teremos a

descrigcéo das imagens.

IMAGEM 1 - ENTRADA DO CORREDOR PRINCIPAL DA ESCOLA

Fonte: Imagem feita pela apoiadora do autor.

IMAGEM 2- SEGUNDO CORREDOR DE ACESSO AO GINASIO DA ESCOLA



Fonte: Imagem feita pela apoiadora do autor.

IMAGEM 3 - PATIO INTERNO DA ESCOLA

Fonte: Imagem feita pela apoiadora do autor.

IMAGEM 4 - FOTO DO PATIO INTERNO DA ESCOLA E CANTEIRO CENTRAL
DA ENTRADA COM UMA ALUNA CADEIRANTE E SUA APOIADORA
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Fonte: Imagem feita pela apoiadora do autor.

Descricao das imagens:

1. Imagem da entrada da escola, acesso de uma rampa que leva ao pétio e as salas
de aula. Ao lado esquerdo de quem entra estdo a sala da diretoria e secretaria; em frente ao
corredor tem um canteiro, com uma arvore enorme, que faz sombra no canteiro, no qual
estdo sentados um aluno e sua acompanhante; a foto foi tirada durante o dia e era um dia
ensolarado.

2. Na segunda imagem, temos 0 outro corredor de acesso ao ginasio da escola; no
centro ao lado da rampa, tem dois canteiros laterais, um com uma palmeira, e outro com
outra arvore grande; na lateral do corredor tem duas salas e apds as salas tem uma fachada,
quadrada, com um fundo branco, com bordas superior e inferior de maos, de varias cores e
ao centro tem a seguinte frase escrita em caixa alta: ‘'NENHUM DE NOS E TAO BOM
QUANTO TODOS NOS JUNTOS’; e exatamente, em frente a essa frase tem uma rampa de
acesso para cadeirantes;

3. Na terceira imagem, temos a foto que mostra o patio da escola, que da acesso as
salas de aula; a foto foi tirada em um dia ensolarado e o céu estava bastante azul,

4. Na quarta imagem, temos o corredor de acesso de uma das saida da escola para o
bairro; temos dois pilares na cor bege, distantes um do outro aproximadamente de um
metro, depois dos pilares tem uma aluna cadeirante conversando com sua provavel

apoiadora , no final da foto esta o 6nibus que faz o transporte de alguns alunos da escola
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para suas casas, 0 0nibus ¢é da secretaria de educacdo do municipio e é na cor amarela; é um

dia novamente, ensolarado.

12 ESPEICFICIDADES DE ENSINO E O ENSINO REMOTO

Segundo Mittler (2003), em relagéo a educacdo, a inclusdo envolve um processo de
reforma e de reestruturacdo dos sistemas de ensino, objetivando que todos os alunos tenham
acesso a todas as gamas de oportunidades educacionais e sociais oferecidas pelos sistemas
de ensino. Vejamos alguns fatores importantes para que isso ocorra: o curriculo, a avaliacdo
e a pedagogia e as praticas de sala de aula, este ultimo ponto fundamental na discussdo
desta pesquisa.

No que diz respeito a estas especificidades no ensino para o estudante com
deficiéncia visual, temos como exemplo as salas de AEE (Atendimento Educacional
Especializado), pois é a principal ferramenta na atualidade que fornece servicos e recursos
para a garantia de inclusdo no espaco escolar. Ao se debater sobre a deficiéncia visual, é
importante ressaltar que existe uma diferenca entre a cegueira e a baixa visao, sendo assim,
¢ uma situacéo vista de forma dispares.

No AEE, a pessoa com baixa visdo precisa do aumento de contraste e a regulagéo
adequada da iluminagdo do ambiente, para uma melhor visualizagdo do ambiente. Alguns
recursos para melhor adesdo do aluno no ensino sdo usados plano Inclinado, carteira
adaptada com mesa inclinada, ampliacGes de fontes, sinais e simbolos gréaficos, apostilas,
suporte para livros, caneta de ponta porosa, lapis 4b ou 6b, cadernos com pautas pretas
espacadas, gravadores e guia de leituras ou tiposcopio, esses sao alguns métodos adotados
pelas salas de AEE para que o aluno possa realizar suas atividades de forma satisfatéria.

Igualmente, para pessoa cega sdo utilizados outros métodos, tais como, atividades
de vida diaria, sistema Braille, informatica aplicada a produgdo Braille, recursos
tecnoldgicos e informatica aplicada a deficiéncia visual (software sintetizadores de voz),
adaptacdo de material impresso em tinta e producdo Braille, adaptacdo, producéo,
ampliacdo de livros didaticos, de literatura e de atividades que serdo realizadas no ensino
comum, técnica de uso do soroban, orientacdo e mobilidade, escrita cursiva, grafia do nome
e assinatura em tinta.

A escola pesquisada, tem como principal objetivo, de acordo com seu projeto
pedagogico, de tornar a Educacdo especial uma modalidade que abranja todas as etapas de

ensino, versando desde o ensino regular até a EJA. Oferecendo o Atendimento Educacional
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Especializado a todos os alunos que integram a escola; como também estimular e favorecer
0 desenvolvimento dos estudantes com deficiéncia, melhorando sua participacdo e
permanéncia na vida escolar, uma vez que devera respeitar as especificidades de cada
individuo e sua condicdo de aprendizagem estabelecida pelo tempo de cada um; tornar
viaveis sempre que identificadas as adaptacBes necessérias para o desenvolvimento do
curriculo, que poderdo ser também arquiteténicas ou atitudinais; possibilitar, promover e
evidenciar esta diversidade existente no contexto escolar, uma vez que estes alunos nao
podem deixar de afirmar sua identidade nas atividades cotidianas.

Gostaria de incluir aqui um adendo que nos ocorreu neste ano de 2020 e néo
esperado por ninguém, porém que eu tive que passar como todo o mundo, a convivéncia
com a pandemia do COVID - 19, que chegou ao nosso pais em meados de
aproximadamente 10 de marco, data esta que nos adaptariamos a uma nova realidade, na
qual, ficariamos isolados em nossas casas, para nos preservarmos de um inimigo invisivel,
chamado de Coronavirus.

Momento este em que as universidades, escolas, o comércio, enfim todos os setores
pararam; sé ficaria funcionando as atividades essenciais como: salde e alimentacgéo.
Contudo pensamos logicamente como ficariam as pesquisas de campo, que estariam em
reta final e, como seria o término deste trabalho? Ademais coisas, como eu conseguiria me
adaptar as novas ferramentas digitais que surgiriam para que escolas e universidades
dessem continuidade as suas funcBes, mas que todas estas coisas acontecessem em
seguranga.

Pois, que apds meses de noticiarios e novas formas de viver com a pandemia do
COVID - 19, nos adaptarmos a aulas virtuais ou em plataformas EAD, que seriam
totalmente inacessiveis para nos pessoa com deficiéncia visual. Justamente com todo o
apoio do Comité de Inclusdo e Acessibilidade da UFPB, pudemos dar continuidade a um
periodo chamado de Suplementar, que foi optativo aos alunos que pudessem aderir com
essa nova possibilidade alinhamos tudo com minhas apoiadoras que, me puderam me dar
suporte para construgédo deste trabalho.

O segundo passo e ndo menos importante foi fazer contato com a escola, e as
professoras, que continuariam sendo meu objeto de pesquisa. Mediante todas as
possibilidades alinhadas, seguimos. E em relacao as atividades da escola pesquisada, frente
as novas atividades remotas, em especial aos estudantes com deficiéncia visual, baixa visao
e visdo monocular, procuramos saber como a professora da sala do AEE, seguiu com 0s

trabalhos, uma vez que o municipio optou por ofertar aulas remotas.
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Ao perguntarmos como estaria sendo as adaptagdes e como os conteldos estavam

sendo ministrada a esses alunos, a professora nos respondeu:

Quanto aos estudantes com deficiéncia visual nés temos quatro: 2 monocular,
uma cega, e uma com baixa visdo. Os dois monoculares, gracas a Deus nédo
apresentam dificuldades em realizar as atividades, o que tem baixa visdo a gente
esta ampliando as atividades, que sdo impressas; além de baixa visdo ele é
multiplo, tem outras deficiéncias, outras comorbidades, entdo o problema maior
dele ndo é a baixa visdo; entdo a gente faz as atividades impressas para ele, com a
fonte aumentada, e XX, que ela é cega total, ela estd acompanhando pela
plataforma, os professores do ensino regular também mandam audio para que ela
possa responder e eles ddo aula online também na plataforma, entdo ela esta
interagindo com os professores, o tempo todo; e a grande parte das aulas, pela
plataforma os professores colocam videos; videos com &udio com descrigéo:
entdo esta passando a imagem, mas esté sendo feita a dudio transcricdo com o que
ela precisa compreender. Entdo, estd se dando desta forma. (Professora de AEE,
2020).

Através da fala da professora podemos compreender que a escola retomou as suas
atividades, dando suporte aos alunos com deficiéncia visual, adaptando seus materiais e
seguindo a inclusdo mesmo com as aulas no modelo remoto nas plataformas digitais
adotadas pelo municipio.

Quando foi questionado a professora como foi essa volta as atividades dos demais

alunos da escola e em quanto tempo se deu, ela nos respondeu:

Desde a segunda semana que paramos as atividades presenciais, a escola ja se
mobilizou pra ndo parar. Entdo seguimos com o fundamental | trabalhando de
forma remota, com cadernos de atividades impressos, e videos aulas para os
alunos do 1° ao 4° ano. Para 0 5° ano tem aula online, com os professores do 5°
ano e os professores de disciplinas; o fundamental Il, todo ele ocorre na
plataforma; portanto sé ficamos parados apenas 3 semanas, até se resolver como
se daria todo processo para o retorno das atividades; Claro que devido a
pandemia, e sabermos que muitas familias ndo tém acesso a internet, alguns
alunos ndo sdo contemplados, porém estes sdo oferecidas atividades impressas;
(Professora AEE, 2020)

Ja em relacdo a coordenacdo dos professores que iriam trabalhar na plataforma

digital com os alunos com suas individualidades diversas, temos:

Quanto ao atendimento educacional especializado, a orientacdo da coordenagdo

foi que realmente fizéssemos o papel de orientacdo e aconselhamento, aos
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professores na adaptacdo de atividades; todos os professores estdo adaptando as
atividades pros alunos com deficiéncia; nds em especial do AEE, estamos
adaptando todas as atividades pra os meninos que tem uma dificuldade maior,
entdo, temos um comprometimento bem maior, em elaborar essas atividades
voltadas para esses alunos que tém maiores necessidades de acompanhamento,
para desenvolvimento da coordenagdo motora, por exemplo, sendo estas
atividades impressas, porque eles ndo tém as condi¢cBes de estarem acessando
realmente a plataforma para realizacéo das atividades. Neste momento cuidadores
e apoiadores ndo visitam os alunos para darem suporte. Ndo é uma orientacdo da
escola. Diante desta situacdo os atendimentos para resolver as atividades sdo
feitas pelo celular, e tem dias que o mesmo aluno chega a fazer até cinco
chamadas para solucionarem suas demandas e dar suporte sempre a disposi¢éo

para o gue esses alunos precisarem (Professora AEE, 2020).

Em ambos os relatos podemos perceber a relevancia da capacitacdo dos professores
para atender as necessidades especificas de cada aluno. Sabemos que hoje mais que antes
gue o mundo mudou, de vérias formas, é esta € uma realidade crescente, de termos cada vez
mais profissionais voltados para esse olhar inclusivo, e a formagdo continuada dos
professores voltada para educacgdo especial se faz cada vez mais necessarias, sendo um fator
de extrema importancia para que mais préaticas inclusivas em momentos de pandemias ou

ndo, sejam alcancadas.

13 ADAPTACAO DE RECURSOS E TECNOLOGIA ASSISTIVA

Segundo o Comité de Ajudas Técnicas (CAT), tecnologia assistiva “é uma area do
conhecimento, de caracteristica interdisciplinar, que inclui produtos recursos, metodologias,
estratégias, praticas e servicos que tem como objetivo promover a funcionalidade,
relacionada a atividade e participacdo, de pessoas com deficiéncia, incapacidades ou
mobilidade reduzida, visando sua autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclusdo
social. (CAT, 2007).

E um tipo de recurso ou estratégia utilizada para ampliar ou possibilitar a execucéo
de uma atividade necessaria e pretendida por uma pessoa com deficiéncia. Na educacéo
inclusiva, a tecnologia assistiva € voltada pra favorecer a participacdo do aluno com
deficiéncia nas diferentes atividades da rotina escolar, caminhando com o0s objetivos da
escola. Podemos citar como exemplo na escola as matérias escolares e pedagdgicos
acessiveis, 0s recursos que tornam o computador adaptavel, recursos de mobilidade,

localizagéo, sinalizagdes, mobiliarios, outros.
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Na sala de recursos multifuncionais, o aluno ird aprender a utilizacdo dessas
ferramentas, possibilitando o desenvolvimento da sua autonomia. Os professores irdo
avaliar qual a melhor ferramenta para cada aluno, apoiando assim sua melhor escolarizacéo.

Observamos na escola pesquisada que, existem diversas ferramentas de tecnologia
assistiva, sendo algumas adquiridas com recursos do MEC e outras construidas pelo proprio
professor. A seguir colocaremos algumas imagens com suas descri¢des no titulo, que

registramos dessas ferramentas ou jogos pedagdgicos:

IMAGEM 6 - DUAS LUPAS BRANCAS, UMA PRETA E UMA REFLETE VERDE
LIMAO

Fonte: Imagens retiradas pela apoiadora do autor.

IMAGEM 7 - PRANCHA COM RETANGULOS TéTEIS,, PARA O
ESTUDANTE DESENVOLVER A PERCEPCAO TATIL

Fonte: Imagens retiradas pela apoiadora do autor.

IMAGEM 8 - CAIXA DE MADEIRA ESCRITA ALFABETO BRAILLE,
COM CELAS EM MADEIRA EM AUTORRELEVO PARA ENCAIXE
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DOS PONTOS, OS PONTOS SAO BOLINHAS DE
EMBORRACHADOS

S NFE /A N B B E
alfabeto vazado
T T TF -

no

Fonte: Imagens retiradas pela apoiadora do autor.

IMAGEM 9 - CAIXA DE MADEIRA COM ALFABETO EM BRAILLE
EM ALTO-RELEVO, CADA CELA BRAILLE ESTA COM O PONTO
CORRESPONDENTE A LETRA. NA FOTO APARECEM AS
SEGUINTES LETRAS: K,C,V,Y,P.

PN

Fonte: Imagens retiradas pela apoiadora do autor.



56

IMAGEM 10 - JOGO PEDAGOGICO PARA ESTUDANTES
AUTISTAS. A TEXTURA DA CAIXA E DE UM TECIDO DE CHITA
COM FUNDO PRETO, COM ROSAS E NO CENTRO TEM UM
ADESIVO DE FORMA CIRCULAR, ESCRITO ADAPTEA

Fonte: Imagens retiradas pela apoiadora do autor.

IMAGEM 11 - ESTUDANTE COM DEFICIENCIA VISUAL FAZENDO
A ATIVIDADE COM O JOGO DE RETANGULOS TATEIS. ELA
ESTA DESENVOLVENDO A FUNCAO SENSITIVA DAS MAOS, OU
SEJA, DESENVOLVENDO O PRE - BRAILLE

Fonte: Imagens retiradas pela apoiadora do autor.
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IMAGEM 12- PROFESSORA DO AEE COM A ALUNA
DESENVOLVENDO A ATIVIDADE SENSORIAL

Fonte: Imagens retiradas pela apoiadora do autor.

IMAGEM 13 - ALUNA MANUSEANDO A PRANCHA SENSORIAL

Fonte: Imagens retiradas pela apoiadora do autor.

14 CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho foi pensado através da prépria vivéncia do autor, como aluno também
pessoa com deficiéncia visual, estimulado por vivéncias durante vida de estudante e
graduando, tendo como incentivo e motivacdo as proprias superacdes desse caminho
percorrido, e teve como objetivos especificos identificar como esta sendo feito o
atendimento educacional especializado dos estudantes com deficiéncia visual nas escolas
regulares de Jodo pessoa, verificar quais as maiores dificuldades dos professores e como
eles estdo lidando com os desafios que se apresenta na sua pratica diaria, investigar como

vem ocorrendo a formacéo dos professores que trabalham com estudantes que apresentam



alguma deficiéncia numa escola publica de Jodo Pessoa — PB com as recomendagdes de
documentos oficiais a esse respeito.

Foram realizadas algumas visitas indicadas ainda pelas disciplinas praticas
obrigatdrias como estudo de campo, nesta escola, no decorrer da graduacdo, nas quais foi
possivel observar a presenca de muitos estudantes com deficiéncia inseridos nas salas de
aula regulares e em todas as atividades da mesma sendo do ensino regular até a EJA.
Também foi possivel observar a importancia da mesma para as outras criangas, que
acabavam aprendendo a se relacionar e conviver com as diversas diferencas. E essa
observacdo também nos ajudou a analisar 0 modo como esse processo de inclusdo dos
estudantes com deficiéncia visual nas salas de aula regulares vem ocorrendo na escola e
como os professores lidam para ensina — los.

Em relacdo aos dados analisados na pesquisa obtivemos através de uma entrevista
respondido por duas professoras da escola, e que de acordo com elas ainda s&o imensos 0s
desafios a serem superados para uma melhor oferta de ensino na educacéo especial, mas de
um modo geral as criangas e jovens da EJA com deficiéncia sdo muito bem atendidas na
determinada escola.

Acolhendo aos objetivos especificos da pesquisa, as respostas que recebemos dos
sujeitos pesquisados tornaram possivel a reflexdo sobre quais as maiores dificuldades dos
professores e como eles estdo lidando com os desafios que se apresenta na sua pratica
diaria, investigar como vem ocorrendo a formacdo dos professores que trabalham com
estudantes que apresentam alguma deficiéncia visual numa escola publica de Jodo Pessoa —
PB de
escolas inclusivas, a identificagdo das maiores dificuldades enfrentadas pelos professores
nesse processo e a compara¢do do mesmo, na escola pesquisada.

A pesquisa procurou compreender como esta ocorrendo o processo de formacdo dos
professores que trabalham com estudantes com deficiéncia visual nas salas de aula
regulares e da sala do AEE da escola pesquisada e as duas professoras questionadas
responderam que esse processo ndo esta ocorrendo de forma satisfatdria, uma vez que, o
municipio oferece poucas capacitacfes e que estas, quando ocorrem sdo voltadas para area
de educacéo especial e em horario no qual ndo da para conciliar com o trabalho docente.
Sendo esta uma das maiores adversidades em suas carreiras que, existe atualmente
precisando ser trabalhadas ndo sé pela escola, mas nas familias podendo aderir a esta

parceria contribuindo para a formagdo de melhores profissionais. Foi salientado ainda que
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as familias ainda contribuem pouco para uma participacdo efetiva de representatividade
deste estudante.

De acordo com os resultados obtidos nesta pesquisa, foi possivel alcancar o0s
objetivos propostos e concluir, através das observaces realizadas na escola, de acordo com
as respostas obtidas e de suas andlises feitas a partir de seu referencial tedrico apresentado,
0 processo de inclusdo dos alunos com deficiéncia visual nas salas regulares vem
ocorrendo o mais préximo do que é recomendado, apesar de todas as dificuldades do
percurso. Em relacdo aos esforcos para capacitaces dos professores 0 municipio ainda tem
muito que trabalhar para oferecer melhores recursos dentro do cronograma a ser cumprido,
sem que haja nenhum comprometimento no calendario escolar. Podemos sugerir alguns
seminarios na area de educacdo especial para professores do ensino regular sejam
realizados na propria escola, possibilitando uma melhor comodidade aos profissionais que
ndo se deslocaram e teriam suas reivindicagdes atendidas.

Portanto, esta pesquisa pode trazer contribuicGes significativas, mostrando, todavia
a realidade de uma escola publica localizada hum dos maiores bairros de Jodo Pessoa, em
relacdo ao tema pesquisado, gerando reflexdes sobre o que pode ser melhorado nesta
realidade, colaborando para uma educacéo inclusiva ainda melhor qualidade e acesso para
todos. Quando estamos presentes no local de observacdo, € possivel aprender que a
realidade, muitas vezes, é bem diferente de todo o texto que nos é assegurado na Lei, mas
também foi observados que profissionais dedicados e comprometidos fazem toda a
diferenca no ensino pablico de uma escola, dai a necessidade de mais investimentos por
parte do municipio a estes que fazem por todos os estudantes e a escola. Esta pesquisa
ainda nos trouxe a certeza de que apesar de todo o empenho dos profissionais, nossos
governantes ainda muito tem que dar atencdo a educacdo no seu total em especial a

educacdo inclusiva.
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APENDICE A - ROTEIRO DA ENTREVISTA

1. Como tem sido feito o atendimento educacional especializado dos estudantes com
deficiéncia visual e quais as metodologias utilizadas na sala de aula regular e no AEE?

2. Quais as maiores dificuldades que vocé enfrenta na sua pratica diaria e como

voceé encara os desafios que se apresentam na sua pratica diaria?

3. Como e quando ¢ feito o planejamento das atividades do AEE? O professor da

sala regular participa?

4. O municipio tem ofertado formac&o aos professores que atendem estudantes com

deficiéncia visual? Em caso afirmativo informe as formac@es que vocé ja participou.

5. Quais 0s materiais que o municipio disponibiliza para os estudantes com

deficiéncia visual? E quais os materiais disponiveis atualmente na sala do AEE?

6. Vocé ja fez alguma formacdo ofertada pela FUNADE ou outra agéncia formadora
para atuar com estudantes com deficiéncia visual? Em caso afirmativo informe as

formacGes que vocé ja participou.
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