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RESUMO

Esta pesquisa teve como objetivo principal analisar como ocorre a inclusédo de
alunos especiais no sistema de ensino, refletindo sobre as possibilidades e desafios
cotidianos da sala de aula, tendo como pretensdo promover uma sensibilizacéo e
reflexdo para os profissionais que trabalham na Educacdo Basica, pois ha
contemporaneidade, a inclusdo escolar € considerada uma politica publica de
educacdo fundamental para a construgcdo de uma sociedade mais democratica,
menos seletiva e menos preconceituosa. Como metodologia de pesquisa adotou-se
dois procedimentos distintos, porém, interligados cientificamente. No primeiro
momento realizou-se uma pesquisa bibliografica de carater descritiva, a qual foi
composta pela andlise de obras que abordam a inclusédo tais como: Aranha (2004),
Cruz (2009), Fernandes (2003), Glat (2007), Mantoan (2005), Mazzotta (2005), Melo,
Santos e Reis (2012), Rosa et al., (2003), Rosa (2009), Sassaki (2005), dentre
outros, seguida de uma busca de informac¢des no banco de dados do Ministério da
Educacdo acerca das politicas de inclusdo do aluno com necessidade educativa
especial. No segundo momento realizou-se um estudo de campo com educadores
de uma escola da rede publica de ensino do municipio de Jacuma. A revisao tedrica
forneceu-nos a compreensdo que a inclusdo escolar tem mostrado avangos
significativos, proporcionando que o deficiente possa e exercer seu direito a
educacdo em grau de igualdade aos individuos que ndo apresentam deficiéncia. Por
sua vez, a pesquisa de campo evidenciou que os educadores enfrentam dificuldades
para lidar com o sujeito especial, e simultaneamente, mostrou também que os
sujeitos pesquisados ja entendem que todo individuo com deficiéncia deve estar
incluido na sala regular de ensino, ser bem atendido, além disso, 0s sujeitos
pesquisados reconhecem que precisam melhorar sua formagao académica para se
tornarem capazes de prover o apoio integral ao aluno com deficiéncia. Tratando-se
especificamente do/a educador/a, entendeu-se que este/a profissional como
mediador do processo ensino-aprendizagem, é o principal agente que deve propor
mudancas no espaco educativo ao desenvolver um trabalho pedagdgico que seja
realmente efetivo na aceitacdo da diferenca em salas de aula.

Palavras-Chave: Educacao. Deficiéncia. Inclusao Escolar.



ABSTRACT

This inquiry had like analysing main objective as it takes place to inclusion of special
pupils in the teaching system, thinking about the means and daily challenges of the
classroom, having as claim promotes a sensibilizacdo and reflection for the
professionals who work in the Basic Education, since in the contemporaneousness,
the school inclusion is considered a public politics of basic education for the most
democratic construction of a society, less selective and less prewitty. Since inquiry
methodology adopted two different proceedings, however, interconnected
scientifically. In the first moment there happened a descriptive bibliographical inquiry,
what of character was composed by the analysis of works that board the inclusion
such as: Spider (2004), Cross (2009), Fernandes (2003), Glat (2007), Mantoan
(2005), Mazzotta (2005), Is Made sticky by Me, Saints and Kings (2012), It renders
rose-colored et al., (2003), Renders rose-colored (2009), Sassaki (2005), among
others, followed of an informations search in the database of the Ministry of
Education about the policies of inclusion of the pupil with special educative necessity.
In the second moment a field study happened with educators of a school of the public
net of teaching of the local authority of Jacuma. The theoretical revision supplied with
us the understanding that the school inclusion has been showing significant
advancements, providing that the deficient could and to practise his right to the
education in degree of equality to the individuals who do not present deficiency. For
his time, the field work showed up that the educators face difficulties to deal with the
special subject, and simultaneously, showed also that the subjects investigated
already understand that every individual with deficiency must be included in the
regular teaching room, the investigated subjects were well attended, besides, they
recognize what need to improve his academic formation to become able of the
integral support to take care of a pupil with deficiency. Treating specifically the
educator / to, it understood that this one / her professional as mediator of the process
teaching-apprenticeship, is the main agent who must propose changes in the
educative space while developing a pedagogic work that is really effective in the
acceptance of the difference in classrooms.

Key-Words: Education. Deficiency. School inclusion.
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1 INTRODUCAO

Na modernidade, a Educacdo Inclusiva esta respaldada como direito que
deve ser assegurado a todos os individuos que apresentam deficiéncia ou algum
tipo de transtorno global do desenvolvimento. Tal conjuntura representa uma grande
conquista social, pois por muito tempo, a educacdo manteve um carater elitista e
seletivo, sendo privilégio apenas da classe elitista, fator que contribuiu com a
exclusao dos sujeitos com deficiéncia dos espagos escolares.

No Brasil, a partir da década de 1980, mas precisamente com a promulgacao
da Constituicdo Federativa de 1988 o direito a educacao passou a ser assegurado a
todos os cidadaos brasileiros. Desse momento em diante, emergiu no cenario
nacional o paradigma da inclusdo escolar. Reforcando o disposto na Constituicao
Federal (1988), a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei de n°
9.394/96), estabeleceu a orientacdo que os sistemas de ensino tém como obrigacéo
desenvolver meios para atender as diferentes peculiaridades e necessidades de
aprendizagem destes individuos preconizando em seu Art. 58. Inciso § 3° A oferta de
educacao especial, dever constitucional do Estado, tem inicio na faixa etaria de 0
(zero) a 5 (cinco) anos, durante a educacao infantil (BRASIL, 2014, p. 34).

Desde entdo, ano ap0s ano, a educacdo inclusiva tem assumido maior
relevancia na perspectiva de atender as crescentes exigéncias de uma sociedade
em processo constante de renovacdo e de busca incessante pela democracia, a
qual s6 serd de fato concretizada quando todas as pessoas indiscriminadamente
tiverem acesso a informacdo, ao conhecimento e aos meios necessarios para a
formacéo de sua cidadania plena.

O interesse em estudar a tematica da inclusdo escolar despontou da
necessidade pessoal da pesquisadora de entender melhor como deve ser a atuacao
do professor junto as criancas com deficiéncia. Importante destacar que a Incluséo
Escolar por ser um paradigma recente suscita muitas inquietacbes e nem sempre 0
ingresso das criancas nas salas regulares de ensino tem sido bem aceito, pois
alguns professores nao se sentem capacitados para prestar o apoio que o deficiente
precisa receber para ampliar seu processo de constru¢cao dos conhecimentos.

"Nos debates atuais sobre inclusdo, o ensino escolar brasileiro tem diante de

si 0o desafio de encontrar solucbes que respondam a questdo do acesso e da
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permanéncia dos alunos nas suas instituicdes educacionais.” (MANTOAN, 2006,
p.15).

Em face da importancia que a incluséo escolar representa na atualidade, a
escolha do tema INCLUSAO DE ALUNOS ESPECIAIS NO SISTEMA DE ENSINO:
Refletindo sobre as possibilidades e desafios do cotidiano, justifica-se porque o
direito de acesso a educacdo deve ser plenamente garantido nos espacos
escolares, conforme determina nossa Constituicdo Federal (1988), a LDBEN n°
9.394/96 e as demais politicas publicas brasileiras, especialmente as politicas de
inclusédo escolar.

Inimeros tedricos consideram que as escolas ao incluirem as pessoas com
deficiéncias fisicas ou outro tipo de necessidades educativas especiais mostram um
avanco na construcao de uma sociedade aberta a aceitacao da diversidade humana,
e nessa perspectiva, incluir o deficiente € um dos principais requisitos para combater
a exclusao e discriminacédo social que por décadas marcaram a sociedade brasileira,
especialmente quando levamos em consideracdo que “a educagao € um direito
humano fundamental e, portanto, deve ser colocado a disposicdo de todo ser
humano.” (MANTOAN; PIETRO, 2006, p.18).

Nessa direcdo, a presente pesquisa tem como objetivo principal analisar
como acontece o processo de inclusdo do aluno com necessidades educativas
especiais numa escola da rede regular de ensino da cidade de Jacuma.

Para tanto, destacamos 0s seguintes objetivos especificos: Revisar a historia
da inclusdo de deficientes discutindo seus problemas, contradicbes e avancos;
Analisar os desafios e dificuldades que devem ser superados para que uma escola
da rede publica de ensino do municipio de Jacuma se torne um espaco inclusivo e
de qualidade; Refletir sobre o papel do educador na inclusdo de pessoas com
deficiéncia.

Diante da nova conjuntura educativa suscitada pelo paradigma da incluséo,
acreditamos que encontrar respostas aos questionamentos destacados exerce
grande relevancia social para a aceitacdo das pessoas com deficiéncia, bem como
para romper de vez com as praticas seletivas e discriminatérias, que ainda se fazem
presentes em muitas escolas brasileiras, haja vista que por varias décadas os
individuos com algum tipo de deficiéncia foram excluidos do direito de acesso a

educacdo, mas hoje estes sujeitos sdo reconhecidos como cidadaos de direitos,
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sendo a educacdo um direito fundamental uma vez que proporcionar sua formacéao
cidada e inclusdo em todos os espacos de interacdo humana.

Para tanto, a pesquisa esta estruturada da seguinte forma:

O 1° capitulo discute os percalcos e as contradicdes que as pessoas com
deficiéncia enfrentaram no curso da histéria da humanidade, ressaltando suas
conquistas legais com base na revisdo de documentos que foram implementadas
para garantir o direito de acesso a educacao para a pessoa com deficiéncia.

No 2° capitulo, & luz de estudos especificos da &rea analisamos como ocorreu
o respeito e valorizacdo do deficiente, especialmente, sua inclusdo no sistema de
ensino, tecemos importantes reflexbes acerca da educacdo especial versus
educacédo inclusiva, trazemos a tona as caracteristicas de algumas necessidades
especiais apontando como as mesmas produzem déficits no processo ensino-
aprendizagem e por fim, fazemos uma analise critico-reflexiva do papel que o
educador precisa desempenhar na inclusédo do sujeito especial.

O 3° capitulo apresenta a metodologia de pesquisa adotada seguida do
estudo de campo. Momento em que a partir da pesquisa de campo, discutimos o0s
sujeitos participantes da pesquisa de campo posicionam-se frente a aceitacdo da
diversidade humana nas salas de aula.

O 4° capitulo neste caso, as consideracdes finais traz os achados da
pesquisa e as contribuicdes que a mesma pode oferecer para o universo académico.

O Ultimo capitulo € composto pelas referéncias utilizadas na fundamentacéo
tedrica da pesquisa.

Dessa forma, a pesquisa em tela pode ser entendida como um momento de
discussao, reflexdo e analise critica sobre o Paradigma da Inclusdo, em especial,
sobre o papel social que o educador necessita desempenhar junto ao sujeito com
necessidades educativas especiais, haja vista que no terceiro milénio a educacao
inclusiva € reconhecida como o meio mais viavel para construir-se uma nova ordem
societaria em que cada individuo respeite e valorize o outro pelo o0 que € e ndo pelas
dificuldades ou deficiéncias que possa apresentar, esses sdo os fundamentos
basilares para a formagdo de uma sociedade mais justa, menos excludente e mais
solidaria.

A inclusdo busca o desenvolvimento da valorizacéo integral do aluno, é um

ato que garante direitos constitucionais iguais para todos os cidadaos, independente
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de cor, raca, religido, deficiéncia, sexo, classe social etc. E um processo que procura
quebrar os estigmas e preconceitos que tomam como base as diferencas
educacionais e sociais.

Portanto, acredita-se que esse estudo pode favorecer a ampliagdo dos
pressupostos pedagoégicos essenciais ao atendimento da pessoa com necessidades
educacionais especiais no ensino regular gerando novos conhecimentos para a
comunidade académica e pode ainda contribuir com a qualificagdo dos profissionais
da educacdo, uma vez que os educadores papel social que desempenham
necessitam atualizar constantemente seus conhecimentos cientificos, tedricos e

epistemoldgicos em torno da praxis educativa igualitaria e de qualidade.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Iniciamos nossa discussao revendo alguns momentos que marcam a trajetéria
da inclusdo social e escolar das pessoas com deficiéncia. Esse momento servira
para promover junto a sociedade uma melhor conscientizacdo no que diz respeito a
aceitacdo da diversidade humana nos espacos escolares, bem como em toda a
sociedade e mostrar4 que a educacgdo € um elemento fundamental para o progresso
da nacgdo, para a constru¢do de uma sociedade mais justa, menos egoista e de fato

inclusiva.

2.1 O SUJEITO ESPECIAL NA HISTORIA DA HUMANIDADE: Dificuldades e
contradi¢cdes vivenciados pela pessoa deficiente

Para gque seja possivel entender a importancia que a Educacdo Especial na
perspectiva da Educacgao Inclusiva representa na contemporaneidade, considera-se
ser importante rever-se alguns momentos marcantes da historia da deficiéncia, isto
€, trazer a tona os emblemas e contradicbes que o0 sujeito especial atravessou até
ter seu reconhecimento como cidaddo de direitos, dentre 0os quais a educacéo
representa um dos mais importantes para desenvolver a autonomia e valorizacédo da
pessoa com necessidade especial.

Renomados autores como Aranha (2005), Capellinni e Rodrigues (2010,
2012), Fernandes (2003), Misés (1988), Mazzotta (1999), Silva (1987), dentre
outros, sdo unanimes em afirmar que por séculos a deficiéncia foi entendida de
diferentes formas, uma vez que o tratamento dispensado aos sujeitos que
apresentavam alguma deficiéncia sempre foi desumano, cruel e em alguns povos o
exterminio do deficiente era considerado e aceito como normal, como algo que ndo
causava escandalos nem tampouco arrependimento.

De acordo com Fernandes (2003, p.21) desde os mais remotos tempos da
histéria da humanidade, “as pessoas com deficiéncia sofreram com a exclusao
social, foram vitimas de tratamentos desumanos e até de exterminio.”. Na
Antiguidade (4000 a.C. — 476 d.C.), alguns povos abandonavam ou eliminavam as
pessoas “deformadas” por considera-las um estorvo social. Os hebreus acreditavam

que a deficiéncia era uma punicdo de Deus. JA& em Roma, os patriarcas eram
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autorizados a matar seus filhos deficientes e, em Esparta, os pais os lancavam do
alto do Taigeto, um abismo de mais de 2.400 metros de altura.

Conforme relatam Capellinni e Rodrigues (2010) em Esparta e Atenas,
criancas com deficiéncias fisica sensorial e mental eram consideradas subumanas,
fato social que legitimava sua eliminacédo e abandono. Eram poucas as familias que
cuidavam de seus entes deficientes.

Misés (1988) ao falar sobre o tratamento dispensado aos deficientes alega
que o filosofo Séneca proclamava nas academias romanas a ideia de que as
criancas que nasciam com algum tipo de deficiéncia, se fossem débeis ou anormais
deveriam ser afogadas, ndo por 6dio, mas apenas para separar as doentes das
criangas sadias.

Silva (1987) argumenta que embora as leis romanas proibissem a morte de
criancas abaixo dos trés anos, essa proibicAo ndo era garantida, pois as que
nasciam com deficiéncia fisica ou mental, eram consideradas monstruosas,
aberracdoes que deveriam ser eliminadas. Para casos como esses a lei previa a
morte ao nascer. Fernandes (2003) relata que cometia-se ainda outra grave
atrocidade contra estes individuos, as criancas que nasciam com qualquer tipo de
doenca, ma formacdo e as consideradas anormais, mas especificamente, as
doentes mentais, eram depositadas em cestos as margens do Rio Tibres, local onde
escravos e pessoas que viviam da arte de esmolar ficavam de prontiddo a sua
espera para cria-las e mais tarde usa-las para pedir esmolas pelas ruas da cidade.

Capellinni e Rodrigues (2010, p.14) relatam que na sociedade grega, o culto
ao corpo, a perfeicdo e aos ideais atléticos levavam os deficientes a serem
sacrificados ou escondidos. Na Republica de Platdo, encontra-se o seguinte registro:
“Quanto aos filhos de sujeito sem valor que forem mal constituidos de nascenga, as
autoridades os esconderdo, como convém, num lugar secreto que ndo deve ser
divulgado.”.

Inobstante, Aranha (2005) leciona que nos primordios da formacdo das
civiizacbes havia muitas divergéncias no tratamento para com o deficiente,
enquanto em alguns lugares estas pessoas tinham como destino certo a morte, em
outros, eram consideradas “possuidas pelo deménio”, necessitando de purificacao.

Kanner 1964 citado por Aranha (2005) relata que a Unica ocupacdo para 0S

17



retardados mentais encontrada na literatura antiga era a de bobo ou de palhaco,
para a diversao dos senhores e de seus hospedes.

O tratamento dispensado ao deficiente fez com que tais sujeitos fossem
considerados como algo descartavel, inutil, substituivel. Fernandes (2003) enfoca
que esse tratamento “nao foi “privilegio” de um unico povo, nem tampouco ficou
restrito a uma cultura unicamente, porque esta pratica discriminatoria ndo era algo
que causasse escandalo, pelo contréario, fez-se presente em muitas culturas” (p.19).

Segundo expde Aranha (2005), desde tempos mais remotos a deficiéncia ora
era entendida como fendmeno metafisico, possessdo demoniaca, ou escolha para o
pagamento de pecados dos pais. Além disso, a Reforma Protestante e a rigidez da
moral e da ética foi outro fator que colaborou para que a deficiéncia fosse entendida
como a personificacdo do mal, que deveria ser combatida por meio do abandono,
castigos, torturas e até mesmo da eliminacdo desses sujeitos.

Bruno (2006, p.9) em seus estudos faz a seguinte ressalva sobre a deficiéncia
mental e a loucura: “deficientes mentais e loucos eram considerados como
possuidos pelo demdnio, por isso deveriam serem eliminados da sociedade.”. Ja
sobre o papel que a religido exercia no tratamento para com o deficiente, a autora
alega que a crenca oscilava entre a culpa e expiacdo dos pecados. De acordo com
Aranha (2005), tal pensamento s6 foi modificado quando o filosofo Tomas de Aquino
passou a defender que a deficiéncia era um fendbmeno natural da espécie humana,
mas mesmo assim, a deficiéncia ainda ndo era bem entendida e aceita pela
sociedade, havia os que expressavam sentimentos de rejeicdo, outros de piedade e
outros de protecdo. Esses sentimentos contribuiram para que surgissem instituicbes
sociais e religiosas de protecdo e outras de isolamento social: abrigos, prisdes e
hospitais.

Nesse contexto, a pessoa diferente, com limitacdes funcionais,
necessidades diferenciadas (surdos, cegos, deficientes mentais,
deficientes fisicos, 6rfaos, doentes idosos, dentre outros), era
praticamente exterminada por meio do abandono, o que n&o
representava um problema de natureza ética ou moral. A Biblia traz
referéncias ao cego, ao manco e ao leproso - a maioria dos quais
sendo pedintes ou rejeitados pela comunidade, seja pelo medo de
doenga, seja porque se pensava que eram amaldicoados pelos
deuses. Kanner (1964) relatou que a Unica ocupagdo para 0S
retardados mentais encontrada na literatura antiga é a de bobo ou de
palhaco, para a diversdo dos senhores e de seus hoOspedes
(ARANHA, 2005, p.8).
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“As raizes histéricas e culturais do fendbmeno deficiéncia sempre foram
marcadas por forte rejeicdo, discriminacdo e preconceito” (BRUNO, 2006, p.8).
Contudo, a partir da ascensao da Igreja Catdlica, instituicdo que tornou-se o centro
de todo o poder politico e econémico, o deficiente passou a ter seu direito de vida
resguardado, a Igreja pregava que todos estavam sob a protecdo de Deus, dessa
forma, a mortandade foi substituida pelo cuidado, mas ndo o cuidado que tém-se
hoje, na verdade era apenas mais uma forma de esconder o que incomodava a
sociedade (FERNANDES, 2003).

Sobre isso, Pessotti (1984, p.21) tece a seguinte critica: “Enquanto o teto
protegia o cristdo, as paredes escondiam e isolavam o incobmodo ou o inutil”. Ou
seja, dentro da prépria Igreja Catolica ja existia um dualismo, uma contradicdo nas
formas de entendimento e de tratamento dado a deficiéncia. Mazzotta (2005, p.61)
afirma que a religido ao colocar o homem como “imagem e semelhanca de Deus”,
forjou a concepcao da ideia de condicdo humana, incluindo-se ai a perfeicéo fisica e
mental. E, ndo sendo estes “parecidos com Deus”, qualquer individuo que
apresentasse deficiéncias (ou imperfeicbes) ficavam a margem da condicdo
humana, e eram responsabilizadas pela deficiéncia que apresentava.

Por sua vez Bruno (2006) alega que a partir do Movimento de Renascimento
comecou a surgir uma significativa mudanca no tratamento destinado para as
pessoas com deficiéncia, uma vez que o desenvolvimento acelerado da ciéncia, 0
pensamento racionalista trouxe a tona a no¢cdo de que a causa e etiologia da
deficiéncia resultava de doencas hereditarias, males fisicos ou mentais.

Na literatura da época encontra-se que as criancas eram eliminadas e
abandonadas por serem portadoras de necessidades especiais fisicas ou mentais,
sendo assim eram excluidas da sociedade de forma cruel, por predominar a nogcao
de que para ser aceito socialmente, o individuo precisava ser perfeito para ser
valorizado (MELO; SANTOS, REIS, 2012).

Percebe-se que as relacdes sociais desta época ja eram marcadas por
estereotipos e preconceitos contra a imperfeicdo do corpo ou do bom funcionamento
da mente. Todos os individuos que ndo se enquadravam nos padrdes sociais nao
tinham chances de sobreviver e quando sobreviviam ficavam sempre expostos a
crueldade, uma vez que predominava a ideologia de que Deus castigava alguém,

enviando-lhe doencas ou permitindo o nascimento de descendentes com algum tipo
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de deficiéncia. Estes descendentes por ndo contribuirem com a sobrevivéncia da
familia, logo tornavam-se substituiveis, assim era raro um deficiente receber a
atencao que precisava para crescer e interagir socialmente (MAZZOTTA, 2005).

Todavia, de acordo com Aranha (2005, p.31) a nova visédo sobre a deficiéncia
formulada pelas ciéncias, em especial, a médica, ndo promoveu mudancas de fato
significativa para o deficiente, pois ao invés destes receber a atencdo que
necessitavam, passaram a ser encaminhados para a internagéo em abrigos, asilos e
hospitais. “As descobertas cientificas acerca da deficiéncia deram origem ao
Paradigma da Institucionalizac&o.”.

No campo da educacdo, as primeiras iniciativas registradas sdo de
atendimento ao deficiente sdo de origem europeia e essa iniciativa estimulou a
criacao de instituicdes educativas em varias outras partes do mundo. Primeiro nos
Estados Unidos, depois no Canada e posteriormente, no Brasil. Na Franca em 1620,
Jean Paul Bonet fundou as primeiras instituicées de educacdo de surdos, em 1784,
Valentin Hauy, criou o Instituto Real dos Cegos (CAPELLINNI; RODRIGUES, 2010).

O século XVII foi palco de novos avangos no conhecimento
produzido na area da Medicina, o que fortaleceu a tese da
organicidade!, e ampliou a compreensdo da deficiéncia como
processo natural. Enquanto que a tese da organicidade favoreceu o
surgimento de acdes de tratamento médico das pessoas com
deficiéncia, a tese do desenvolvimento por meio da estimulacdo
encaminhou-se, embora muito lentamente, para a¢des de ensino, o
que vai se desenvolver definitivamente somente a partir do século
XVIII (ARANHA, 2005, p.13).

Aranha (2005) relata ainda que o paradigma da Institucionalizacdo, constitui-
se inicialmente pela criagdo de conventos e asilos, em seguida houve a criacdo dos
hospitais psiquiatricos, que tornaram-se locais de confinamento, pois ao invés de
serem instituicbes de referéncia no atendimento ao deficiente, eram na verdade
prisdes isoladas, que mal atendiam suas necessidades basicas de alimentacdo e
higiene.

Conforme mostra a discussdo, durante muitos séculos as pessoas com
deficiéncia ou algum tipo de transtorno global do desenvolvimento sofreram, foram

rejeitados, abandonados a propria sorte e em ultimo caso, condenados a morte

1 A tese da organicidade defendia que as deficiéncias sdo causadas por fatores naturais e ndo por fatores
espirituais, transcendentais (ARANHA, 2005, p.13).
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prematura. Nao tinham respeito nem o direito de estar presente na sociedade, pois
desta ndo participavam, embora estivessem presentes, ndo recebiam de seus
parentes, do Estado ou da sociedade em geral a atencdo e os cuidados que
necessitavam para terem a oportunidade de alcangcar um desenvolvimento humano

saudavel.

2.2 OS PARADIGMAS QUE MARCARAM A ACEITACAO DA PESSOA COM
DEFICIENCIA NA SOCIEDADE

Diante da atual sociedade, fortemente marcada pelo avanco crescente da
hegemonia capitalista, a luta em defesa da garantia de acesso a educacdo para a
pessoa com deficiéncia € uma luta histérica que busca romper com a seletividade
gue marcou profundamente a educacao brasileira, que desde os primérdios de sua
origem teve como objetivo principal atender aos interesses da classe elitista
(SASSAKI, 2005).

Conforme mostra a discussdo acima, revendo-se momentos da historia da
educacado, compreendemos que esse campo foi fortemente marcado por diferentes
concepcbes até que a Educacdo da Pessoa com Deficiéncia (PCD) fosse
reconhecida como direito e dever do Estado promové-la igualitariamente em
principios de qualidade das praticas escolares, o que s6 ocorreu no Brasil quando
houve a implementacdo da Constituicdo Federal (1988), da LDBEN (Lei n° 9.394/96)
e outras politicas sociais e educacionais que foram sendo outorgadas pelo Estado
(ROSA et al., 2003).

A atencéo dispensada pela sociedade para com a pessoa com deficiéncia foi
marcada por trés paradigmas distintos e antagonicos: o paradigma da eliminacao; o
paradigma assistencialista; o paradigma da integracdo e o paradigma da inclusao.
Para melhor entendimento do que cada um representou, recorremos as

contribuicdes de Cruz (2009) onde aduzimos que:

a) Paradigma da Eliminacéo: iniciou-se na antiguidade até a Idade
Média e é caracterizado pela eugenia. O exemplo mais classico é
Esparta, onde as criangas “defeituosas” eram langadas de um
precipicio, ja que ndo tinham valor e utilidade para uma sociedade
essencialmente militar. Nesta época, surgem as primeiras
expressdes estigmatizadoras: monstros, loucos, demente, cretino,
entre outras. (CRUZ, 2009, p.109-110).
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A pessoa com deficiéncia era menosprezada socialmente, e quando néo era
eliminada, apesar de estar presente na sociedade desta era excluido. Os que nao
eram loucos, para sobreviver tinham que trabalhar ou mendigar pelas ruas (ROSA,
2009).

b) Paradigma Assistencialista: surgiu ha chamada Baixa Idade
Média, substituindo a eugenia pela caridade cristd. Apesar de uma
evolugdo no tratamento da pessoa com deficiéncia, esse paradigma
também  trouxe consequéncias hegativas. Uma  destas
consequéncias foi o surgimento dos hospicios, a outra foi o reforco
da ideia de “perfeicdo” e o dever e gratiddo a Deus pela
‘normalidade”. Também a linguagem foi acrescida de novas
expressdes tdo ou mais estigmatizantes do que as anteriores:
coitados, miseraveis e entre outras. (CRUZ, 2009, p.110-111).

A Igreja Catdlica alegando ter como pretensdo proteger o deficiente e as
criancas bastardas, criou entdo os asilos e o Estado criou hospicios e internatos,
instituicbes para onde eram encaminhados os deficientes, principalmente, o0s
mentais e as criangas nascidas de relacdes que contrariavam a moral cristd. Tanto
os asilos quanto os hospicios, foram instituicdes marcadas por praticas de castigos
fisicos e crueldade para com o deficiente, ndo havia nenhum tipo de respeito as
suas peculiaridades (ROSA, 2009).

c) Paradigma da Integracdo: poOs-medieval, floresceu com a
Revolucao Cientifica, a Reforma Protestante, o liberalismo politico, o
capitalismo e a Filosofia da Consciéncia. E quando surgem as
primeiras inovagbes e invengbes que facilitam a integragcdo da
pessoa com deficiéncia. Sdo desta época a cadeira de rodas, as
muletas, as préteses e o cbdigo Braille. [...] Mesmo com toda a
transformacdo, o paradigma de integracdo tinha como base a
concepcdo de que a pessoa com deficiéncia € quem deveria se
adaptar a sociedade. (CRUZ, 2009, p. 111-112).

O Paradigma da Integracdo tinha como proposta que o deficiente se
adequasse as normas sociais estabelecidas, esperava-se que o0 sujeito
independente das limitacdes apresentadas conseguisse realizar as tarefas que os

individuos normais realizavam com o éxito esperado pela sociedade.

O Paradigma da Integracdo foi um movimento mundial cuja meta
principal era integrar os sujeitos deficientes aos diferentes ambientes
sociais, contudo, ndo havia ainda a conscientizacdo de que a pessoa
com deficiéncia necessitava de receber cuidados especiais, 0 que

22



esperava era que o deficiente a partir de esforcos pessoais
conseguisse vencer as limitagdes impostas pela deficiéncia. (SOUZA
et al., 2005, p.14).

Nesse Paradigma, a escola ao tentar adequar o deficiente ao trabalho
desenvolvido com os sujeitos normais, acabava reforgcando as préticas de excluséo
quando exigia que o aluno se adaptasse a sua rotina educativa sem levar em
consideracdo as suas peculiaridades e singularidades individuais dos sujeitos
deficientes (PAIN, 2008). Além disso, ainda ndo havia pessoas capacitadas para
prover o apoio pedagodgico que o deficiente precisava para conseguir acompanhar o
ritmo de aprendizagem exigido pelo sistema de ensino (FERNANDES, 2003).

d) Paradigma da Inclusdo: surge jA no século XX e estd em
desenvolvimento nos dias de hoje. Seu advento é interessante, pois
esta intimamente ligado a universalizacdo dos direitos humanos e
também as Grandes Guerras que ocorreram no século passado. [...]
A partir dai, é desenvolvida a ideia de que de que todos somos
diferentes e a diferenca deve ser elemento de coesdo na sociedade.
(CRUZ, 2009, p. 112-113).

Nessa mesma via de reflexdo, Rosa (2009) nos ajuda a entender que o
Paradigma da Inclusdo acabou se tornando um novo referencial de aceitagdo da

diversidade humana a medida que este:

Procura despertar o que cada pessoa tem de melhor, e da espaco
para que usemos a imaginagdo e a criatividade na busca de
diferentes solucdes para os problemas que se apresentam no dia a
dia da sala de aula, tendo como base as novas compreensdes a
respeito da natureza e do homem. Ele se prop&e a alterar as formas
de convivéncia humana, mostra que todos podem aprender juntos
guando ha respeito pelas diferencas e oportunidades iguais para o
aprender a aprender, aprender a conviver, aprender a ser e aprender
a fazer. (ROSA, 2009, p.18).

Complementando o pensamento acima, Pain (2008) alega que ocorreu uma
mudanca de pensamento que tem influenciado todo o sistema de ensino, pois agora,
a crianca deficiente deve ser preferencialmente educada na rede regular de ensino;
a escola tem o dever de lhe assegurar condicdes metodologicas adequadas para
que a aprendizagem ocorra; os educadores sdo chamados a assumir melhor

compromisso com a formacdo integral do sujeito deficiente e nesse novo
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pressuposto escolar, a crianca ndo € mais responsabilizada pelos seus déficits, ao
contrario, a escola é que devera estar preparada para educar a todos de maneira
igualitaria.

Todavia, ao educador que pretende contribuir com a aceitacdo da pessoa
com deficiéncia ou algum tipo de transtorno global do desenvolvimento cabe

compreender que:

Igualdade, um dos fundamentos da educacéo inclusiva, ndo €, de
forma alguma, tornar igual. Incluir ndo é nivelar nem uniformizar o
discurso e a préatica, mas exatamente o contrario: as diferencas, em
vez de inibidas, sdo valorizadas. Portanto o “aluno-padrdo” nao
existe: cada integrante deste cendrio deve ser valorizado como €, e
todo o processo de ensino-aprendizagem deve levar em conta estas
diferencas. (ROSA, 2009, p.36).

Para que o sujeito com deficiéncia conseguia aprender semelhante aos
sujeitos considerados normais, temos que nos esforcar para lhe oferecer um ensino
gque o leve a dominar niveis mais elevados de conhecimentos, tendo sempre o
cuidado de atender integralmente todas as suas caréncias educativas, esse é 0

principal pressuposto e compromisso da Educacéo para Todos (MAZZOTTA, 2005).

2.3 A TRANSFORMACAO OCORRIDAS DO FINAL DO SECULO XX AO INiCIO

DO XXI: O nascimento de uma nova concepc¢ao em torno da deficiéncia

Conforme as sociedades foram evoluindo em termos culturais, econdémicos e
politicos, presenciamos 0 despontar uma nova visdo sobre a deficiéncia que passou
a influenciar todos o0s espacos sociais e em especial a escola, que passou a ter a

obrigatoriedade de garantir matricula escolar e a aceitacao da diversidade humana.

O paradigma inclusivo propde uma inovagdo na educagéo. Propbe
que definitivamente, as escolas assumam-se como espago
privilegiado para a construcdo de praticas sociais autenticamente
inclusivas, ou seja, como berco da inclusdo social. O paradigma
inclusivo de educacdo, entre outros principios defende o direito de
todos a uma convivéncia ndo segregada. Isso significa que ninguém
deve ficar excluido da escola regular. (MANTOAN; PIETRO, 2006,
p.18).
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Essa nova visdo sobre a deficiéncia despontou a partir da década de 1990
com a Declaracdo de Salamanca, um documento norteador das maiores inovacdes

nessa area, a qual dentre muitas outras coisas estabeleceu:

O principio fundamental dessa Linha de Acdo € de que as escolas
devem acolher todas as criancas, independentemente de suas
condicbes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou
outras. Devem acolher criancas com deficiéncia e criangcas bem
dotadas, criangcas que vivem nas ruas e que trabalham, criancas de
populagdes distantes ou ndmades, crian¢cas de minorias linguisticas,
étnicas ou culturais e criancas de outros grupos ou zonas
desfavorecidas ou marginalizados. (BRASIL, 1994, p. 17-18).

Noutro entendimento, propds uma nova visdo de educacdo que tem como
objetivo principal romper com a seletividade e qualquer discriminacdo social que
toma como base a deficiéncia. Independente das limitacbes que os individuos
possam apresentar, hoje existe o reconhecimento que quando o aluno especial
recebe da escola a atencdo e o0 apoio que precisa, este individuo consegue alcancar
um bom nivel de aprendizagem que em alguns casos, chega até mesmo a
surpreender os professores (FERNANDES, 2003).

No Brasil, o marco destas mudancas teve inicio com a outorgacdo de nossa
atual Constituicdo Federal (1988), a qual em seu Art. 205 efetivou a educacdo como
direito de todos e dever do Estado e no Art. 206 (Inciso I) preconizou que deve
existir a igualdade de ingresso e permanéncia na escola sem exclusdo ou distincéo
de todo individuo com deficiéncia e que todos esses esforcos devem convergir para
estabelecer o carater de equidade no sistema publico de ensino (BRASIL, 2010).

Do ponto de vista legal, a Constituicdo Federal de 1988 (CF) ao tratar da
Educacao, dentre outras coisas, contemplou a Educacao Inclusiva estabelecendo
em seu Art. 208, 8 Ill, que no dever do Estado para com a educacdo estaria
garantido o “atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncias,
preferencialmente na rede regular de ensino.” (BRASIL, 2010, p.59).

Mais adiante surgem outros documentos que passam a lutar em favor do
direito de acesso a educacdo para o deficiente tais como: a Convencdo de
Guatemala (1999), a Declaragdo Mundial sobre Educacédo para Todos (1990),
assumidos como compromisso pela agenda governamental brasileira junto aos
orgdos internacionais como a Organizacdo das Nac¢bes Unidas (ONU), a Politica

Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia (1998), dentre
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muitas outras legislacbes que reconhecem e asseguram a todos O acesso a
educacao como direito inviolavel (ROSA, 2009).

A atual LDBEN (Lei n°® 9.394/96), no capitulo V, Art. 58, trata exclusivamente
da Educacéo Especial e deixa claro que a mesma é um direito, ndo é favor, e que
todas as pessoas com deficiéncia deve estar incluida em toda Educacao Basica e
terem seu progresso a escolarizacdo no Ensino Superior (BRASIL, 2013). A
orientagdo geral € que ninguém mais seja excluido do direito de escolarizagédo
bésica, independente do sujeito ser considerado normal ou especial, o direito do
aluno tem que ser respeitado, caso contrario, ndo sera possivel construir uma
sociedade justa em que todos respeitam seus semelhantes, independente de suas
limitagcOes.

E nessa nova conjuntura social, todas as pessoas devem ser valorizadas e as
que apresentam deficiéncia, além de serem respeitadas, devem ser também
protegidas de qualquer forma de crueldade humana ou exclusdo social (SASSAKI,
2005).

Consoante o estabelecido pela Carta Magna (1988), a LDBEN (Lei n°
9394/96), além de reafirmar os preceitos legais da CF, estabeleceu as seguintes

orientacdes para serem adotadas pelas escolas:

Art. 58 - Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta
Lei, a modalidade de educacado escolar oferecida preferencialmente
na rede regular de ensino, para educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdao.

§ 1° - Haver4, quando necessario, servigos de apoio especializado,
na escola regular, para atender as peculiaridades da clientela de
educacao especial.

[.];

§ 3° - A oferta de educacéo especial, dever constitucional do Estado,
tem inicio na faixa etaria de zero a cinco anos, durante a educacgéo
infantil.

Art. 59 - Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacao:

| — curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacao
especificos, para atender as suas necessidades;

Il — terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o
nivel exigido para a concluséo do ensino fundamental, em virtude de
suas deficiéncias, e aceleragdo para concluir em menor tempo o
programa escolar para os superdotados:

Il — professores com especializacdo adequada em nivel médio ou
superior, para atendimento especializado, bem como professores do
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ensino regular capacitados para a integracdo desses educandos nas
classes comuns;

IV — educacgédo especial para o trabalho, visando a sua efetiva
integracdo na vida em sociedade, inclusive condi¢cdes adequadas
para 0os que ndo revelarem capacidade de insercdo no trabalho
competitivo, mediante articulagdo com os 6érgaos oficiais afins, bem
como para aqueles que apresentam uma habilidade superior nas
areas artistica, intelectual ou psicomotora;

V — acesso igualitdrio aos beneficios dos programas sociais
suplementares disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular.
(BRASIL, 2013, p.54).

De acordo com os artigos 58 e 59 da LDBEN (n° 9394/96) fica explicito que o
aluno com deficiéncia precisa ser incluido nas salas do ensino regular, no
Atendimento Educacional Especializado (AEE), e de serem acompanhados por
profissionais capacitados para atuarem com tal modalidade de ensino. A referida Lei
ainda explicita que a formacéo inicial e continuada de professores sdo essenciais
para os educadores atuarem junto aos alunos com necessidades educativas
especiais é de suma importancia para a incluséo de tais alunos (BRASIL, 2013).

Sassaki (2005) alega que se levarmos em consideracdo a historia da
educacao brasileira, em especial, seus emblemas e contradi¢cdes, entenderemos
gue nosso pais tem uma imensa divida social para com a populacdo brasileira,
principalmente, as minorias sociais. Assim, a Educagéo inclusiva busca reparar tais
contradi¢cbes e afirmar o direito de acesso a educacédo para todos os individuos com
deficiéncia, muito embora a inclusdo ndo esteja acontecendo tal como esta previsto
nas legislacdes, temos tido avancos significativos nessa area (FERNANDES, 2003).

Outra mudanca muito significativa nessa area despontou quando houve a
implementacdo das Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacgao
Béasica, sancionada pela Resolucdo n° 2/2001 do Conselho Nacional de Educacédo
(CNE) e da Camara de Educacéo Basica (CEB), a qual estabeleceu em seu Art. 2°

que:

Os sistemas de ensino devem matricular todos os estudantes,
cabendo as escolas organizarem-se para o atendimento aos
educandos com necessidades educacionais especiais, assegurando
as condi¢bes necesséarias para uma educacdo de qualidade para
todos. (BRASIL, 2001, p.67).

Ainda em 2001, foi implementado o Plano Nacional de Educacéo (PNE), Lei

n° 10.172/2001, e este também contemplou a educacgao especial ao destacar que “o
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grande avanco que a década da educacao deveria produzir seria a construcao de
uma escola inclusiva que garantisse o atendimento a diversidade humana.”
(KASSAR, 2010, p.19). Isso foi muito importante porque os sistemas de ensino
passaram a elaborar sua Proposta Politico Pedagdgica com bases nas metas e
diretrizes do PNE, lancando assim, um olhar mais apurado sobre os alunos com
necessidades educativas especiais (ROSA, 2009).

Em 2003, o MEC criou o Programa Educacéo Inclusiva: Direito & Diversidade,
cujo objetivo foi transformar as escolas em sistemas inclusivos, visando promover
acesso amplo dos educandos com deficiéncia a mesma, bem como a formacéo de
gestores e educadores nos municipios brasileiros tendo como pressuposto principal
garantir o direito de acesso de todos a escolarizagdo e a organizacdo do
atendimento educacional especializado e a promocédo da acessibilidade (BRASIL,
2003).

Enfatizou mais uma vez qual é o papel que as escolas tém a desempenhar na
aceitacdo de todo individuo com necessidades educativas especiais na Educacao
Béasica, destacando que todos seus profissionais precisam atender bem as pessoas
com deficiéncia ou algum tipo de transtorno global do desenvolvimento (ROSA,
2009).

Dentre suas acdes mais significativas, destacamos 0s seguintes objetivos:

Disseminar a politica de construgdo de sistemas educacionais
inclusivos e apoiar o processo de implementacdo e consolidagdo do
Programa Educacéo Inclusiva: Direito & Diversidade nos municipios
brasileiros. Sensibilizar e envolver a sociedade e a comunidade
escolar em particular, na efetivacdo da politica de educacédo
inclusiva.

Formar gestores e educadores para atuar na transformacéo dos
sistemas educacionais em sistemas educacionais inclusivos.
(BRASIL, 2003, p.10).

Na esteira dos preceitos juridico-legais que foram sendo estabelecidos a partir
da CF (1988), em 2006 a Organizacao das Nac¢des Unidas (ONU) implementou a
Convencéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, da qual o Brasil tornou-
se signatéario. A convencao estabeleceu que os Estados devem assumir o dever de
assegurar a constru¢do de um sistema de educacdo inclusivo em todos os niveis e
modalidades de ensino, criando ambientes que favoregam o desenvolvimento

académico e social dos individuos compativel com a meta da inclusao plena,
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adotando medidas para garantir que o0 esta estabelecido em seu Art. 24 seja

concretizado efetivamente:

a) As pessoas com deficiéncia ndo sejam excluidas do sistema
educacional geral sob alegagéo de deficiéncia e que as criangas com
deficiéncia ndo sejam excluidas do ensino fundamental gratuito e
compulsério, sob a alegacao de deficiéncia;

b) As pessoas com deficiéncia possam ter acesso ao ensino
fundamental inclusivo, de qualidade e gratuito, em igualdade de
condicbes com as demais pessoas na comunidade em que vivem.
(BRASIL, 2007, p.34).

Ao assumir tal compromisso, o Brasil reafirmou (pelo menos em forma de
Lei), que as escolas devem se transformar em espacos de aceitacdo de toda
diversidade humana e, principalmente, primar pela qualidade da praxis educativa
desenvolvida junto a cada sujeito especial, para que o aluno especial contando com
a ajuda do educador e o0 suporte material que necessita, possa ir gradativamente
superando suas limitagdes no desenvolvimento da aprendizagem.

Essa garantia representa um avanco no pensamento da sociedade brasileira
sobre a deficiéncia. Nao devemos ignorar que desde os tempos mais remotos da
construcdo de nossa sociedade, a deficiéncia tem servido para retirar destes sujeitos
toda oportunidade de estar inserido nessa sociedade e de participar mais ativamente
de todos os espacos sociais (KASSAR, 2010).

Dessa forma, as escolas passaram a ter a obrigatoriedade de se organizarem
para receber os alunos especiais, ela ndo pode excluir o aluno por néo ter condi¢des
de recebé-los por falta de profissionais capacitados, pois a responsabilidade é de
todos tanto dos gestores, professores e demais que fazem parte da instituicdo, mas
na pratica concreta, em muitas escolas publicas continua ocorrendo a integracdo em
contrapartida a incluséo escolar dos sujeitos deficientes.

No contexto de inovacdo do campo das Politicas Publicas de Educacdo na
contemporaneidade, em 25 de junho de 2014, o Congresso Nacional aprovou a Lei
n° 13.005/2014, novo Plano Nacional de Educacdo (PNE) e dentre as suas dez
diretrizes, no que diz respeito a Educacédo Especial, na perspectiva da incluséo,
encontra-se as seguintes metas a serem alcancadas no periodo 2014-2024:

Meta 4 — Universalizar, para a populacdo de quatro a dezessete anos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
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habilidades ou superdotacdo, o acesso a educacdo béasica e ao
atendimento educacional especializado, preferencialmente na rede
regular de ensino, com a garantia de sistema educacional inclusivo,
de salas de recursos multifuncionais, classes, escolas ou servicos
especializados, publicos ou conveniados.

Dentre as estratégias serem adotadas, destaca-se:

4.3 — Implantar, ao longo deste PNE, salas de recursos
multifuncionais e fomentar a formac&o continuada de professores e
professoras para o atendimento educacional especializado nas
escolas urbanas, do campo, indigenas e de comunidades
quilombolas;

4.4 — Garantir atendimento educacional especializado em salas de
recursos  multifuncionais, classes, escolas ou servicos
especializados, publicos ou conveniados, nas formas complementar
e suplementar, a todos(as) alunos(as) com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas

habilidades ou superdotagdo, matriculados na rede publica de
educacdo bésica, conforme necessidade identificada por meio de
avaliacdo, ouvidos a familia e o aluno;

[.];

4.8 — Garantir a oferta de educacéo inclusiva, vedada a exclusdo do
ensino regular sob alegacgéo de deficiéncia e promovida a articulagéo
pedagdgica entre o ensino regular e o atendimento educacional
especializado;

4.9 — Fortalecer o acompanhamento e 0 monitoramento do acesso a
escola e ao atendimento educacional especializado, bem como da
permanéncia e do desenvolvimento escolar dos(as) alunos(as) com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacéo. (BRASIL, 2015, p.55-56).

Se tais metas forem nos anos subsequentes bem desenvolvidas, certamente
havera grande desenvolvimento da Educacdo Especial, contudo, ndo se deve
esquecer que tal conjuntura depende exclusivamente dos entes federados. Mesmo
que o educador seja comprometido com a causa da inclusdo, as mudancas mais
significativas nos quadros atuais dependem diretamente dos governantes.

Conforme o discutido, fica nitido que o Brasil hoje tem um excelente sistema
de Politicas Publicas Educacionais que veem sendo implementado a cada ano para
transformar a educacdo publica numa praxis de qualidade. Nesse contexto, a
Inclusdo além de estar garantida é uma das acfes sociais mais importantes que o
Brasil tem abracado nos ultimos anos, mesmo que essa politica venha sendo
materializada aos poucos, percebe-se que a diferenca ja ndo € tdo discriminada
como no passado, ela € hoje reconhecida como uma caracteristica normal de
qualquer sociedade e ndo mais como uma imposicdo sobrenatural, castigo divino,
expiacdo de culpa, dentre outros estigmas que marcam a histéria da deficiéncia

(BALL; MAINARDES, 2011).
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Percebemos que houve uma ressignificacdo da funcdo social da escola e
principalmente, do papel que os educadores precisam desempenhar para combater
qualquer ato de preconceito ou discriminacdo que tenha como base Unica a
deficiéncia. Em termos de Legislacdo o Brasil apresenta grandes inovagfes na
area, mas em termos de efetivacdo, ainda ha muito a se fazer. Temos professores
que ainda ndo sdo capacitados para atender o aluno com deficiéncia e temos
também pessoas que acreditam que estes alunos devem ser matriculados em
escolas Especiais contrariando os principios da Inclusdo, sendo 0 mais significativo
que a sociedade € quem devera se adaptar para colher a todo aluno com
deficiéncia (FERNANDES, 2003).

Todavia, em muitas escolas h4 um quantitativo de docentes que néo
conseguem prestar o atendimento que o deficiente necessita para ampliar seu
potencial de desenvolvimento humano.

Como consequéncia da falta de compromisso dos governantes na area, a
Educacéo de fato Inclusiva ainda enfrenta e enfrentard muitos desafios para torna-se
de fato efetiva e de qualidade. Seria inocente e até mesmo contraditério ndo
ressaltar-se nessa pesquisa a realidade de nossas escolas que continuam sendo
submetidas ao descaso do Estado. Temos boas politicas, temos boas intencées,
mas nos falta o principal, neste caso, o real cumprimento do “dever” do Estado para
com a escolarizacdo de nosso alunado com necessidades educativas especiais
(MANTOAN, 2005).

Conforme afirmam Ball e Mainardes (2011), as Politicas Publicas de
Educacdo além de ser dever do Estado, sdo também instrumentos que procuram
gerar uma sensibilizacdo para a condicdo em que o deficiente se encontra. A partir
delas, a escola deve esforca-se para cumprir sua fungédo social, mesmo que o
Estado ndo o faca, uma vez que nem tudo que serve para a politica serve para a
educacdo, mas a educacédo € uma necessidade social que deve ser atendida para
que seja possivel forjar-se uma nova ordem societaria, assentada sobre os
principios da cidadania emancipatoria.

Todos os alunos precisam ser bem atendidos pelo sistema publico de
educacgdo, esse é um compromisso que nés educadores devemos abracar com
afinco, pois se somos de fato uma sociedade Democratica e de Direitos, os alunos

com deficiéncia precisam ser tratados com 0 mesmo respeito que os demais.
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Nessa perspectiva, estamos caminhando rumo a construcdo de uma nova
ordem societaria, em que todos sao reconhecidos como sujeitos de direitos, como
pessoas que merecem ser respeitadas, independente de qualquer limitacdo que
possa vir a apresentar, mas que nao pode ser usada como instrumento para
descriminar ou excluir os individuos de terem direito de acessar os bens sociais que
devem ser estendidos para todos e dentre varios, a educacdo € um dos mais
importantes para a construcao da cidadania dos individuos (MANTOAN, 2005).

E exatamente aqui que a Educacéo fara a diferenca, ao aceitar a diversidade
a escola no sentido de ajudar a sociedade a mudar a sua forma de entender e

caracterizar a deficiéncia.

2.4 SUPERANDO A EDUCACAO ESPECIAL E CONCRETIZANDO A EDUCACAO
INCLUSIVA: Legitimando o direito de acesso a educacao do deficiente

Como bem temos discutido, o Paradigma da Inclusdo vem ano apdés ano
desencadeando uma nova visdo social em torno das pessoas com deficiéncia,
alterando as formas dos sujeitos se relacionarem e aceitarem a inclusao social como
um ato comum, rompendo as barreiras do preconceito e da discriminagao social.
Mas ainda ha muito a se avancar para termos uma sociedade realmente inclusiva.

Conforme relata Mazzotta (2005), a Educacdo Especial despontou no cenario
internacional no final do século XIX quando j& existia a conscientizacdo de que as
deficiéncias precisavam ser compreendidas como um fato normal e suscetivel de
ocorrer com qualquer individuo. Assim as pessoas com qualquer tipo de deficiéncia
comecam a serem atendidas em clinicas médicas, hospitais e instituicbes
semelhantes, e estas por meio de intervencbes médicas, psicoldgicas, psiquiatricas
educativas, buscavam encontrar respostas mais precisas em torno dos fatores que
provocavam a deficiéncia, estando ainda separadas de um convivio social mais
amplo, mas ja contemplando ac¢des educativas (ROSA, 2009).

Com base nas contribui¢cdes de Glat (2007, p.12) encontramos que:

A Educacédo Especial tradicionalmente se configurou como um
sistema paralelo e segregado de ensino, voltado para o atendimento
especializado de individuos com deficiéncias, disturbios graves de
aprendizagem e/ou de comportamento, altas habilidades ou
superdotacdo. Foi caracterizando-se como servi¢co especializado por
agrupar profissionais, técnicas, recursos e metodologias especificas
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para cada uma dessas areas. Estes especialistas se
responsabilizavam pelo ensino e aprendizagem dos alunos ent&o
chamados de “especiais”, mesmo quando estes participavam de
turmas comuns em escolas comuns.

Embora nessa época as pessoas com deficiéncias recebessem melhor
atencao social e atendimento especializado, as mesmas permaneciam excluidas da
participagéo social e de processos mais significativos de inclusao e ainda nao tinham
seu reconhecimento de cidadao de direitos. O mais grave € que a sociedade
esperava que recebendo esses parcos cuidados (atencdo médica, psicoldgica,
psiquiatra e acdes educativas), tais procedimentos curariam as deficiéncias e estes

sujeitos acabariam adquirindo comportamentos normalizados (MAZZOTTA, 2005).

Considerava-se que a deficiéncia era um problema que estava na
pessoa e, portanto, era a pessoa que precisava ser modificada
(habilitada, reabilitada, educada) para tornar-se apta a satisfazer os
padrdes aceitos no meio social (familia, escola, emprego, ambiente).
Quem néo estivesse pronto para ingressar imediatamente na escola,
precisava ser “preparado”, por uma classe especial ou Escola
Especial, até ser considerado aceitavel.

Tal atitude mais uma vez demonstra a clara intencdo da sociedade de
“‘normalizar” as pessoas com deficiéncia desconsiderando nesse processo suas
necessidades e peculiaridades.

Fernandes (2003) que no inicio do século XX, mas especificamente apés as
duas grandes guerras que geraram varias calamidades e provocaram o aumento
consideravel do numero de pessoas com deficiéncia fisica, despontou um
movimento mundial em prol da integracdo das pessoas com deficiéncia e do
reconhecimento dos seus direitos civis e politicos. A sociedade passa entdo a exigir
gue o Estado assumisse o compromisso de implementar medidas mais efetivas de
atendimento integral e protecdo social para os sujeitos com deficiéncia (SASSAKI,
2005).

Ao longo de muitos anos e de inumeros estudos, evidenciou-se que o modelo
da educacgéo especial ndo realizou o propoésito de formar pessoas capazes de
progredir de maneira autbnoma na vida, se integrar na sociedade e exercer um
papel ativo. Tal realidade é compreensivel tendo em vista que a segregacao e o
isolamento social dos estudantes ndo favorecem o desenvolvimento para a vida

regular e para o exercicio da cidadania. Por outro lado, a existéncia de escolas
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especiais tem feito com que grande numero de alunos e alunas que fracassam na
escola comum em consequéncia do enfoque homogeneizante, acabe sendo
encaminhados a escolas ou classes especiais (BRASIL, 2007, p.62).

Em contrapartida, os Estados Unidos desde o ano de 1842 ja havia dado
inicio a criacdo de escolas comuns para atender as pessoas com deficiéncia, em
1918 assegurou 0 ensino obrigatério para todos e o Estado assumiu a
responsabilidade de prover os recursos financeiros necessarios a seu
desenvolvimento. Diante do éxito apresentado por esse novo sistema publico de
ensino, na década de 1970 surge nos EUA o “Movimento de Vida Independente” que
passou a defender; a eliminacdo da dependéncia e a garantia dos direitos das
pessoas com deficiéncia (ROSA, 2009). Esse movimento trouxe a tona a
conscientizacdo de que as pessoas com deficiéncia precisavam construir sua
autonomia (deixar de ser dependente de familiares e terceiros) e ter acesso a seus
direitos para serem reconhecidos como cidadaos iguais aos demais sujeitos.

Ja em 1975, os Estados Unidos outorgou a Declaracdo dos Direitos das
Pessoas com Deficiéncia e, por conseguinte, o Programa de Ac¢Oes das Nacdes
Unidas, por meio da Lei de n°94.142/75 oficializou que as pessoas com
necessidades educacionais especiais deveriam ser integradas a ambientes 0 menos
restritivos possiveis, visando dessa forma garantir que a sociedade assumisse 0
compromisso de garantir uma maior participacao destes sujeitos nos espacos sociais
(MAZZOTTA, 2005).

J& na década de 1980, a Organizacdo das Nac¢des Unidas (ONU) conclamou
1981 como sendo o Ano Internacional das Pessoas com Deficiéncia, dando maior
visibilidade ao movimento mundial de defesa das pessoas com deficiéncia. Tais
acOes foram fundamentais para gerar na sociedade e em seus governantes uma luta
em defesa de integracdo do ensino especial com o ensino regular (ROSA, 2009).

A partir dessas acdes Rosa (2009, p.89) relata que despontou mundialmente
a conscientizagao de que “para as pessoas com deficiéncia terem participacéo plena
e igualdade de oportunidades, era necessario que ao inveés de pensar em adapta-las
a sociedade, procurasse construir meios e mecanismos para se adaptar a elas.”.

A partir da década de 1990 em diante comegou a ser gestado o que hoje
conhecemos como Educacao Inclusiva, um movimento que tem como objetivo

principal romper com as praticas de exclusdo, segregacao social e discriminacgéao,
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defendendo e garantindo que todos os individuos com deficiéncia sejam
reconhecidos como sujeitos de direitos (SASSAKI, 2005).

Para corresponder aos principios de equidade e igualdade surge a Educacao
Inclusiva, um novo modelo de escola em que é possivel 0 acesso e a permanéncia
de todos os alunos, e onde os mecanismos de selecdo e discriminacdo, sao
substituidos por procedimentos de identificacdo e remocdo de barreiras para a
aprendizagem (GLAT, 2007).

O Paradigma da Educacéao Inclusiva é hoje compreendido como uma politica
publica ampla que responsabiliza governos e sistemas escolares de cada pais em
prover a qualificacdo educacional de todos os individuos com deficiéncia, por meios
de acOes educativas desenvolvidas pelas escolas, transformando e melhorando o
nivel de desenvolvimento da aprendizagem, por meio de experiéncias que devem
contribuir  significativamente com o desenvolvimento global dos aspectos
biopsicossociais de criancas, adolescentes, jovens e adultos com deficiéncia
(MAZZOTTA, 2005).

E comprovado que a experiéncia de muitas escolas de diversos paises
demonstra que a convivéncia escolar com criancas com deficiéncia tem favorecido o
surgimento de uma postura positiva frente as diferencas individuais e o
enriguecimento das praticas docentes na sala de aula, no sentido que o processo de
integracdo desses estudantes ao sistema educacional comum tem produzido
mudancas positivas tanto na escolarizacéo quanto na escola que os acolhe.

Conforme a sociedade passou a defender os direitos da pessoa com
deficiéncia, gradativamente a inclusdo foi se tornando uma pratica social defendida
por educadores de todas as partes do mundo. Atualmente, € dificil encontrar quem
se oponha publicamente ao convivio de criangcas com algum tipo de deficiéncia com
outras de sua idade, tanto para o desenvolvimento social e educacional como para
diminuir o preconceito. Porém, no Brasil, a realidade da rede publica de ensino ainda
€ de salas superlotadas, baixos salarios, ma formacéo dos professores, projetos
pedagogicos ultrapassados e estrutura precaria, o que dificulta a aprendizagem de
qualquer crianga (BRASIL, 2007, p. 64).

Uma escola inclusiva caracteriza-se, fundamentalmente, pelo compromisso
com o direito de todos (a) a educacdo, a igualdade de oportunidades e a

participacédo de todos os educandos nas varias esferas da vida escolar. Entende-se
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por escola inclusiva aquela na qual o ensino e a aprendizagem, as atitudes e o bem-
estar de todos os(as) educando(a)s sdo considerados igualmente importantes. E
uma escola na qual ndo h& discriminacdo de qualquer natureza e que valoriza a
diversidade humana como recurso valioso para o desenvolvimento de todos/as, uma
escola que busca eliminar as barreiras a aprendizagem para educar de forma
igualitaria todos. “Na escola inclusiva as pessoas sao reconhecidas em sua
individualidade e apoiadas diligentemente em sua aprendizagem.” (BRASIL, 2007,
p.112).

Nas contribuicdes de Rodrigues e Maranhe (2008, p.35) encontramos que:

O aluno com deficiéncia, na convivéncia com seus pares da mesma
idade, estimula seu desenvolvimento cognitivo e social,
demonstrando maior interesse pelo ambiente que o0 cerca e
apresenta comportamentos préprios para sua idade. O professor
deve estar atento a interagdo estabelecida entre os alunos com e
sem deficiéncias, promovendo, ndo sO6 as aprendizagens
académicas, como o relacionamento entre eles e o aumento da
autoestima da crianga com deficiéncia, auxiliando sua integracéo na
classe.

Nessa perspectiva, um dos maiores desafios que o Brasil enfrenta diz respeito
a como avancar na direcdo de uma escola inclusiva, que ensine e edugue todas as
criancas e simultaneamente reconheca as diferencas individuais como um valor a
ser levado em conta no desenvolvimento e na materializacdo dos processos de
ensino-aprendizagem. Uma escola que precisa adaptar-se a diversidade de
caracteristicas, capacidades e motivacdes de seus alunos, procurando responder as
necessidades educacionais de cada crianga (BRASIL, 2007, p.59).

Incluir o educando com deficiéncia pressupde oferecer oportunidades
concretas de desenvolvimento humano. Por isso, o/a aluno/a com deficiéncia deve
receber um tratamento que seja efetivo, isto €, que favoreca o desenvolvimento
pleno de suas competéncias e habilidades e, para isso, os educadores devem ter o
cuidado de buscar adequar a pratica educativa as necessidades que o educando
apresenta, atendendo da melhor forma possivel suas caréncias de aprendizagem,
minimizando suas limitacdes, respeitando suas peculiaridades, prestando-lhe total
apoio e atencdo diferenciada, ja que a deficiéncia produz sérios déficits em seu
processo de construgdo do conhecimento (ARANHA, 2004).
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Corroborando com o pensamento acima, Mantoan (2005, p.30) tece o

seguinte comentario:

Incluir é necessério, primordialmente para melhorar as condi¢cdes da
escola, de modo que nela se possam formar geracbes mais
preparadas para viver a vida na sua plenitude, livremente, sem
preconceitos, sem barreiras. Ndo podemos contemporizar solucoes,
mesmo que 0 preco que tenhamos de pagar seja bem alto, pois
nunca sera tdo alto quanto o resgate de uma vida escolar
marginalizada, uma evasao, uma crian¢a estigmatizada sem motivos.

Os defensores da inclusdo acreditam que a entrada dos alunos com
deficiéncia no ambiente educacional regular vai pressionar as escolas a se
reestruturarem fisica e pedagogicamente, respeitando o ritmo de aprendizagem de
cada aluno, tenha ele uma deficiéncia ou ndo (MAZZOTTA, 2005).

Algumas das ideias basicas proprias da educacédo inclusiva foram referidas

por Alvarez y Soler (1998, apud GLAT, 2007), e dentre varias destacamos:

Levar sempre em consideracdo o fato de que as pessoas sdo
diferentes e que, portanto, a escola deve ajudar cada um a
desenvolver suas aptiddes no contexto comum a todos, livre de
selecdo e da consequente classificacdo de aluno(a)s em diferentes
tipos de instituicbes especializadas,

Eliminar o espirito de competitividade, a partir do qual a visdo de
mundo se restringe a uma corrida na qual apenas alguns
conseguirdo chegar ao final,

Oferecer oportunidades a todos para compensar as desigualdades
existentes, mas sem educar para ‘formar pessoas iguais’ (GLAT,
2007, p.32).

E na busca de combater o preconceito e a discriminac&o social que a escola
ao incluir o sujeito com deficiéncia assegura o direito de acesso & educacédo para um
publico que por décadas nado teve a oportunidade de partilhar das experiéncias
educacionais e, que por isso mesmo, perdeu a oportunidade de torna-se seres
criativos, criticos, reflexivos e autbnomos, produtores de novas experiéncias sociais.
Reparar essa injustica € um imperativo para construir a sociedade democrética,
justa, para que as oportunidades de diferentes formas de ascensao social sejam
direito de todos e, nao apenas daqueles individuos considerados “normais”
(MANTOAN; PIETRO, 2011).
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Dessa forma, a partir da implantacdo do Paradigma da Inclusédo, a escola,
porque nédo dizer, a sociedade como um todo viu-se obrigada a matricular os alunos
especiais nas salas regulares de ensino, e nesse novo cenario, a escola é que deve
preparar-se para integrar-se ao aluno, para atender da melhor maneira possivel
suas necessidades de aprendizagem e para favorecer a aceitacdo da diversidade
em toda a sociedade (ROSA, 2009).

As escolas sao os principais espacos de constru¢cdo do conhecimento que
favorecem a formacéo integral dos cidadaos, por isso mesmo, estes espagcos devem
ser aberto a aceitacdo da diversidade humana (FERNANDES, 2003).

Como bem nos ensina Sassaki (2005, p.22) “a inclusdo € um processo pelo
qual a sociedade se adapta para poder incluir, em seus sistemas sociais gerais,
pessoas com necessidades especiais e, simultaneamente, estas se preparam para
assumir seu papel na sociedade.”. Ou seja, € a maneira mais correta de darmos ao

deficiente atencéo e respeito que merece como cidadao de direitos humanos.

2.5 O PAPEL DO EDUCADOR NA INCLUSAO DO ALUNO ESPECIAL NAS SALAS
REGULARES DE ENSINO

Neste momento, nossa discussdo se propde a identificar as principais
mudancas que a praxis educativa e em especial, os educadores precisam absorver
para tornar a Educacdo Inclusiva uma pratica exitosa em todos os sistemas de
ensino. Nossa intencao é desvelar como a educacdo vem tratando a inclusdo; como
os educadores estdo buscando aperfeicoar seu leque de conhecimentos,
ressaltando-se além das competéncias e habilidades necesséarias a inovacdo do
pensamento pedagogico, a influéncia que o educador exerce na conquista da
cidadania de nossos alunos que apresentam necessidades educativas especiais.

Com a inclusdo do aluno especial nas salas regulares de ensino, o educador
tem diante de si a necessidade de ampliar seu nivel de conhecimentos para
aperfeicoar sua pratica educativa, conforme sejam as necessidades de
aprendizagem destes alunos. Assim, além de dominar técnicas de “como repassar
os conteudos”, o professor também necessita desenvolver varias competéncias
didatico-pedagodgicas nessa area, em sintese, precisa apoiar seus conhecimentos

nas teorias que desvelam como esses sujeitos aprendem.
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Renomados educadores da area da Psicologia e da Psicopedagogia tém
desenvolvidos estudos que nos ajudam a compreender as peculiaridades do
processo ensino-aprendizagem. A partir dos estudos de Piaget e Vygostky, sabe-se
hoje que o aluno quer seja com deficiéncia ou considerado normal, atravessa
diferentes fases em seu processo de desenvolvimento da aprendizagem. Por isso,
toda acéo docente para ser de fato exitosa deve estar atenta para cada necessidade
gue o educando apresenta.

Na concepcéo de Alves e Barbosa (2006, p.15):

Este paradigma requer um processo de ressignificacdo de
concepgbes e praticas, no qual os educadores passem a
compreender a diferenca humana em sua complexidade, ndo mais
com um carater fixo e um lugar: preponderantemente no outro, mas
entendendo que as diferencas estdo sendo constantemente feitas e
refeitas e estdo em todos e em cada um. Ao mesmo tempo, contribui
para transformar a realidade historica de segregacéo escolar e social
das pessoas com deficiéncia, tornando efetivo o direito de todos a
educacao.

Dessa forma, tratando-se da aceitacdo da diversidade nas salas de aula
regulares, o papel do educador € de suma relevancia para desconstruir qualquer tipo
de preconceito e discriminacdo acerca da deficiéncia, pois diante dos desafios
suscitados pela Educacdo Inclusiva, o educador precisa ser um profissional
devidamente habilitado para atender as necessidades que 0 sujeito apresenta em
sala de aula, numa linguagem simplificada, deve ser dotado de competéncias e
habilidades para levar o aluno ao aprender a aprender (MANTOAN, 2005).

Como bem relata Glat (2007, p.73):

O professor € responséavel por colocar seus alunos em contato com
problemas que os afetem no sentido de buscarem resolvé-los. Mas,
para isso, ele precisa ser auténtico, precisa acreditar, aceitar seu
aluno, numa relacdo empética com o mesmo. Além disso, devera
acreditar na tendéncia auto-realizadora desse aluno e colocar-se
como fonte disponivel de informacdes técnicas e recursos [...]
independente do diagnéstico ou da dificuldade apresentada pelo
aluno, todos devem beneficiar-se da acdo educativa para conseguir
elevar seu potencial cognitivo, afetivo, social e emocional.

Sassaki (2005) ha tempos vem alertando que a escola que conhecemos hoje
precisa mudar, incluindo nesta mudanca o reconhecimento de que os educadores

devem se atualizar cientificamente e ter acesso a novos recursos pedagogicos. E
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essa nova conjuntura pedagoégica que favorecera a aceitacdo da diversidade, e a
afirmacédo dos valores humanisticos como o respeito, a solidariedade humana, e o
amor ao proximo. Glat (2007, p.74) enfatiza que “O bom ensino deve ampliar a
interacédo dos alunos com o objeto de conhecimento.”.

Sobre essa competéncia docente, o MEC (Brasil, 2007) destaca que ha
perspectiva da Educacéao Inclusiva, o educador deve atender integralmente todos os
educandos, e para o aluno com deficiéncia, deve de anteméao planejar atividades
diversas, mas com o mesmo conteldo repassado para 0s outros alunos, pois 0
aluno deficiente precisa, apesar de suas limitacbes ser capaz de acompanhar a
mesma grade curricular dos demais educandos, cabendo ao docente a funcao de
ajustar as atividades conforme as limitagbes que o aluno apresenta. “O professor ao
receber um aluno com deficiéncia, devera estudar e pesquisar sobre aquele tipo de
deficiéncia para melhor mediar o processo de aprendizagem deste aluno.”
(MANTOAN; PIETRO, 2011, p.22).

O desenvolvimento do sujeito deficiente que necessita de atividades
adaptaveis, vai depender do nivel da sua deficiéncia pois nem sempre sera possivel
acompanhar a mesma grade curricular do aluno normal, é necessario respeitar suas
peculiaridades e limitacBes, havendo flexibilidade na aplicacdo das atividades.
Dentro do processo de aprendizado do aluno de inclusédo é essencial o emprego de
ferramentas, que vém proporcionar planejamento e efetividade. Dentre elas, o PEl,
que € o Plano de Ensino Individualizado. Trata-se de curriculo adaptado a ser
produzido pelo professor e equipe pedagdgica da escola a fim de, além de planegjar,
tracar metas que serdo fundamentais no processo de desenvolvimento do aluno.

Rosa (2009, p.87) enfatiza que no atendimento desses alunos “sdo mais
interessantes as atividades que possuem sons, imagens, movimentos, despertam
sentimentos, favorecem reflexdo.”. Ou seja, atividades que motivem o interesse do
aluno, que despertem a sua criatividade e potencialidade de desenvolvimento
humano. Dessa forma, o educador tém maiores possibilidades de estimular varios
sentidos no estudante quando utiliza estratégias diversificadas de construcdo do
conhecimento escolar.

Poder-se-4 destacar que a caracteristica principal da educacéo inclusiva, é
gque ndo se espera mais que o deficiente se adapte aos alunos considerados

normais, mas que apesar das limitacbes que a deficiéncia impde para alguns
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individuos, todos tenham o direito de conseguir desenvolver sua autonomia e
potencial de aprendizagem junto aos demais alunos, sendo reconhecido como
iguais. Para o Paradigma da inclusdo ndo sao os deficientes que tém que se adaptar
aos normais, mas 0s normais que tém que aprender a conviver com os deficientes.

Como bem pontua Mazzotta (2005) a Educacao Inclusiva requer um repensar
da escola e das praticas de ensino, para que assim seja possivel transpassar o
paradigma da integragédo para o da inclusdo. Nesse entendimento, o educador
necessita buscar seu aprimoramento profissional, dado o fato que o atendimento das
necessidades especiais requer uma praxis educativa interdisciplinar.

A aprendizagem para verter éxito precisa ser significativa, o momento atual
vivenciado na Educacéo é de transformacao, de aprimoracdo do fazer pedagdgico.
“A escola deve mudar o seu fazer pedagdgico. Precisa refletir e repensar suas
praticas pedagodgicas, no sentido de ressignificar seu papel no contexto do
desenvolvimento e da aprendizagem humana.” (GLAT, 2007, p.38).

A argumentacdo acima nos leva a entender que o0 educador precisa
desenvolver a competéncia de inovar suas aulas, de mudar o que ndo estd dando
certo, pois nosso compromisso € com o bom desempenho de todos os alunos.
Agucar varios sentidos utilizando varias ferramentas pedagdgicas, até os alunos
considerados “normais” precisam ser estimulados para aprender, semelhantemente,
0os com alunos com deficiéncia se sentem mais motivados para participar do
processo de aprender a aprender quando estdo envolvidos em situagbes
diversificadas de ensino. Situacfes que estimulam o seu interesse, como por
exemplo, jogos e brincadeiras planejados com objetivos de ensino a serem
alcancados.

Considera-se ser importante ressaltar que o Paradigma da Inclusdo além de
proporcionar 0 acesso de todos os alunos com necessidades educativas especiais
as classes regulares de ensino, também tém trazido substancial mudanca na praxis
educativa, principalmente no que diz respeito a busca de informagdes mais precisas
sobre a deficiéncia. Ao apossar-se desses conhecimentos, o educador para além da
aquisicdo de habilidades e competéncias também adquire valores humanisticos que
nao existem na Pedagogia Tradicional tais como: ética e respeito pelos saberes dos

educandos. Cooperacdo muatua entre aluno-professor, sentimento de respeito e
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valorizacdo pelo educando, independente de suas limitacdes, dentre outras coisas
(SASSAKI, 2005).

Quanto ao papel do educador Urbaneck e Ross (2011, p.29) alertam que:

Bons professores sdo os profissionais que sabem quais sdo seus
objetivos de ensino; conhecem os conteludos e as estratégias para
chegar a esses objetivos; comunicam aos alunos o que € esperado
deles e explicitam as razbes que os levam a esperar que eles atinjam
estes objetivos. Estes mesmos professores sdo capazes de utilizar o
material existente com profissionalismo; dedicam seu tempo a
praticas que enriquecem e clarificam os conteudos; conhecem bem
seus alunos; sédo capazes de adaptar o ensino as necessidades
deles; sao habeis em antecipar suas dificuldades e em localizar os
pontos fracos na sua aprendizagem, para ajuda-los a superar esses
desafios.

Ou seja, é preciso desenvolver a capacidade de elaborar diferentes
estratégias de intervencdes pedagogicas, que assegurem uma melhor qualidade do
ensino, levando-se em consideracdo as necessidades individuais de cada aluno/a
em sala de aula, buscando assim, construir uma praxis pedagogica adequada a
inclusdo escolar.

Essa mudanca de concepcdo de educacdo precisa ser abracada pela
comunidade educativa como o0 maior compromisso social da escola. Todos os
educadores devem se esforgar para construir uma praxis educativa que seja igual
para todos os alunos. Nossas salas de aula devem respeitar a heterogeneidade dos
sujeitos. Isso impde que o Paradigma Tradicional que considerava todos os alunos
como iguais em termos de acesso a aprendizagem seja desconstruido, cada
individuo diferencia-se dos demais e essa diferenca precisa ser entendida como
normal, somo uma sociedade plural e ndo homogénea.

Como bem ressalta Haydt (2011, p.45):

O educador, na sua relagdo com o educando, estimula e ativa o
interesse do aluno e orienta o seu esforco individual para aprender.
Ao interagir com cada aluno em particular e ao se relacionar com a
classe como um todo, o professor ndo apenas transmite
conhecimentos, em forma de informacdes, conceitos e ideias
(aspecto cognitivo), mas também facilita a veiculacdo de ideais,
valores e principios de vida (elementos da esfera afetiva),
contribuindo para a formacgé&o da personalidade do educando.
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E preciso trabalhar o aluno por inteiro, transferindo-lhe conhecimentos
tanto cientificos quanto humanisticos, o0 que mais motiva o0 aluno para o
aprender a aprender € a relacdo que o educador estabelece com seus alunos.
Uma relacdo de amizade e respeito reciproca é base para o sucesso da praxis
pedagodgica. Ademais, se perguntarmos a um aluno o que ele mais gosta na
escola, este sempre faz referéncia a personalidade do professor. Portanto,
guanto mais nos esforcamos para satisfazer as necessidades apresentadas
pelos alunos, mais nos aproximamos de uma educacao renovada e democrética
(URBANECK; ROSS, 2011).

Noutro sentido, estamos fazendo referéncia a uma praxis educativa em
gue todos os sujeitos tém a oportunidade de alcancar niveis satisfatérios de
construgédo do conhecimento escolar e da formagéao cidada que precisam para
exercerem seus direitos de participacao na sociedade.

Endossando a argumentacao acima, segundo nos aponta Luckesi (1994,
p.115):

Na préxis pedagdgica, o educador € aquele que, tendo adquirido o
nivel de cultura necessario para o desempenho de sua atividade, da
direcdo ao ensino e a aprendizagem. Ele assume o papel de
mediador entre a cultura elaborada, acumulada e em processo de
acumulacédo pela humanidade, e o educando. O professor fara a
mediacéo entre o coletivo da sociedade (os resultados da cultura) e o
individual do aluno. Ele exerce o papel de um dos mediadores sociais
entre o universal da sociedade e o particular do educando.

Um bom educador se preocupa em conhecer todas as limitacfes de seus
alunos e de posse desse conhecimento, busca criar estratégias de ensino que
sejam de fato capazes de estimular o interesse e a participacdo pessoal do
aluno na aprendizagem.

Como bem ressalta Abramowicz 1987 citado por Fernandes (2003, p.33):

A escola ndo pode tudo, mas pode mais. Pode acolher as diferencas.
E possivel fazer uma pedagogia que ndo tenha medo da estranheza,
do diferente, do outro. A aprendizagem é destoante e heterogénea.
Aprendemos coisas diferentes daquelas que nos ensinam, em
tempos distintos, [...] mas a aprendizagem ocorre, sempre.
Precisamos de uma pedagogia que seja uma nova forma de se
relacionar com o conhecimento, com os alunos, com seus pais, com
a comunidade, com os fracassos (com o fim deles), e que produza
outros tipos humanos, menos doceis e disciplinados.
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Todavia, apesar das fragilidades dos cursos de formacao de professores, da
péssima infraestrutura das escolas e da falta de materiais pedagdgicos adequados,
milhares de educadores tém abracado a causa da inclusdo e buscado nas teorias
pedagogicas, psicologicas e psiquiatricas, apoio especifico para entender as
necessidades que tais individuos apresentam (SASSAKI, 2005).

Voltando-se a atencédo para o papel das faculdades na formacdo para a
incluséo, nas palavras de Glat (2007, p.45):

O grande desafio posto para as universidades é formar educadores
gue nao sejam apenas instrumentos de transmissdao de
conhecimentos, mas, sobretudo, de novas atitudes frente a
diversidade humana. Além disso, devem ser preparados para
construir estratégias de ensino e adaptar atividades e contelidos nao
s6 para os alunos considerados especiais, mas para todos o0s
integrantes de sua classe. Cabe as faculdades ou cursos de
Educacao, também, trabalhar com a formacéo continuada dos atuais
professores, e incentivar o vinculo direto entre os professores da
Educacéo Especial e do Ensino Regular.

Como percebe-se o papel das faculdades é bem amplo no que diz respeito a
educacao inclusiva, mas esse papel ndo tem sido cumprido a risca, embora haja
orientacdo do MEC, anualmente forma-se milhares de professores com pouca ou
quase nenhuma competéncia nessa area, esse déficit € o que tem corroborado com
a fragilizacdo do paradigma da inclusdo, o qual na maioria das vezes, ou porque nao
dizer, sempre, depende da acao direta do educador, que mesmo ganhando baixos
salarios e trabalhando em situacao de precariedade, ndo desanima, parafraseando o
saudoso Gonzaguinha a cada decepgao sofrida, o professor “Levanta, sacode a
poeira e da a volta por cima”. Nunca desanimamos, mesmo enfrentando situacdes
dificeis, pouco reconhecimento social, devemos sempre procurar oferecer o melhor
de nos para o nosso alunado. De certa forma, devemos procurar criar na escola a
cultura de aceitagcédo da diversidade humana.

N&o é facil lidar com a diversidade, na verdade € um dos maiores desafios
gue o educador se depara na modernidade, desafio que exige de nos a
compreensao de que a inclusdo busca garantir a todos o pleno exercicio da
cidadania, o aluno com sindrome de Down embora tenha algumas limitacdes, este

também aprende como o aluno considerado normal, por isso, o educador ndo deve
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temer atender esse aluno, pelo contrario, deve aceita-lo com a certeza de que na
convivéncia diaria com este sujeito, aprendera bem mais do que o absorvido com as
teorias sobre a deficiéncia (MANTOAN, 2005).

3 ABORDAGEM METODOLOGICA DE PESQUISA

Na busca de obter-se melhor compreensao acerca da inclusdo escolar dos
alunos com deficiéncia, aqui apresentamos ao leitor os procedimentos
metodoldgicos cientificos que foram adotados na realiza¢éo da pesquisa.

Na concepcéao de Ruiz (2002, p. 47):

Pesquisa cientifica € a realizacdo concreta de uma investigacao
planejada, desenvolvida e regida de acordo com as normas da
metodologia consagrada pela ciéncia. E o método de abordagem de
um problema em estudo que caracteriza o aspecto cientifico de uma
pesquisa.

N&o entendimento de Santos (1999 apud CERVO e BERVIAN, 2002, p. 23)
afirma “Os estudantes trabalham cientificamente quando [...] adquirem a capacidade
ndo s6 de conhecer as conclusbes que Ihe foram transmitidas, mas se habilitam a
reconstituir, a refazer as diversas etapas do caminho percorrido pelos cientistas”.
Por isso, a atitude cientifica € fundamental para os que se dedicam ao trabalho
educativo, uma area constantemente atravessada por diversas indagacfes e
questionamentos que vao das atitudes comportamentais do alunado até as
percepcdes e concepcdes que a sociedade tem sobre esse espaco de formacgao

social e, principalmente, sobre os profissionais que nela atuam.

3.1 TIPO DE PESQUISA

O presente estudo caracteriza-se como sendo uma pesquisa qualitativa que
foi desenvolvida por meio de dois procedimentos distintos, porém interligados
cientificamente. No primeiro momento realizou-se uma revisdo de literatura
alcancada por meio da pesquisa bibliografica e de uma pesquisa documental. A
pesquisa bibliografica para Cervo e Bervian (2002, p.61):
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[...] € o meio de formacg&o por exceléncia e constitui o procedimento
basico para os estudos monogréficos, pelos quais se busca o
dominio do estado da arte sobre determinado tema. Como trabalho
cientifico original, constitui a pesquisa propriamente dita na area das
ciéncias humanas. Como resumo de assunto, constitui geralmente o
primeiro passo de qualquer pesquisa cientifica. Os alunos de todos
0s hiveis académicos devem, portanto, ser iniciados nos métodos e
nas técnicas da pesquisa bibliogréficas.

N&o contraditério ao pensamento acima, Lakatos e Marconi (2003, p.158)
alegam que a pesquisa bibliografica € um apanhado geral sobre os principais
trabalhos ja realizados, revestidos de importancia, por serem capazes de fornecer
dados atuais e relevantes relacionados ao tema abordado.

J& a pesquisa documental na concepcéo de Gil (2010, p.66):

Assemelha-se muito a pesquisa bibliogréafica. A Gnica diferenca entre
ambas esta na nhatureza das fontes. Enquanto a pesquisa
bibliografica se utiliza fundamentalmente das contribuicdes dos
diversos autores sobre determinado assunto, a pesquisa documental
vale-se de materiais que ndo receberam ainda um tratamento
analitico, ou que ainda podem ser reelaborados de acordo com 0s
objetivos da pesquisa.

No segundo momento, para melhor embasamento das impressdes captadas
durante a revisao da literatura, bem como para associar teoria e pratica realizou-se
uma pesquisa qualitativa, coletando dados através da aplicacdo de um questionario

composto por perguntas subjetivas e objetivas.

A pesquisa qualitativa com apoio tedrico na fenomenologia é
essencialmente descritiva. E como as descricbes dos fenémenos
estdo impregnadas dos significados que o ambiente lhes outorga, e
como aquelas sdo produtos de uma visdo subjetiva, rejeita toda
expressdo quantitativa, numeérica, toda medida. [...] a interpretacdo
dos resultados surge como a totalidade de uma especulacéo que tem
como base a percepcado de um fenbmeno num contexto. Por isso,
nao é vazia, mas coerente, l6gica e consistente. Assim, os resultados
s8o expressos, por exemplo, em retratos (ou descricdes), em
narrativas, ilustradas com declaracbes das pessoas para dar o
fundamento  concreto  necessario, com  fotografias  etc.,
acompanhados de documentos pessoais, fragmentos de entrevistas
etc. (TRIVINOS, 2000, p.122).

“Ainda, pode responder as questdes particulares, considerando como sujeitos

do estudo pessoas pertencentes a um determinado grupo, com suas crencgas,
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concepcOes, valores, significados e praticas individuais.” (LAKATOS; MARCONI,
2003, p.39).

Nessa perspectiva, a partir do contato direto com o local em que ocorre o
fendmeno social sobre o qual deseja-se ampliar o conhecimento, os dados coletados
sdo muito importantes porque revelam as percepcdes dos sujeitos entrevistados
acerca do fenbmeno, mostrando os fatores que o produzem e suas consequéncias

na sociedade.

3.2 LOCAL DO ESTUDO DE CAMPO

O estudo foi desenvolvido na Escola Municipal Reginaldo Claudino dos
Santos, localizada no Assentamento Dona Antbénia, zona rural do Municipio de
Jacuma, Estado da Paraiba/PB. A escola atende alunos da modalidade da
Educacao Infantil e Ensino Fundamental de Nove anos, funcionando em horario
integral das 7:00 as 17:00 horas.

Na modalidade Educagédo Infantil atende ao total de 35 criangas e na
modalidade Anos Iniciais do Ensino Fundamental atende ao total de 148 alunos nas
séries do 1/ ao 5° ano.

Seu quadro funcional € composto por uma equipe administrativa 1 (uma)
diretora geral, corpo docente composto por 6 (seis) professores, pessoal de apoio e
de servico de limpeza e higienizacdo. A Gestdo da instituicdo de ensino €
Democréatica e Participativa, todos cooperam em espirito de integridade e
comunhdo, h& esfor¢cos conjuntos para elevar a qualidade da praxis pedagogica
desenvolvida junto aos educandos.

Na parte administrativa encontra-se a sala da dire¢do, a secretaria, a sala da
coordenacdo pedagdgica que tem a frente uma Pedagoga e Especialista em
Educacao, tem uma sala de professores e a cada 15 dias acontecem as reunides
pedagogicas e formacao continuada em servico. Suas salas de aula sdo amplas,
bem ventiladas e bem higienizadas.

No geral, a escola € uma instituicdo educativa de médio porte, atende alunos
oriundos da comunidade em que esta localizada e de bairro adjacentes. O ensino
desenvolvido na instituicdo tem como objetivo levar o aluno a adquirir competéncias

necessarias que os ajudarao a tornar-se futuramente um cidaddo competente e com
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melhor expectativa de vida e participacdo na sociedade. A escola atua ainda como
um espaco de producdo e socializacdo de saberes, que auxilia na formacdo da
competéncia académica, humana e na transformacdo da pratica educativa
desenvolvida por seu corpo docente.

No geral, a escola mostra-se como um espaco acolhedor, todo o trabalho
desenvolvido preza pela qualidade no ensino visando atender bem seus alunos, ha

respeito pelos professores e demais profissionais.

3.3 PUBLICO ALVO DA PESQUISA

Os sujeitos participantes do estudo foram 05 (cinco) professores que lecionam
na Escola Campo de Pesquisa.

3.4PROCESSO DE COLETA DE DADOS

No primeiro momento, a coleta de dados foi obtida por meio da analise de
obras de autores que fazem alusédo ao tema tais como Aranha (2004), Cruz (2009),
Fernandes (2003), Glat (2007), Mantoan (2005), Mazzotta (2005), Melo, Santos e
Reis (2012), Rosa et al., (2003), Rosa (2009), Sassaki (2005), dentre outros, bem
como pela revisdo de artigos, monografias, dissertacées e teses encontradas em
bibliotecas de acesso livre como a do SCIELO (Scientific Electronic Library Online),
seguido da busca de informacdes no banco de dados do Ministério da Educacéo
acerca das politicas de inclusdo do aluno com necessidade educativa especial nos
sistemas de ensino.

No que diz respeito ao estudo de campo, os dados foram coletados por meio
da aplicacdo de um questionario aberto, composto por 08 (oito), as quais tiveram
como pretensdo principal desvelar até que ponto o0s sujeitos da pesquisa se sentem
preparados teoricamente e praticamente para lidar com o aluno que apresenta
deficiéncia ou algum tipo de transtorno global do desenvolvimento.

Face a importancia que o tema da inclusdo representa na
contemporaneidade, espera-se que o0s resultados alcangcados a partir do

desenvolvimento deste estudo além de fornecer novos conhecimentos a
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pesquisadora, possam também contribuir com o universo académico trazendo novas

informacdes sobre o Paradigma da Educacéao Inclusiva.

3.5ANALISE E DISCUSSAO DE RESULTADOS

Nesta parte, trazemos ao conhecimento do leitor os resultados que foram
obtidos com a realizacéo do estudo de campo.

De antemao, esclarecemos que mesma foi desenvolvida assentada nos
pressupostos da ética, por isso, os participantes nao terdo sua identidade revelada,
cada um sera identificado como sujeito A, B, C, D e E, seguido das respostas
apresentadas por cada sujeito participante do estudo. Essa orientacdo tem como
objetivo obedecer as normas que regem o0s preceitos éticos de um trabalho
cientifico, as quais determinam que jamais deve-se expor dados pessoais de
participantes de estudos.

Para tanto, antes da entrega dos questiondrios cada sujeito recebeu
informacdes sobre os objetivos da pesquisa e contribuicdo que trara a pesquisadora
e ao campo académico.

Para que ndo houvesse em momento alguma influéncia da pesquisadora, 0s
guestionarios foram entregues e estabelecemos um prazo de dois dias para seu
recolhimento. Essa metodologia teve como objetivo dar aos sujeitos participantes a
oportunidade de refletir sobre as respostas e evitar qualquer desconforto que a
presenca da pesquisadora pudesse causar. No prazo estabelecido retornei a escola
para recolher os questionarios.

Agradeci a Gestora da Escolha o acolhimento recebido, uma vez que a
mesma cordialmente abriu as portas de sua instituicAo para a realizacdo da
pesquisa de campo, o que foi muito importante e ainda a pesquisadora foi acolhida e
teve o total apoio dos profissionais na realizacdo deste estudo, agradeci sua
relevante contribuicdo nesse processo de finalizacdo do Curso de Graduacéao.

Nesta parte, apresentamos as perguntas contidas no questionario e as
respostas apresentadas pelas educadoras.

A primeira pergunta buscou identificar o nivel de formacédo académica dos
sujeitos participantes do estudo.

Questao 01 - Identificacdo do Sexo.
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Participantes Respostas apresentadas
Sujeito A. Feminino.
Sujeito B. Feminino.
Sujeito C. Feminino.
Sujeito D. Masculino.
Sujeito E. Feminino.

Fonte: Dados da Pesquisa 2019.

Conforme mostra o quadro acima, quatro participantes sao do sexo feminino e
um do masculino. Durante minha permanéncia na instituicdo percebi que a maior
parte dos educadores desta instituicdo era composta por sujeitos do sexo feminino e
uma pequena parcela do sexo masculino.

As perguntas dois e trés buscaram identificar a fase de idade em que os

sujeitos participantes do estudo se encontram e o tempo de exercicio na docéncia.

Questao 02 e 03 — Identificagdo da idade dos participantes do estudo e tempo de
docéncia.

Participantes Respostas Tempo de Docéncia
apresentadas

Sujeito A. 35 a 40 anos. De 01 a 15 anos.

Sujeito B. 35 a 40 anos. Ha mais de 15 anos.

Sujeito C. 35 a 40 anos. De 03 a 09 anos.

Sujeito D. 25 a 30 anos. De 03 a 09 anos.

Sujeito E. 35 a 40 anos. Ha mais de 15 anos

Fonte: Dados da Pesquisa 2019.

Segundo aduz-se das respostas apresentadas, quatro docentes encontram-se
na faixa dos 35 aos 40 anos de idade e apenas o sujeito E esta entre 25 aos 30
anos. Os Sujeitos B e E sdo os que apresentam maior tempo de exercicio da
docéncia, enquanto o Sujeito C e D exercem a docéncia de 03 e 09 anos e o Sujeito
A exerce a docéncia ha quase 15 anos. Estes dados foram muitos significativos para

a pesquisadora, pois como bem destaca Mantoan e Pietro (2011, p.73):

Quanto maior for o tempo de experiéncia dos educadores na pratica
docente, maiores serdo as possibilidades de desenvolvimento do
sujeito deficiente, pois a pratica cotidiana aperfeicoa as qualidades
técnica e pedagodgica dos docentes, fator indispensavel para habilita-
los na aceitacdo da diversidade humana nas salas regulares de
ensino.
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Assim, nossa tarefa como educadores precisa ser revista cotidianamente,
como bem ja frizou-se em outras partes dessa discussado, ser professor é
assumir um compromisso com o aluno. E buscar meios de coordenar e facilitar o
processo de reconstrucdo do conhecimento por parte do aluno é, principalmente,
oferecer situacdes desafiadoras que estimulem e ativem o0s esquemas operatorios
do pensamento em nossos educandos quer seja este sem ou com deficiéncia.

Todo educador hoje precisa ser consciente de que o aluno com deficiéncia
ndo pode mais ser ensinado em classes seletivas, a lei maior da educacao (LDB n°
9.394/96) determina seu sua inclusdo aconteca nas salas regulares de ensino e que
estes alunos tém o direito de contar com o suporte que precisam para superar seus
déficits de aprendizagem (MANTOAN; PIETRO, 2011).

Dando prosseguimento, buscou-se identificar se na fase da Licenciatura os
sujeitos do estudo receberam orientacao tedrica para atuar com o aluno especial na

sala regular de ensino.

Questao 04 - Na sua concepcao, durante sua Licenciatura vocé foi devidamente
capacitado para lidar com a inclusdo do aluno com deficiéncia ou transtorno global
do desenvolvimento em sala de aula? Sim, N&o. Justifigue sua resposta.

Participantes Respostas apresentadas

Sujeito A. N&do. O campo de Inclusdo do aluno com deficiéncia € muito
extenso e as faculdades deixam muito a desejar, pois inclui apenas
uma ou duas disciplinas para adquirirmos todos os conhecimentos
necessarios nessa area.

Sujeito B. N&o. Precisamos nos capacitar para trabalhar com esses alunos,
porque a licenciatura ndo nos capacita para lidar com 0s mesmos.

Sujeito C. Sim

Sujeito D. N&o. A inclusdo € algo muito importante, porém, percebo que é

necessario adquiri maiores conhecimentos tedricos e praticos que
nao foram trabalhados na graduacéo.

Sujeito E. Sim.

Fonte: Dados da Pesquisa 2019.

Conforme as respostas apresentadas, apenas os Sujeitos C e E receberam
orientacdes na Licenciatura acerca da inclusdo escolar enquanto os Sujeitos A, B e
D afirmam nao terem tido nenhuma orientagéo acerca da inclusao escolar durante a
fase de Licenciatura.

Com base nos dados encontrados, podemos dizer que o papel das
Instituicdbes Superiores de Ensino precisa ser repensado e assumido como
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compromisso pelas Politicas das Universidades Publicas e das Privadas, pois como
espaco de formacéo dos futuros educadores, tais instituicdes tém responsabilidade
direta com a aceitagéao da diversidade humana (RUINTENBERG, 2012).

Sabemos que os cursos de formacdo de professores ainda né&o
contemplam integralmente as préticas pedagdgicas inclusivas e que
h& uma distancia muito grande entre os textos legais e a realidade da
sala de aula e da escola em si. Os professores, muitas vezes,
estranham as discrepancias de desempenho dos alunos que néo
apresentam um desenvolvimento harménico e linear, mas devem
procurar aprofundar seus estudos para descobrir a beleza do
potencial humano. (ROSA et al, 2003, p.54)

As Instituicbes de Ensino Superior precisam formar os docentes

integralmente, habilitando-os para lidar com o aluno que nao tem deficiéncia e com o
que apresenta deficiéncia. Isto esta previsto como obrigatoriedade nas politicas
publicas, portanto, deve ser efetivado na concretude, pois quando assumimos uma
classe de ensino, assumimos um compromisso com a aprendizagem dos individuos
e, a sociedade deposita no educador a confianca de que tal profissional sera dotado
da habilidade de elevar o progresso da conquista de novos graus de inteligéncia em
todos os individuos (POKER; MATIAS; GIROTO, 2016).

Nas contribui¢cdes de Souza e Rodrigues (2007, p.44) encontra-se que:

Mais que conhecimentos gerais, 0 professor necessita ter
conhecimentos basicos para identificar as necessidades
educacionais do aluno, para adaptar estratégias e recursos de ensino
que facilitem o seu aprendizado, assim como formas alternativas de
avaliacdo de aprendizagem que permitam identificar o seu verdadeiro
nivel de desempenho. Com isso, o professor pode favorecer o
processo ensino-aprendizagem de todos os alunos.

Ou seja, ndo basta apenas que os professores saiam da graduacéo sabendo
0 que ensinar, eles também precisam saber quem é o sujeito que ird educar, quais
sdo as suas peculiaridades educativas, quais sdo as suas limitagcbes e
principalmente, como podera contribuir com a superac¢do das mesmas.

Em seguida buscou-se identificar se os sujeitos da pesquisa ja lidavam com

alunos deficientes em sala de aula.

Questao 05 - Na sua sala de aula ha alunos com algum tipo de deficiéncia ou
transtorno global do desenvolvimento?

Participantes Respostas apresentadas

Sujeito A. Sim.
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Sujeito B. Sim.
Sujeito C. Sim.
Sujeito D. Sim.
Sujeito E. Sim.

Fonte: Dados da Pesquisa 2019.

De acordo com as respostas apresentadas, todos os sujeitos participantes do
estudo tém em sala de aula algum aluno com deficiéncia. Isso mostra que a incluséao
estd avancando, que a garantia do direito de acesso a educacao esta sendo de fato
efetivado no municipio de Jacuma.

A propria Autarquia em assuntos educacionais, mas precisamente o Ministério

da Educacéao preconiza que:

A inclusdo escolar constitui, portanto, uma proposta politicamente
correta que representa valores simbdlicos importantes, condizentes
com a igualdade de direitos e de oportunidades educacionais para
todos, em um ambiente educacional favoravel. Imp&e-se como uma
perspectiva a ser pesquisada e experimentada na realidade
brasileira, reconhecidamente ampla e diversificada. (BRASIL, 2003,
p.23).

Grosso modo, ndo é mais o individuo deficiente que tem que se integrar a
sociedade, é a sociedade que precisa se integrar a sua presenca em todos 0s
espacos sociais, que precisa entender que em Estados Democratico de Direitos nao
pode mais existir segregacao de nenhum tipo, pois como sujeitos de direitos, todos
os individuos devem ser respeitados e receber uma formacdo que lhes possibilite
exercer sua cidadania sem serem vitimas de qualquer tipo de crueldade humana,
tais como: exclusdo, preconceito, violéncia, risco ou desprotecao social da parte do
Estado, abandono familiar, situagcdes que contrariam o disposto na Carta Magna
(1988) e reafirmado nas politicas sociais e publicas contemporaneas (ROSA et al,
2003).

Prosseguindo, procuramos identificar quais sdo as maiores dificuldades que
esses educadores enfrentam para incluir o aluno deficiente em sua sala de aula

questionando:

Questao 06 — Margue abaixo quais sdo as maiores dificuldades que vocé acredita
ter para lidar efetivamente com a inclusdo escolar.

| Participantes | Respostas apresentadas
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Sujeito A. Falta de conhecimentos especificos sobre as necessidades
especiais.

Sujeito B. Falta de recursos materiais.

Sujeito C. Falta de recursos materiais.

Sujeito D. Falta de recursos materiais.

Sujeito E. Falta de recursos materiais.

Fonte: Dados da Pesquisa 2019.

Conforme podemos ver no quadro acima, enquanto o Sujeito A alega que
suas maiores dificuldades dizem respeito a falta de conhecimentos especificos sobre
as necessidades especiais, 0os Sujeitos B, C, D e E afirmam que suas maiores
dificuldades estdo relacionadas a falta de recursos materiais adequados para
satisfazer as necessidades de aprendizagem dos sujeitos com deficiéncia.

Grosso modo, concordamos com as respostas encontradas uma vez que

como bem destaca Mantoan e Pietro (2011):

Ensinar na perspectiva da inclusiva significa que os sistemas de
ensino publico e privado tém o dever de capacitar seus educadores e
fornecer-lhes recursos de ensino que produzem respostas as
necessidades de aprendizagem do sujeito especial, pois a educagéo
inclusiva e até mesmo a especial ndo se adequada a teoria
tradicional de aprendizagem e requer do profissional um preparo
especifico para que a sua atuagéo possa de fato fazer um diferencial
na educacdo existente. (MANTOAN; PIETRO, 2011, 52).

Por maiores e melhores que sejam as intencdes dos educadores na aceitagao
da diversidade humana na sala de aula, estes profissionais devem estar inseridos
em programa de aperfeicoamento profissional e as escolas, por sua vez, precisam
ter a sua disposicdo 0s recursos e materiais que facilitam seu processo de
construcdo do conhecimento, este € um dever do Estado preconizado nas
legislacbes e politicas publicas de educacéo inclusiva (BRASIL, 2003). Ou seja,
tanto o Estado quanto as escolas publicas tém as atribuicbes que precisam ser
materializadas concretamente nas instituicdes de ensino.

Na contemporaneidade, a escola ndo é mais privilégio apenas de alguns, ela
é direito de todos. O Estado além da obrigatoriedade de criar escolas tem também a
obrigatoriedade de prover assisténcia educativa integral para todos os individuos,
tanto os que nado apresentam deficiéncia quanto os que apresentam. As legislacdes

atuais deixam claro essa competéncia privativa do Poder Publico e também
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estabelece que todos os profissionais da Educacdo Basica sdo 0s principais atores
responsaveis pelo sucesso do educando (BRASIL, 2012).

Nas contribuicbes de Mantoan (2005) encontra-se que incluir ndo €
meramente colocar o aluno deficiente na escola, € uma acdo mais complexa, pois
exige mudanca no pensamento de quem ensina, dos profissionais da escola e da
comunidade educativa, a qual precisa aceitar e legitimar a diversidade humana na
escola e nas demais interacdes sociais que ocorrem nesta comunidade, uma vez
que sem tais pré-requisitos, ndo concretiza a tdo desejada e necessaria, sociedade
democrética e de direitos.

A Educacdo Basica para verter os resultados desejados necessita ser
pensada de forma mais ampla ao ponto que seja capaz de promover a integracéo do
deficiente em toda a Educacdo Bésica, e os professores devem ter uma formacao
diferenciada para ensinar os demais alunos na Educacédo Basica (BRASIL, 2012, p.
25-26).

Dando prosseguimento, a pesquisa seguinte teve como objetivo identificar o
que cada sujeito pensa da inclusdo escolar e social da pessoa com deficiéncia ou

algum tipo de transtorno global do desenvolvimento.

Questao 07 — Fale o que vocé pensa da inclusdo escolar e social da pessoa com
deficiéncia ou algum tipo de transtorno global do desenvolvimento.

Participantes Respostas apresentadas

Sujeito A. Pra mim, a inclus@o escolar é acolhermos todos os individuos sem
excecgao, isso consiste na ideia de todos o0s seres terem seus
direitos garantidos e incluidos independente de cor, raca ou classe
social.

Sujeito B. A incluséo escolar e social veio para derrubar varias barreiras que
o deficiente enfrenta no seu dia a dia. Acredito que seja uma
conquista louvavel tanto para 0s pais, como para 0 proprio
deficiente.

Sujeito C. A educacdo inclusiva é dar a todos os individuos a oportunidade de
exercerem seu direito de acesso a educacdo e deve se criar a
cultura de aceitagéo das diferencas na escola.

Sujeito D. Incluir € uma tarefa dificil, todavia acredito que todo individuo
merece estar incluido e sentir-se parte do contexto onde seja
inserido, de forma respeitosa, amorosa. Incluséo é direito de todos.

Sujeito E. Com certeza, a inclusdo do individuo que apresenta deficiéncia é
importante para a socializacéo, para que o individuo possa viver e
aprender em sociedade, proporcionando seu desenvolvimento
cognitivo.

55



Fonte: Dados da Pesquisa 2019.

Conforme as respostas apresentadas, 0s sujeitos do estudo ja
compreenderam que a educacao inclusiva é uma ferramenta de transformacao
social que busca dar a todos a oportunidade de beneficiar-se do direito de aprender

e nessa perspectiva, como bem destacam Mantoan e Pietro (2011):

A proposta principal da Educacdo Inclusiva € promover reparacao
das injusticas sociais e a constru¢cdo de uma escola genuinamente
democrética, seus fundamentos, filosofia e pressupostos nos
mostram que ndo somos apenas meros educadores, SOMOS
formadores das futuras geracdes, nossos alunos precisam desde a
mais tenra idade aprender a respeitar e aceitar a deficiéncia, esse
também é um papel dos docentes, pois sua responsabilidade é para
com o aluno e para com a formagdo de uma sociedade igual e
humanizada. (MANTOAN; PIETRO, 2011, p.49).

Como bem afirma Glat (2007, p.135), “Todos os professores precisam ser
preparados para lidarem com as diferencas, com a singularidade e a diversidade de
todos os alunos e ndao com um modelo de pensamento comum a todos eles.”.
Aceitar a diversidade € promover a cultura de desconstrucdo, da seletividade que
tem marcado a escola brasileira, mas que ndo pode mais continuar existindo, pois a
marca principal do Brasil € ser um pais multicultural e nessa perspectiva, as
InstituicGes de ensino precisam ser espacos de formacéo integral dos sujeitos com
deficiéncia (SASSAKI, 2005).

Finalizando a pesquisa, procuramos identificar se os sujeitos participantes do

estudo acreditam no Paradigma da Educacéo Inclusiva.

Questao 08 — Vocé acredita no processo de inclusado dos alunos com deficiéncia ou
algum tipo de transtorno global do desenvolvimento no Ensino Regular?

Participantes Respostas apresentadas

Sujeito A. Sim, pois é por meio da interacdo que os individuos alcancam um
excelente nivel de desenvolvimento da aprendizagem.

Sujeito B. Sim, pois é por meio da interacdo que os individuos alcangam um
excelente nivel de desenvolvimento da aprendizagem.

Sujeito C. Sim, pois a legislacédo garante seu direito de acesso a educacao.

Sujeito D. Sim, pois a legislacédo garante seu direito de acesso a educacao.
Sim, pois n&o vejo nenhum problema em incluir esse tipo de
aluno/a.
Sim, pois é por meio da interacdo que os individuos alcancam um
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excelente nivel de desenvolvimento da aprendizagem.

Sujeito E. Sim, pois é por meio da interacdo que os individuos alcancam um
excelente nivel de desenvolvimento da aprendizagem.

Fonte: Dados da Pesquisa 2019.

Como mostra o quadro acima, mesmo diante dos varios desafiados
enfrentados em sala de aula para lidar com a aceitacdo da diversidade humana,
todos acreditam e defendem que a inclusdo do aluno com necessidade educativa

especial na rede regular de ensino.

Assumir a aceitacdo da diversidade na sala de aula € um
compromisso politico-profissional com o respeito e a valorizagdo do
outro, é quebrar paradigmas cristalizados que tem provocado a
disseminacdo da exclusdo pela diferenca, quando nenhum ser
humano é isento de apresentar em sua vida a deficiéncia, ja que esta
pode ser de ordem bioldgica, mas pode ser também adquirida em
algum momento, assim aquele que descrimina, que exclui, corre o
risco de ao adquirir uma deficiéncia também ser vitima do
preconceito e exclusdo. (FERNANDES, 2003, p.89).

O que a escola inclusiva propde é que todos os alunos possam conviver com
o surdo, com o paraplégico, com o aluno autista, com o aluno Down, com o
deficiente visual, entre outras deficiéncias, aceitando-o e reconhecendo que este é
igual aos demais e que a sua deficiéncia seja compreendida pelos demais escolares
como algo normal, assim, torna-se possivel a construcdo de uma cultura escolar
renovada e assentada com as exigéncias da sociedade moderna (GLAT, 2007).
Nessa mesma via de reflexdo, Gil (2005, p.21) afirma:

A medida que o deficiente puder contar com professores realmente
comprometidos com seu sucesso escolar, estes sujeitos tendem a
otimizar todo o seu desenvolvimento cognitivo, afetivo, social e
emocional ultrapassando seus limites sem serem submetidos a
praticas estanques de significados e inadequadas, pois os saberes
docentes, agora, deverdo ser compostos por elementos que levem a
flexibilidade dos curriculos e considere a diversidade humana na
escola. Esta por sua vez, devera superar a selecdo e ser de fato
democratica.

Desde o inicio de nossa discusséo na ha duvidas que a escola enquanto lugar
de convivéncia social entre pessoas de diferentes constituicbes biolégicas, étnicas,

religiosas, de género, de classe, entre outras coisas, tem potencialidade para se
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constituir como um espaco democratico e cidaddo, basta que os que nela atuam
assumam um compromisso que respalda e garante a legitimacdo da aceitacdo de
toda diversidade humana, dessa forma, todos terdo a oportunidade de adquirir o
conhecimento e serem cidadaos plenos, respeitando e sendo respeitados, aceitando
e sendo aceitos.

Num entendimento mais simplificado, a escola inclusiva destaca-se por ser
uma acdo educativa que d4 a todos o direito de acesso a escola em situacao de
equidade e de respeito as caracteristicas individuais que cada sujeito apresenta,
sem excluséo ou preconceito para com as suas limitagdes, zelando pela construcao
da sua cidadania e pelo aperfeicoamento do seu protagonismo social, uma vez que
nesta, todos sao iguais, na ha distin¢cdes de classe, as pessoas tendem a valorizar o
individuo como um ser social e importante no contexto mais amplo a sociedade
(BRASIL, 2012).

Todos os que atuam no campo da educacado publica ou privada precisam se
esforcar para dar ao aluno deficiente a oportunidade de usufruir do seu direito de
acesso a educacédo de forma igualitaria, pois mesmo que o sujeito deficiente sofra
perdas em seu processo cognitivo que interferem diretamente na qualidade da sua
aprendizagem, a discussdo mostra que esses sujeitos tém um grande potencial de

desenvolvimento humano que pode ser aprimorado na escola.

58



4 CONSIDERACOES FINAIS

Com base na discussao e andlises aqui realizadas, conclui-se que a inclusédo
do aluno com deficiéncia na educacao basica nao é uma tarefa simples, dado o fato
gue estes sujeitos apresentam muitas limitagcdes, mas independente disso, hoje sua
aceitacdo nas salas regulares de ensino estd garantida como direito em nossa
Constituicdo Federal, na LDBEN, bem como nas demais politicas educacionais,
assim, as escolas e principalmente os educadores é que precisam se adequar a sua
presenca e prover todo o apoio que necessitam para aprender em condicdo de
igualdade.

Para isso, a sociedade como um todo, necessita exigir dos governantes uma
melhor organizacdo dos sistemas de ensino, do processo ensino-aprendizagem,
objetivando garantir a acessibilidade e permanéncia e sucesso escolar do aluno com
deficiéncia. Foi possivel compreender que para atender os Pressupostos da
Educacao Inclusiva, tanto o(a) professor(a) como os demais agentes educacionais,
precisam estar habilitados para atender as necessidades que 0s sujeitos com
deficiéncia apresentam.

Durante a revisdo da literatura foi possivel identificar que a pessoa com
necessidades especial, no curso da histéria da humanidade passou por grandes
obstaculos, foi sempre menosprezada tendo sobre si estigmas que as fizeram ficar a
margem da sociedade, o que levou muitas criancas a serem assassinadas,
menosprezadas e desprotegidas até mesmo pelos seus familiares.

Os fatos marcantes de sua historia nos levam a compreender o quanto €
importante defender sua causa, o que pode ser feito por meio de cobrancas aos
orgdos governamentais, exigindo destes melhores politicas em todas as areas para
gue assim essa tdo significativa parcela de nossa populacdo possa usufruir dos
direitos que por séculos Ilhes foram negados.

Seria incorreto desconsiderarmos que a inclusdo representa um grande
desafio, contudo, €& também uma oportunidade de ampliagdo de nossas
competéncias e habilidades profissionais, pois a medida que ensinamos, também
aprendemos e a convivéncia com a diversidade provoca ainda o desenvolvimento de

atitudes humanisticas tanto da parte do alunado quanto de professores.
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O estudo de campo mostrou que os educadores enfrentam dificuldades no dia
a dia da sala de aula, contudo j4 entenderam que todo individuo com deficiéncia
deve estar incluido na sala regular de ensino, ser bem atendido, bem como
reconhecem que precisam melhorar sua formacdo académica para se tornarem
capazes de prover o apoio integral que o aluno com deficiéncia necessita para
alcancar um nivel satisfatorio de desenvolvimento da aprendizagem.

Tratando-se especificamente do/a educador/a, como mediador do processo
ensino-aprendizagem, este profissional € o principal agente que deve propor
mudanc¢as no espaco educativo ao desenvolver um trabalho pedagogico que seja
realmente efetivo na aceitacdo da diferenca em salas de aula.

No cenério educativo da atualidade quebrar o paradigma da exclusdo é o
cerne do processo educacional e os professores devem se configurar como sendo
0s principais promotores de tal acdo. Mas cabe ainda ressaltar, que se ndao houver
por parte de nossos governantes um real compromisso com a Educacao Inclusiva,
neste caso, melhores investimentos em recursos financeiros e humanos, a incluséo
tende a regredir, perde sua capacidade de tornar-se um coletivo, interdisciplinar,
entre os profissionais da educacéo e em parceria direta com a familia.

Entendeu-se ainda que o movimento da educacdo inclusiva fez aflorar a
defesa dos direitos das pessoas com deficiéncia, dando visualidade para sua
situacdo de exclusdo no processo educacional. Assim sendo, oS avangos aqui
apresentados mostram que o0s sistemas educacionais estdo em processo de
transformacao e refletem uma nova visdo do direito a educacdo que comeca a
transpor a concepc¢ao tradicional de ensino, alterando as concepcdes sobre a
educacdo das pessoas com deficiéncia, exigindo uma mudanca da formacdo de
professores e um planejamento para organizacdo dos recursos necessarios para
efetivar a educacao inclusiva.

Grosso modo, quando o professor demonstra comprometimento com a
inclusdo dos sujeitos especiais, este profissional, procura assimilar ideias e realizar
acOes pedagogicas interdisciplinares que produzam resultados mais satisfatorios.
Atuando assim, o/a professor/a exerce sua fungéo de facilitador da aprendizagem e

assume seu papel na incluséo ao acolher o sujeito especial.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
CENTRO DE EDUCACAO
CURSO DE LICENCIATURA PLENA EM PEDAGOGIA A DISTANCIA

QUESTIONARIO DE COLETA DE DADOS QUALITATIVOS

Caro (a) colega professo (a)

Para realizar o trabalho de conclusdo do curso de Graduacdo em
Pedagogia, solicito sua ajuda no sentido de responder o presente questionario cujo
objetivo é coletar informacdes acerca da inclusdo de alunos com deficiéncia ou
transtornos globais do desenvolvimento nas salas regulares de ensino.

De antemdo deixo claro que havera total sigilo quanto a identificacdo dos
sujeitos envolvidos na pesquisa e agradeco antecipadamente sua preciosa

colaboracéo.
Jucilene dos Anjos Nascimento

12 QUESTAO - Identificacéo do sexo.
( ) Masculino. ( ) Feminino

22 QUESTAO - Idade:
( )20 a25anos. ( ) 25a30anos.

( ) 35a40 anos. ( )45 a50 anos.

32 QUESTAO - Tempo de exercicio na docéncia:

( ) H& menos de 01 ano. ( ) De 01 a02 anos.
( ) De 03 a 05 nos ( )03 a09 anos.
( ) De 10 a 15 anos. ( ) Ha mais de 15 anos.
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42 QUESTAO - Na sua concepg¢édo durante sua Licenciatura vocé foi devidamente
capacitado/a para lidar com a incluséo do aluno com deficiéncia ou transtorno global
do desenvolvimento em sala de aula?

() Sim. () Néo.

Se ndo, justifique sua resposta nas linhas a seguir.

52 QUESTAO - Na sua sala de aula ha alunos com algum tipo de deficiéncia,
transtorno global do desenvolvimento ou outro tipo de dificuldade de aprendizagem?
() Sim. () Nao.

62 QUESTAO - Marque abaixo quais as dificuldades que vocé acredita ter para lidar
efetivamente com a Inclusé&o Escolar?

( ) Falta de conhecimentos especificos sobre as necessidades especiais.

( ) Dificuldades de relacionamento com o sujeito especial.

( ) Falta de recursos materiais.

( ) Falta de apoio da Coordenacao e da Gestao Escolar.

( ) Outros. Quais?

72 QUESTAO - Fale o que vocé pensa da inclusdo escolar e social da pessoa com
deficiéncia ou algum tipo de transtorno global do desenvolvimento.
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82 QUESTAO - Vocé acredita no processo de inclusdo dos alunos deficiéncia ou

algum tipo de transtorno global do desenvolvimento no Ensino Regular?

() Sim, pois a legislacdo garante seu direito de acesso a educacao.

() Sim, pois néo vejo nenhum problema em incluir esse tipo de aluno/a.

( ) Sim, pois & por meio da interacdo que os individuos alcancam um excelente
nivel de desenvolvimento da aprendizagem.

() N&o, pois os professores nao tém conhecimento acerca das deficiéncias.

() Nao, pois embora a legislacdo garante a inclusdo do aluno com deficiéncia, a
escola e os professores ndo estao preparados para recebé-los.

() Nao, pois ndo tenho formagéo especifica para trabalhar com o aluno com
deficiéncia ou transtornos global do desenvolvimento.

( ) Nao, pois considero que estes/as alunos/as devem ser matriculados em
Escolas Especiais ao invés da Escola Comum.
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