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RESUMO

O presente trabalho teve como tema a relacdo entre avaliagdo da aprendizagem e avaliacdo em
larga escala, enfocando a Prova Brasil e suas implicagdes no cotidiano da sala de aula do Ensino
Fundamental, em uma escola publica da cidade de Diamante/PB. O objetivo geral constituiu-se da
analise das influéncias da Prova Brasil no cotidiano da sala de aula na 6tica de dois professores e
da gestora. A partir deste, foram definidos os seguintes objetivos especificos: a) compreender na
otica de professores e gestora, a influéncia da Prova Brasil no processo de ensino e aprendizagem
do ensino fundamental; b) reconhecer as possiveis consequéncias da Prova Brasil para a escola,
como um todo; c) Identificar concepgdes de professores e gestora sobre a avaliacdo em larga
escala e sobre a Prova Brasil. Este estudo baseou-se em autores, tais como Hoffmann (2009,
1996), Luckesi (2002, 2005, 2011), Libaneo (2009), Peroni (2003), Silva (2002), dentre outros. A
pesquisa pautou-se na abordagem qualitativa, caracterizando como uma pesquisa de campo e foi
desenvolvida junto a uma diretora, um professor e uma professora do ensino fundamental de uma
escola publica da cidade de Diamante/PB. A partir das analises dos dados, percebemos que a sua
diagnostica das avaliagdes externas ainda ndo sdo bem compreendidas, por parte dos sujeitos
integrantes da escola; a Prova Brasil traz algumas implica¢des para o cotidiano da sala de aula,
principalmente no tocante aos conteudos ensinados e as avaliagdes, as quais assumem a fungdo de
verificacdo f medida. Isso ndo tem resultado em melhorias do ensino e aprendizagem na escola
investigada, segundo dados do préprio IDEB.

Palavras—chave: Avaliagao de Aprendizagem. Prova Brasil. Sala de aula.



ABSTRACT

The present work had as its theme the relationship between assessment of learning and
assessment on a large scale, involving the ‘’Prova Brasil’’ and its implications in the
classroom of elementary school, in a public school in the city of Diamante / PB. The general
objective constituted by the analysis of the influences of Prova Brasil in the daily life of the
classroom from the perspective of two teachers and managers. From this, the following
objectives were defined: a) to understand the perspective of teachers and managers, the
influence of “’Prova Brasil’’ in the teaching and learning process of elementary education; b)
recognize as possible consequences of Prova Brasil for a school, as a whole; c) Identify
teachers 'and managers' conceptions about large-scale assessment and the Prova Brasil. This
study was based on authors, such as Hoffmann (2009, 1996), Luckesi (2002, 2005, 2011),
Libaneo (2009), Peroni (2003), Silva (2002), among others. A research carried out on a
qualitative approach, characterized as a field research and was carried out with a principal, a
teacher and an elementary school teacher in a public school in the city of Diamante / PB.
From the analysis of perceived data that their diagnosis of external reviews is still not well
understood, by the subjects who are part of the school; the “’Prova Brasil’” has some
implications for the daily life of the classroom, especially with regard to the contents taught
and the requirements, such as which assume a function of verification and measurement. This
is not the result of improvements in teaching and learning in the investigated school,
according to data from IDEB itself.

Keywords: Learning Assessment. Prova Brasil. Classroom.
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INTRODUCAO

Este trabalho teve como objetivo analisar as possiveis influéncias da Prova Brasil no
ensino e aprendizagem de salas de aula do Ensino Fundamental de uma escola publica da
cidade de Diamante/PB. O interesse pelo tema e a aproximacao a esta realidade que envolve a
tematica se deu, inicialmente, no decorrer dos Estagios Supervisionados, no Curso de
Pedagogia. O interesse foi ampliado, a partir de leituras e estudos realizados na disciplina
Avaliagdao da Aprendizagem. Nesta disciplina surgiu o desejo de realizar essa pesquisa. Na
época surgiu o seguinte questionamento: porque tantas reprovagoes, se professores podem
fazer a diferenga positiva na sala de aula, quanto as avalia¢des, podendo estas acontecerem de

forma satisfatdria para professores e alunos?

A partir dai, relembrei o tempo em que eu estudei no Ensino Fundamental e o porqué
do meu medo das provas. Nesta trajetdria, instrumentos eram semestrais, os professores
passavam conteudos, faziam revisdes antes da prova, para relembrar os assuntos ministrados
anteriormente, pressupondo que todos tinham aprendido o conteudo, esquecendo-se das
particularidades de cada um. Nesse periodo, vivia amedrontada, pois os professores eram

muito rigidos.

Seguindo mais a diante, ainda no Ensino Fundamental, as notas eram atribuidas a
partir de participagdes nas aulas, as atividades e as provas. Foi um periodo de repressao e
cobrangas. Parecia que o professor, em momento algum, lembrava de colocar-se no lugar dos
alunos, para perceber suas dificuldades e anseios. Na verdade, a educacdo vivida naquele
momento era bastante tradicional, o professor era o centro e nos alunos ndo tinhamos voz

ativa, ndo podiamos cobrar ou reivindicar nada.

No Ensino Médio tinhamos instrumentos avaliativos nem um pouco voltados a
aprendizagem do aluno. As provas escritas e orais faziam com que o aluno decorasse o
conteudo e as demais atividades, como gincanas e trabalhos em grupo, serviam para
“recuperar as notas perdidas”.

No entanto, os estudos sobre o tema atestam que o processo avaliativo deve ser
entendido como um mecanismo utilizado pelo professor para diagnosticar a aprendizagem do
aluno no seu percurso escolar. Infelizmente, de forma recorrente, avaliar, para grande parte
das praticas educacionais, significa atribuir notas aos testes realizados pelos alunos. Porém, a

avaliagdo escolar precisa ser entendida como aquela realizada de modo a acompanhar



o processo de aprendizagem dos alunos, assim como também a atuagao do professor diante da
sua pratica docente.

Todas estas praticas tradicionais em avaliagdo tiveram e tem implicagdes sérias sobre o
éxito ou fracasso dos alunos. No entanto, durante muitos anos o fracasso escolar foi atribuido
unicamente aos estudantes. Somente nos anos 1970 e 1980 do século XX alguns estudos
comegaram a problematizar essa realidade, afirmando que sdo diversos os elementos que
influenciam na aquisi¢do do conhecimento (LUCKESI, 2011).

Assim surgiram as avaliagdes em larga escala com objetivos de diagnosticar e verificar
a qualidade do ensino oferecido em cada instituicdo do Brasil. As avaliacdes externas ou
nacionais devem servir, portanto, como instrumento de elaboracdo de politicas publicas com
direcionamento de metas das institui¢des escolares.

Estas, no entanto, sdo alvos de muitas criticas. Alguns autores defendem um melhor
aproveitamento pelas escolas, dos dados produzidos pelas avaliagdes nacionais, objetivando
refletir sobre seu desempenho e tragar estratégias de melhorias do seu trabalho. Outros
afirmam que tais provas ndo refletem a aprendizagem dos estudantes. Para Fernandes (2015,
p.5), elas sdo vistas como “qualificacdo do aprendizado”, ou seja, essas avaliagdes adquirem o
poder definir o que o aluno aprendeu em seu ano escolar, quando na verdade, elas constituem

apenas um instrumento de diagnostico da aprendizagem dos alunos.

Nestes mecanismos de avaliagdo externa inscreve-se a Prova Brasil, uma avaliagao em
larga escala que ¢ criticada por muitos estudiosos pelo fato de nao refletir a aprendizagem real
dos alunos. Além disso, todo o processo que envolve a Prova Brasil, “preparagao” dos
estudantes, aplica¢ao da prova e o que ¢ feito com os resultados, reproduz muitas praticas de
avaliacdo da aprendizagem numa perspectiva classificatoria, em detrimento de uma
abordagem mais diagnostica, que esteja a servigo do desenvolvimento do estudante.

Observei, durante a realizagdo de um Estagio Supervisionado nos anos Iniciais do Ensino
Fundamental, que a Prova Brasil exerce influéncias nas praticas da escola, uma vez que a
institui¢do passa a se preocupar com os resultados do indice de Desenvolvimento da Escola Bésica
(IDEB), o que impacta em prémios que a institui¢do pode receber, ou ndo. Portanto, o foco deixa
de ser a aprendizagem, passando ser o alcance de indices e de notas. Assim, este estudo teve
objetivo geral: Analisar as influéncias da Prova Brasil no processo de ensino e aprendizagem de
salas de aula do Ensino Fundamental, a partir dos seguintes objetivos especificos: a) compreender
na otica de professores e gestora, a influéncia da Prova Brasil no trabalho pedagogico do ensino

fundamental; b) reconhecer as possiveis consequéncias dos



resultados da Prova Brasil para a escola, como um todo; c¢) Identificar concepgdes
de professores e gestora sobre a avaliagdo de larga escala e sobre a Prova Brasil.

Quanto aos aspectos metodoldgicos, com base nos objetivos propostos, utilizei a
abordagem qualitativa, que proporciona uma relacdo mais proxima entre pesquisador e sujeito
da pesquisa, pois todos os envolvidos participam, de alguma forma, do que se estd se
investigando. Segundo Richardson (1999, p. 79), “a abordagem qualitativa de um problema,
além de ser uma opc¢ao do investigador, justifica-se, sobretudo, por ser uma forma adequada

para entender a natureza de um fendomeno social”.

Este estudo foi realizado numa escola publica da cidade de Diamante/PB, a qual
oferece as seguintes etapas de ensino: Ensino Fundamental nos Anos Iniciais e Finais, os
alunos tém acesso a cursos de informadtica, pois a escola disponibiliza computadores e internet
banda larga para os estudos, sua estrutura fisica ¢ composta por 9 salas de aula, sao 17
funcionarios, 179 alunos e 10 salas de aula.

O instrumento de coleta de dados foi uma entrevista semiestruturada, realizada na
propria escola, com tempo de duragdo de aproximadamente 20 minutos, cada. Os sujeitos
entrevistados foram a gestora da escola, um professor e uma professora, os quais lecionam nos
Anos Iniciais e Finais do Ensino Fundamental. A gestora tem formacdo em pedagogia e
especializacdo em gestdo escolar, os 02 professores, atuam em turmas do 5° ano do Ensino
Fundamental e tém formacdo em nivel superior e pds- graduacdo. Os participantes tém,
respectivamente, formagdes em portugués/pedagogia, matematica /pedagogia e pedagogia.

Este trabalho esta estruturado da seguinte forma: uma introdu¢do na qual apresento o
tema, o problema e os objetivos da pesquisa e a metodologia. A segunda parte constitui-se do
referencial teorico, no qual discuto de forma breve os seguintes conceitos: avaliacdo
educacional, concepgoes de avaliagcdo da aprendizagem e sua relagdo com o ensino. A terceira
parte traz as analises dos dados e, finalmente, nas consideragdes finais aponto uma sintese dos

achados da pesquisa, algumas possibilidades e criticas a realidade pesquisada.



2. AVALIACAO EDUCACIONAL E AVALIACAO DA
APRENDIZAGEM: CONCEITOS E FUNCOES.

Avaliar ¢ uma acdo inerente a atividade humana e tem por objetivo identificar, aferir,
investigar e analisar um determinado fato, situagdo ou processo. Realizamos essa acdo
constantemente ¢ sempre refletimos quando a mesma ocorre. Partindo dessa ideia, no
contexto escolar, também tomamos decisoes avaliativas para eficacia do trabalho docente. Por

isso, esse ato ¢ tdo relevante para a aprendizagem dos alunos.

Existem dois tipos de avaliacdo, se relacionam entre si para auxiliar o trabalho do
professor e de todos os que fazem parte da escola. Ha a avaliagcdo de aprendizagem, que ¢
aquela realizada pelo professor dentro do contexto escolar. Essa ¢ responsdvel pela
observancia constante do desempenho dos alunos. J4 a avaliagdo educacional trata de um
diagnostico externo de desempenho realizado por profissionais do Sistema Educacional de
Ensino. Ambas avaliagdes devem auxiliar no fazer pedagdgico da escola como um todo.

Comecemos, entdo a tratar sobre a avaliacdo de aprendizagem realizada pelo professor

e sua relagcdo com o desempenho dos alunos.

2.1 — A AVALIACAO E SUA RELACAO COM O ENSINO APRENDIZAGEM

O ensino aprendizagem ndo pode ser compreendido de forma simplista. Trata-se de
um ato que envolve processos complexos na sua realizagdo. Estar no papel de mediador de
conhecimento acarreta uma grande responsabilidade, uma vez que, nessa interagdo, ocorre nao
apenas troca de informagdes, mas, acima de tudo, compartilhamento de experiéncias. E
através dessa nogao de aprendizagem que concebemos imprescindivel a relevancia do ato de
avaliar, elemento fundamental em qualquer a¢do de aprendizagem.

Ao concebermos, neste trabalho, a avaliagdo como um processo abrangente, supde-se
que o mesmo requer uma reflexdo critica sobre a pratica, no sentido de compreender seus
avangos, suas resisténcias e dificuldades a fim de possibilitar uma tomada de decisao sobre o
que fazer para superar os entraves que impedem a aprendizagem dos alunos. Assim, segundo
Luckesi (2002), ha uma diferenga entre verificagdo e avaliagdo, sendo que esta tltima envolve
um ato que ultrapassa a obtencdo da configuragdo do objeto, exigindo decisdo do que fazer
com ele. Ja a “verificacdo ¢ uma agdo que “congela” o objeto; a avaliacdo por sua vez
direciona o objeto numa trilha dinamica de agdo”.

O autor supracitado chama aten¢do para a relevancia dessa distin¢do, porque, apesar de
grandes avancos na area educacional, ainda persistem praticas tradicionalistas nas escolas; tais

praticas refletem-se principalmente no ato de avaliar, pois essa a¢do ¢ apresentada, na maioria



das vezes, como algo punitivo, que apenas mede o conhecimento do aluno em um momento
especifico, através de testes. O aluno, nessa perspectiva, nao ¢ diagnosticado globalmente,
levando em consideragdo suas dificuldades de aprendizagem, assim como suas possibilidades
para a aquisi¢do do conhecimento. Ao contrario, tem-se um ensino limitador no que se refere
a avaliagdo utilizada.

Infelizmente, a avaliagdo da aprendizagem ¢ objeto de intensas preocupagdes e
conflitos que provocam tantos questionamentos e ainda nos tempos atuais, ¢ um instrumento
de controle e regulacdo. Luckesi (2005) nos diz que “a avaliacdo da aprendizagem ¢ toda
pratica que propunha diagnosticar o andamento da aprendizagem dos educandos na vida
escolar”, portanto ndo se pode limitar essa a¢do a apenas formas de controle dos educandos.

E relevante mencionar que a nogio de avaliagdo ganha um conceito amplo, pois se
observa com mais veeméncia sua interligagdo com a aprendizagem. Por isso, ainda segundo
Luckesi (2005), avaliar ¢é, na verdade, diagnosticar a situacdo de aprendizagem do aluno
diante das vérias situagdes em que o mesmo estd envolvido. Isso implica analisar o sujeito ndo
somente através de testes de verificacdo, tal qual preconiza o modelo tradicional de ensino;
avaliar perpassa pela no¢do de valorizacdo de competéncias que o aluno passa a desenvolver
em seu percurso de aprendizagem.

O autor acrescenta ainda que a avaliacdo € um processo e, por isso, deve ser dindmico
e inclusivo, na medida em que o professor possa observar o aluno de forma global, completa e
ndo fragmentada. Nesse sentido, para melhoria da qualidade do desempenho, os profissionais
diretamente ligados a educagdo devem conceber o ato avaliativo como um meio ¢ ndo um fim
em si mesmo. Avaliar pressupde, antes de tudo, planejamento de a¢des para uma determinada
finalidade, ou seja, para melhoria da aprendizagem.

Apesar dos diversos estudos envolvendo a pratica de ensino-aprendizagem voltada para
uma concep¢ao nao-tradicional, ainda persistem as praticas que ndo levam em consideragdo uma
avaliagdo que considere o aluno como um todo. O que se verifica nos meios escolares ¢ uma
didatica pautada em agdes tradicionalistas. Infelizmente, percebemos que “o nosso
exercicio pedagdgico escolar ¢ atravessado mais por uma pedagogia do exame que por uma
pedagogia do ensino-aprendizagem. (LUCKESI, 2003, p. 18). Dessa forma, nota-se que ha
uma grande lacuna entre as diversas teorias desenvolvidas no campo da aprendizagem e a
pratica efetivada no ambito escolar.

Hoffmann (1994) explica que ha nas escolas uma grande contradi¢do entre o discurso

e a pratica de alguns educadores e sua agdo classificatoria e autoritaria. Muitos professores



reproduzem em sua pratica pedagdgica em sala de aula, influéncias de sua formacao
desenvolvida numa visao tradicional e classificatoria da avaliagao.

Como evidenciado acima, a avaliagdo configura-se importantissima na conjuntura de
uma educagdo escolar competente, portanto, esse ato deve constituir-se uma tomada de
decisdo para melhoria da qualidade de desempenho do aluno. Assim, ainda Lukessi (2005), a
avaliacdo deve ser antes de tudo democratica, uma vez que, se considera os aspectos da
inclusdo nesse processo. Para avaliar, professor inclui os alunos como integrantes dessa
conjuntura, que € politica e social.

Além de Lukessi (2005, 2002), outros tedricos como Libaneo (1994), também analisam a

questao do ensino escolar e concebem a avaliagdo relevante para o processo educativo.

A avaliagdo é uma tarefa didatica necessaria ¢ permanente do trabalho
docente, que deve acompanhar passo a passo o processo de ensino e
aprendizagem. Através dela os resultados que vao sendo obtidos no decorrer
do trabalho conjunto do professor e dos alunos sdo comparados com os
objetivos propostos a fim de constatar progressos, dificuldades, e reorientar
o trabalho para as corregdes necessarias (LIBANEO, 1994, p.195).

Como se observa, a avaliacdo deve sempre ser planejada, jamais aleatoria, pois as
acoes devem estar pautadas no melhoramento da aprendizagem do aluno. Assim, todo o
trabalho educativo deve estar voltado para o acompanhamento da aquisicdo do conhecimento.
E importante destacar que nessa relagio de aprendizagem ndo estd em jogo apenas transmitir
informacdes, a aprendizagem implica, sobretudo, a constitui¢ao dos sujeitos sociais. De outra
maneira, nessa relacdo entre professor e aluno, ambos sdo construidos nesse processo
continuo do saber.

A fungdo da avaliacdo ¢ diagnosticar a aprendizagem, assim como buscar solucdes
para suprir as deficiéncias dos alunos no ambiente escolar. Em relacdo ao ensino e
aprendizagem, esse € o pressuposto maior, ao se remeter a avaliagdo.

Vale destacar que o diagnostico educacional ndo pode ser encarado sem planejamento.
Para avaliar, o professor precisara ter um olhar cuidadoso e atento a cada um dos estudantes.
Entretanto, a grande preocupagdo por partes de alguns educadores quando a questio ¢
avaliacdo escolar, na sua maioria, ¢ a énfase na pratica do exame, com destaque para a nota,
ao invés do conhecimento adquirido pelo aluno. Estao esquecendo de avaliar se os educandos
estao realmente aprendendo.

Importa considerar que, para cada aluno, ndo se pode oferecer os mesmos desafios, em

tempos programados ou do mesmo jeito. E ai que entra o professor avaliador, observando cada



um, investigando e refletindo sobre o jeito de aprender, dialogando, convivendo,
organizando o cenario da intera¢do, fazendo perguntas que possam desafid-los a querer
aprender mais.

Para Hoffman (1994, p.187), avaliar ndo ¢ somente atribuir notas as atitudes dos
alunos, mas € perceber pistas de conhecimento de forma continua, ¢ compreender que mesmo
de forma aparentemente ndo tdo significativo, o aluno aprende no cotidiano da sala de aula.
Segundo a autora, as experiéncias que os futuros professores tém no seu processo de formagao
ditam suas posturas, posteriormente, na pratica de sala de aula. Como relata a autora:
“ensinou-se muito mais sobre como fazer provas e como atribuir médias, do que se trabalhou

com o significado dessa pratica em beneficio ao educando e ao nosso proprio trabalho”.

Avaliagdo da aprendizagem € essencial na transformagdo de um ser, para que esses
alunos possam buscar sua autonomia mediante a leitura e a escrita, precisardo da mediacdo do
professor constantemente; precisa haver cumplicidade, didlogo e comprometimento de ambas
as partes. E a escola faz parte desse processo. A escola, como um todo, precisa buscar
respostas com relagdo a aprendizagem. O porqué que os alunos ndo estdo aprendendo? Quais
sdo suas dificuldades? Isto, para que se possa encontrar meios pedagdgicos que subsidiem no
seu processo de aprender, até porque se ndo estdo aprendendo tem um problema e ele precisa

ser resolvido.

2.2 — CONCEPCOES DE AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

A atuacdo dos docentes em sala de aulas sdo permeada por agdes carregadas de
intencionalidades, suas agdes revelam suas concepcdes, mesmo sem consciéncia desse fato.
Portanto, o trabalho do professor estd sempre atrelado a um pressuposto teorico de
aprendizagem. Na avaliacdo da aprendizagem, isto ndo se difere, pois cada professor tem o
seu modo de agir em face de uma concepg¢ao de educacdo e de homem.

Luckesi (2002. p.34) ressalta que:

A atual pratica da avaliagdo escolar estipulou como fungdo do ato de avaliar
a classificag@o e ndo o diagnostico, como deveria ser constitutivamente. Ou
seja, o julgamento de valor, que teria a fungdo de possibilitar uma nova
tomada de decis@o sobre o objeto avaliado, passa a ter a funcdo estatica de
classificar um objeto ou um ser humano histérico num padrio
definitivamente determinado.

Luckesi (2002) deixa claro que a avaliacao classificatoria, na verdade, esta relacionada

com a perspectiva do curriculo tradicional de ensino, no qual o aluno ¢ apenas um sujeito



passivo, que so recebe a informacao de forma passiva. No curriculo tradicional de ensino, a
avaliacdo se estabelece através de testes de memorizagdo. As atividades sdo apenas
somatorias, portanto, a avaliagdo tem o objetivo de verificar a capacidade de reproducdo de
determinado conteudo repassado pelo professor. Nessa perspectiva, o diagnoéstico ¢é realizado
no final do processo de aprendizagem, com a finalidade de medir seu produto final, atuando
como instrumento de coleta de “nota” (LUCKESI, 2000). Dessa forma, a avaliagdo tem
carater classificatorio.

Pode se dizer que, para alguns professores, existe uma ma compreensdo com relagdo aos
instrumentos de avaliagdo e a utilizacdo de provas e exames. Os instrumentos sendo provas,
exames, semindrios, dentre outros, ira auxiliar no processo de ensino/aprendizagem, sozinho cada

um desses pode se transformar em exames classificatorios que rotulam os alunos.

Sua fun¢@o constitui-se num instrumento estatico e frenador do processo de
crescimento. [...] O educando como sujeito humano e histérico; contudo,
julgado e classificado, ficara para o resto da vida, do ponto de vista do
modelo escolar vigente, estigmatizado, pois as anotacdes e registros
permanecerdo, em definitivo, nos arquivos e nos historicos escolares, que se
transformam em documentos legalmente definidos (LUCKESI, 2000, p.35).

O autor chama aten¢do para as implicacdes que a postura tradicionalista de ensino
causa na dinamica de sala de aula e isso reflete na forma de avaliagdao. O que se pretende com
essa postura classificatéria € apenas estagnar o sujeito, estigmatizando-o diante de agdes que
s6 o limita. E mais, essas a¢des sdo corriqueiras na nossa atual conjuntura. A avaliagdo
tradicionalista foi superada teoricamente, mas na pratica, infelizmente, continua a se
desenvolver nos meios educacionais. Um exemplo disso sdo as diferenciagdes estabelecidas
em algumas escolas; ¢ comum encontrar-se alunos sendo separados, existindo dois tipos de
sala, uma para os ditos “inteligentes” e outra para aqueles que o grau de aprendizagem ¢
minimo e considerados “dificeis”, “preguicosos”, “incapazes”. Esse tipo de postura so
reforgam com os pressupostos da avaliagdo tradicional, que s6 dificultam a aprendizagem e a
criatividade dos alunos.

Além da avaliagdo classificatoria, que atende aos pressupostos de um ensino
tradicional, como explicitado acima, temos outros tipos avaliativos que estdo interligados com
a perspectiva de ensino.

Luckesi (2002, p.35) conceitua, em contraposi¢dao a avaliacdo classificatoria, a avaliagdo
diagnostica, que segundo ele, como diagndstica, ela sera um momento dialético de “senso” do

estagio em que se estd e de sua distancia em relag@o & perceptiva que estd colocada como ponto



a ser atingido a frente. De outra maneira, na diagnostica, como a prépria palavra incide € o
momento em que o professor vai analisar, identificar as dificuldades e também as aptidoes os
alunos.

Segundo Penna Firme (1994), o principal objetivo da avaliagao diagnostica € identificar as
fraquezas e as potencialidades dos alunos, para reformulagdo de estratégias de aprendizado. Isso
implica dizer que, para o professor, a aten¢ao ao desempenho do estudante ¢ elemento primordial
a pratica pedagogica; ou seja, cabe ao educador desenvolver estratégias que lhe permitam
conhecer os erros e acertos do aluno a fim de promover o seu objetivo cognitivo.

Diferentemente, da avaliacdo classificatdria, na avaliagdo diagnostica encontra-se
possibilidades para trabalhar com a superacao das dificuldades dos alunos, pois esse tipo de
avaliacdo pressupOe o inicio da acdo desempenhada pelo docente em relag@o ao trabalho com
seus alunos. Nesse sentindo, o diagnostico pressupde uma tomada de decisdo para o avango e
para o crescimento, ndo uma “estagnacao disciplinadora” (LUCKESI, 2000, p. 32), como
ocorre na abordagem classificatoria, a qual ndo corre a superacao diante do conhecimento (ato

de reconstrucao de saberes).

E relevante mencionar que dadas os tipos de avaliagdes e suas caracteristicas, o que
efetivamente ird fazer a diferenca no ensino aprendizagem, ¢ a forma como o professor ira
conceber sua pratica, se através de uma postura pautada em avaliagdes rigidas, obedecendo ao
tradicional ou mediante comportamentos que levem reflexdo e saber para os alunos, a partir
das reais dificuldades de cada um. Dessa forma, somente através de uma avaliagdo voltada
para o olhar sobre o individuo, em seus aspectos cognitivos, sociais, subjetivos, ¢ que se ha a
possibilidade de trabalhar com éxito. Com a func¢ao classificatdria, a avaliagdo ndo auxilia em
nada o avango e o crescimento. Somente com a fungdo diagnoéstica ela pode servir para essa
finalidade. (LUCKESI, 2000).

Para Oliveira (2001), a avaliagdo diagnostica ¢ um constante olhar critico sobre
0 que se esta fazendo.

O trabalho docente voltado para uma avaliagdo formativa, deve estar centrado em
estratégias para superar as dificuldades dos alunos, propiciando feedback para que possam ter
clareza de seus ganhos, quanto a construgdo de sua aprendizagem e de seus impasses, que com
a cooperacdo do professor, poderdo ser superados. O feedback ¢ uma “estratégia facilitadora
para o aluno ser levado a tomar consciéncia dos seus erros, € de os autocorrigir” (SANTOS,
2013, p. 14), ou seja, ¢ o retorno que o professor faz ao aluno para que este ultimo perceba o
erro como algo positivo no processo educativo. Portanto, o professor deve tomar atitudes que

auxiliem o aluno antes de que este seja reprovado, explicitando a sua situagdo perante a



aprendizagem, os motivos que o lavaram a estar de tal modo e o que podera ser realizado para
que a situagdo se modifique, caso seja necessario, (MENDEZ, 2002).

Luckesi (2002) ressalta a necessidade de atribuicao de indicador diagndstico, para
refletir sobre como produzir um direcionamento distinto do anterior, para que o processo de
aquisi¢do de conhecimento se efetive. Portanto, se faz necessaria uma mudanca de concepcao
acerca do erro, pois ‘‘a ideia de erro s6 emerge no contexto da existéncia de um padrao
considerado correto’” (LUCKESI, 2002, p.54). O erro deve fazer parte do processo de

aprendizagem, mas nao como algo punitivo e sim como parte constitutiva da avaliacao.

Os erros, nesse contexto, devem ser vistos como uma forma de aprender, quando a
corre¢do informa, significativamente, sobre as suas causas, transformada, ela mesma, em texto
de aprendizagem (MENDEZ, 2002, p. 114). Por isso, ¢é relevante, na avaliagdo, o retorno do
que se esta analisando. Esse retorno deve ser estabelecido pelo professor para que o aluno
possa tomar consciéncia de suas dificuldades.

Assim, a avaliacdo formativa pressupde um exercicio de transparéncia entre alunos e
professores, sendo que estes devem ter claros os critérios e os objetivos, visto que a funcio da
avaliagdo ¢ auxiliar o aluno a progredir. A avaliagdo ainda, deve ser continua, esta ¢ uma
caracteristica imprescindivel para a caracterizar como formativa, pois como afirma Méndez
(2002), quando se avalia somente no final de um processo a aprendizagem ja ndo pode mais
ser garantida, realizando apenas a classificagdo, a selecdo e a exclusdo dos educandos.

Portanto, acreditamos que uma avaliagdo ndo pode restringir seus objetivos a apenas
classificar o aluno, apesar de que parece o caminho mais fécil para o professor. A avaliagdo
formativa, por sua vez, segundo Hoffmann (2005), exige do professor maior tempo de
permanecia em sala de aula e atendimento individualizado ao aluno para acompanhar o
processo de constru¢do do conhecimento. Nao deixa de ser algo desafiador, mas € preciso que
os docentes tenham consciéncia que ensinar significa ir além de uma mera transmissdo de
contetido; esse processo, por ser complexo, exige empenho, dedicagdo e muito trabalho. E
somente através de postura formativa de avaliacdo que poderiamos diminuir as distor¢des
vistas em sala de aula.

Hoffman (2009) propde, como oposicao a avaliagdo tradicional, classificatoria, reduzida
a verificacdo, que o ensino deve estar pautado através de um pressuposto mediador, o qual
preconiza o processo de aprendizagem como uma acao interativa entre professor e aluno. Nesse
contexto, a constru¢do do conhecimento se déd na inter-relagdo entre os sujeitos de forma mutua,

portanto, ndo ha um detentor de saber, mas o professor ¢ visto como mediador nesse processo.



Por isso, a autora apresenta trés momentos para a avaliagdo, entendida como

acompanhamento aos alunos:

“1. Tempo de admiragdo dos alunos; 2.tempo de reflexdo sobre
suas tarefas e manifestacdes de aprendizagem; e 3. Tempo de
reconstru¢do das praticas avaliativas e/ou de invengdo de
estratégias pedagogicas para promover melhores oportunidades
de aprendizagem” (p. 18-19).

Ainda segundo a autora supracitada, esses trés momentos sdo decisivos para um
diagnostico que promova a superagdo das dificuldades dos alunos, pois somente com uma
pratica voltada para énfase nas vivéncias e historicidades de cada sujeito, compreendido como
um ser Unico e, por isso, avaliado subjetivamente, podemos fazer a diferenca e conseguir
éxito no trabalho educacional.

Em relagdo aos momentos pela autora elencados, percebemos que a avaliagdo
medidora estd pautada em uma pratica humana e social. E, por exceléncia, uma agio
educativa de inser¢do do sujeito, € ndo de exclusdo, como ocorre em diversos ambientes
escolares, por ainda estd enraizada a aprendizagem tradicionalista, com seus métodos
limitadores ¢ excludentes. Hoffman (2009), ao analisar a avaliacdo sob uma otica inclusiva,
humana, faz suscitar uma necessaria reflexdo sobre o ato de educar, entendido muitas vezes de
forma limitador, pois ainda persistem agdes que apenas compreender a aprendizagem como
um simples repasse de informagdes. E entendendo o processo dessa forma simplista, alguns
profissionais comentem o erro de configurar a avaliagdo como um momento punitivo, que
amedronta o aluno e o faz ndo realizar atividades criativas, porque a Unica fun¢do desse tipo

de avaliacdo ¢ mensurar se o repasse conteudista foi eficaz.

Dessa forma, acreditamos que uma avaliacdo que se pretende mediadora deve prezar por
uma aprendizagem significativa, na qual os individuos possam se reconhecer como sujeitos
sociais, como seus direitos e deveres respeitados. Somente através de um ensino voltado para uma
perspectiva humana pode superar os entraves existentes na nossa educagao atual.

Além da avaliagdo de aprendizagem, ha outro tipo de avaliagdo que ¢ realizada pelos
Sistemas de Ensino e que devem estar a servigo do trabalho escolar, como um todo e do
processo avaliativo em particular, s3o denominadas avaliagdes externas, avaliacdes em larga
escala ou avaliacdo educacional. No topico, a seguir, a discutir um pouco sobre esse tipo de

avaliacdo.



2.3 — AVALIACAO EDUCACIONAL

A avaliacdo educacional inclui os termos avaliagdo em larga escala, ou avaliagao
externa de desempenho, ou avaliacdo institucional e constitui-se de um diagndstico realizado
por uma equipe externa a escola, aplicada em larga escala. Configura-se como uma
ferramenta que fornece elementos para a formulagdo e o monitoramento de politicas publicas,
bem como o redirecionamento de praticas pedagdgicas.

Vale ressaltar que a avaliacdo educacional, junto a avaliagdo de aprendizagem ajuda
na tomada de decisdo, ndo somente do professor, mas de todo o coletivo da escola. Essas
avaliagcdes externas permitem certo monitoramento do sistema educacional, assim como
podem auxiliar o trabalho da escola na melhoria do processo ensino-aprendizagem, uma vez
que, em suas intencdes, sdo aplicadas de modo a diagnosticar o conhecimento dos alunos.

Diversos estudos tém se debrugado na andlise de avaliagdes de larga escala e sua
relagdo com a avaliagdo de aprendizagem. Ambas devem estar relacionadas para se ter um
diagnostico dos alunos e, a partir dai, elaborar estratégias para melhoria da aprendizagem.

A avaliagcdo educacional traz consigo uma série de procedimentos e agdes que irdo
servir de subsidio para a pratica do educador, para que com isso ele venha melhorar o ensino.
Ela ¢ um instrumento dialético e diagnostico que vem acompanhado pelos 6rgaos do sistema
educacional que sdo eles, o Ministério e Secretarias de educagdo, que tem o objetivo de
verificar a qualidade social e pedagdgica das institui¢des de ensino (BRASIL 2019).

Segundo o portal do (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira), INEP (2019) a “avaliagdo institucional” ¢ um dos componentes do sistema nacional
de avaliacdo superior e também da educagdo bdsica, que tem o objetivo de melhorar a
qualidade da educacdo, com a expansdo de sua oferta, com o aumento permanente da sua
eficacia institucional efetividade académica e social dentre outras. Essa avaliacdo e dividida
em duas modalidades que sdo: A auto avaliacdo, que seria coordenada pela comissdo de
avaliacdo de cada institui¢do, sendo orientada pelas diretrizes nacionais e por um roteiro da
auto - avaliacdo da Comissdao Nacional de Avaliacao da Educagao Basica (CONAES).

Esta avaliacdo ndo se resume ao processo de ensino e aprendizagem que ocorre uma sala
de aula, mas sim toda uma rede educacional. De outra forma, a avaliagdo, por ser de grande
escala, acaba tornando-se padronizada por atender a uma grande demanda. Esse fato traz
consequéncias que ndo condizem com a real natureza da avaliacdo, entendida como uma forma de
atribuir juizo de valor as agdes dos sujeitos, respeitando sua subjetividade, individualidade. Essa

forma de mensurar a aprendizagem pressupde uma avaliacdo que ndo leva em



consideragdo critérios importantes para atribuicdo de valor a um aluno, tais como: realidade
social, aptidoes, gostos, dificuldades de aprendizagem, enfim, detalhes importantes para um

melhor diagnostico.

[...]Jas avaliagOes externas realizadas, a partir de testes padronizados, tém
como objetivo principal o monitoramento da educacdo e, implicam na
centralizacdo da Unido no que diz respeito ao controle dos resultados, tal
formato articula-se a tdo propagada logica de descentralizagdo. (SANTOS,
GIMENES, MARIANO 2013, p.44)

Essas avaliagdes sdo apresentadas em forma de exames que servirdo para verificar o
rendimento escolar, por exemplo temos: Sistema Nacional de Avaliagdo da Educagao Bésica
(SAEB) o exame nacional do ensino médio (ENEM), sistema nacional de avaliacdo da
educagdo superior (SINAES). Eles irdo produzir indicadores educacionais que devem mostrar
a qualidade da educagdo ofertada e seus contetdos que indicara o que foi aprendido em sala
de aula. Esse resultado pode ser utilizado como instrumento para promogao de politicas de

melhoria da educacao.

No entanto, estas avaliagdes sdo tema de inimeras criticas, sendo que uma delas pautam-
se no argumento de que a partir do resultado de uma avaliagdo ndo basta sua divulgacao, ¢
preciso, que sejam tracadas estratégias para superar as dificuldades na aprendizagem.

Além disso, de acordo com Peroni, (2008) o Estado na atualidade, cumpre papel de
avaliador e ndao sendo um executor das avaliagdes, mas apenas utiliza o resultados destas
avaliagdo para punir e classificar escolas, professores e estudantes.

Quanto a avaliagdo como indutora da qualidade, ¢ uma total inversdo ao objetivo
proclamado das avaliagdes institucionais, que deveriam ser diagnodsticas, dando elementos
para a elaboragdo de politicas e, ao contrario, acaba por ser meritocracia, culpabilizando as
escolas e mais especificamente os professores pelo sucesso ou fracasso escolar, como se o
sistema publico nao fosse responsavel pela rede de escolas e sua qualidade. Quanto ao que vai
ser avaliado, também tem uma relacdo direta com as redefini¢des do papel do Estado, ja que
estd intimamente vinculado a reestruturagdo produtiva, na discussdo sobre os standards ou o

conteudo da avaliagdo (PERONI, 2008).

2.3.1- A PROVA BRASIL

A Prova Brasil ¢ uma avaliagdo externa realizada para “mensurar” a qualidade do ensino

no pais. Com a extensdo da avaliacdo nacional da alfabetizagdo (ANA), foi incluido o 3 ano,



além do 5° ao 9° ano do Ensino Fundamental. Sao testes de portugués e matematica que

focam em leitura e resolucao de problemas.

A Prova Brasil e o Sistema Nacional de Avaliagdo da Educac¢do Basica
(Saeb) sao avaliagdes para diagnodstico, em larga escala, desenvolvidas pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(Inep/MEC). Tém o objetivo de avaliar a qualidade do ensino oferecido pelo
sistema educacional brasileiro a partir de testes padronizados e questionarios
socioecondmicos, (BRASIL, 2019).

Como se percebe a Prova Brasil, junto com SAEB, avalia os estudantes de todo pais e
possibilitam fornecer informacdes sobre a qualidade da educagdo brasileira, seja na esfera
municipal ou estadual. O objetivo proclamado desses processos avaliativos ¢ decidir sobre as
politicas publicas necessarias para o desenvolvimento educacional do pais.

A prova Brasil compde a avaliacdo de sistemas, a qual foi implantada pelo Ministério da
educagdo, com finalidade de saber a qualidade da eficiéncia do sistema nacional de ensino, em
seus diversos niveis de atuagdo. Esse conhecimento acerca da realidade da educacdo brasileira,

podera subsidiar decisdes e favorecer uma educagao de qualidade, (BRASIL, 2019).

E interessante mencionar que as avaliagdes externas, como a Prova Brasil, surgem
com a inten¢cdo de ajudar na ampliacdo do acesso e permanéncia dos alunos nas escolas, e,
consequentemente, na qualidade do ensino brasileiro. Portanto, pode tornar-se uma maneira
para melhoramento da escola publica, pois através desses dados pode-se desenvolver acdes

que influenciardo diretamente na pratica de sala de aula.

Os anos 90 do século passado foram marcados pela materializacdo de
inumeros processos avaliativos dos sistemas escolares e, esses tém cada vez
mais sido incorporados aos processos educativos. Em nosso pais o Ministério
da Educacdo - MEC, em articulagdo com as Secretarias Estaduais de
Educacao, implantou o Sistema de Avaliacdo da Educagdo Basica — SAEB.
(SANTOS, GIMENES, MARIANO, 2013, p.41).

A Prova Brasil surgiu através do Sistema de Avaliagdo da Educagdo Basica, que foi
implantado desde 1990. Nesse periodo surgiram varias mudangas, reestruturacdes de na area
educacional, consequentemente, a forma de conceber a avaliagdo também obteve outro olhar.
Segundo Alavarse (2013), o SAEB, que ja existia desde 1990, em 2005 deu origem a
Avaliagdo Nacional do Rendimento Escolar (Anresc), denominada Prova Brasil, ¢ na
Avaliagdo Nacional da Educacdo Basica (Aneb). Tais avaliagdes se articularam, em 2007,

com o Indice de Desenvolvimento da Educacio Bésica (Ideb).



Dessa forma, a Prova Brasil, criada com o objetivo de avaliar a qualidade do ensino
ministrado nas escolas de rede publica. Através dessas avaliagdes o Inep pode fazer um
diagnostico da educacdo bésica brasileira, como também intervir no desempenho do estudante
Isso acontece por meio de provas e questionarios aplicado periodicamente nas escolas
vinculadas a Secretarias Municipais e Estaduais, sendo nas escolas publicas da educagdo

basica do 4° ao 9° ano, ja as privadas sdo facultativas.

As escolas recebem o material contendo caderno matriz de referéncias, temas, topicos
e descritores. Esses materiais trazem informacdes acerca de tedricos que embasam a avaliacao
e questdes sobre Lingua Portuguesa e Matematica. Mas a alfabetizagdo, a partir de 2013 foi

incorporada ao Saeb, para melhorar os niveis de alfabetizagao.

Segundo o INEP, em 2019 todas essas avaliagdes mudaram sua nomenclatura e
passaram a ser identificada pelo nome Saeb, sendo assim todas as siglas como (Ana)
Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo, que trata-se de ¢ uma avaliagdo que objetiva aferir os
niveis de alfabetizacdo e letramento em Lingua Portuguesa e Matematica dos estudantes do 3°
ano do Ensino Fundamental das escolas publicas; Prova Brasil, dentre outras, passarao por tal

modifica¢do, (BRASIL, 2019).

Como pudemos observar através da criagao dessas avaliagdes, aconteceram muitas
mudancas no decorrer dos anos, mas pouco tem-se visto quando a questao ¢ a qualidade da
educagdo e a aprendizagem dos educandos, pois as avaliagdes deveriam ter o objetivo de
diagnosticar, mas o que encontramos sdo exames classificatérios centrado na nota,
esquecendo do seu maior objetivo. Assim estas avaliagdes, na pratica, acabam tornando-se
classificatorias, uma vez que estigmatizam escolas, professores e aluno através de indices. O
que deveria ser uma agao construtiva da melhoria do ensino e aprendizagem, que evidenciasse
o educando como sujeito humano e historico, a avaliagdo torna-se um ato opressor e

excludente e nao inclusivo.

Diante o exposto, podemos dizer que a partir da Prova Brasil, a populacdo pode
conhecer um pouco da realidade das escolas brasileiras, mas serd que essa realidade que ¢
mostrada por algumas escolas com relagdo a aprendizagem, evidencia que os estudantes estdo
aprendendo mesmo? Para muitos estudiosos da educacdo uma Unica prova ndo estd dando
conta de todo um processo de aprendizagem.

O profissional da educagdo também faz parte do sistema escolar e, muitas vezes, ao
mesmo ¢ atribuido para o fracasso escolar. Por isso, os docentes precisam estar atualizados e
realizar sempre uma reflexdo de sua pratica. Mediante as informacdes e os resultados obtidos, a

partir dos exames nacionais, sdo gerados dados acerca da eficacia das escolas. Esses resultados



estdo ligados ao desempenho dos alunos, desempenho esse que analisados de modo
classificatorio, escolhendo-se as melhores notas. Isto resultard em que a escola aumente sua
nota no rank das melhores, com relagcdo ao ensino/aprendizagem, e consequentemente podera
receber beneficios de politicas publicas.

Ainda em relagdo as consequéncias das avaliagdes externas para 0 ensino
aprendizagem, percebemos que as mesmas trazem consigo diversas implicagdes,
principalmente para os professores, que sdo diretamente responsaveis pelo sucesso ou fracasso
dos alunos. Outra questdo a ser observada ¢ que os resultados obtidos por essas avaliagdes,
muitas vezes, ndo condizem com a realidade de cada estabelecimento educacional, ou ainda,
de cada aluno, pois como ja mencionado, avaliar supera a atribuicdo de notas. Portanto,
avaliagdes, como Prova Brasil, Saeb precisam ser repensadas, quanto a sua forma de avaliar,
para ndo classificar ao invés de atribuir juizo de valor com critérios justos e que levem a
melhoria do trabalho da escola.

Nessa perspectiva, Sord, Luckesi (2009, p.320) acrescenta:

Observamos que os resultados de avaliagdo externa t€ém inspirado politicas
publicas e definido prioridades no processo de alocagdo de verbas, via
ranqueamento das escolas, professores, alunos, de forma descontextualizada.
Tendem a ser reforcadores da cultura da "avaliagdo-medida", produto-
centrada e sujeita a recompensas e puni¢des. Isso reforca a postura defensiva
frente a avaliacdo, pois os professores ressentem-se dos resultados que,
direta ou indiretamente, apontam-nos como responsaveis pelo fraco
desempenho dos alunos nos exames de proficiéncia.

A partir do exposto, entre o que ¢ proclamado pelas politicas de avaliagdo e algumas
criticas feitas por alguns estudiosos do tema, torna-se pertinente investigar acerca de como a
Prova Brasil € vista pelos professores e gestora da escola, bem como identificar quais sao as

possiveis influéncias deste instrumento de avaliagdo, no cotidiano do trabalho pedagdgico

desenvolvido na escola publica.



3 — A PROVA BRASIL E O TRABALHO PEDAGOGICO DESENVOLVIDO
NO ENSINO FUNDAMENTAL: ALGUMAS IMPLICACOES

Os dados coletados da pesquisa foram construidos a partir de uma entrevista, realizada
com um gestor ¢ dois professores que atuam em uma escola publica da cidade de Diamante-PB. A
pesquisa com esses sujeitos proporcionou o entendimento sobre algumas das suas concepcdes e
praticas com relagdo as avaliagdes em larga escala, tendo como referéncia a Prova Brasil e suas
influéncias no cotidiano da sala de aula. Os entrevistados foram identificados com codigos
El, E2 e E3, sendo apresentados os resultados das analises das respostas dos sujeitos, através
de uma tabela.

A primeira pergunta foi feita sobre a avaliagdo em larga escala, conforme o quadro a

seguir:

Tabela 1 - O que é avaliacdo em larga escala?

Educador1?® Eu acho muito importante, porque os alunos precisam realmente saber

como eles estdo em seus niveis de aprendizagem.

Educador 2.A avaliagdo em larga escala ¢ uma avaliagdo que serve para medir o
nivel de conhecimento dos alunos, com relagdo a aprendizagem dos conteudos de portugués

€ matematica em sala de aula de todas as escolas da rede publica do pais.

Educador3 Bom, pelo menos aqui na escola, o que nds trabalhamos em avaliacao
em larga escala sdo as provas que sdo enviadas para nos pelo governo federal que sao elas:

Prova Brasil, as Olimpiadas de Matematica e Portugués.

Fonte: Propria do autor, 2020.

Em duas das respostas, revela desconhecimento sobre o que venha a ser a avaliag@o
em larga escala. Duas das respostas ndo foram articuladas corretamente. As respostas da
professora e da gestora se referem a importancia dessa avaliagdo na aprendizagem dos alunos,
mas o que vem a ser o seu conceito, nao ficou claro.

Ja o Educador2, em sua resposta, demonstrou, que em seu entendimento, a avaliagao
de larga escala serve para > medir’’ o nivel de aprendizagem dos educandos. Ele foi o tnico
que respondeu de forma aproximada ao que pedia a indagacdo, embora seu conceito distancie-
se do que ¢ proclamado pelas politicas, mas se aproxime do que se tornou na pratica, todo o
processo que envolve a Prova Brasil: instrumento de verificacdo e classificacdo de escolas,
alunos e professores. Vale destacar que seu conceito refor¢a a ideia, bastante equivocada, de
que um instrumento pode mensurar o conhecimento de alguém.

De acordo com o Plano de Desenvolvimento da Educagdo PDE/SAEB 2009, pode se

dizer essa avaliagdo tem o seguinte objetivo:



Em relagdo a avaliagdo da educacdo basica brasileira, evidenciou-se a
necessidade de se aprender a analisar todas as diversidades e especificidades
das escolas brasileiras, em razdo disso foi criado a avaliacdo denominada
Prova Brasil que possibilita retratar a realidade de cada escola, em cada
municipio. Tal como acontece com os testes do Sistema Nacional de
Avaliagdo da Educagdo Basica(Saeb). Os da Prova Brasil avaliam
competéncias construidas e habilidades desenvolvidas e detectam
dificuldades de aprendizagem. No caso da Prova Brasil, o resultado, quase
censitario, amplia a gama de informagdo que subsidiardo a adogdo de
medidas que superem as dificuldades detectadas em cada escola avaliada
(BRASIL, 2009, p.4).

Pode se dizer que nas ultimas décadas, paralela as avaliagdes tradicionais,
outros procedimentos de avaliagdo educacional vém ganhando espago: sdo as
avaliagdes externa, geralmente em larga escala, que tém objetivos e
procedimentos diferenciados das avaliagdes realizadas pelos professores nas
salas de aula. Entre esses objetivos, podemos destacar a certificagdo, o
crescimento, o diagnostico e a redencdo de contas. Essas s3o em geral,
organizada a partir de um sistema de avaliagdo cognitiva dos alunos e sao
aplicadas de forma padronizada para um grande niimero de pessoas, entre 0s
quais estdo alunos, professores, diretores e coordenadores (BRASIL,2019,

p-2).

A segunda pergunta procurou saber dos entrevistados se a Prova Brasil interfere no

dia a dia de sala de aula.

Tabela 2 - A Prova Brasil interfere no seu dia a dia de sala de aula, no seu trabalho?

Como?

Educador.1? Interfere ndo, pelo contrario ajuda.

Educador2 Sim, com certeza, porque a gente tem que td sempre atento aos
descritores, para trabalhar os conteudos de modo que os alunos tenham um bom
entendimento dos contetidos para sair bem nas provas, até porque essa prova mede,

verifica o nivel de aprendizagem de cada escola.

Educador3- Tem as interferéncias, que a gente faz sem prejudicar, porque com
aplicagdo da prova todos anos... em sua primeira aplicagao percebemos que quando a prova
chegava o seu nivel era bem mais elevado do que a preparacdo da escola. Entdo o que a
escola fez? sempre ficamos com uma prova para que os professores fiquem trabalhando os

conteudos [das provas] anteriores.

Fonte: Propria do autor, 2020.

Na resposta do Educadorl, temos a Prova Brasil ndo interfere e ainda ajuda. O

professor avalia que os efeitos da Prova Brasil sdo positivos.
J4 a Educador2 confirma que ha sim uma interferéncia, até por que eles precisam estar

atentos aos descritores, para que aja uma adequacao dos contetdos ministrados, aos contetidos

cobrados na Prova, tendo em vista que os alunos da escola alcancem bons resultados. Ainda o



que se percebe € que a nota na concepgao dele servird para medir o conhecimento dos seus
alunos. Na concepgao do professor, a Prova “mede”, verifica a aprendizagem do aluno. Para
ele, isso parece ndo ser um problema.

Educadora 3, por sua vez, concorda que hé interferéncia sim, mas que nao prejudica os
alunos, até porque para ela mediante a referéncia nas provas aplicadas nos anos anteriores ¢
possivel ensinar aos alunos de acordo com tais conteiido. A mesma constata que os contetidos
estabelecidos pelo MEC nao sdo compativeis com o nivel de aprendizagem dos seus alunos. No
entanto, percebe-se que a saida encontrada, ndo ¢ questionar o instrumento avaliativo, ou
melhorar o ensino, mas “treinar” os alunos para a realiza¢ao da Prova.

Importa ressaltar que, ndo se deve fazer da prova (qual quer que seja ela) um mecanismo
que tenha a funcao de classificar, medir conhecimento. O importante ¢ que ela venha a

contribuir para aprendizagem. Nesse contexto Pedro Demo a firma que:

Avaliacdo deve sempre ser associada a aprendizagem. Ela deve
contribuir para que o professor e aluno tenham um diagndstico de
como encontra-se o processo de aprendizagem, se ¢ necessario
retroceder, ou se possivel avangar, se ndo acontecer assim, torna-se
um trabalho perdido, (DEMO, 2010, p.4).

Tabela 3 - Vocé considera que a Prova Brasil contribui para aprendizagem dos alunos?

Por qué?

Educador1?® Contribui, porque os alunos ficam atento[sic], eles falam, professora

aquela questdo que voc€ nos ensinou caiu na prova’’.

Educador.2 Sim, contribui desde que seja trabalhado os descritores nas aulas de
matematica e portugués, porque na verdade o objetivo dela ¢é verificar o processo do ensino

aprendizagem nas escolas.

Educador3- Muito, porque mede o conhecimento dos alunos, muitos deles ja se

preocupam em melhorar nas proximas avaliagdes.

Fonte: Propria do autor, 2020.



Todas as perguntas sdo respondidas que sim, a Prova Brasil contribui para aprendizagem
dos educandos, mas suas respostas estdo entrelagadas a uma pedagogia de exames, enfatizando
a medi¢do de conhecimento e verificagdo por meio de prova. Além disso, a melhoria da
aprendizagem dos alunos estd vinculada ao fato de que os alunos passam a valorizar mais os
contetdos e ficarem mais atentos porque irdo ser cobrados na prova. A prova assume a maior
importancia, ndo os conteudos, os conhecimentos. H4, nessa 6tica, uma inversao do objetivo da
escola, pois a centralidade passa a ser a prova, ndo a aprendizagem.

Estes dados demonstram que esta realidade contraria, inclusive os objetivos
proclamados pelo Ministério da Educacao (MEC), pois o objetivo da Prova Brasil, como
mencionado anteriormente, ¢ avaliar a qualidade do ensino, oferecida pelo sistema educacional

brasileiro, a partir de textos padronizados e questionario socioecondmico (BRASIL, 2019).

Para Luckesi ao referir-se a avaliagao institucional,
ou seja, aquela que avalia a institui¢do, nos seus varios
aspectos, “[...] a aprendizagem da avaliagdo institucional
inclui o saber posicionar-se diante dos dados oferecidos
pela avaliagdo externa, usando-os para esclarecer a
realidade escolar, quer pela aceitacdo das evidencias ou
pela refutacao das mesmas (2009, p.327)

Essa avaliacdo realmente faz diferenca, quando o ensino e aprendizagem estao na
mesma sintonia, ou seja, quando o professor ensina e o aluno aprende. A partir dai, serd possivel
que a escola utilize esse resultado, que ¢ obtido por esse exame, e faca dele um mecanismo
transformador, fazendo com que os professores trabalhem em cima das dificuldades dos sujeitos
envolvidos a esse processo de aprendizagem.

Agora, segue a quarta pergunta, que indagou se o resultado da avaliacdo tem alguma

consequéncia para escola.

Tabela 4 - Os resultados da Prova Brasil tém consequéncias para a escola?

Quais?

Educador1?® Sim, tem consequéncia, porque a gente vai se adequando aquele tipo

de prova e nivel.

Educador2 Sim, porque se o resultado for abaixo da média que ¢ estabelecida pelo IDEB,

conseguintemente a escola vai estar 14 em baixo, interfere sim.

Educador3- Sim, quando os alunos tiram notas boas os professores de lingua

portuguesa e matematica € atribuida uma pontuacio pelo bom desempenho, porque tiraram

uma boa nota, bom aluno, vai ser avaliado 14, mas na escola nos também atribuimos, a
partir de bons resultados, a gente atribui uma pontuagdo para eles nas disciplinas, porque

eles foram bom no que fez[sic].

Fonte: Propria do autor, 2020.



Na escola analisada se percebe a dificuldades dos professores de visualizar a matriz
referencial que os orienta com relacdo a Prova Brasil. As discussdes entre eles se resumem a
resultados, ranking e provas que se transformam em nota e pontuacdo que, na visdo dos
entrevistados, afere verdade, sobre ao processo de ensino e aprendizagem. A partir desta
realidade que, ndo ¢ restrita a escola pesquisada, Sord e Luckesi (2009) afirmam que os
professores, ¢ a escola como um todo, precisam compreender que avaliar ¢ fazer um
levantamento de onde se esta e onde se precisa chegar, para entdo tomar decisdes sobre quais
mudangas precisam ser feitas na escola, na pratica docente para se melhorar a aquisi¢ao de
conhecimento e desenvolvimento de competéncias e habilidades, junto aos alunos. Segundo
as autoras (2009, p.327), “avaliagdo institucional significa assumir o0 monitoramento ativo do
cotidiano escolar, sem que desvale para o controle, assegurado pela excessiva produgdo de
regras sobre a realidade e a comunidade”.

Os depoimentos acima trazem com clareza que ha consequéncias para a escola, que

sera a partir do bom desempenho da mesma, com relagdo aos indices sobre o
ensino/aprendizagem da instituicdo, a qual obterd no IDEB uma nota que sequenciara em
bonus para a escola e/ou professores, mediantes o bom resultado. Essa logica de premiagao
nao ¢€ justa, pois refor¢ca a meritocracia e retira a politica educacional de avaliacdo do foco, e

ignora-se as desigualdades de partida entre as escolas e entre os estudantes (FREITAS, 2015).

E importante destacar que, apesar de a gestora ter observado que a prova incentiva a
forma de trabalhar dos professores, com os conteudos, a escola ndo obteve um bom resultado
no IDEB, nos ultimos anos. Ela nem sabia das notas dos anos anteriores, mas afirmou que
atingiram os indices do ano passado. Ainda comenta que utilizaram as boas notas da avaliacao
externa nas disciplinas de portugu€s e matematica para pontuar e premiar os alunos que
obtiveram éxito. O que traduz uma pratica marcada pela associagdo entre
prova/premiac¢ao/punicao.

A avaliacdo ¢ uma tarefa didatica necessaria e permanente e deve acompanhar todos os
passos do ensino e aprendizagem e podera ajudar aos professores a constatar as falhas no seu
trabalho e ainda decidir a melhor maneira de avaliar seus alunos. No entanto, mesmo que se

questionem as politicas de avaliagcdo e as praticas resultantes dela, com relagdo aos indices do



IDEB, no portal do MEC identifica que essa escola nunca alcangou a média estabelecida pelo
sistema. Mesmo que se reconhe¢a um discurso incorporado de que tem que preparar os alunos
para a Prova, para a obtencdo de bons resultados, este mesmo discurso parece ndo ter
repercussao na pratica.

As influéncias da avaliagdo em larga escala sobre o trabalho da escola se resumem a
subordinacdo de suas agodes a “preparagao” dos estudantes para a prova Brasil, ndo tendo sido
mencionado se a instituicao faz algum trabalho de reflexdo e discussdo acerca de o porqué ndo
atingir bons indices em tais avaliacdes.

E importante ressaltar que as avaliagdes institucionais em larga escala se
tornam importante por que:

[...] abrange a andlise da escola como um todo, nas dimensdes politicas,
pedagogica e administrativa tem como marco o projeto pedagdgico que visa
subsidiar seu continuo aprimorando, por meio do julgamento das decisoes
tomadas pelo coletivo da escola, das propostas delineadas ¢ das agdes que
foram conduzidas, suas condigdes de realizacdo e dos resultados que vém
sendo obtido. (BRASIL, 2010, p. 20 ¢ 21).

A proxima pergunta abordou a opinido deles sobre a Prova Brasil.

Tabela 5 - O que vocé acha da Prova Brasil?

Educador1?- Eu acho que ela ¢ importante nas escolas.

Educador2- A prova Brasil ¢ bem elaborada, o que acontece é que muitos dos
professores desviam do foco dos descritores que ela manda a gente trabalharem, mas ela ¢
muito boa até porque como ja falei o seu objetivo e verificar como é que anda o processo

de ensino/aprendizagem das escolas.

Educador3- Em termo de melhorias, acho que para ter um maior rendimento na
Prova Brasil, acho que a gente deveria receber nas escolas um cronograma, uma sele¢io

de conteudos que veria nessa prova.

Fonte: Propria do autor, 2020.



Segundo as respostas acima todos acreditam que € importante, sendo “bem elaborada”
ou que pode proporcionar “maior rendimento” para escola. Na opinido da gestora para que a
prova possa melhorar seu alcance, precisa que haja uma ciéncia acerca do calendario de
realizacdo. Ou seja, possibilitar melhores condi¢cdes de “preparagao” dos alunos para
responder ao instrumento. No entanto, dessa forma, o aluno nao aprende, sera “treinado” para
responder questdes.

Em uma fala da gestora, a qual foi mencionada anteriormente, ela expde que o MEC
ndo disponibiliza com antecedéncia os conteudos a serem estudados e prejudica seus
estudantes, mas segundo o portal, todas as escolas recebem o material contendo caderno

matriz de referéncias, temas e topicos de descritores.

A escola e seu corpo docente precisam mudar esse cenario, comecando por entender o
processo da avaliagdo em larga escala e em seguida refletir sobre os resultados da mesma e até
que ponto eles expressam a realidade da escola. Mediante tais estudos e reflexdes poderao
tomar decisdes para a melhoria do ensino e aprendizagem na escola. A avaliagdo serve, nao s
para apontar os erros, mas também o que a escola e os estudantes sao capazes de fazer.

E possivel se trabalharmos em sala de aula, orientando os alunos quanto aos esforcos
necessarios para superar as dificuldades, para que possam alcancar seus objetivos. A
preparacao para a Prova Brasil ¢ apenas uma das ag¢des da escola, a qual deve ter como foco
central a preparagao para a vida e ndo exclusivamente o treino para fazer provas.

Para a conclusdo da entrevista segue com um questionamento: Essa

avaliacao deveria existir?

Tabela 6 - Vocé acha que ela deveria existir? Educadorl -Sim,

deveria existir, porque ela ird medir a aprendizagem dos alunos.

Educador2- Sim, com certeza, porque ai todas as escolas ficariam amparadas de
saber como esta o processo de ensino e aprendizagem. Como ¢ que uma escola vai saber

como estar indo mal se ndo tem uma avaliagao.

Educador 3- Acho que deveria, porque assim € um incentivo, tudo que vier e

seja benéfico para os alunos € bem-vindo.

Fonte: Propria do autor, 2020.

Realmente, as avaliagdes institucionais, externas e/ou em larga escala, o seu objetivo é

plausivel quanto a sua elaboracdo, mas o que ¢ feito depois do resultado ¢ lamentavel, ndo ha



um feedback, tudo se resume a nota, aos indices, aos ranks. E preciso ter em mente que a
escola e seu corpo docente podem trabalhar tendo como referéncia os descritores em todas as
disciplinas, mas nao esquecendo que o foco ¢ aprendizagem de contetidos importantes, nao
somente para obtengdo de notas, mas aprender sobre a vida.

A avaliacdo ¢ uma tarefa didatica necessaria e permanente e deve acompanhar todos os
passos do ensino e podera ajudar aos professores a constatar as falhas no seu trabalho e ainda
decidir a melhor maneira de ensinar e avaliar seus alunos. A partir das avaliagdes externas e
internas, ¢ seu resultado, ¢ possivel a escola transformar tais resultados, seja positivo ou

negativo, em expectativa de melhorar e buscar meios para reverté-los.



CONSIDERACOES FINAIS

Este trabelho teve como objetivo geral analisar as influéncias da Prova Brasil no
cotidiano da sala de aula do ensino fundamental, a qual cheguei a seguinte resultado, com
relacdo a influéncia dessa avaliacdo, as respostas indicam que ha alteracdo do trabalho
pedagogico na sala de aula, uma vez que os professores devem organizar os conteudos a
serem ensinados, de acordo com os descritores que norteiam a Prova Brasil. No entanto, ao
analisar o desempenho dos alunos nas notas que a escola recebeu do IDEB, se percebe que a
instituicao ndo esté atingido as notas exigidas pelo sistema.

Infelizmente, as avaliagdes em larga escala, tem um objetivo proclamado de
diagnostico, mas na pratica ndo ¢ isso que estd acontecendo. Elas estdo se transformando no
objetivo central da escola: preparar os alunos e realizar a prova, sem que os seus resultados
sejam discutidos e resultem em mudangas nas praticas.

A prova em larga escala tem uma importante limitagdo, pelo fato de serem
padronizadas. No entanto, como nos, seres humanos, ndo somos iguais, entdo como podemos
desejar que os estudantes de todos os Estados Brasileiros, o sejam em nivel de aprendizagem,
em classe social, em valores, em expectativas em relacdo a escola, etc.? Como comparar um
aluno de uma periferia, de um contexto totalmente diferenciado dos jovens de escolas de elite
com diversas oportunidades? Isso ¢ uma desigualdade social que afeta com certeza o

desempenho do aluno na aprendizagem.

Além disso, um dos objetivos especificos foi compreender, na Otica da gestora e de
dois professores da escola pesquisada, suas concepcdes acerca da avaliacdo em larga escala e
sobre a Prova Brasil. Os sujeitos entendem a Prova Brasil como instrumento de verificagao e
medicdo do conhecimento dos alunos. Compreendem que a avaliagdo, neste moldes, ¢
importante, pois “estimulam” os estudantes a dedicagdo aos estudos e a prestarem atencao nas
aulas, uma vez que serdo cobrados na prova. Outro entendimento é que os alunos precisam ser
premiados, via recompensa, porque tiraram uma nota alta nas provas, mediante uma
pontuacdo extra nas atividades. Neste contexto, a prova adquire uma supervaloriza¢do, em
detrimento da valora¢do da aprendizagem, da descoberta. Portanto, o objetivo principal da
escola passa a ser a preparacao/treinamento dos estudantes para realizagdo de provas.

Apbs a conclusdo provisdria deste estudo posso afirmar que aprendi que hd muito a ser
feito fazer pela educag@o do nosso pais, pelo fato de que todas as avaliagdes precisam ser, de fato,
diagnosticas e que seus resultados sejam objeto de reflexdo para que tenham consequéncias na
aprendizagem dos estudantes. Vale destacar a necessidade de que os professores compreendam
melhor a fun¢do da avaliagdo e sua relagdo com a aprendizagem. Para tanto, a propria politica
educacional precisa ser revista de modo a prever tempo para a formagdo continuada de sujeitos

escolares, no tocante a tematica, a partir da realidade da escola.

Viajar no universo das avaliagdes me fez perceber a tamanha responsabilidade que nos



professores e instituicdes devemos ter em avaliar nossos estudantes e na prepara¢do para um
futuro melhor. Para que isso acontega ¢ preciso compromisso e dedicagdo, acompanhados de
muito estudo e reflexdo por parte de todos: gestores da politica educacional, gestores da
escola, professores, comunidade, pais, estudantes. Faz-se necessario, portanto, que a escola

seja protagonista deste chamamento para que todos participem do processo avaliativo.
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