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RESUMO

O presente estudo teve por objeto de pesquisa o processo de formacao e pratica pedagogica de
professores, em especial de Matematica, para uma educagdo inclusiva, considerando como
pano de fundo as dificuldades do processo de alfabetizacdo de estudantes surdos. Tendo isto
em vista e os desafios com os quais os professores se deparam no ambito da educacéo
inclusiva e a falta de uma formacdo académica adequada para o atendimento a atual
diversidade que se faz presente nas escolas objetivamos analisar a trajetéria de formacao e a
pratica pedagdgica de um professor licenciado em Matematica de uma escola da rede publica
do municipio de Nova Floresta — PB. De forma mais especifica, nosso objetivo demandou:
levantar o percurso de formacgéo docente do sujeito da pesquisa, considerando as demandas da
educacdo de alunos surdos; discutir os saberes necessarios a serem desenvolvidos para incluir
o0 aluno surdo nas aulas de Matematica no Ensino Regular e, por dltimo, identificar e discutir
as dificuldades do processo de inclusdo, no ensino de Matematica. Para o desenvolvimento
deste trabalho adotamos uma perspectiva qualitativa, a partir da metodologia do estudo de
caso, 0 qual envolveu a investigacdo da formacdo e pratica de um professor de Matematica,
pos-graduando em Neurociéncia e Praticas Pedagdgicas, que atua ha dois anos na rede publica
de ensino e que atualmente vem desenvolvendo um trabalho de alfabetizacdo em Linguagem e
Matematica, extraclasse, de alunos surdos em parceria com a intérprete de Libras. Utilizamos
como instrumentos de coleta de dados: entrevista semiestruturada realizada com o professor e
a intérprete, observacdo livre da pratica de ambos e andlise de documentos escolares
produzidos/utilizados pelo professor, sujeito principal desta investigacdo. A analise dos dados
foi realizada a partir de elementos da teoria da Analise de Contetdo Categorial, na perspectiva
de Bardin (2011), considerando as categorias: “Constitui¢do da formagdo docente”; “Saberes
da cultura surda”; “Saberes da inclusdo educacional”; “Saberes da atuagdo do Intérprete de
Libras” e “Saberes da valorizacdo das experiéncias visuais no ensino de matematica para
alunos surdos”. Como resultados do estudo, consideramos que, embora os cursos de formagao
docente deixem a desejar, no tocante a educacdo inclusiva, as ac0es e atitudes do professor e
da intérprete, enquanto um profissional reflexivo que mobiliza saberes para atender e
contribuir com a aprendizagem de seus alunos, indica a possibilidade da real efetivacédo desta
politica educacional.

Palavras chaves: Educacdo Inclusiva; Ensino para alunos surdos; Educacdo Matematica;
Formacdo e pratica docente.



ABSTRACT

The present study had as object of research the process of formation and pedagogical practice
of teachers, especially of Mathematics, for an inclusive education, considering as background
the difficulties of the process of literacy of deaf students. With this in mind and the challenges
that teachers face in the context of inclusive education and the lack of adequate academic
training to meet the current diversity that is present in schools we aim to analyze the
educational trajectory and pedagogical practice of a teacher licensed in mathematics at a
public school in the municipality of Nova Floresta — PB. More specifically, our objective
demanded: lift the route the formation of the research subject, considering the demands of the
education of deaf students; discuss the necessary knowledge to be developed to include the
deaf student in Mathematics classes in Regular Education and, finally, identify and discuss
the difficulties of the inclusion process in Mathematics teaching. For the development of this
work, we adopted a qualitative perspective, based on the case study methodology, which
involved the investigation of the formation and practice of a Mathematics teacher, post-
graduate student in Neuroscience and Pedagogical Practices, who has at working in the
network public school for two years and which is currently developing a work of literacy in
Language and Mathematics, out of class, of deaf students in partnership with the Libras
interpreter. We used as instruments of data collection: semi-structured interview conducted
with the teacher and the interpreter, free observation of the practice of both and analysis of
school documents produced/used by the teacher, the main subject of this investigation. Data
analysis was performed based on elements of the theory of Categorical Content Analysis,
from the perspective of Bardin (2011), considering the categories: “Constitution of teacher
training”; “Knowledge of deaf culture”; “Knowledge of educational inclusion”; "Knowledge
of the performance of the Libras Interpreter” and "Knowledge of the valorization of visual
experiences in teaching mathematics to deaf students”. As a result of the study, we consider
that, although teacher training courses are not enough, with regard to inclusive education, the
actions and attitudes of the teacher and the interpreter, as a reflective professional who
mobilizes knowledge to meet and contribute to the learning of their students. students,
indicates the possibility of the real implementation of this educational policy.

Keywords: Inclusive Education; Teaching for deaf students; Mathematical Education;
Teacher training and practice.
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1 INTRODUZINDO NOSSA TEMATICA

No presente Capitulo apresentamos, inicialmente, as motivacbes e 0s caminhos
percorridos em nossa pesquisa. Neste sdo abordadas, também, algumas consideraces iniciais
acerca da formacdo de professores de Matemaética para uma educacgdo inclusiva, tendo como
pano de fundo as dificuldades do processo de alfabetizacdo de estudantes surdos e, em
seguida, apresentadas as questdes e objetivos da investigacdo, bem como um mapeamento e

breve abordagem das pesquisas referentes a teméatica em foco.

1.1 BREVE MEMORIAL: JUSTIFICANDO A ESCOLHA DO TEMA'

Para apresentar adequadamente meu interesse pela teméatica da presente proposta de
estudo, considero pertinente descrever um pouco do meu percurso académico, o qual me
conduziu até o curso de Mestrado do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo (PPGE) da
Universidade Federal da Paraiba (UFPB), de modo mais preciso a linha de Processos de
Ensino-Aprendizagem.

Filha de pais agricultores, os quais ndo tiveram a oportunidade de concluir sequer 0s
anos iniciais do Ensino Fundamental, sempre desejei fazer um curso superior, especialmente
na area de Educacdo, pois desde cedo me vi como professora. Este desejo aumentava ainda
mais a medida que ia tomando conhecimento de toda a trajetdria de vida de meus pais, das
dificuldades que eles enfrentaram para sobreviver, da infancia ndo vivida e principalmente da
falta de oportunidade de concluir seus estudos, devido as circunstancias da vida, bem como
tudo que tiveram que enfrentar para nunca deixar faltar nada para mim e minhas irmas.

Criada com bastante simplicidade, porém, com principios éticos e morais, dos quais
me orgulho e, enfrentando as dificuldades provindas da vida na roga, ainda inexperiente e
imatura, via na educacdo, a Unica oportunidade de poder crescer na vida, de ter uma profisséo,
de poder ajudar de alguma forma as pessoas, e principalmente, de ter condigdes de oferecer
uma vida mais tranquila para os meus pais, sendo esse 0 meu maior estimulo para nunca
desistir dos meus objetivos. Por isso, sempre busquei me dedicar ao maximo aos estudos, uma

vez que estudar para mim é sindnimo de progresso, crescimento e transformacao.

! E importante ressaltar que o presente topico esta redigido em 1¢ pessoa do singular, uma vez que se
refere ao percurso académico da pesquisadora e as motivacBes que a conduziram a elaboragdo e
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Ao falar do meu desejo de um dia me tornar professora, muitas pessoas perguntavam
em qual disciplina eu gostaria de exercer a docéncia, e a resposta era sempre a mesma:
“independentemente da disciplina, eu irei me dedicar da mesma forma!”. Na verdade, nao
fazia diferenca qual disciplina iria escolher, ja que sempre gostei de estudar, mas é preciso
ressaltar que me sentia mais atraida por Portugués, Matematica e Ciéncias. Foi precisamente
em 2007, ultimo ano de escolarizagdo do Ensino Fundamental, que me atrai pela Matematica,
o que foi se fortalecendo no decorrer do Ensino Médio.

Vale ressaltar que tal atragdo se estabeleceu justamente nesta etapa do Ensino
Fundamental, pelo fato de jA& me encontrar em uma fase da adolescéncia, na qual a
responsabilidade, o amadurecimento e o desejo de progredir para ajudar meus pais se faziam
presentes, acarretando num maior desempenho escolar, especificamente em Matematica,
sendo este, incentivado pela professora Suénia, que nao economizava palavras de estimulo e
incentivo para que eu continuasse progredindo nos estudos.

Ao concluir o ensino médio, em 2010, prestei 0 meu primeiro vestibular para a
Universidade Federal da Paraiba para o curso de Ciéncias Biolodgicas, oferecido no Campus I,
localizado em Areia/PB, e que ndo ofertava curso de Matematica. Fui aprovada e convocada
para fazer a matricula, mas por falta de vagas disponiveis no alojamento universitario e de
condigdes financeiras para me instalar naquela cidade fui obrigada a desistir do curso.

Foi somente em 2012 que ingressei no tdo desejado curso de Licenciatura Plena em
Matematica, oferecido pela Universidade Federal de Campina Grande (UFCG) — Campus de
Cuité/PB. Ao ingressar no Curso, imaginava que tudo o que fosse estudar serviria de base
para uma futura atuacdo docente na educacdo basica, no entanto, me deparei com disciplinas
bastante complexas, distante dos conteudos ja estudados e da realidade vivida nas escolas.

Das quarenta e trés disciplinas da grade curricular do Curso, em apenas sete tive a
oportunidade de discutir, refletir e vivenciar questdes da realidade escolar basica, porém, ndo
me lembro de nestas disciplinas termos incluido discussdes sobre pessoas com Necessidades
Educacionais Especiais (NEE), seja na perspectiva tedrica ou sobre propostas de
metodologias, recursos e estratégias de ensino para esses alunos. Se elas ocorreram foram
insipientes, pois ndo se destacaram em minha formacé&o inicial.

Mesmo ndo tendo compartilhado de discussdes e experiéncias no &mbito da educacao
inclusiva, ndo poderia deixar de falar da gratificante oportunidade que tive ja prestes a
concluir o Curso, de participar do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia

(PIBID), em um projeto que me oportunizou vivenciar previamente a carreira docente ao
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desenvolver atividades relacionadas ao ensino de Matematica em uma escola de nivel
fundamental e médio.

Além disso, tive ainda o privilégio de fazer parte do Grupo de Estudos e Pesquisas em
Ensino e Aprendizagem de Matematica (GEPEAM/UFCG), cuja énfase era dada ao processo
educativo de pessoas que, ao possuirem alguma caracteristica particular ou deficiéncia,
necessitariam de uma educacao especial.

Apesar de ter participado dos encontros iniciais do grupo, ja que estava concluindo o
Curso, as discussOes realizadas despertaram em mim o interesse pelo processo de ensino e
aprendizagem de pessoas que possuem alguma necessidade educativa especial, além de me
impulsionarem a questionar como o professor, principal responsavel pelo processo educativo,
agiria ao se deparar com a diversidade de estudantes em sua sala de aula, sem ter preparacdo
para proporcionar um ensino de qualidade. Isso me fez refletir, também, sobre minha
formacao inicial e futura atuagéo docente.

Paralelamente aos encontros do GEPEAM, cursei a disciplina de Libras, com um
professor surdo, ja& no décimo e ultimo semestre da graduacdo (2017). A partir dessas
experiéncias a tematica da inclusdo educacional, em especial de alunos surdos, foi ganhando
espacgo dentre meus interesses de pesquisa.

Ao tomar conhecimento dos desafios enfrentados pela cultura surda, no seu processo
de escolarizagdo, conviver com um sujeito surdo e vivenciar a realidade de algumas escolas,
pude perceber o quanto a minha formacéo apresentava lacunas e que apenas com a formacéo
académica em nivel superior, ndo estamos preparados para lidar com os desafios da pratica
docente, principalmente no contexto da inclus&o.

Por isto, ao refletir sobre minha propria formacéo, surge a preocupacao sobre como
lidar com alunos que requerem uma educacdo capaz de suprir com suas necessidades
educativas, bem como sobre a formagdo dos futuros professores que irdo atuar em escolas
inclusivas. Na busca por compreensdo, busquei me aprofundar nas leituras a respeito do
processo de ensino e aprendizagem de Matematica de pessoas surdas, e percebi que existe um
numero significativo de pesquisas na area, no entanto, ainda sdo poucas as pesquisas que
enfatizem a formacéo do professor no contexto da educacdo inclusiva, sendo aqui destacadas
e posteriormente descritas algumas pesquisas (NASCIMENTO, 2009), (LIMA, 2013),
(CINTRA, 2014), (BARROS, 2017) e (KLOH, 2019).

Diante deste cenario, em que poucas sdo as pesquisas que dao énfase ao processo de
formacdo docente para uma educacdo inclusiva, percebi a necessidade de ampliar meus

conhecimentos e dar significado a minha formagdo, principalmente por poder contribuir com
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mais uma pesquisa na area, 0 que me impulsionou a participar da sele¢do para o curso de
Mestrado em Educacdo, oferecido pelo Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da
Universidade Federal da Paraiba.

Ao ingressar no Mestrado, apresentei como proposta inicial de pesquisa um projeto
relacionado ao processo de ensino da Algebra para alunos surdos, através de um recurso
didatico-visual. Porém, no decorrer do curso fui ampliando meus conhecimentos por meio de
leituras sobre o tema, e ap0Os as apresentacdes do projeto nas disciplinas e atendendo as
sugestdes dos colegas e professores, optei por redireciona-lo para a area de formacgdo de
professores.

O novo projeto foi direcionado para a formacdo e pratica de um professor de
Matematica no contexto da educacdo de surdos, por considerar que esse recorte melhor
atenderia as minhas necessidades formativas e responderia, pelo menos parcialmente, as
minhas inquietagdes. Para o desenvolvimento desta pesquisa, foi realizado um estudo de caso
com um professor de Matematica e uma intérprete de Libras, ambos de uma escola regular do

municipio de Nova Floresta-PB.

1.2 PRESSUPOSTOS TEORICOS E PROBLEMAS DA PESQUISA

O processo de formagdo docente é algo que vem sendo constantemente discutido,
tanto no mundo académico como no ambito das pesquisas cientificas. E preciso reconhecer
que, apesar dos avancos e das transformacdes ocorridas ao longo do tempo, 0s cursos de
formagdo de professores, tanto inicial como continuada, ainda sdo alvos de muitas criticas.
Isso talvez resulte do fato de que muitos programas de formagdo continuam arraigados a um
modelo envolto pelas tradicionais dicotomias; teoria versus pratica; conhecimento cientifico
versus conhecimento pedagogico; disciplinas teoricas versus disciplinas metodologicas,
dentre outras.

No entanto, se buscamos® alcancar uma educacdo democratica, igualitaria e que
considere as necessidades educacionais do publico estudantil, em geral, precisamos pensar a
formacédo docente ndo como um processo de aquisicdo de conhecimentos cientificos a serem
posteriormente transmitidos pelos futuros profissionais, de modo geralmente mecanico, mas

como um periodo de construgdo e reflexdo da e sobre a agdo educativa.

2 A partir deste momento o texto deixaréa de ser redigido na 12 pessoa do singular e passara a ser escrito na 12
pessoa do plural, uma vez que daqui em diante a fala da pesquisadora se juntara a de outros autores e
pesquisadores para discutir a tematica em foco.
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Para NoOvoa (1997), a estruturacdo do processo de formacdo docente ndo resulta do
acimulo de conhecimentos cientificos, de procedimentos mecanicos ou de cursos de
capacitacao/aperfeicoamento, ao invés disso, ela deve ser construida de modo que instigue o0s
futuros professores a assumirem uma postura critica reflexiva sobre a préatica docente, tal qual
0s conduzam ao exercicio de uma continua (re)construgdo de identificacdo pessoal, bem como
profissional.

Diante disso, discutir a formacéo de professores no contexto da educacdo inclusiva nos
faz ultrapassar os limites e requisitos de uma formacdo pautada exclusivamente na ética da
racionalidade técnica, na qual o professor € encarado como um mero transmissor de
conhecimentos cientificos prontos e acabados. Em outras palavras, explorar a temaética da
formacéo docente no ambito da diversidade nos leva a refletir sobre as diferentes maneiras de
se pensar esta problematica, tendo em vista as demandas e necessidades daqueles que, de
forma direta ou indireta, dependem do professor para concretizar seu processo de
aprendizagem.

Precisamos, portanto, de “[...] uma mudanca que ¢ dirigida ao estabelecimento de
objetivos mais amplos e equilibrados, a definicdo de um curriculo flexivel e a formacéo de
todos os professores na atengao a diversidade dos alunos” (MARCHESI, 2007, p.23).

Nesta perspectiva, ao considerar a atual diversidade presente nas escolas, faz-se
necessario discutir a formacdo docente, tendo em vista a constituicdo de um profissional
critico-reflexivo, capaz de ter empatia pelo proximo, interesse em transformar a educacéo e de
oferecer um ensino de qualidade que proporcione uma aprendizagem satisfatéria para toda a
diversidade, independentemente de caracteristicas fisicas, intelectuais, psicolégicas, culturais,
auditivas ou sociais. E com base nesta perspectiva que este estudo serd conduzido, centrando
nossa atencao no processo de formacéo e pratica pedagogica de professores de Matematica,
tendo em vista os principios da educacdo inclusiva de alunos surdos.

Logo, com base nas vivéncias relatadas, nas discussdes teoricas abordadas e
considerando as demandas do processo de escolarizagdo dos sujeitos surdos em escolas de
ouvintes, que implicam na formacdo docente, apresentamos a questdo que norteara esta
pesquisa: Qual a trajetoria de formacdo de um do professor licenciado em Matematica que
trabalha com alunos surdos, no sistema regular de ensino?

Esta udltima questdo se desmembra em outras, ou seja: Quais 0s saberes, as
especificidades da prética pedagdgica deste docente e suas contribuigdes para a educagdo de
alunos surdos? E, quais dificuldades se apresentam no campo de atuacdo docente,

considerando suas experiéncias pedagogicas no ensino de Matematica?
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Na busca por tentar responder a tais questionamentos, objetivamos de um modo geral:
analisar a trajetoria de formacdo e a pratica pedagoégica de um professor licenciado em
Matematica de uma escola da rede publica do municipio de Nova Floresta — PB.

De forma mais especifica, nosso objetivo demandou:

- Levantar o percurso de formacédo do sujeito da pesquisa, considerando as demandas da
educacéo de alunos surdos;

- Discutir os saberes necessarios a serem desenvolvidos para incluir o aluno surdo nas aulas
de Matemaética no Ensino Regular e, por ultimo,

- ldentificar e discutir as dificuldades do processo de inclusdo, no ensino de Matemaética, a
partir de um estudo de caso.

Para isso, realizamos um estudo de caso relativo a formacdo e pratica de um professor de
Matematica, pés-graduando em Neurociéncia e Praticas Pedagdgicas, que atua ha dois anos
na rede publica de ensino e que atualmente vem desenvolvendo um trabalho de alfabetizacéo,
extraclasse, de alunos surdos em parceria com uma intérprete de Libras. Vale ressaltar que,
como nosso foco é a formacdo e pratica do professor de Matematica, consideramos da
participacdo da intérprete de Libras apenas concepcdes a respeito do trabalho pratico que
ambos desenvolvem.

Pretendemos, assim, enfatizar a relevancia de serem propostas discussdes sobre a
formacdo de professores de Matemaética no contexto da educacdo inclusiva, em especial de
alunos surdos, bem como acerca dos saberes essenciais a pratica pedagdgica dos docentes
para atenderem a essa especificidade.

Neste contexto, caracterizamos nossa pesquisa como sendo de natureza qualitativa,
uma vez que a abordagem de investigacdo qualitativa nos permite mergulhar no mundo dos
significados, em um nivel de realidade ndo quantificavel e que precisa ser exposta e
interpretada tanto pelo pesquisador como pelo pesquisado, pois trata de uma abordagem que
responde a indaga¢cdes muito particulares (MINAYO, 2009).

Visando o alcance dos objetivos elencados, optamos pela metodologia do estudo de
caso, ao considerar que tal método nos proporcionaria obter inferéncias e conhecimentos que
nos permitirdo construir novas reflexdes e discussdes no tocante a formacao docente para uma
educacéo inclusiva.

Embora entendamos as limitag6es de um estudo de caso, no tocante a generalizagdes,
destacamos sua potencialidade para produzir elementos de reflexdo sobre o tema em foco,

possibilitando questionamento sobre os elementos que poderiam implicar na obtencdo de
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resultados positivos semelhantes ou na excluséo de fatores que implicariam em problemas ou
dificuldades em outros contextos de mesma natureza.

Sobre as discussdes tedricas, buscamos realizar inicialmente um mapeamento das
producBes académicas relacionadas a nossa tematica, antes de adentrarmos nas leituras de
autores que tratam especificamente da area da educacdo inclusiva, educacdo de surdos e
formacdo de professores de Matematica para uma educacao inclusiva.

Assim, com o intuito de melhor compreender o nosso objeto de estudo e de evidenciar
a relevancia da presente pesquisa no ambito educacional, realizamos um levantamento de
trabalhos cientificos ja publicados sobre o tema. Optamos por fazer tal levantamento na
“Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD)”, uma vez que esta promove a
publicacdo e difusdo de teses e dissertacbes produzidas tanto no Brasil como no exterior,
dando, assim, maior visibilidade as pesquisas cientificas, facilitando o acesso a dados por
outros pesquisadores.

Iniciamos nossa busca usando palavras chaves que se referiam, exclusivamente, ao
contexto da formacdo de professores de Matematica para uma educacdo inclusiva, com a
habilitacdo “todos os campos”, por incluir titulo, autor, assunto ¢ ano da defesa.

Usando a combinacdo: "Formacdo de Professores de Matematica e Educacdo
Inclusiva" ¢ “Formagao de Professores de Matematica e Educacdo de Surdos", encontramos
um namero redundante de trabalhos, sendo que alguns apareceram nas duas buscas realizadas.
No entanto, apés a leitura dos titulos, selecionamos aqueles que em algum aspecto se referiam
ao processo de formacdo do docente de Matematica na perspectiva da educacdo inclusiva e
consideramos apenas 11 trabalhos, sendo oito dissertacdes e trés teses.

Considerando a especificidade de nossa tematica de investigacdo, buscamos restringir
0 mapeamento a partir da leitura dos resumos dos trabalhos escolhidos e identificamos que
apenas trés dissertacdes e duas teses melhor se aproximavam do contexto que contorna nosso
objeto de estudo, séo elas, respectivamente: Uma proposta de formacdo do professor de
matematica para a educacdo de surdos (NASCIMENTO, 2009); Formacao de professores
gue ensinam matematica para uma educacao inclusiva (LIMA, 2013); Trabalho com projetos
na formacédo inicial de professores de matematica na perspectiva da educacéo inclusiva
(CINTRA, 2014); Formacdo inicial de professores de matematica na perspectiva da
educacdo inclusiva: contribuigfes da disciplina de libras (BARROS, 2017) e Formagao
continuada de professores que ensinam matemética para o trabalho com alunos surdos
(KLOH, 2019).
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A pesquisa desenvolvida por Nascimento (2009) tem como foco a temaética da
formacéo de professores de Matematica no contexto da inclusdo escolar de estudantes surdos.
Partindo da constatacdo de que os professores de Matematica ndo tém sido formados para
atuar na educacdo de surdos, o autor objetivou contribuir com a formacdo continuada de
professores de Matematica da rede regular de ensino, sob a forma de um curso de capacitagdo
de professores para atuar na educagdo de surdos tendo em vista a proposta da educagédo
inclusiva apresentada pela LDBEN de 1996 e os relatos de um profissional surdo que utiliza
como primeira lingua a de sinais e atua como professor de Libras e de um grupo de
professores de Matematica.

Como resultados da pesquisa, Nascimento (2009) revela que o profissional surdo
reconhece que as dificuldades do processo de escolarizacdo dos surdos ndo se limitam apenas
ao fato de os professores precisarem aprender LIBRAS, pois considera que apenas isto ndo é
suficiente, por isso evidencia a relevancia do conhecimento da pessoa surda, ou seja, de sua
cultura. Das falas dos professores de Matematica entrevistados, Nascimento (2009) destaca
uma concordancia quanto a importancia da aquisicdo da lingua de sinais, mas, a0 mesmo
tempo, uma desconsideracdo, por parte destes, do contexto cultural em que vive o surdo, bem
como uma insatisfacdo sobre os preceitos da inclusdo por ndo se sentirem preparados para
efetivar esta politica educacional, uma vez que requer, dos mesmos, preparagdo para atuar
com a diversidade e ndo s6 com 0s surdos.

Com relacdo a proposta de formacao continuada para professores de Matematica que
trabalham com alunos surdos, Nascimento (2009) declara, a partir de cursos de capacitagéo,
que a experiéncia de ministra-los proporcionou a elabora¢do de um Curso de Capacitacao para
professores de Matemaética da Educacdo Bésica, com resultados satisfatorios.

Lima (2013) buscou responder em sua Tese, 0 seguinte questionamento de pesquisa:
Que acdes de formacdo continuada favorecem o trabalho de ensino de Matematica na
Educagéo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental junto a alunos com deficiéncia?
Para isto, o pesquisador buscou desenvolver uma proposta de formacgédo de professores que
ensinam Matematica, tendo como foco as praticas inclusivas e algumas agdes propostas ao
longo de sua pesquisa, a saber: participacdo semanal de encontros de formacgdo nos quais
aprofundaram seus estudos em relacdo aos conceitos matematicos e seu ensino em sala de
aula; elaboracdo de atividades de matematica que foram discutidas e desenvolvidas com
alunos com ou sem deficiéncia; realizacdo de oficinas de matematica nas escolas das

professoras participantes com o objetivo de formar o grupo de professores para um trabalho
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inclusivo no ensino de Matematica; e observacdo da aplicagdo de uma sequéncia didatica na
qual se trabalhava o ensino de Matematica com o uso de materiais pedagdgicos.

Nas escolas das professoras participantes, Lima (2013) verificou se, e como, 0s
encontros de formacgdo em Matematica oferecidos as professoras contribuiram para o trabalho
em sala de aula, chegando a conclusdo de que agdes propostas contribuiram para que 0s
professores se sentissem preparados para trabalhar com alunos que possuem deficiéncia em
suas salas de aula, uma vez que tais acdes se revelam favoraveis a troca de experiéncias e de
angustias vivenciadas pelos professores, tendo em vista a constituicio de um espaco de
formagao que beneficie e proporcione o desenvolvimento profissional destes.

Sobre a formacdo inicial do professor de Matematica no contexto da educacdo
inclusiva, a pesquisa de Cintra (2014) buscou analisar o envolvimento de alunos de um curso
de Licenciatura em Matematica ao elaborar e executar projetos de investigacao relativos ao
tema Inclusdo. O estudo foi desenvolvido com os licenciandos no contexto de duas
disciplinas, em momentos diferentes e subsequentes, possibilitando aos mesmos, mais
autonomia na construcdo do seu proprio conhecimento, participando de forma ativa nas
atividades que foram desenvolvidas, gerando uma postura reflexiva e investigativa.

Ainda no viés da formacdo inicial, Barros (2017) buscou compreender com base em
reflexdes sobre como as discussdes sobre Educacéo Inclusiva tém sido realizadas e quais
aspectos da disciplina de Libras podem contribuir para a formacéo de egressos de um curso de
Licenciatura em Matematica, no que diz respeito a Educacdo Matematica na perspectiva da
inclus&o.

A partir de um estudo de caso realizado com docentes e egressos, 0 pesquisador
concluiu, com base nas falas dos participantes, que a disciplina em questdo se constituiu como
um momento privilegiado para discutir sobre Educacdo Inclusiva, na medida em que
possibilitou estabelecer um novo olhar para as diferencas, principalmente no que diz respeito
aos Estudantes Publico-Alvo da Educacao Especial. Além disso, favoreceu o planejamento de
atividades em uma perspectiva inclusiva e o contato com o basico da Libras, levando ao
conhecimento de caminhos que podem oportunizar estudos futuros.

No tocante a formacdo continuada, a pesquisadora Leticia KI6h (2019), ao considerar
a necessidade de uma formacédo docente que contemple as singularidades dos alunos surdos,
rompa com um ensino de Matematica descontextualizado e instigue os professores a
refletirem sobre sua pratica, buscou investigar as contribui¢cées de uma formacéo continuada

de professores, direcionada a educacdo de surdos, no ensino e aprendizagem de Matematica.
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Caracterizada como sendo de cunho qualitativo, a pesquisa foi desenvolvida com
professores que ensinam Matematica a alunos surdos na rede municipal de ensino de
Petropolis-RJ, tendo como objetivo geral identificar as contribuices de uma formacdo a
respeito da surdez para praticas de educagdo Matematica em classes inclusivas e especiais.

Os dados da pesquisa de Kloh (2019) relevaram certa preocupacdo dos professores
participantes com a falta de interagdo entre os alunos surdos e 0s ouvintes. Os professores
destacaram ainda a importancia de colocar o estudante surdo na escola na idade certa e que
seja preferencialmente usuario da Libras, para facilitar seu processo de alfabetizacdo e
comunicagéo.

As discussOes evidenciaram a relevancia da formacdo continuada e atentaram para o
apoio e permissdo da direcdo escolar quanto a participacdo dos docentes em diferentes
espacos formativos. Foi destacado também que o papel do intérprete ndo pode ser assumir as
funcdes do professor e que este ultimo deve buscar utilizar diferentes estratégias e materiais
manipulaveis, bem como jogos e tecnologias para contemplar a aprendizagem tanto dos
surdos como dos ouvintes.

Nesta perspectiva, observamos, a partir do cenario das pesquisas académicas, aqui
exposto, que estudos referentes a formacdo de professores de Matematica no @mbito da
educacdo inclusiva sdo ainda em pequeno numero no Brasil. Essa realidade é preocupante em
razdo das demandas, ja que os numeros do censo de 2017 do Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica (IBGE), apontam que ha quase 10 milhdes de brasileiros que possuem alguma
deficiéncia auditiva (cerca de 5% da populacdo), sendo aproximadamente 1 milhdo de
criancas e jovens até 19 anos de idade e, portanto, em idade de escolarizagdo basica.

Considerando o pequeno nimero de trabalhos de Dissertacdo e Tese que identificamos
sobre 0 tema de nossa pesquisa, acreditamos gque nosso estudo proporcionard contribui¢es
para as discussdes sobre a tematica.

Estruturamos nosso trabalho em cinco Capitulos, sendo este o primeiro, no qual
fazemos, inicialmente, uma breve apresentagdo das motivacdes e dos caminhos que
percorremos até a elaboracdo da presente pesquisa, seguida de uma sucinta discussao acerca
da tematica formacéo de professores que ensinam Matematica para uma educacao inclusiva,
bem como da exposicdo dos nossos objetivos e do atual cenario das pesquisas desenvolvidas
na érea sobre o tema.

Posteriormente, apresentamos o Capitulo tedrico, no qual discutimos a proposta da
inclusdo na perspectiva da educacdo inclusiva, o processo de inclusdo de alunos surdos e sua

formacgdo matematica, enfatizando nossa discussdo para a tematica da formacéo do professor
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de Matemética para uma educacdo inclusiva e em seguida descrevemos o enfoque
metodoldgico que norteou nosso estudo.

O quarto Capitulo constitui o corpo teorico/analitico de nosso trabalho, no qual
apresentamos e analisamos os resultados do presente estudo com base nas concepces tedricas

apresentadas em nosso referencial e, em seguida, expomos nossas Considerac¢des Finais.
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2 EDUCACAO MATEMATICA, INCLUSAO DE SURDOS E FORMAGCAO
DOCENTE

Neste Capitulo buscamos abordar importantes definigdes e concepgdes de alguns autores
acerca da educacdo inclusiva, destacando ainda as leis vigentes que a asseguram. E importante
ressaltar que a nossa intencéo néo foi discutir a trajetdria do processo de inclusdo de um modo
geral, mas discuti-lo na perspectiva da educacgéo inclusiva, mais especificamente. Ou seja, no
contexto regular de ensino. Em seguida, apresentamos uma discussao a respeito do processo
de inclusdo de alunos surdos e de seu desenvolvimento no processo de formacdo Matematica,
concluindo com um debate acerca da formacdo de professores de Matematica para uma

educacéo inclusiva.

2.1 DEFINICOES E MARCOS LEGAIS DA EDUCACAO INCLUSIVA

Antes de abordarmos a questdo da formacdo dos professores de Matematica para o
trabalho com a incluséo, foco deste estudo, consideramos pertinente discutir o significado da
inclusdo educacional. Para isso, buscamos dialogar com autores que direcionam seus estudos
para esta temética e elencamos algumas politicas publicas que enfatizam os pressupostos da
Educacao Especial na perspectiva da educacéo inclusiva.

A proposta da educagdo inclusiva é uma tematica que vem ganhando espago nos
debates sociais contemporaneos, tendo em vista o oficio da escola na superacdo do paradigma
da exclusdo. Pautada na ideia de que a escola deve reconhecer e respeitar as diferencas de
cada individuo, bem como atender as necessidades educativas de todos, a educacdo inclusiva
visa a formacéo e socializacdo de pessoas dentro de uma perspectiva de ensino democrético,
em que as caracteristicas subjetivas de cada uma sejam aceitas e respeitadas e cuja educagao
se conceba de maneira justa e igualitaria.

Neste sentido, “[...] a escola sera tanto mais democratica a medida que acolher, educar
e ensinar a todos, ao mesmo tempo que respeite as diferencas individuais, estimulando em
especial o desenvolvimento da capacidade do aluno de aprender a aprender” (BRASIL, 1999,
p.14). Diante disso, e ao corroborar com a 6tica da educacdo inclusiva, Mantoan (2003)

afirma que:

[...] a inclusdo implica uma mudanca de perspectiva educacional, pois ndo
atinge apenas alunos com deficiéncia e os que apresentam dificuldades de
aprender, mas todos os demais, para que obtenham sucesso na corrente
educativa geral (MANTOAN, 2003, p. 16).
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Nesta perspectiva, é preciso reconhecer que todos os envolvidos nesse processo devem
criar alternativas que possibilitem a superagdo das dificuldades que surjam, tendo em vista
que “[...] a educagdo para a democracia requer que a escola se converta em uma instituicao
que seja, provisoriamente, um lugar de vida para a crianca, em que ela seja um membro da
sociedade, tenha consciéncia de seu pertencimento e para qual contribua” (DEWEY, 1985,
apud WESTBROOK, et al, 2010, p. 20).

Para tanto, é importante destacar o que afirmam os autores Westbrook, et al (2010),
ou seja, “[...] o professor ¢ elemento essencial da situacdo em que o aluno aprende [...]” (p.
64) e ao “[...] desempenhar realmente bem seu trabalho, apenas se necessitaria de reforma: da
classe poderia surgir uma comunidade democréatica e cooperativa” (p. 21).

Sobre isso, e dentre os diversos fatores indispensaveis para a obtencdo do alcance da
ressignificacdo do papel da escola, tornando-a de fato inclusiva, democrética, e que preze pela

igualdade e equidade, Mantoan (2003) destaca que é preciso:

* Recriar o modelo educativo escolar, tendo como eixo o ensino para todos.

* Reorganizar pedagogicamente as escolas, abrindo espacos para que a
cooperagdo, o didlogo, a solidariedade, a criatividade e o espirito critico
sejam exercitados nas escolas, por professores, administradores, funcionarios
e alunos, porque sdo habilidades minimas para o exercicio da verdadeira
cidadania.

* Garantir aos alunos tempo e liberdade para aprender, bem como um ensino
ue ndo segrega e que reprova a repeténcia.

» Formar, aprimorar continuamente e valorizar 0 professor, para que tenha
condicOes e estimulo para ensinar a turma toda, sem exclusdes e excecdes
(MANTOAN, 2003, p.33).

Neste contexto, ao pensar sobre os caminhos pedagdgicos a serem adotados na
educacéo inclusiva, compreendemos que a efetivacdo do sistema de inclusdo educacional de
toda a diversidade, na rede regular de ensino, ndo se restringe apenas a
elaboracdo/implementacdo de leis no @mbito da educagédo, tdo somente pela presencga, nas
escolas, de profissionais qualificados ou pelo uso de estratégias especificas utilizadas no
processo de ensino e aprendizagem dos estudantes, € preciso que haja, por partes de todos 0s
envolvidos neste processo, “[...] um esforgo efetivo e coletivo, visando transformar as escolas
e aprimorar a formacgéo dos professores para trabalhar com as diferencas nas salas de aula”
(MANTOAN, 2009, p. 80).

Obviamente, para promover um ensino inclusivo de qualidade e que gere resultados,

sdo necessarias medidas em que tal discussdo esteja presente em todos os ambientes escolares,
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tendo em vista o envolvimento de todos os profissionais da escola, bem como a participagéo
de familiares e toda sociedade nos debates, decisfes e acdes que contornam este processo.

Segundo Rodrigues et al (2005), a educacdo inclusiva provoca uma ruptura dos
preceitos considerados pela escola tradicional, além do rompimento com a estrutura de um
curriculo Unico que visa normalmente as necessidades educativas de um aluno denominado
padrdao e normatizado, encara a aprendizagem como transmissao e, a escola como estrutura de
reproducdo. Mantoan (2003, p. 16) acrescenta ainda que “[...] as escolas inclusivas propdem
um modo de organizagdo do sistema educacional que considera as necessidades de todos os
alunos e que ¢ estruturado em funcao dessas necessidades”.

Apesar disso, e do progresso que a educagdo especial vem alcangando com o passar
dos tempos, ainda convivemos com resisténcias de muitos professores e pais de alunos no que
diz respeito a proposta da educacao inclusiva. 1sso porque, os pais dos alunos denominados
“normais” alegam que o ensino destes ficarda comprometido, uma vez que os professores
precisam dar uma maior atencdo aos que possuem alguma limitacdo na aprendizagem. Além
disso, muitos professores também resistem ao projeto de inclusdo educacional, nas classes
regulares, devido a auséncia de seguranca no trabalho com a diversidade, provinda geralmente
da caréncia de uma formagéo que contemple a tematica e promova discussdes no decorrer dos
cursos (CARVALHO, 2012).

Para uma reflexdo e melhor compreenséo do que de fato a educacdo inclusiva propoe,

destacamos a seguir o que declaram Coll, Marchesi e Palacios (2007, p.7):

As escolas inclusivas ndo surgem da noite para o dia, mas sdo gestadas
mediante as atitudes positivas e a acio eficaz do conjunto da sociedade. E a
prépria sociedade que aceita com maior ou menor facilidade o fato de que
todos os alunos se eduquem durante o ensino obrigatério nas mesmas
escolas. Séo as administrages dos sistemas educacionais que podem criar as
melhores condigdes para que existam escolas inclusivas. S&o as escolas e a
comunidade educativa que podem considerar que a educacdo na diversidade
¢ um de seus principais critérios de qualidade. Sédo, finalmente, os
professores que podem aceitar com prazer o desafio que significa
transformar sua pratica docente para responder a diversidade dos alunos. O
caminho para as escolas inclusivas € longo, cheio de avangos e retrocessos, e
nele se evidencia a enorme incidéncia dos valores sociais na préatica
educativa.

Ao concordar com os autores, acreditamos que a efetivacdo da educacdo inclusiva
acontece quando todas as comunidades escolares, motivadas e cientes de que todos sdo

autores de transformagdo, em um processo educativo e colaborativo, discutem e planejam a
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elaboracdo de um projeto pedagdgico baseado nas necessidades de cada um, respeitando,
desde entéo, a diversidade.

Nele deve ser considerado o direito a igualdade de oportunidades sociais e
educacionais, na busca pela realizacdo de um processo de ensino-aprendizagem satisfatorio,
visto que a educacdo inclusiva esta arraigada no direito a educagdo, sendo este promulgado
desde 1948 pela Declaragdo Universal de Direitos Humanos em seu artigo 26, a partir da qual
varias leis foram surgindo e reafirmando esse direito.

Logo, por considerarmos a perspectiva da educacdo inclusiva, que propde, dentre
outras coisas, a matricula no ensino regular para todas as pessoas, independentemente de
terem ou ndo alguma deficiéncia, por visar a inclusdo de todos sem desconsiderar diferencas
culturais, sociais, econdmicas, étnicas, raciais, ou de género, destacaremos a seguir alguns
documentos que versam sobre a inclusdo neste sentido.

Marcada por mudangas consideraveis na politica educacional brasileira, a década de
1990 desencadeou novas perspectivas para a politica da Educacional Especial. Além dos
referenciais de normas publicados no Brasil, houve a realizacdo de conferéncias e declaracGes
que, em esfera internacional, marcaram a década e influenciaram a formulagdo de politicas
publicas encaminhadas a educacéo inclusiva no Brasil.

A Constituicdo Federal de 1988 apresenta como um de seus propositos fundamentais a
promocdo do bem de todos, sem preconceitos de origem, raca, género, cor, idade e quaisquer
outras formas de discriminacao (art. 3°, inc. 1V). Esta, por sua vez, antes da década de 1990 ja
assegurava que a educacdo € um direito de todos, que garante o pleno desenvolvimento da
pessoa, 0 exercicio da cidadania e a qualificacdo para o trabalho (art. 205).

Para tal fim, e como um dos principios para o0 processo de ensino, estabelece em seu
artigo 206, inciso I, as condicdes de acesso e permanéncia na escola, de modo igual, sem
nenhum tipo de discriminacdo, e complementa que o “dever do Estado com a educagdo sera
efetivado mediante a garantia da oferta do atendimento educacional especializado,
preferencialmente na rede regular de ensino” (art. 208, inc. III).

Conforme a Procuradoria Federal dos Direitos do Cidad&o (2004, p.8), quando usamos

a terminologia atendimento educacional especializado, nos referimos aquilo que:

[...] é necessariamente diferente no ensino escolar para melhor atender as
especificidades dos alunos com deficiéncia. Isto inclui, principalmente,
instrumentos necessarios a eliminacdo das barreiras que as pessoas com
deficiéncia tém para relacionar-se com o ambiente externo. Por exemplo:
ensino da Lingua brasileira de sinais (Libras), do codigo Braile, uso de
recursos de informéatica e outras ferramentas tecnoldgicas, além de



27

linguagens que precisam estar disponiveis nas escolas comuns para que elas
possam atender com qualidade aos alunos com e sem deficiéncia.

Desse modo, a inclusdo educacional deve ser vista como uma incumbéncia de todos os
envolvidos no processo, pois ndo basta apenas que a escola adote a proposta. E preciso
transformar suas praticas, incentivar e formar continuamente os professores, principais
autores nesta caminhada, assim como também proporcionar espacos de discussdes entre
professores, alunos, pais e demais profissionais, para que juntos busquem o melhor caminho
para se alcancar o pleno desenvolvimento educacional de todos.

Neste viés, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), aprovada em
20 de dezembro de 1996 e, por meio da qual os fundamentos da educagédo inclusiva séo
reiterados, parte do principio que: “A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos
principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo
para o trabalho” (art.2).

O estado deve garantir o “[...] atendimento educacional especializado gratuito aos
educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, transversal a todos os niveis, etapas e modalidades, preferencialmente na rede

regular de ensino” (art. 4, inc. III). O artigo 58 da atual LDBEN complementa ainda que:

8§ 1° Havera, quando necessario, servicos de apoio especializado, na escola
regular, para atender as peculiaridades da clientela de educacao especial.

§ 2° O atendimento educacional serd feito em classes, escolas ou servigos
especializados, sempre que, em fungdo das condi¢des especificas dos alunos,
ndo for possivel a sua integracdo nas classes comuns do ensino regular
(BRASIL, 2017, p. 39-40).

Desse modo, ao prever a garantia dos direitos a educacdo nas mesmas condi¢des de
qualidade para todos os estudantes que frequentam o ensino regular, a Lei de Diretrizes e
Base da Educacdo Nacional afirma em seu artigo 59, inciso Ill, que as escolas devem
assegurar a presenca de “professores com especializacdo adequada em nivel médio ou
superior, para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integracdo desses educandos nas classes comuns”.

O objetivo é, pois, “[...] sua efetiva integracdo na vida em sociedade, inclusive
condicbes adequadas para os que ndo revelarem capacidade de insercdo no trabalho
competitivo, mediante articulacdo com os 6rgdos oficiais afins, bem como para aqueles que

apresentam uma habilidade superior nas areas artistica, intelectual ou psicomotora” (inc. IV).
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Os sistemas educacionais passam, assim, a enfrentar o desafio de conceber uma
educacdo centrada nas necessidades educativas de cada educando matriculado na rede regular
de ensino, independentemente de suas caracteristicas fisica, motora e intelectual, buscando
atender a diversidade.

Em 1994, ampliando os principios da educacao inclusiva, foi proposta a Declaracéo de
Salamanca®, a qual considera as escolas de ensino regular que possuem orientacéo inclusiva
como uma importante esfera para o combate a atitudes discriminatdrias, dispondo da
oportunidade de conseguir e manter um nivel aceitavel de aprendizagem.

Nessa direcdo, a Declaracdo de Salamanca (1994, p.viii) fundamenta-se no principio
de que todo educando “[...] tem caracteristicas, interesses, capacidades e necessidades de
aprendizagem que lhe sdo proprias”, cabendo, portanto, aos sistemas de educacdo um bom
planejamento e a implementacdo de programas educativos que atendam a ampla diversidade
destas caracteristicas e necessidades, tendo em vista que cada crianga e jovem com
necessidades educativas especiais deve ter acesso as escolas regulares.

Para isso, as escolas precisam adequar-se as criangas em geral, sejam elas; “[...]
criancas com deficiéncia ou sobredotados, criancas da rua ou criancas que trabalham, criancas
de populagdes remotas ou nomadas, criancas de minorias linguisticas, étnicas ou culturais e
criangas de areas ou grupos desfavorecidos ou marginais” (p.6).

De acordo com a Declaragdo de Salamanca (1994), as escolas terdo de encontrar o
melhor caminho para educar com sucesso todo esse publico, pois o principal desafio que as
escolas inclusivas enfrentam é o de desenvolver uma pedagogia centrada na crianga. Além
disso, declara que a relevancia dessas escolas ndo se resume apenas a capacidade de promover
uma educacdo de qualidade para todos os educandos, mas, tambeém, pelo fato de estarem
contribuindo com a anulacdo de toda e qualquer forma de discriminacdo, promovendo a
formacéo/transformacéo de sociedades mais receptivas e inclusivas.

Podemos dizer, diante disso, que o0 movimento de inclusdo educacional, alavancado
pelas discussbes promovidas pela Declaracdo de Salamanca de 1994, visivelmente vem

ganhando forca nos espacos sociais e educacionais. Como resultado desse processo,

® A Declaragdo de Salamanca é um documento que resultou de uma conferéncia organizada pelo Governo da
Espanha em parceria com a UNESCO. Tal conferéncia foi realizada em Salamanca, no ano de 1994 com o
intituito de articular o propdsito de uma Educacdo para Todos, sendo analisadas as mudangas politicas
indispensaveis ao desenvolvimento e abordagem da educacdo inclusiva. A partir disso, a Declaracdo de
Salamanca foi adotada como um documento que representa as orientagcdes necessarias a educacao de criangas e
jovens com necessidades educacionais especiais dentro da escola regular e que visa um método comum de
educagdo para todos com as mesmas oportunidades (DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994).
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destacamos a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
de 2008.

De acordo com Lima (2011), ela foi constituida por um grupo de trabalho composto
pela equipe da Secretaria de Educacdo Especial (SEE) do Ministério da Educacdo (MEC) e
pesquisadores colaboradores - dispondo de experiéncia e atuacdo nas areas de incluséo
escolar, processos de ensino-aprendizagem, formagdo de professores e atendimento
educacional especializado.

A mencionada politica, apresentada ao MEC em 2008, considera, de antemao, que a
educacao inclusiva consiste em um protétipo educativo que se baseia na concepcao de direitos
humanos, que “[...] conjuga igualdade e diferenca como valores indissocidveis” (p. 5). Essa,
por sua vez, prople-se a assegurar a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, tendo em vista a orientacdo dos

sistemas de ensino para a garantia do

[A] cesso ao ensino regular, com participacdo, aprendizagem e continuidade
nos niveis mais elevados do ensino; transversalidade da modalidade de
educacdo especial desde a educacdo infantil até a educacdo superior; oferta
do atendimento educacional especializado; formacdo de professores para o
atendimento educacional especializado e demais profissionais da educacéo
para a inclusdo; participacdo da familia e da comunidade; acessibilidade
arquitetbnica, nos transportes, nos mobiliarios, nas comunicacdes e
informacdo; e articulagdo intersetorial na implementacdo das politicas
plblicas (BRASIL, 2008, p.14).

Ao referir-se ao atendimento educacional especializado, o documento da Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva ressalta a importancia
da relacdo entre os alunos, com suas caracteristicas individuais, e 0 ambiente educacional e
social, alertando o ensino regular para o desafio de atender as diferencas, visto que: “[...] O
atendimento educacional especializado identifica, elabora e organiza recursos pedagogicos e
de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participacdo dos alunos,
considerando as suas necessidades especificas” (BRASIL, 2008, p. 16).

Para tanto, faz-se necessario a oferta de programas que visem a adaptacdo e
enriquecimento do curriculo escolar para o atendimento educacional do publico em geral; um
ensino que contemple as reais necessidades educativas dos alunos, considerando as diferentes
linguagens, utilizadas por estes, como aspecto primordial e indispensavel para efetivagdo do
processo comunicativo, bem como de ensino e aprendizagem. Esse atendimento deve ser
realizado através da articulacdo com o plano pedagogico do ensino comum, durante todo o

desenvolvimento escolar dos alunos (BRASIL, 2008).
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No entanto, é importante destacarmos, de acordo com a Politica Nacional de Educagéo
Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (2008), que apesar da existéncia e
implementacdo de inimeras orientacdes, leis, portarias, dentre outros documentos que visam
uma educagdo no contexto da inclusdo, ainda ndo conseguimos atingir o objetivo de fazer com
que a escola de ensino regular encarregue-se de atender as necessidades educativas da
diversidade na integra.

Acreditamos, assim, que a organizacdo das escolas regulares precisa ser repensada,
tendo em vista que ndo se faz a diferenca nem se alcanca a transformacao sem antes enfrentar
desafios e buscar superé-los, para sé entdo conquistar a efetivacdo de uma educagéo justa,
democratica e de qualidade, para todos os envolvidos no processo de ensino e aprendizagem.

A vista disso, um possivel caminho que possibilite a escola se abrir para
transformac0es esta pautado na estrutura da formacao inicial dos futuros docentes, ou seja, €
necessario que sejam feitas discussdes sobre a diversidade atual no dmbito escolar e que
sejam apresentadas, bem como trabalhadas, principios tedricos e praticos que contribuam com
a atividade futura dos docentes em formacéo, nessa direcéo.

Pensando sobre o processo educacional inclusivo e aos desafios que o contornam,
tratamos particularmente em nosso texto da inclusdo de alunos surdos na escola regular,

ressaltando alguns obstaculos e beneficios desse processo para a comunidade escolar.

2.2 A INCLUSAO DE ALUNOS SURDOS

A educacgdo de alunos surdos no contexto da educacdo inclusiva é pautada por um
campo de discussdes, polémicas e desafios. Uma das principais barreiras que os surdos
enfrentam em seu processo de escolarizacdo é sem ddvida a comunicagdo, uma vez que a fala
é tida como o principal elemento para sua realizacdo, o que acaba prejudicando a educacao
desses estudantes em um ambiente cuja lingua utilizada ndo lhe é acessivel (BORGES;
NOGUEIRA, 2013).

Assim, tendo em vista que a linguagem desempenha um papel fundamental no
processo de ensino e aprendizagem, a qual possibilita o processo de comunicacao, faz-se
necessaria a aquisicao da lingua de sinais por parte dos professores e alunos surdos, para que
estes Ultimos tenham acesso aos contetdos curriculares e aprendam em conjunto com 0s
ouvintes, usufruindo das mesmas oportunidades e possibilidades de aprendizagem, de modo
gue sejam consideradas suas caracteristicas linguisticas e culturais, contribuindo, assim, para

uma formacdo humana e socialmente democratica.
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Sobre isso, a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao

Inclusiva, de 2008, afirma que:

A Lei n°® 10.436/02 reconhece a Lingua Brasileira de Sinais como meio legal
de comunicacdo e expressao, determinando que sejam garantidas formas
institucionalizadas de apoiar seu uso e difusdo, bem como a inclusdo da
disciplina de Libras como parte integrante do curriculo nos cursos de
formacéo de professores e de fonoaudiologia (BRASIL, 2008, p.9).

A vista disso e da proporgdo com que se tem abordado a tematica da inclusdo
educacional, é percebivel que embora se tenha um avango considerdvel no tocante a
escolarizacdo dos sujeitos surdos, a atual legislacdo ainda nao garante a efetividade de uma
educacéo de qualidade, pois conforme afirma (SILVA, 2001 apud CAVALCANTE; SOARES
e SANTOS, 2013, p.4): “[...] No curriculo ha o conflito na compreensao do papel da escola,
em uma sociedade fragmentada do ponto de vista racial, étnico e linguistico [...]”.

Em outras palavras, pode-se perceber que ainda hd um transvio na compreensdo do
real papel da escola neste processo e, por consequéncia, acabamos obedecendo a um modelo
de curriculo direcionado exclusivamente para a educacdo de alunos que, aparentemente, ndo
apresentam nenhum tipo de necessidade educativa especial, sem considerarmos que existe
uma diversidade presente na escola e, que esta ndo se constitui apenas de alunos “normais” ou
com determinada deficiéncia, mas de todos que fazem parte de uma cultura que lhes é propria
e dotada de caracteristicas comuns e distintas uma das outras e, por consequéncia, cada
estudante carrega consigo particularidades, dificuldades e conhecimentos que devem ser
estimados e respeitados.

A este respeito, o artigo 15 da Resolugdo CNE/CBE n° 2/2001, que institui as

Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica, ja nos alerta que:

A organizacdo e a operacionalizacdo dos curriculos escolares sdo de
competéncia e responsabilidade dos estabelecimentos de ensino, devendo
constar de seus projetos pedagdgicos as disposicdes necessérias para o
atendimento as necessidades educacionais especiais de alunos, respeitadas,
além das diretrizes curriculares nacionais de todas as etapas e modalidades
da Educagdo Baésica, as normas dos respectivos sistemas de ensino
(BRASIL, 2001, P.76).

No tocante a educacdo dos alunos com surdez, especificamente, é preciso reconhecer
que estes dispdem de uma linguagem de comunicacao especifica, seja o bilinguismo, a Libras,
o oralismo, ou outras. Assim, precisamos estar atentos as demandas educacionais que vao

surgindo, e buscarmos adquirir conhecimentos e capacitagdo para melhor atendé-las.



32

Autores como Cavalcante; Soares e Santos (2013), ao reconhecerem que 0 uso da
lingua de sinais- Libras, em nosso pais, contraria a opinido de uma sociedade que durante
muitos anos rotularam os surdos como seres excepcionais e incapazes de usufruir de uma vida
normal, os privando da participacdo em movimentacfes de natureza politica, social e
principalmente educacional, declaram que: “[...] A linguagem de Libras, por ser uma lingua
de modalidade viso-espacial, forma pela qual o surdo apreende as informacdes, ja que ndo
tem acesso as influéncias da parte auditiva, € a maneira mais adequada para garantir com
sucesso a sua comunicagao” (idem, p.4).

Também nesta direcdo, a Resolu¢cdo CNE/CBE n° 2 de 2001, considera em seu artigo

12, paragrafo 2°, que:

Deve ser assegurada, no processo educativo de alunos que apresentam
dificuldades de comunicacdo e sinalizagcdo diferenciada dos demais
educandos, a acessibilidade aos conteidos curriculares, mediante a utilizagdo
de linguagens e cddigos aplicaveis, como o sistema Braile e a lingua de
sinais, sem que haja prejuizo no aprendizado da lingua portuguesa,
facultando-lhes e as suas familias a op¢do pela abordagem pedagogica que
julgarem adequada, ouvidos os profissionais especializados em cada caso
(BRASIL, 2001, p.75).
Ao corroborarmos com esta ideia, acreditamos que a inclusdo do aluno surdo em uma
sala de aula regular, demanda uma reestruturacdo coletiva, que envolve ndo apenas a
organizacdo fisica da escola, mas também a préatica de docentes, a concep¢do da educacédo
inclusiva tida pelos pais e, pelas demais pessoas que convivem com esse aluno, visto que, seu
processo de inclusdo educacional é de suma relevancia para todos, pois proporciona a
comunidade escolar a oportunidade de aprender outra lingua e conhecer uma nova cultura,
além de possibilitar uma troca de experiéncias e conhecimentos essenciais para o
desenvolvimento e construcdo da aprendizagem de todos.
Quanto a reorganizacdo do sistema educacional para o desenvolvimento e efetivacdo
de uma educacdo inclusiva, a autora Mendes (2002, apud XAVIER, 2012, p. 23-24), ressalta

que:

A inclusdo estabelece que as diferencas humanas sdo normais, mas ao
mesmo tempo reconhece que a escola atual tem provocado ou acentuado
desigualdades associadas a existéncia de diferencas de origem pessoal,
social, cultural e politica, e € nesse sentido que ela prega a necessidade de
reestruturacdo do sistema educacional para prover uma educacdo de
qualidade a todas as criancas.
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Com relacdo a isto, e ao reconhecimento de diferentes culturas, a aquisicdo de novos
conhecimentos, e as diversas maneiras de educar os alunos, Mantoan (2003, p.12) acredita

que a escola deve atentar-se para as transformacdes que surgem, pois:

[...] Sendo ou ndo uma mudanca radical, toda crise de paradigma é cercada
de muita incerteza, de inseguranca, mas também de muita liberdade e de
ousadia para buscar outras alternativas, outras formas de interpretacdo e de
conhecimento que nos sustente e nos norteie para realizar a mudanga. [...]
Uma ruptura de base em sua estrutura organizacional, como propde a
inclusdo, € uma saida para que a escola possa fluir, novamente, espalhando
sua acdo formadora por todos os que dela participam. [...] As diferencas
culturais, sociais, étnicas, religiosas, de género, enfim, a diversidade humana
estd sendo cada vez mais desvelada e destacada e é condicdo imprescindivel
para se entender como aprendemos e como compreendemos 0 mundo e a nés
mesmos.

Com base nesta concepcédo, podemos inferir que a escola deve, antes de tudo, aceitar e
abracar a mudanca que a perspectiva de uma educacdo mais democratica e humanizadora
propde; ajustar-se para atender a diversidade que se revela; responsabilizar-se por seu
acolhimento, assim como pela garantia do processo de ensino e aprendizagem dos
conhecimentos cientificos, de modo adequado e proveitoso e, que de fato atenda as
necessidades educativas de cada estudante.

Com relacdo as condicdes do processo de inclusdo de alunos surdos no ensino regular,
0 que podemos observar € que ainda existem muitas questdes a serem esclarecidas. Lacerda
(2009) afirma que as experiéncias vivenciadas por alunos surdos tém deixado falhas quando
se trata de inseri-los tanto na sociedade quanto na vida académica, e ao dialogar com outros
autores ainda indica fatores que apresentam dificuldades no aproveitamento dos alunos surdos
diante do @mbito educacional do sistema de ensino regular. Entre estas dificuldades destaca a
comunicacéo, visto que a presenca de alunos surdos em classe comum exige o uso de muitos
recursos, incluindo o apoio de um intérprete.

Outro aspecto a ser aperfeicoado é a relacdo entre alunos surdos e ouvintes, devendo
esta, ser pautada em um processo de colaboracdo mutua para que, dessa maneira, haja troca de
informacdes e, consequentemente, quebra de barreiras no processo de comunicacdo entre
professor - aluno surdo — alunos ouvintes (SASSAKI, 2005).

Assim, podemos dizer que um ensino inclusivo, construtivo e de qualidade é possivel.
No entanto, a criacdo e implementacdo de politicas democréaticas que visam a igualdade de
oportunidades no acesso e permanéncia dos alunos que requerem uma atencdo especial em

seu processo educativo, em escolas regulares, ndo é suficiente para resolver as questdes das
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diferencas escolares, pois muitas instituicbes de ensino fogem das propostas das referidas
politicas, por causa das desigualdades sociais e naturais.

Isso abre caminho para o paradigma da inclusdo, considerando que a mesma implica
uma mudanca na perspectiva da educacdo em que se vive de forma a ndo abranger apenas 0s
alunos com deficiéncias, mas toda diversidade, inclusive os que sofrem no meio social
(MANTOAN, 2006).

Autores que defendem a inclusdo argumentam, geralmente, que educar os alunos
surdos juntamente com alunos ouvintes possibilita uma construcdo do individuo, de forma
que eles tenham uma boa convivéncia dentro e fora da escola e sejam aceitos na sociedade.

Para Mantoan, por exemplo,

[A] inclusdo possibilita aos que sdo discriminados pela deficiéncia, pela
classe social ou pela cor que, por direito, ocupem o Seu espago na sociedade.
Se isso ndo ocorrer, essas pessoas serdo sempre dependentes e terdo uma
vida cidadd pela metade. Vocé ndo pode ter um lugar no mundo sem
considerar o do outro, valorizando o que ele é e o que ele pode ser. Além
disso, para nos, professores, 0 maior ganho estd em garantir a todos o direito
a educagdo (MANTOAN, 2005, p. 25).

E fato que essa dificuldade de inclusdo sempre existira, entretanto, é necessario
encarar a inclusdo como algo possivel, é preciso acreditar no potencial de todos os alunos
proporcionando-lhes condicdes para o seu total desenvolvimento. Conforme a autora Mantoan
(2006), as mudancas muitas vezes assustam, mas devem e precisam acontecer. E
indispensavel e de suma importancia, que todos desempenhem bem seu papel educativo, em
qualquer tipo de escola, e facam um trabalho que garanta direitos iguais a todos, e isso
somente € possivel quando existe um atendimento diversificado de acordo com as
necessidades de cada um.

No que concerne a Educacdo Matematica de alunos com surdez, em especial, ndo é
diferente. Temos que nos preparar para atender suas especificidades, embora isso ndo pareca
uma tarefa fécil, uma vez que a formacéo inicial de professores ainda apresenta lacunas neste
quesito. Em alguns casos por ndo oferecer oportunidades de discussdes e contribuicdes sobre
a educacdo especial, outras por ndo haver adesdo as demandas da pluralidade presente nas
instituicbes escolares, deixando-se de incluir nas grades curriculares, disciplinas que
contemplem, dentre varios conhecimentos, as singularidades de alunos com necessidades

educativas especiais.
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Na Universidade Federal da Paraiba, por exemplo, a disciplina de Libras foi instituida
nos cursos de graduacdo s em 2010, pela RESOLUCAO N° 45/2010, ou seja, oito anos
depois do decreto da mesma como disciplina obrigatéria a ser incluida nos cursos de

formacgéo docente. A referida resolucdo resolve:

Art. 1° Implantar gradativamente a disciplina Libras — Lingua Brasileira de
Sinais nos Cursos de Graduacéo, modalidades Bacharelados e Licenciaturas,
da UFPB.

§ 1°. A disciplina Libras - Lingua Brasileira de Sinais deve ser inserida
como componente complementar obrigatério em todos os Cursos de
Graduacdo, modalidade Licenciatura.

8 2°. A disciplina Libras - Lingua Brasileira de Sinais deve ser inserida
como disciplina curricular optativa em todos os Cursos de Graduagdo,
modalidade Bacharelado.

Art. 2° A disciplina Libras — Lingua Brasileira de Sinais sera ofertada pelo
Departamento de Linguas Classicas e Vernaculas do Centro de Ciéncias
Humanas Letras e Artes, para os Cursos de Graduacdo do Campus I, e nos
Campi Il, 111 e IV ser& ministrada por professores de lingua portuguesa.

Art. 3° A disciplina Libras — Lingua Brasileira de Sinais, com 60 (sessenta)
horas-aula, equivalentes a 04 (quatro) créditos (RESOLUCAO N° 45/2010,
2010, p. 1-2).

Podemos observar, contudo, que apesar de sua implementacdo nos cursos de
graduacdo, a Libras €, normalmente, um componente obrigatdrio apenas para as licenciaturas,
como se os profissionais bacharéis ndo fossem ter contato com os surdos ou nao precisassem
ter conhecimentos basicos desta disciplina. Compreendendo, portanto, as falhas presentes no
processo de formagdo docente e os desafios enfrentados por alunos e professores, no processo
de ensino e aprendizagem, abordaremos questdes sobre o ensino de Matematica para alunos
surdos, tendo em vista os desafios, as demandas e os recursos didaticos utilizados neste

processo.

2.3 ENSINO DE MATEMATICA PARA ALUNOS SURDOS

N&o € raro ouvirmos ou lermos que o sucesso da inclusdo educacional na escola
regular, depende, entre diversos outros aspectos, da atuacdo dos professores em sala de aula.
No entanto, pouco se discute nos cursos de formagao docente sobre esse tema. Essa falta de
formacdo que contemple a educagdo no contexto da diversidade acarreta, sem divida, uma
frustracdo nos futuros professores ao se depararem com alunos que possuem necessidades
educativas especiais.

Ao receber um aluno surdo em sua classe, por exemplo, o professor de uma escola

regular tem a responsabilidade de proporcionar a este, meios que certifiquem a construgéo do
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seu conhecimento, favorecendo ao mesmo o acesso curricular. Segundo Zanata (2004), sera
necessaria ao professor a promocao de adaptacGes ao curriculo e a utilizacdo de estratégias
pedagdgicas que se adequem as especificidades educativas de todos os educandos
possibilitando a inclusdo destes no ambiente escolar. Para tanto, é indispensavel que o
professor tenha um conhecimento basico acerca da educagdo inclusiva e das necessidades de
cada educando, para entdo usar de estratégias que venham favorecer o processo de
aprendizagem de todos.

Dentre as muitas estratégias que favorecem o desenvolvimento do processo educativo
e inclusivo de alunos surdos, podemos contar inicialmente com a Lingua Brasileira de Sinais
(LIBRAS), tendo em vista que a comunicacdo €, sem davida, um dos fatores prévios e
essenciais para o processo de ensino e aprendizagem, ja que “[...] sem comunicacdo, ndo ha
interacdo, ndo ha inclusdo, ndo ha ensino e aprendizagem e ndo had o menor entendimento
acerca do outro” (BORGES; NOGUEIRA, 2018, p.53).

Compreendemos, assim, que a lingua de sinais é para 0s surdos uma das principais
marcas de sua identidade, um meio de comunicacdo que capta suas experiéncias visuais, e 0S
leva a transmitir e proporcionar-lhes a aquisicdo do conhecimento (STROBEL, 2008). No
entanto, apesar de sua relevancia, autores como Frizzarini e Nogueira (2014) alegam que entre
as muitas controvérsias existentes, e que cercam o processo de inclusdo educacional destes
alunos, destaca-se a intermediacdo da Libras em relacdo as especificidades de cada disciplina,
pois, geralmente, os intérpretes ndo possuem formacdo para interpretacdo em areas
especificas, como no caso da Matematica.

Além disso, muitos professores, por serem em sua maioria ouvintes, e talvez por
falta de uma formacdo que contemple estudos sobre a educacéo de pessoas com necessidades
educativas especiais, especialmente, de alunos surdos, e por ndo conhecerem a lingua de
sinais acabam deixando toda a responsabilidade do processo de ensino para o intérprete,
abstendo-se do compromisso com a escolarizacao desses individuos (BORGES; NOGUEIRA,
2013).

Assim, dispor do conhecimento basico da disciplina de Libras, por sua vez, constitui a
génese para a efetivacdo da comunicacdo, da aquisicdo do conhecimento sobre uma nova
cultura, do despertar para a diversidade e do desenvolver pedagogico e democréatico de cada
profissional, uma vez que muitos sdo os problemas que afetam o aprendizado dos surdos,
ainda mais quando se trata da difusdo linguistica, pois € através dessa lingua que o surdo pode

conhecer a Matematica, 0 mundo ou qualquer outra coisa. Pode-se dizer entdo que o principal
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desafio no ensino de um surdo é a lingua, que se agrava ainda mais quando uma crianga surda
é apresentada a Libras muito tarde, atrasando, assim, o seu desenvolvimento.

Além disso, ¢é ainda frequente, nos depararmos com situacfes em que criancas surdas
crescem, muitas vezes, sem conhecer a lingua de sinais, sendo um dos principais agentes
desse problema o “incentivo” a oralidade, pois a grande maioria (95%) dos surdos sdo filhos
de pais ouvintes (CARVALHO, 2007), que tendem muitas vezes a buscar técnicas
reabilitadoras, que nem sempre apresentam resultados satisfatorios e acabam impedindo a
crianca de estabelecer outro tipo de linguagem.

Em outros casos, isso ocorre também porque muitos pais, por falta de conhecimento e
até mesmo de condigBes socioeconémicas acabam “privando” seus filhos de conhecer a
lingua de sinais e principalmente de viver em sociedade, pois sem comunicacdo ndo ha como
ter interacdo, muito menos aprendizagem.

No ensino de Matematica para surdos, especificamente, vale lembrar que
questionamentos surgirdo com mais frequéncia devido a presenca de uma nova lingua no
interior da escola. Evidenciando a Matematica, hd que se considerar que esta possui
caracteristicas por meio das quais também se pode chamar “Linguagem Matematica”. Essa
questdo constitui-se de grande relevancia, em consequéncia de sua caracteristica abstrata, cuja
linguagem é constituida com base em um vocabulario, sinais, e simbolos especificos
(COSTA; MOREIRA; SILVEIRA, 2015). Assim, para que o aluno surdo possa compreendé-
la é preciso que haja uma traducdo em linguagem natural. Mas, em meio a esse processo, é
provavel que aparecam dificuldades por parte do aluno, em decorréncia, muitas vezes, da ma
exposicao do significado de determinados simbolos apresentados pelo professor.

Desse modo, considerando o fato de que “[...] a visualidade é o meio que os surdos
dispdem para aprender e se relacionar com as coisas do mundo, e a aquisicao de informacao
obrigatoriamente passa pelo canal visual” (VALES, 2008, p.19), ¢ necessario pensar a
Matematica sob um aspecto visual. Nesta acepcdo, a utilizacdo de materiais pedagdgicos
visuais tende a contribuir com o processo educativo, uma vez que proporcionam as mesmas
condicgdes de ensino e aprendizagem tanto para os alunos surdos quanto para os ouvintes, 0
que promove o desenvolvimento de suas capacidades, uma melhor interacao entre estes e 0
professor, e a ampliacdo dos conhecimentos matematicos.

N&o se pode permitir o fato de um aluno surdo estar simplesmente presente em sala de
aula, e ndo participar das atividades interativas com os demais alunos. Para que tal
aprendizado se dé de forma direta e eficiente na educacdo inclusiva, ha que se seguir

caminhos pedagogicos para tal feito, pois a garantia da inser¢cdo dos alunos na escola néo
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pode ser garantida por apenas um fator, uma vez que “[...] estar junto € se aglomerar com
pessoas que ndo conhecemos. Inclusdo é estar com, é interagir com o outro', como
afirma Mantoan (2005, p. 26), e isso, necessariamente, tem que ocorrer no ambiente de
estudo.

Para a realizagdo da inclusdo, é também necessario que os educadores adotem uma
posicdo critica em relagdo ao saber escolar e a forma como o mesmo é trabalhado, o que
implica a conclusdo de que a escola nunca esta pronta, mas, sim, € uma instituicdo mutavel e
flexivel que tem por obrigacdo acompanhar o ritmo dos educandos e proporcionar-lhes
condigdes de aprendizagem adequada e que atenda as demandas de todos.

Precisamos, assim, romper com a concepgao que muitas escolas ainda apresentam em
relacdo ao processo de ensino e aprendizagem de alunos que possuem alguma deficiéncia ou
necessidade educativa especial, isto é, a de que cabe exclusivamente a estes alunos a
responsabilidade de seu aprendizado, e de sua adaptacdo a maneira como as aulas sdo
ministradas, como se a Unica fungdo da escola fosse de apenas inserir o aluno na escola
regular e oferecer-lhe condicBes fisicas estruturais para sua permanéncia no ambiente de
estudo.

Uma ideia de incluséo baseada nesta percepcao confirma, sem davida, a existéncia da
mé& compreensdo do verdadeiro objetivo desta politica educacional e, que infelizmente ainda €
apresentada por diversas instituicdes de ensino. Sobre esta interpretacdo, Machado (2002,

p.47-48) afirma que

[...] a escola tem pautado suas préticas pedagogicas em modelos teéricos
metodoldgicos que sustentam uma visdo linear e estatica sobre o processo de
ensino e aprendizagem do aluno, manifestando uma visivel dificuldade em
lidar com diferentes formas de aprender. N&o sdo considerados, nas praticas
escolares, 0s sujeitos reais com suas historias, seus valores, crencas, ritmos,
comportamentos, origem social e econdmica, experiéncia e vivéncias. Isto &,
as singularidades deixam de fazer parte dos discursos e préaticas escolares em
nome de uma pretensa igualdade entre os individuos, subsidiada pela politica
integracionista/inclusivista.

Neste contexto, reconhecemos que a escola precisa repensar e transformar sua Gtica
quanto a efetivacdo da educacdo inclusiva e ao discutir a educacdo Matematica para os surdos
deve considerar que estes fazem parte de uma cultura, cuja lingua difere das demais por
valorizar o aspecto viso-espacial, mas que consiste em uma linguagem como outra qualquer.

No entanto, o fato dos surdos ndo disporem da audicdo faz com que estes precisem de um

ensino que valorize suas experiéncias, costumes e explore seus demais sentidos.
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Sendo assim, compreende-se que, para 0s alunos surdos, o ensino de Matematica deve
ser conduzido de modo diversificado, utilizando-se da contextualizacdo dos contetdos, das
diferentes formas de resolucdo de problemas, bem como do uso de materiais didaticos
concretos e da utilizagdo os recursos tecnoldgicos, possibilitando aos mesmos a
(re)construcdo de conceitos que lhes sdo Uteis e indispensaveis. Para que isto aconteca, é
evidente que tanto a escola quanto os professores devem estar preparados e dispostos a
enfrentar e contribuir com as diferentes formas de se aprender.

Recursos tecnoldgicos, principalmente softwares e aplicativos da internet, se revelam
atualmente, como importantes ferramentas no processo de ensino e aprendizagem, pois tém
favorecido cada vez mais experimentos matematicos e auxiliado na resolugdo de problemas.
No caso dos alunos surdos, além de contribuir com o desenvolvimento de sua formacao
Matematica, as Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo (TIC) acabam se tornando,
também, ferramentas importantes no aprendizado da Libras. Desta forma, pode-se enxergar a
internet como uma das mais importantes criacGes dos ultimos tempos, principalmente quando
se trata de ampliar a forma como se aprende e ensina.

Diante disso e tendo em vista que a diversidade vem cada vez mais aumentando,
surge, portanto, a necessidade de mudancas no ambito educacional e, por isso, a escola
precisa se reorganizar e os professores devem buscar novas estratégias de ensino, para que
possam oferecer um ensino de qualidade a todos. No que diz respeito ao ensino de
Matematica, é preciso deixar de pensar que todos os alunos aprendem do mesmo modo e nas
mesmas condicdes, e passar a considerar suas limitagdes, habilidades e necessidades, o que

nos faz lembrar que, para D'Ambroésio (2005, p. 71),

[A] busca de equidade na sociedade do futuro, onde a diversidade cultural
serd o normal, exige uma atitude sem arrogancia e prepoténcia na educacéo,
particularmente na educacdo matematica. Quando falo em equidade, ndo
estou me referindo ao Principio de Equidade, definido por um painel de
educadores matematicos: “matematica pode e deve ser aprendida por todos
os estudantes”. Esse principio responde ao ideal de continuidade da
sociedade atual, competitiva e excludente, utilizando os instrumentos de
selecdo subordinado & Matemaética. Essa conceituacdo de equidade acarreta,
necessariamente, a figura do excluido. O ideal que defendo é a ndo
existéncia de excluidos.

Nesta perspectiva, deve haver uma mudanca na postura dos professores de
Matematica, considerando o fato de que o mesmo tem um importante papel no processo de
ensino e aprendizagem de cada um de seus alunos e por ser conhecedor das condigdes

educativas destes, precisara escolher as estratégias que possibilitam a construcdo de conceitos
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e a compreensao de procedimentos por parte de todos os estudantes, respeitando os limites, as
necessidades e prezando pelo principio da equidade e da ndo excluséo.

Cabe destacar que, para nos professores de Matematica é desafiador despertar nos
alunos o interesse por uma disciplina que ha muito tempo vem sendo concebida como de
dificil compreensao e até mesmo sem utilidade, isso, quando vista apenas de modo mecénico,
sem contextualizacdo com o cotidiano dos alunos. Quando se trata do aluno surdo, este
desafio torna-se ainda maior, pois, além das barreiras no processo de comunicagdo, estes
enfrentam também dificuldades quanto a aquisicdo de uma nova linguagem que ora se
assemelha, ora se distancia de sua realidade.

Dessa maneira, considerando o aluno surdo, é de grande relevancia e
indispensabilidade verificar se, a forma como estdo sendo abordados os contetidos possibilita
sua compreensao e, se esses conteudos o fazem refletir sobre seu cotidiano, e contribuem para
seu desenvolvimento educativo e pessoal, uma vez que “[...] a linguagem matematica, devido
a sua complexidade e dificil compreensdo, por muitas vezes tende a criar uma barreira, 0 que
faz com que os alunos ndo entendam até mesmo conteudos simples” (GIL, R., 2008). Em
acordo com este pensamento, podemos afirmar que a linguagem Matematica é muitas vezes
um obstaculo que precisa ser superado, j& que muitos alunos - tanto ouvintes quanto surdos,
ndo conseguem, muitas vezes, interpretd-la adequadamente.

Por isso, existe a necessidade de um (re)pensar metodoldgico com relacdo a educagéo
Matematica dos sujeitos surdos incluidos em salas regulares, uma vez que estes possuem
caracteristicas especificas e precisam usufruir das mesmas condicbes de ensino e
aprendizagem que os demais alunos, pois ha quem acredita que este processo de inclusdo
Matematica ndo apresenta um bom resultado (MOREIRA, 2018).

Sobre isso, Borges e Nogueira (2013, apud MOREIRA, 2018, p. 43) destacam com
base na andlise do processo de inclusdo de alunos surdos em aulas de Matematica, alguns,

dentre os diversos problemas que surgem durante este processo. Sao eles:

Auséncia de interacdo em sala de aula de Matemaética entre surdos e ouvintes
(mesmo quando o ouvinte em questdo é o professor); a definicdo do papel
dos Intérpretes de Libras nas escolas ainda em construcdo, o que acaba por
deixar ininteligivel a sua tarefa em sala de aula, bem como a do professor e
outros profissionais da educacdo; auséncia de atividades que explorem o
aspecto visual no ensino de Matemaética, ainda que haja a consagracao
literaria da importancia de tal aspecto para a aprendizagem dos alunos
surdos; um curriculo escolar que ainda estd longe de considerar as
possibilidades diferenciadas e adequadas de ensino e aprendizagem de
Matemaética; uma formacdo inicial e continuada que ndo contempla a
inclusdo de alunos surdos, mesmo em casos de estabelecimentos de ensino
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que ja contam com a presenca desses alunos hd um tempo consideravel,
dificuldades dos alunos surdos em interpretarem enunciados matematicos e,
em contrapartida, resisténcia dos professores e das escolas em entenderem
suas dificuldades com uma lingua que o surdo ndo domina.

Diante de todos os problemas que se referem a inclusdo dos surdos nas salas de
ouvintes, ndo sé na disciplina de Matematica, mas no ensino como um todo, é possivel
perceber que a proposta da educacdo inclusiva ainda é dotada de muitas falhas e que s6
através de um intenso trabalho coletivo e colaborativo por parte das politicas publicas, das
instituicdes de ensino, dos profissionais em geral e do apoio da familia e da comunidade é que
teremos uma educacéo de fato inclusiva.

Por isso, ndo basta apenas ter a garantia por lei do uso da lingua de sinais, outros
fatores também podem contribuir para a efetivacdo de um ensino de qualidade, em que todos
se beneficiem, seja pelas interacdes interculturais, pelo uso de estratégias metodoldgicas
diferenciadas ou pelo compartilhamento de conhecimentos.

Neste contexto, cabe ao professor o entendimento da cultura do grupo ao qual esta
ensinando para que escolha de modo adequado os recursos a serem utilizados durante o
ensino dos conteudos. Mas, para isso, h& uma necessidade de formacdo que contemple o
estudo a respeito da educacdo de pessoas com necessidades educacionais especiais, e estimule
a busca pelo conhecimento e desenvolvimento por novas estratégias para o trabalho com o
publico em geral.

Em se tratando do trabalho educacional com alunos surdos, em especial, pesquisas
como a de Arnoldo Junior (2010), visando diminuir as barreiras do processo comunicativo,
seja pela existéncia de diferencgas tanto de estrutura quanto de gramatica entre a Libras e a
Lingua Portuguesa, pela auséncia de sinais especificos da Libras para apresentar termos e
contetdos matematicos ou pela escassez de profissionais que conhecam Libras, traz a tona a
utilizacdo de um recurso didatico concreto, o Multiplano, para o ensino de geometria com
alunos surdos.

O autor buscou analisar de que forma este material contribui para o desenvolvimento
da aprendizagem de conceitos e pensamentos geométricos de alunos com surdez. Para tanto,
foi desenvolvida uma pesquisa de cunho etnografico, baseada no estudo da cultura surda, com
respaldo teodrico de Van Hiele relacionado ao pensamento geométrico e, de Vygotsky, sobre
pensamento e linguagem. Partindo da aplicacéo de testes iniciais para avaliar as competéncias
geomeétricas e linguisticas dos alunos, no trabalho realizado com o uso do material concreto

durante uma unidade de aprendizagem e, por meio de testes finais, Arnoldo Junior (2010)
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pode avaliar a evolugdo das competéncias dos alunos envolvidos em relagéo ao pensamento e

raciocinio geométrico, constatando que:

[...] O Multiplano® mostra-se um recurso didatico que contribui para o
desenvolvimento do pensamento geométrico, a media¢do do conhecimento,
a estimulacdo a criatividade, a diminuicdo de barreiras comunicativas por
compensac@es signicas, a criacdo de ZDP e a possibilidade de nelas intervir,
atuando em posi¢des de ndo aprendizagem. Contribui também para o Iéxico
da Libras, pela estimulacdo do pensamento por sinais e pela cria¢do de sinais
especificos pelo uso de classificadores dessa lingua. O Multiplano® mostra-
se um instrumento cultural que atende as necessidades da cultura surda para
a aprendizagem em Matematica (ARNOLDO JUNIOR, 2010, p.4).

Nesta perspectiva, estudos como o de Conceigcdo (2012), Arroio (2013) e Faustino
(2015) tambem buscam evidenciar a utilizacdo e contribuicdo de materiais visuais e
ferramentas digitais na educacdo matematica de alunos surdos e nos fazem perceber a
importancia e eficacia de se trabalhar com tais metodologias que possibilitam ndo apenas a
aquisicdo do conhecimento matematico por parte dos alunos surdos, mas também agucam sua
criatividade e promovem uma melhor interagéo entre estes, o professor e os demais alunos,
dando consisténcia ao processo de incluséo.

Com a ferramenta digital - Micromundo Matematico Mathsticks, cuja funcdo é
possibilitar a programacdo de sequéncias de padrdes figurativas, com o auxilio de uma
tartaruga e seus movimentos, o0 estudo de Conceicdo (2012) objetivou subsidiar a
compreensdo dos processos de aprendizagem matematica de alunos surdos, além de investigar
a relacdo de interacdo entre estes e as situacdes de aprendizagem relacionadas a construcao de
expressOes algébricas.

Ao realizar a pesquisa, a autora pode concluir que houve uma interagdo por parte dos
alunos com o Micromundo Mathsticks e que 0s mesmos sentiram-se motivados no trabalho
com generalizaces algébricas e com a no¢do de numero indeterminado. A referida autora
afirma, ainda, que esta ferramenta esta propicia a utilizar as habilidades visuais-espaciais dos
alunos, podendo favorecer e criar situagdes que desenvolvam a aprendizagem desses.

A utilizagdo de recursos didaticos visuais na educagdo matematica de surdos também
foi tema da pesquisa de Arroio (2013), que buscou apresentar e desenvolver recursos visuais
utilizados na préatica docente com alunos do Ensino Fundamental. Ele acredita que para que os
surdos possam ter uma boa educacdo é preciso que os educadores conhecam seu universo,
compreendam o que é a surdez e entendam a cultura surda para assim, construir estratégias de

ensino que sejam relevantes para a educacgéo destes. Por fim, complementa que “identificar o
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surdo dentro da sociedade e o papel da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) é 0 passo mais
importante para que estes possam ter uma educagao de qualidade” (p.5).

Sobre a relevancia da lingua de sinais para 0 processo de ensino e aprendizagem de
Matematica para o publico alvo em questdo e de sua utilizacdo para a efetivacdo das
metodologias adotadas e para desempenho das habilidades dos alunos destacamos a pesquisa
de Araujo (2015) que, ao ser motivado por questionamentos a respeito do modo e dos meios
necessarios para se produzir resultados significativos no ensino e na aprendizagem de
Matematica de alunos surdos de uma turma de 8° ano numa escola especializada, buscou
analisar seu proprio desenvolvimento profissional no ensino de Matematica em Libras, e
(re)construir suas praticas pedagogicas diante desse processo, a luz da aprendizagem dos
alunos.

Submetido a uma metodologia de investigacdo da prépria pratica, cujos dados foram
coletados através de videos de todas as aulas, gravados através de cameras instaladas dentro
da sala e da analise de todos os documentos e materiais produzidos pelos alunos surdos,
Araujo (2015) confessa que vivenciou momentos de angustias, ao ser confrontado com as
limitacdes inerentes a funcdo de ser professor, e, também, das lacunas de sua formacéo, ou
seja, o0 “ndo saber”. Acrescenta ainda que a descoberta do “nao saber” nao se constituiu num
entrave, ao contrério, o impulsionou para o crescimento enquanto pessoa e profissional.

A partir da analise do material produzido, através de reflexdes decorrentes das acoes
pedagdgicas e, de todas as respostas das tarefas produzidas, para avaliar os alunos e, também,

o0 professor pesquisador, constatou-se que:

O fato de que a Libras ¢ uma lingua em construcdo, em relacdo a
terminologia matematica, teve um efeito profundo sobre as interacBes dentro
da sala de aula; sua centralidade para a identidade dos alunos surdos foi tal
que o envolvimento com o contelido matematico aumentou junto com a
apropriacdo da Libras. Vale salientar que, mesmo com a falta de sinais de
matematica em Libras e o uso excessivo da lingua portuguesa na lousa,
configuraram-se entraves para 0 ensino na construcdo do pensamento
matematico, mas que, através de estratégias diferenciadas, verificou-se a
possibilidade de que o ensino de matematica em Libras como primeira
lingua possa acontecer (ARAUJO, 2015, p.7).

Isso nos faz, portanto, perceber que as dificuldades que perpassam o ensino de
Matematica para alunos surdos ndo se manifestam apenas em escolas de ensino regulares, e
mesmo com uma dedicacédo exclusiva para esses alunos, elas também se fazem presentes.

Assim, precisamos ter consciéncia que o fazer pedag6gico independe do espaco em

que acontece, e que mudancas no sistema educacional sdo extremamente necessarias para que
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a aprendizagem matematica desses alunos se efetive, levando em consideracdo a atuacdo de
todos os envolvidos nesse processo, bem como as estratégias de ensino por estes utilizadas.

Dessa forma, ao considerarmos a atuacdo do intérprete de Libras, por exemplo,
questdo bastante relevante e da qual emergem varios questionamentos, podemos contar com
dados do estudo desenvolvido pela pesquisadora Ferrari (2014), que teve como objetivo
investigar quais os limites, possibilidades e implicagdes da atuacdo do intérprete de Libras no
processo de aprendizagem de alunos surdos em aulas de Matematica. De modo mais preciso,
Ferrari buscou compreender o quanto tal atuacdo se aproxima ou se distancia dos
conhecimentos matematicos instruidos pelo professor ouvinte.

Para o desenvolvimento desta pesquisa, de natureza qualitativa, a pesquisadora contou
com surdos, professores de Matematica e intérpretes de Libras de turmas regulares e da
modalidade EJA em nivel de Ensino Fundamental. A partir de registro em audio e video de
observagdes em salas de aula, de entrevistas semiestruturadas e diario de campo, utilizados no
processo de coleta e producdo de dados, Ferrari selecionou dois episodios ocorridos em
turmas do 7° e 8° anos para analise. Nestes episédios, a pesquisadora observou certo
distanciamento por parte das intérpretes com relacdo aos contetdos ministrados pelo professor
regente e alegou que isto resulta, principalmente, da falta de formacdo em Matematica ou de
conhecimentos bésicos de conceitos mateméticos abordados em sala de aula, como também
pela auséncia de habilidade técnica em Libras. J& na turma da EJA, pdde constatar a
existéncia de divergéncias com relacdo a responsabilidade da educacdo dos alunos surdos,
entre o professor regente e o intérprete de LIBRAS.

Com isso, Ferrari (2014, p.8) concluiu, a partir dos casos analisados, que “[...] h& uma
indicacdo de que apenas a presenca do intérprete de Libras em sala de aula ndo é suficiente
para uma aprendizagem matematica significativa para os Surdos”. [...] “Além disso, concluiu-
se que os limites de atuacdo do intérprete em sala de aula sdo obscuros aos professores,
intérpretes e alunos surdos”.

Diante do exposto, ao pensarmos na Educacdo Matematica Inclusiva de alunos surdos,
torna-se indispensavel levar em consideracdo as condi¢fes necessarias para sua efetividade,
especialmente no que diz respeito a formacdo dos professores, pois é importante destacarmos
que embora a preocupagdo com a inclusdo escolar tenha ganhado mais espaco no ambito das
pesquisas cientificas, este assunto ainda é escasso e acarreta controvérsias e incertezas devido
ao fato de muitos docentes encontrarem dificuldades de desenvolver préticas inclusivas que

venham atender as necessidades educativas de uma diversidade de alunos (LANUTI, 2015).
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Assim, ao consideramos as demandas do processo de incluséo educacional de alunos
surdos, observamos que apesar da implementacao de politicas publicas que garantem o direito
a educacdo desses sujeitos, ainda ndo ha uma organizacdo prévia no ambito escolar para
recebé-los de fato. Porém, com o desenvolvimento da perspectiva de educacdo inclusiva,
diversas mudancas veem acontecendo neste cenario.

Portanto, uma das alternativas para possibilitar uma abertura da escola para possiveis
transformaces € que sejam feitas discusses durante a formacdo inicial sobre a diversidade
atual no ambito escolar e que se trabalhe agbes que possam contribuir com o trabalho dos
futuros professores em formacdo. Refletindo sobre essas questdes, abordaremos no préximo

subcapitulo a formac&o de professores de Matemaética no contexto da educagéo inclusiva.

2.4 A FORMACAO DO PROFESSOR DE MATEMATICA

Discutir a formacéo de professores nos leva a reconhecer as deficiéncias cientificas e a
caréncia teorico-pratica dos programas de formacdo docente, os quais, normalmente, tém
desconsiderado o desenvolvimento pessoal dos futuros profissionais, e muitas vezes
distorcido o real objetivo da politica de formacdo (NOVOA, 1997). Isso resulta, geralmente,
da falta de valorizagdo da articulagdo entre a formacdo académica, oferecida pelas
universidades, e as reais demandas da escola béasica, uma vez que os cursos de formacéo
inicial valorizam predominantemente contetdos especificos, sem considerar os desafios que
estes profissionais irdo se deparar em suas préaticas e as possibilidades de resolvé-los.

Em conformidade, Curi (2000) reconhece que houve evolugédo na organizacdo dos
cursos de Licenciatura no Brasil, bem como nos modelos de formacdo docente e nas
discusses atuais sobre a relevancia de se ter uma boa formacao inicial, capaz de propiciar aos
futuros professores ndo apenas saberes especificos e pedagogicos, mas uma formacao critica-
reflexiva, que impulsione a formacao continua e que lhes conceda condic¢des necessarias para
uma atuacdo satisfatoria. Entretanto, a autora ressalta que as instituicGes de formacéo inicial
de professores, em particular, de Matematica, ainda deixam a desejar.

Nesta perspectiva, Fiorentini e Oliveira (2013) argumentam que 0s cursos de
Licenciatura em Matematica, assim como outros cursos de licenciatura, tm sido alvo de
muitas criticas, provindas, normalmente, de pesquisadores da area, professores formadores,
como também dos préprios egressos e licenciandos. Tais criticas, por sua vez, estdo
relacionadas aos curriculos, sobretudo as disciplinas especificas, as metodologias de ensino

utilizadas nas aulas, a falta de conexdo entre as préaticas de formacéo e as praticas de ensino-
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aprendizagem na escola basica, bem como da inter-relacéo entre as disciplinas especificas e as
de formacédo didatico-pedagdgica.

Sobre esta questdo, Cury (2001) também destaca que ha uma exposicdo dos
professores de Matematica durante o processo de formacdo a concepcdo absolutista que
configura essa ciéncia e que, estes, tendem herdar o autoritarismo de alguns de seus mestres
frente @ mesma- que negam a existéncia de outras interpretacGes que ndo sejam as suas e
submetem o aluno as regras impostas. Isto, por sua vez, promove uma formacéo que enfatiza
uma ampla valorizagdo das disciplinas especificas sobre as pedagogicas, as quais sdo, muitas
vezes, trabalhadas de maneira isolada o que impossibilita os docentes em formacdo de
explorar a contribuicdo que a relacdo discplinas matematicas x disciplinas pedagdgicas
oferecem para o desenvolvimento profissional, critico e reflexivo.

Assim, tendo em vista que a formacdo inicial € parte importante do processo de
desenvolvimento profissional do professor, que se constréi através da reflexividade critica
sobre as praticas e da constante (re)construgdo da identidade pessoal, em meio a idas e vindas,

avancos e recuos, é pertinente considerarmos que:

[A] formacédo deve estimular uma perspectiva critico-reflexiva, que forneca
aos professores 0s meios de um pensamento autdbnomo e que facilite as
dindmicas de autoformacdo participada. [...] Urge por isso (re)encontrar
espacos de interacdo entre as dimensfes pessoais e profissionais, permitindo
aos professores apropriar-se dos seus processos de formacdo e dar-lhes um
sentido no quadro das suas historias de vida (NOVOA, 1997, p.25).

A educacdo, em um contexto social e educacional, precisa passar por diversas
mudancas, visando atender as necessidades educativas da diversidade que constitui a sala de
aula, nos dias atuais, sendo de suma importancia discutir a qualidade da formacdo que é
ofertada aos futuros docentes. De acordo com Cintra (2014, p.31),

[..] a formagdo inicial € um momento privilegiado para produzir
conhecimentos que possam auxiliar na compreensao de situacGes complexas
de ensinar e aprender para a diversidade, desenvolvendo uma atitude critica
em relacdo a Educacdo Especial.

Neste contexto, compreendemos que ndo basta ter uma formacéo que vise apenas a
obtenc¢édo, producdo e dominio de contelddos, pois 0 conhecimento matematico do professor
ndo deve se limitar apenas aos aspectos conceituais, procedimentais e atitudinais da
Matematica escolar ou académica (FIORENTINI; OLIVEIRA, 2013). Deve-se, antes, pensar

a formacdo necessaria e fundamental para o professor de Matematica, a partir da analise e
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discussdo de sua prética pedagogica, valorizando os saberes mobilizados e requeridos por

esta, tendo em vista que,

[...] se queremos formar professores capazes de produzir e avancar 0S
conhecimentos curriculares e de transformar a préatica/cultura escolar, entdo
é preciso que adquiram uma formacédo inicial que lhes proporcione uma
solida base tedrico-cientifica relativa ao seu campo de atuacdo e que a
mesma seja desenvolvida apoiada na reflexdo e na investigacdo sobre a
pratica (FIORENTINI, 2008, p. 49).

Refletindo sobre o fato de que o professor ndo deve ser visto como um mero
transmissor de conhecimentos, mas como um profissional capaz de identificar, lidar e criar
solucdes para os problemas que provém de sua prética pedagdgica torna-se indispensavel
desfrutar de uma formacao na pratica reflexiva, tendo em vista que esta “[...] ndo ¢ suficiente,
mas ¢ uma condi¢do necessaria para enfrentar a complexidade” (PERRENOUD, 2002, p.57),
principalmente, no contexto da educacgéo inclusiva. Uma formacéo voltada para a preparagao
de profissionais capazes de “[...] se voltar a seus proprios valores se eles forem capazes de
guia-lo sem hesitacdo e de fazé-lo investir na luta contra o fracasso e contra o elitismo, na
educacdo para a cidadania ou na instrucdo propriamente dita” (idem, p.55).

Nesta perspectiva, torna-se relevante discutirmos sobre os saberes necessarios a
formag&o e agdo docente, construidos tanto durante o processo formativo inicial a partir das
experiéncias pessoais e profissionais, visto que o professor de Matematica também deve se
constituir como um profissional que mobiliza saberes.

Levando em consideracdo as mudancas que perpassam o curriculo atual, Melo (2005),
a luz de tedricos como Tardif, Lessard e Lahaye (1991); Llinares (1996); Shulmam (1986);
Fiorentini, Souza jr. e Melo (1998) e Tardif (2002), destaca como saberes fundamentais que
devem ser produzidos, (re)elaborados e/ou desenvolvidos pelo professor: o saber relativo ao
conteddo de ensino; os saberes curriculares; o saber didatico-pedagdgico da matéria e saberes
da experiéncia, que, apesar de serem divididos em diferentes categorias, encontram-se
articulados.

O saber relacionado ao contetdo de ensino refere-se ao conhecimento da matéria
ministrada pelo professor, neste caso, da Matematica. Ter dominio do conhecimento, além de
necessario é fundamental para que o professor, com autonomia, venha a se constituir como
mediador entre o conhecimento j& produzido e o que € reelaborado/construido pelos alunos no
ambito escolar. No entanto, tal conhecimento ndo deve se resumir apenas a regras e processos

metodicos relativos ao conteldo, mas se conceber como essencial e epistemologico ao
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considerar o0 modo de organizagdo dos conceitos, seus significados, problematizacdo e
contextualizacéo.

Melo (2005) destaca os saberes curriculares como os saberes referentes aos programas
escolares e materiais (livros, jogos, videos, dentre outros), bem como ao processo de mudanga
curricular. No que tange ao saber didatico-pedagdgico da matéria, este estd diretamente
relacionado a concepcédo do professor sobre a préatica educativa, ou seja, a0 modo como se da
0 processo de ensino-aprendizagem do contetdo de ensino, sendo este um saber mais
reflexivo.

Nesta direcdo, podemos dizer que surgem o0s saberes da experiéncia, construidos
individualmente no decorrer do trabalho docente, por cada professor, a partir da reflexdao
sobre sua propria pratica. Para Pimenta (1999), é com base nessa reflexdo da préatica que os
saberes da experiéncia ganham importancia na formacéo de professores.

A esse respeito Donald Shon (1983), apud Gomez (1998), preocupado com as
caracteristicas do conhecimento profissional do docente e, os processos de formacéo e
mudanca deste, propde uma epistemologia que situe os problemas técnicos da pratica
profissional dentro do campo da investigacdo reflexiva, pois considera a reflexdo como um
processo por meio do qual se pode compreender a complexidade da atividade docente.

Em suas cogitacbes sobre a formacdo de um profissional pratico reflexivo, Shon
propde trés conceitos distintos que constituem o pensamento pratico do profissional, elemento
prioritario para o enfrentamento de situacbes complexas provindas da atuacdo pedagdgica, séo
eles: o conhecimento na acdo, reflexdo na acédo e reflexdo sobre a acdo e sobre a reflexdo na
acao.

O conhecimento na acdo “[...] € 0 componente que orienta toda a atividade humana,
manifesta-se no saber fazer” (GOMEZ, 1998, p.369), normalmente mobilizado e revelado no
cotidiano, através de qualquer acdo do homem, mas, diante de situacdes singulares que
emergem da atuacdo do docente, esse conhecimento ndo é suficiente, implicando na busca de
solugdes, do que resulta o processo de reflexdo na agéo.

A reflexdo da agdo é “[...] um processo vivo de intercAmbios, agdes e reacOes,
dirigidas intelectualmente, no vigor de interacfes mais complexas e totalizadoras; com suas
dificuldades e limitacbes, € um processo de extraordinaria riqueza na formacdo do
profissional pratico” (idem, p.370), pois leva o individuo a pensar sobre 0 seu fazer e agir.

Esse processo pode acontecer ndao s6 durante, mas antes e depois de sua efetivacao.
Tal sequéncia reflexiva se remete ao processo de reflexdo sobre a acdo e reflexdo sobre a

reflexdo na agdo, definida por Gomez (1988, p. 371) como “[...] a analise que realiza o ser
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humano a posteriori sobre as caracteristicas e processos de sua propria agdo”, considerada
como elemento fundamental no processo de aprendizagem continua que constitui a formacao
profissional.

Diante da discussdo aqui exposta, é possivel reconhecer que a formacdo inicial do
professor € apenas uma das fases de seu longo processo de profissionalizacdo, e que a mesma
ainda é dotada de varias lacunas, principalmente no que se refere ao contexto de uma
educacdo que contemple as diferencas. A vista disso, consideramos a formagdo continuada
como uma etapa complementar e indispensavel desse processo por consistir em “[...] um
fendmeno que ocorre ao longo de toda a vida e que acontece de modo integrado as praticas
sociais e escolares no cotidiano de cada um, ganhando intensidade e relevancia em algumas
delas” (PASSOS, et al, 2006, p. 195).

No contexto da diversidade, a formacdo continuada é fundamental, visto que a
pluralidade de alunos no ensino regular vem aumentando e, com isso, 0s professores precisam
cada vez mais investir em leituras e cursos que discutam demandas diversificadas. Para
Imbernén (2010),

[E]Jm qualquer transformacdo educacional, os professores poderéo constatar,
ndo somente um aperfeicoamento da formacao de seus alunos e do sistema
educacional em geral, mas ainda beneficios em sua prépria formacdo e
desenvolvimento profissional. Esta percepcao/implicacdo serd um estimulo
para pdr em préatica 0 que as novas situacdes demandam (IMBERNON,
2010, p. 30).

Portanto, é de suma importancia que a formacdo continuada ndo seja vista apenas
como um titulo para o curriculo, mas como uma contribuicdo para o desenvolvimento
profissional de cada professor, pois, diante das demandas e transformac@es educacionais, é
preciso ter uma postura critica reflexiva para analisar os saberes da pratica, objetivando um
ensino de qualidade dentro do contexto democratico, igualitario e que respeite as diferencas.

Por consequéncia, essa tomada de postura critica reflexiva deve acontecer de modo
colaborativo, de modo a despertar os sujeitos da escola para a crenca de que em conjunto, €
possivel encontrar solu¢des para as questdes que perpassam o ambiente escolar, inclusive na
formacéo dos professores.

Dessa forma, compreendendo a educacdo como um direito e responsabilidade de
todos, a formacdo continuada, torna-se, neste contexto, um espago-tempo de constituicdo e
reflexdo tedrico- pratica, bem como de potencializacdo das praticas pedagogicas, ou seja, uma
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oportunidade de (re)fazer uma leitura critica da realidade e criar projetos que objetivem sua
transformacéo para melhor (JESUS; EFFGEN, 2012).

2.5 FORMACAO DO PROFESSOR DE MATEMATICA PARA UMA EDUCACAO
INCLUSIVA.

A inclusdo educacional requer da escola novas atitudes, que demandam num empenho
por renovagao e reorganizacao de seu atual sistema, para que, assim, haja uma modernizacao
do ensino e o aperfeicoamento dos professores para adequarem suas praticas pedagdgicas a
diversidade. O processo de inclusdo nos encaminha a ideias que possam trazer oportunidades
de acesso, para que todos os estudantes permanecam na escola, independente de suas
caracteristicas e, que obtenham uma aprendizagem satisfatoria, ampliando seu
desenvolvimento pessoal e intelectual.

Desse modo, pensar a formacdo docente no contexto de uma educagao inclusiva, para
atender a diversidade presente atualmente nas escolas, especialmente aos alunos com surdez,
nos leva a considerar paradigmas de formacdo que proporcionem a capacitacao de professores
reflexivos, capazes de se responsabilizar por seu desenvolvimento profissional, pela
participacdo na implementacdo de politicas publicas, como a inclusdo educacional, e pela
reflexdo dos problemas que emergem de sua pratica (NOVOA, 1997).

De acordo com Novoa (1997), a formacédo de professores deve ser constituida como
parte essencial do processo de mudanca educacional, pois esta ndo depende apenas dos
professores e sua formacao, como também de suas praticas pedagogicas, uma vez que: “[...] a
formagéo ndo se faz antes da mudanga, faz-se durante, produz-se nesse esforgco de inovagéo e
de procura dos melhores percursos para a transformagao da escola” (p. 28, grifos do autor).

Diante do exposto, podemos considerar que a efetivacdo de uma educagdo de fato
inclusiva depende em grande parte da acdo pedagdgica do docente no ensino regular. Assim, é
imprescindivel que o professor tenha qualificacdo para atender as diferentes demandas
educacionais de cada um de seus alunos, promovendo um processo de ensino-aprendizagem

de qualidade.

Uma politica de formagdo de professores € um dos pilares para a construcdo
da inclusdo escolar, pois a mudanca requer um potencial instalado, em
termos de recursos humanos, em condicdes de trabalho para que possa ser
posta em pratica (MENDES, 2004 apud VELTRONE; MENDES, 2007 p.
3).
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A Declaracdo de Salamanca destaca a importancia de qualificacdo dos professores
para atuarem na pratica inclusiva e afirma que ““[...] as habilidades requeridas para responder
as necessidades educacionais especiais deveriam ser levadas em consideracdo durante a
avaliacdo dos estudos e da graduagado de professores” (BRASIL, 1994, p.11).

Neste viés, discutir a formacdo do professor de Matemaética, foco deste estudo, no
contexto da diversidade, leva-nos a ressaltar a importancia de se ter uma formacgdo que
contemple a multiplicidade de realidades da escola (BARROS, 2017) e, que proporcione
momentos de discussGes e experiéncias praticas para que o futuro professor venha a ter
condigdes de atender e promover a participagdo de todos os alunos, respeitando e valorizando

suas diferencas e habilidades.

Uma formagdo que, partindo das complexas situagdes problematicas
educacionais, ajude a criar alternativas de mudanca no contexto em que se
produz a educacdo; que ajude mais do que desmoraliza quem ndo pode por
em prética a solucdo do especialista, porque seu contexto ndo lhe da apoio
ou porque as diferencas sdo tantas, que é impossivel reproduzir a solugdo, ao
menos que esta seja rotineira e mecanica (IMBERNON, 2010, p.55).

Para pensar a formacéo do educador matematico no contexto da educacdo inclusiva de
alunos surdos, importa compreender gque esta envolve um desenvolvimento continuo, pois se
apresenta imersa nas préaticas sociais. Alem disso, é fundamental analisar e discutir também
sua pratica pedagdgica, visto que esta “[...] ¢ a agdo coletiva de formagao humana do sujeito
humano, [...] que busca garantir as condi¢des objetivas do crescimento humano de todas as
pessoas em todos e quaisquer quadrantes da terra” (SOUZA, 2009, p.11).

Quando voltamos nosso olhar para a formacgéo docente na &rea de Matemaética, torna-
se igualmente relevante abordar os saberes necessarios e indispensaveis a esta formacédo e a
acao docente para o trabalho com alunos surdos. Borges e Nogueira (2018) consideram dentre
outros, alguns saberes que acreditam serem fundamentais para o processo de escolarizacdo de
alunos surdos e que devem ser contemplados na atuacdo do docente, sdo eles: saberes da
cultura surda, saberes da inclusdo educacional, saberes da atuacdo do Intérprete de Libras
(ILS) e saberes das experiéncias visuais. Salientamos de antemdo que o0s saberes aqui
destacados nao se esgotam e nem sdo 0s mais importantes do processo de formacéo e atuacéo
docente, porém, sdo suficientes para desencadear uma discussdo sobre sua relevancia no
ambito da educacéo de alunos surdos.

Os saberes da cultura surda contemplam de acordo com Borges e Nogueira (2018) o
conhecimento a respeito do sujeito surdo enquanto pessoa, ou Seja, suas subjetividades,

concepcdo de mundo, a forma como vivem, comunicam-se e relacionam-se. Para Strobel
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(2008 p. 24), cultura surda ¢ a maneira “[...] de 0 sujeito surdo entender o mundo e de
modifica-lo a fim de se torna-lo acessivel e habitavel ajustando-os com as suas percepcdes
visuais. [...] Isto significa que abrange a lingua, as ideias, as crencas, 0s costumes e 0s habitos
de povo surdo”.

Dessa forma, para compreender como intervir com a cultura surda, é fundamental
conviver com esta comunidade, compartilhar de suas crencas, habitos, habilidades e conversas
diarias, pois como afirma Vilhalva (2007, apud STROBEL, 2008, p. 109):

Néo ¢ suficiente conhecer a Lingua Brasileira de Sinais para poder atuar
eficazmente na escola com o aluno Surdo. E também necessario conhecer a
Cultura Surda através da participacdo e vivéncia na comunidade Surda,
aceitacdo da diferenca e paciéncia para inteirar-se nela.

No entanto, é importante destacar que ha surdos que ndo aceitam sua condicdo de
surdez e acabam rejeitando esta cultura, € o caso, por exemplo, dos surdos que optam pelo
Oralismo como meio de comunicacdo ou pelo implante Coclear® por acreditar que a lingua
oral é a mais propicia para a inclusdo social e, com isso, acabam se submetendo a aceitacdo da

sociedade ouvinte, que € maioria. Diante disso, precisamos entender que:

[M]esmo que existam os diferentes grupos culturais, cada grupo nao vive
isolado, em seu mundo particular, mas sim todos 0s grupos convivem e
passam por conflitos em emaranhado de relagdes. E é por isso que todo
grupo cultural, dentro de suas peculiaridades deve aprender que nao ha
ninguém melhor que ninguém, mas sim de sujeitos diferentes que devem ser
considerados coletivamente com todas as suas singularidades. Essas
particularidades ndo devem ser ignoradas, e sim reconhecidas no dmbito da
identificacdo pessoal e cultural! (STROBEL, 2008, p. 112).

Neste sentido, concordamos com os autores Borges e Nogueira (2018) ao defenderem
a ideia de que seria de grande relevancia que os professores, em particular de Matematica,
tivessem um minimo de conhecimento sobre a cultura surda, pois, ao se envolverem com a
educacéo inclusiva dos surdos, procurando compreender os desafios enfrentados por eles em
seu processo educacional e a evolucdo alcancada a partir de legislacdes especificas, podem

desenvolver e realizar um nimero maior de estratégias de ensino que se adequem as

* «O implante coclear é um dispositivo médico eletronico para pessoas com perda auditiva de grau severo a
profundo. Ele funciona transformando sons em estimulos elétricos que sdo enviados diretamente ao nervo
auditivo. Isso significa que ele substitui parcialmente as células danificadas da coclea”. Disponivel em:
https://www.oticonmedical.com/portuguese/cochlear-implants/new-to-cochlear-implants/what-is-a-cochlear-
implant.
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potencialidades dos alunos surdos, além de possibilitar uma melhor interagdo entre estes e 0s
ouvintes em um mMesmo espaco.

Em sintese, podemos dizer que na medida em que os professores forem dedicando-se a
educacéo inclusiva e conhecendo melhor a cultura surda, desfrutardo de melhores atitudes em
relacdo a utilizacdo de estratégias de ensino, elaboracdo de atividades e uso de recursos
pedagdgicos que valorizem as experiéncias visuais destes alunos e assegurem sua inclusdo
educacional de modo satisfatorio e adequado.

Com relacdo aos saberes da inclusdo educacional, referem-se, a principio, a
reconfiguracdo da concepcdo que muitos exteriorizam a respeito do tema. Ao abordar o
processo de inclusdo educacional é possivel perceber que o entendimento que as pessoas
apresentam sobre 0 mesmo é comum, ou seja, consideram tal processo como uma assisténcia
exclusiva para sujeitos que possuem alguma limitagéo fisica, intelectual etc. Porém, sabemos
que a inclusédo educacional vai além do “acolhimento” de pessoas que possuem alguma
deficiéncia. Ela considera toda diversidade com suas particularidades e assim, deve também
ser encarada por docentes e demais profissionais do ambito educativo.

No caso da inclusdo educacional de pessoas surdas, o0 propdésito é envolver toda a
sociedade que, em geral, enxerga esse publico como deficientes desvalidos, que precisam de
normalizacdo para de adequar ao padréo cultural, social e educacional do ouvinte (STROBEL,
2008). Diante disso, precisamos romper com essa Vvisdo classista que alguns ouvintes tém dos
surdos e reconhecé-los como pessoas dotadas de uma cultura propria, capazes de se adaptar e
compartilhar de outras culturas.

Para isso, é importante aceitarmos suas caracteristicas e necessidades educativas
particulares para ndo praticarmos uma falsa inclusdo e provocarmos situacbes como a

destacada pela a autora Botelho (2002):

[...] muito frequentemente os surdos usam a "simulacdo de compreensdo”,
isto é, fingem que compreendem e que sabem, para evitar constrangimento
na tensdo da comunicagdo e para que passem despercebidos, aprendem a
ocultar o sofrimento pelo temor e vergonha de ndo ser como todo mundo,
isto torna as coisas piores, porque aparenta auséncia de problemas [...] (apud
STROBEL, 2008, p. 102).

Para evitar fatos como este e outros, torna-se indispensavel fazer uma reflexao,
discussdo e investimento na formacdo e préatica dos docentes que ja atuam ou irdo atuar com
esses alunos, pois, de acordo com Carvalho (1999), falta-lhes preparagdo, motivacéo, recursos

e condi¢Oes adequadas para exercer a docéncia de grupos tdo diversificados, o que impede
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muitas vezes que os professores oferegcam a estes alunos as mesmas oportunidades de ensino e
aprendizagem evitando que estes se sintam marginalizados.

A respeito disso, Paixdo (2010, p. 47- 48) considera

[...] necessario que o professor seja 0 sujeito ativo de sua prépria préatica, a
partir de sua historicidade, de sua afetividade, seus valores, ou seja, seus
saberes, 0s quais necessitam da inter-relacdo entre teoria e pratica para serem
aceitos enquanto conhecimentos cientificos, verdadeiros. [...] Se o0s
professores sdo sujeitos do conhecimento, devem fazer esforco de agir como
tais, atores capazes de nomear sua propria pratica, constituindo-se enquanto
professor reflexivo.

Com base nesta concepcgédo e, tendo em vista a proposta da educacdo inclusiva,
consideramos de suma relevancia que o professor de Matematica mobilize, além dos saberes
construidos ao longo de sua formagao académica, o “[...] saber para a diversidade que
propicia o entendimento da interculturalidade existente em sua sala de aula” (PAIXAO, 2010,
p. 50); que adote praticas inclusivas no ensino de Matematica para o enriquecimento do
processo educativo dos alunos surdos; valorize suas competéncias linguisticas e experiéncias
visuais, privilegiando, com estas, os demais alunos e rompendo com as desigualdades e
preconceitos, caracterizando uma reconfiguracdo da compreensao e efetivacdo da educacgédo
inclusiva.

Acreditamos, portanto, que uma verdadeira compreensdo acerca da inclusdo
educacional, em particular no campo da Educagdo Matematica, com vistas a uma educagéo
que aceite as diferencas e contemple as particularidades de cada educando, tende a contribuir
para um melhor atendimento as necessidades inerentes dos alunos surdos e dos demais
educandos, uma vez que quanto maior a diversidade presente nas escolas de ensino regular,
mais complexas e mais ricas também estas se tornardo (CARVALHO, 1999).

Desta forma e em consequéncia do aumento da diversidade que se faz presente
atualmente nos espacos escolares e da complexidade provinda da mesma, os professores
precisam de capacitagdo para lidar com as mais diversas caracteristicas e necessidades
individuais de seus alunos, especialmente os que atuam na educacdo de alunos surdos. Além
de ter que compreender essa cultura e buscar meios didaticos que facilitem o aprendizado dos
estudantes surdos, tem de adaptar-se com a presenca de outro profissional, o intérprete de
Libras, no mesmo ambiente de trabalho.

Assim, para que esta convivéncia ocorra de maneira adequada torna-se evidentemente
necessario discutir os saberes da atuacdo do Intérprete de Libras (ILS) nos cursos de

formacdo inicial e continuada, tanto dos professores como dos Intérpretes de Libras
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(BORGES; NOGUEIRA, 2018), para que estes entendam seus papéis e 0s exer¢cam de modo
colaborativo no ambiente em que juntos atuam.

De acordo com Quadros (2004, p. 28), o papel do Intérprete de Libras consiste na
realizacdo da interpretacdo da lingua falada para a lingua sinalizada e vice-versa,

considerando os seguintes principios éticos:

a) confiabilidade (sigilo profissional); b) imparcialidade (o intérprete deve
ser neutro e ndo interferir com opinides proprias); c) discricdo (o intérprete
deve estabelecer limites no seu envolvimento durante a atuagédo); d) distancia
profissional (o profissional intérprete e sua vida pessoal sdo separados); €)
fidelidade (a interpretacdo deve ser fiel, o intérprete ndo pode alterar a
informac&o por querer ajudar ou ter opinifes a respeito de algum assunto, o
objetivo da interpretacdo é passar o que realmente foi dito).

No entanto, apesar do papel do intérprete parecer aqui bem definido, na pratica ele
sofre muitas vezes certa desfiguracdo, isso porque, conforme Borges e Nogueira (2018), os
intérpretes possuem normalmente um maior conhecimento da cultura surda em relagcdo aos
demais professores, 0s quais acabam, muitas vezes, abrindo mao de suas responsabilidades e
transferindo-as para os intérpretes como se essas fossem exclusivamente destes Gltimos. Além
disso, outro fator que contribui negativamente para essa definicao do real papel do intérprete e
do professor na educacdo de alunos surdos é a falta de discussbes sobre esse tema nos cursos
de formacdo inicial e continuada.

Ademais, considerando o fato de que uma maioria de docentes nao dispde de formacao
especifica sobre um ensino de Matematica voltado para surdos, nem de um conhecimento
bésico a respeito da cultura surda (BORGES; NOGUEIRA, 2018) e que da mesma forma, 0s
intérpretes que geralmente sdo formados em Letras/Libras, ndo possuem formacdo nas
disciplinas que irdo interpretar, € imprescindivel que exista uma parceria entre estes
profissionais, que 0s conhecimentos especificos sejam compartilhados entre si visando uma

atuacgdo eficaz e uma educacgdo de qualidade para os estudantes.

De modo geral, aos intérpretes de lingua de sinais da area da educacdo é
recomendado redirecionar os questionamentos dos alunos ao professor, pois
desta forma o intérprete caracteriza o seu papel na intermediacdo, mesmo
quando este papel é alargado. Neste sentido, o professor também precisa
passar pelo processo de aprendizagem de ter no grupo um contexto
diferenciado com a presenca de alunos surdos e de intérpretes de lingua de
sinais. A adequacdo da estrutura fisica da sala de aula, a disposicdo das
pessoas em sala de aula, a adequagdo da forma de exposicdo por parte do
professor sdo exemplos de aspectos a serem reconsiderados em sala de aula
(QUADROQS, 2004, p. 63).
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Na verdade, acreditamos que o ideal seria que todos os profissionais da educagao
tivessem um conhecimento basico da cultura surda e da lingua se sinais, pois isso facilitaria
ndo apenas o processo de comunicagdo como também de ensino e aprendizagem. Além disso,
0 professor poderia junto do intérprete oferecer um ensino ndo limitado apenas a
intermediacdo do intérprete, para o qual os alunos orientam sua aten¢do sem poder interagir
com o professor e com os demais colegas, mas um ensino coletivo e que inclua todos no

processo educativo, uma vez que,

[A] atuacdo do tradutor/intérprete escolar, na Otica da inclusdo, envolve
acles que vdo além da interpretacdo de contetdos em sala de aula. [...]
Envolve também a mediacdo da comunicacdo nas diversas atividades que
acontecem na escola ou relacionadas a ela, visando atender as necessidades
tanto de professores e alunos quanto da comunidade escolar e promovendo a
inclusdo social (DAMAZIO, 2007, p.50 e 52).

Portanto, ensinar a pessoas com necessidades educacionais especiais, como 0s surdos,
por exemplo, requer mais que o dominio de contetdos e da lingua de sinais, requer entrega,
parceria entre os profissionais, dedicacdo e busca por novas estratégias de ensino que
favorecem o desenvolvimento da aprendizagem destes e dos demais alunos envolvidos no
processo de ensino.

Nesta perspectiva, discutimos sobre o saber docente acerca da valorizacdo das
experiéncias visuais no ensino de Matematica para alunos surdos inclusos. De acordo com
Borges e Nogueira (2018, p. 56), “[...] valorizar as representacdes visuais significa, acima de
tudo, uma diversificagdo das representacdes de um mesmo conceito matematico”. Para tanto,
ja podemos contar atualmente com diversas ferramentas pedagdgicas que podem ser utilizadas
a favor dessa valorizacao das experiéncias visuais.

Conforme destacam os autores supracitados, o uso de materiais manipuléveis é uma
das possibilidades metodoldgicas reconhecidas por diversos pesquisadores como uma
estratégia de ensino de Matematica propicia para todos os alunos, inclusive aos surdos, em
virtude da possibilidade de exploracdo de diversos conteddos matematicos atraves da
manipulacéo tatil e visual.

Nacarato e Passos (2003, apud NACARATO, 2005, p.4) afirmam que:

[A] visualizagdo pode ser considerada como a habilidade de pensar, em
termos de imagens mentais (representacdo mental de um objeto ou de uma
expressdo), naquilo que ndo estd ante os olhos, no momento da agdo do
sujeito sobre o objeto. O significado Iéxico atribuido a visualizacdo é o de
transformar conceitos abstratos em imagens reais ou mentalmente visiveis.
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A pesquisadora Silva (2012) explorou a ferramenta material MATRIZMAT, planejada
com o objetivo de oferecer diferentes estimulos sensoriais para aprendizes de classes
inclusivas e simplificar o acesso ao conceito matematico de matrizes durante o processo de
mediagdo, com estudantes cegos e surdos. Ela alega que esta, ao ser “[...] empregada nos
processos de ensino e aprendizagem do conceito de matriz, em salas de aulas inclusivas,
poderd facilitar e auxiliar nesses processos”, além de possibilitar aos estudantes “[...]
condicdes equitativas em relagao a seus pares” (SILVA, 2012, p.131).

Além do uso de recursos didaticos manipulativos, hd também os recursos tecnoldgicos
digitais como alternativa para a contribuicdo da valorizacdo das experiéncias visuais dos
educandos. Sdo o caso de softwares, aplicativos e jogos educativos virtuais, muitos deles
produzidos exclusivamente para o ensino de Matematica, como o software Geogebra que
permite a exploragéo e visualizagio de conceitos matematicos, envolvendo ideias da Algebra
e da Geometria. O ZGrapher propicia a realizacdo de célculos e o desenho de gréaficos de
funcdes, permitindo personaliza-los (BORGES; NOGUEIRA, 2018).

E importante destacarmos, no entanto, que o uso de materiais, por si so, ndo possibilita
a construcdo e compreensdo de conceitos matematicos, mas sim o modo como estes sdo
trabalhados e que ao se considerar a diversidade, bem como a complexidade da sala de aula, o
professor precisa explorar diversos recursos didaticos e transitar pelas diferentes tendéncias
metodoldgicas da educacdo Matematica (NACARATO, 2005). Para Borges e Nogueira (2013,
p-13), “[...] uma exploragdo que privilegia a experiéncia visual no ensino de Matematica passa
pelo uso de materiais didaticos e por uma intermediacdo adequada do professor, no sentido de
promover uma situagdo de investigagdo sobre o material”.

Assim, compreendemos que 0 uso de materiais manipulaveis e tecnologicos, quando
adequadamente desenvolvidos e explorados, contribui para 0 processo educativo, ndo apenas
de alunos com alguma limitagdo de aprendizagem, mas de todos que coabitam no mesmo
ambiente de ensino, desde que utilizados de modo adequado, 0 que exige dos professores uma
formacédo que contemple discussdes sobre estas questdes, tendo em vista o desenvolvimento
de uma educacao mais integradora e de qualidade para os alunos.

No ambito da Educacdo Matematica, entende-se pelos Pardmetros Curriculares

Nacionais (PCN) que

[A] atividade matemética escolar ndo é “olhar para coisas prontas e
definitivas”, mas a constru¢do e a apropriagdo de um conhecimento pelo
aluno, que se servira dele para compreender e transformar o mundo.
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Recursos didaticos como jogos, livros, videos, calculadoras e outros
materiais tém um papel importante no processo de ensino e aprendizagem.
Contudo, eles precisam estar integrados a situagdes que levem ao exercicio
da analise e da reflexdo, em Gltima instancia, a base da atividade matematica
(BRASIL, 1997, p. 19).

E importante ressaltar que as propostas de aulas com atividades voltadas aos alunos
com necessidades educacionais especiais deverdo seguir uma mesma ldgica de pensamento,
buscando o conhecimento matemético conveniente as teorias e estudos inclusivos. O ensino
de Matemaética deve ter um cunho interdisciplinar, relacionando-se com as demais disciplinas,
para que todo o aprendizado tenha significado.

Sendo assim, é fundamental enfatizar discussbes sobre a formacao de professores de
Matematica nesse contexto, bem como sobre 0s saberes essenciais construidos no decorrer de
sua pratica pedagogica para atender as especificidades de cada educando.

Considerando a proposta da educagdo inclusiva, a Resolugdo CNE/CP n° 1/2002,
decreta as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacéo
Basica e, evidencia que a organizagdo das instituicbes de ensino superior deve pressupor uma
formacgdo docente que direcione também sua atencdo para a diversidade, contemplando
conhecimentos sobre as especificidades dos alunos com necessidades educacionais especiais.

Nesta diregdo, a autora Mantoan (2003) destaca também, em seu estudo, que a
formacéo inicial e continuada relacionada a inclusdo escolar requisita um novo significado
quanto ao papel do professor, na escola, na educacao e nas praticas pedagogicas de modo a
superar 0 ambiente excludente do ensino em seus diferentes niveis.

Segundo a autora,

[A]prendemos a ensinar segundo a hegemonia e a primazia dos contetdos
académicos e temos, naturalmente, muita dificuldade de nos desprendermos
desse aprendizado, que nos refreia nos processos de ressignificagdo de nosso
papel, seja qual for o nivel de ensino em que atuamos. Mas estamos,
verdadeiramente, certos de que 0 nosso papel é esse mesmo: o de
transmissores de um saber fechado e fragmentado, em tempos e disciplinas
escolares que nos aprisionam nas grades curriculares? Seriamos tdo
reduzidos a meros instrutores, que conduzem e norteiam a capacidade de
conhecer de nossos alunos, transformando-os em seres passivos e
acomodados a aprender o que definimos como verdade? J& nos consultamos
sobre 0 nosso maior compromisso educacional, seja no nosso intimo, seja no
coletivo de nossas escolas, em nossas organizacGes corporativas? Essas
questdes de fundo precisam ser mais expostas e debatidas, porque é
fundamental que tenhamos bem claro o nosso sonho educacional, ou melhor,
0 que gueremos atingir quando dedicamos horas, dias, anos de nossas vidas a
ensinar (MANTOAN, 2003, p.9).
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Com base nessa reflex&o, seria interessante que as formacg0es de professores voltadas
para 0 ambito escolar apresentassem outras maneiras de preparar os profissionais para
transformacdo na escola, pensando na perspectiva de uma abertura as diferencas e de um
ensino de qualidade por meio da troca de ideias e acGes que surgem a partir das experiéncias
educacionais vivenciadas na realidade.

Nessa concepgdo, um novo significado do papel do professor envolve um processo de
reflexdo, um repensar na pratica docente e nos objetivos educacionais, de forma que o

professor ndo se limite a um veiculo de conhecimento, mas que,

[...] No questionamento da propria pratica, nas comparacdes, na analise das
circunstancias e dos fatos que provocam perturbagdes e/ou respondem pelo
sucesso escolar, os professores vdo definindo, pouco a pouco, as suas
‘teorias pedagogicas’. A intencdo é que os professores sejam capazes de
explicar 0 que antes sO sabiam reproduzir a partir do que aprendiam em
cursos, oficinas, palestras, exclusivamente. A proposta incentiva 0s
professores a interagirem regularmente com seus colegas, a estudarem juntos
e a que estejam abertos a colaborar, com seus pares, na busca dos caminhos
pedagogicos da inclusdo (MANTOAN, 2003, p.44).

A vista disso, Mantoan (2003) ressalta que a inclusio educacional estremece a
identidade escolar, “abala a identidade dos professores ¢ faz com que seja ressignificada a
identidade do aluno (p.17)”. Desta maneira, entendemos que a formagao inicial do professor
de Matematica deve abordar questdes relacionadas a inclusdo de alunos com necessidades
educacionais especiais, bem como nos cursos de cursos de formacdo continuada, de um modo
geral. Pensando assim, uma discussdo em torno da estrutura curricular dos cursos de
Licenciatura em Matematica seria uma maneira de iniciar esse processo.

No que tange a formacéo docente, a Lei n°® 10.436, de 24 de abril de 2002, que dispde

sobre a disciplina Lingua Brasileira de Sinais declara em seu Art. 3° do Capitulo 11 que:

[...] A Libras deve ser inserida como disciplina curricular obrigatéria nos
cursos de formacéao de professores para o exercicio do magistério, em nivel
médio e superior, e nos cursos de Fonoaudiologia, de instituicbes de ensino,
publicas e privadas, do sistema federal de ensino e dos sistemas de ensino
dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios (BRASIL, 2002).

Diante disso, acreditamos que com o passar dos tempos, a garantia do ensino de Libras
no curriculo das licenciaturas ira suscitar discussbes e reflexdes para que os futuros
professores sejam capazes de se comprometer com a educagdo de surdos e de promover um

ensino que atenda as especificidades de cada aluno. Cabe ressaltar que a inclusao da disciplina
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de LIBRAS nos cursos superiores voltados para a formacao docente ja apresenta um avango
consideravel, no entanto, acreditamos que a mesma deveria ser requisito obrigatério para
todos os cursos superiores de formacao profissional, uma vez que a diversidade se faz
presente ndo s6 em ambientes escolares, mas em qualquer lugar.

Essa determinagcdo é, sem ddvida, um ponto de partida para suscitar reflexdes e
discussOes durante a formacdo docente acerca do processo de inclusdo, principalmente de
alunos surdos, que fazem parte de um contexto educacional dotado de desafios e limitacGes.
Somos, desde entdo, desafiados a analisar o passado para ndo cairmos nos mMesmos erros,
considerando o fato que o mundo ndo gira ao contrério e por isso devemos olhar adiante e
criar novas possibilidades de transformacgdo (IMBERNON, 2010).

Assim, tanto a formacdo inicial quanto a continuada sdo fundamentais para a
realizacdo e avango das praticas escolares inclusivas e, por isso, precisam de diversas
transformacOes para que de fato venham formar profissionais reflexivos, capazes de buscar
aperfeicoamento e de se comprometer com uma educacao de qualidade para cada um de seus
educandos, independentemente de suas caracteristicas.

Em outras palavras, (re)pensar a formacdo docente para atender a diversidade
fomentada pelo processo de democratizagdo escolar, nos leva a considerar a existéncia de
novos desafios que devem ser assumidos por todos que fazem parte do ambiente educacional,
inclusive dos professores, pois além de estarem comprometidos com o ensino-aprendizagem
de cada educando, terdo maior contato com estes, 0 que requer uma relacdo e comunicacao
entre 0S mesmos.

Ao longo desta revisdo da literatura, percebemos que tanto a formacé&o inicial quanto a
continuada sdo fundamentais para a realizacdo e avanco das préaticas escolares inclusivas e,
por isso, precisam de diversas transformacdes para que de fato venham formar profissionais
reflexivos, capazes de buscar aperfeicoamento e de se comprometer com uma educacao de
qualidade para cada um de seus educandos, independentemente de suas caracteristicas. 1sso
requer, no entanto, um maior engajamento dos cursos de formacdo de professores com o
movimento da inclusdo, baseado na ampliacdo do estudo desse tema aos futuros docentes
(LIMA, 2013).

Em se tratando da formacao inicial de professores de Matematica, 0 que se observa na
pratica é que ainda ha uma grande discrepancia na inter-relagdo entre os conhecimentos
especificos e os didaticos pedagdgicos, 0 que leva muitos professores a encararem 0 processo

educativo como uma mera transmissao de conhecimentos ja produzidos. Por consequéncia,
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ao se depararem com um aluno que apresenta necessidades educativas especiais, muitos
professores sentem-se incapazes e frustrados.

Esses sentimentos de inseguranca e falta de competéncia, evidenciados pelos
professores em face do processo educativo da heterogeneidade presente nas escolas, provém
muitas vezes da auséncia de qualificacdo e conhecimentos desses docentes acerca das
condic@es culturais, sociais e de aprendizagem da atual diversidade, pois embora ja se tenha
uma valorizacao do papel da inclusdo educacional por parte dos cursos de formacdo docente,
estes ainda encontram-se aquém das exigéncias atuais do sistema escolar em relagdo a
formacéo de profissionais para uma educacao inclusiva de qualidade (LIMA, 2013).

Logo, reconhecemos que embora a formacdo inicial seja 0 momento primordial para a
construcdo de conhecimentos que contribuam para o complexo processo de ensino e
aprendizagem para a diversidade, ndo deve ser considerada como o0 Unico momento de
efetivacdo de preparacdo para uma educacdo mais integradora e democréatica. No entanto, é
preciso admitir que a formacdo docente deva ser priorizada e considerada um fator essencial a
educacdo inclusiva.

Neste sentido, devemos pensar os programas de formacao inicial e continuada, em
parceria com a escola e seus profissionais, tendo em vista uma formacdo que contemple os
desafios da atuacdo docente, a andlise e discussdo da pratica pedagdgica e dos saberes
impulsionados e exigidos por esta. Uma formacéo capaz de despertar a reflexibilidade critica
dos professores frente as demandas de uma educacdo mais humanitaria e de promover

alternativas de mudanca no cenario em que se da a educacao.



62

3 O ENFOQUE METODOLOGICO DA PESQUISA

De acordo com Richardson (2012, p. 15), “[N]ao existe uma formula magica e Unica
para realizar uma pesquisa ideal; talvez ndo exista nem existira uma pesquisa perfeita. A
investigacdo ¢ um produto humano, e seus produtores sdo seres faliveis”.

Desta forma, compreendendo a importancia do percurso metodoldgico que conduz
uma pesquisa, seja empirica ou tedrica, e o fato de que estas, dentro das Ciéncias Sociais,
estdo sujeitas a mudancas, requerendo do pesquisador conhecimentos basicos acerca da
metodologia e de técnicas de pesquisa, consideramos pertinente expor, inicialmente, o

conceito de metodologia com o intuito de esclarecer a que se remete esta etapa da pesquisa.

Entendemos por metodologia o caminho do pensamento e a prética exercida
na abordagem da realidade. Ou seja, a metodologia inclui simultaneamente a
teoria da abordagem (o método), os instrumentos de operacionalizagdo do
conhecimento (as técnicas) e a criatividade do pesquisador (sua experiéncia,
sua capacidade pessoal e sua sensibilidade). [...] Ela inclui as concepcdes
tedricas da abordagem, articulando-se com a teoria, com a realidade
empirica e com 0s pensamentos sobre a realidade (MINAYO, 2009, p. 14-
15).

Assim, pensar sobre a formacdo docente numa perspectiva inclusiva, que considera a
educacéo dos sujeitos surdos, nos leva a adentramos, sobretudo, em uma pesquisa de natureza
qualitativa, tendo em vista que a mesma responde a indagacoes particulares de uma situacéo
real (MINAYO, 2009) e “[...] exige que 0 mundo seja examinado com a ideia de que nada é
trivial, que tudo tem potencial para constituir uma pista que nos permita estabelecer uma
compreensdo mais esclarecedora do nosso objeto de estudo” (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p
49).

Neste sentido, caracterizamos a nossa pesquisa como sendo de natureza qualitativa,

uma vez que esta:

[...] trabalha com o universo dos significados, dos motivos, das aspiracdes,
das crencas, dos valores e das atitudes. Esse conjunto de fendbmenos
humanos é entendido aqui como parte da realidade social, pois o ser humano
se distingue ndo sé por agir, mas por pensar sobre o que faz e por interpretar
suas acOes dentro e a partir da realidade vivida e partilhada com seus
semelhantes (MINAYO, 2010, p. 21).

Inserida no campo da pesquisa qualitativa, elucidada pela concepcdo da autora
supracitada, a presente investigacao se caracteriza como um estudo de caso, uma vez que nela

abordamos questBes inerentes ao processo de formacdo e pratica de um docente de
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Matematica, em particular, que trabalha com alunos surdos em uma escolar de ensino regular.

Em relacdo ao estudo de caso, Minayo (2010, p.164) alega que:

[E] atil para gerar conhecimento sobre caracteristicas significativas de
eventos vivenciados. [...] Evidenciam ligacdes causais entre intervengdes e
situacdes da vida real; o contexto em que uma intervengdo ou agao ocorreu
ou ocorre; 0 rumo de um processo em curso e maneiras de interpreta-lo; o
sentido e a relevancia de algumas situagdes chave nos resultados de uma
intervencao.

Neste sentido, Robert Yin (2001, p. 32) acrescenta que “[...] um estudo de caso ¢ uma
investigagdo empirica que investiga um fendmeno contemporaneo dentro de seu contexto da
vida real, especialmente quando os limites entre o fenbmeno e o contexto ndo estdo
claramente definidos™.

Portanto, dentre os diferentes tipos de estudos de caso, iremos nos limitar ao estudo de
caso intrinseco, uma vez que este “[...] pode ser composto para ilustrar um caso peculiar, um
caso que tem interesse incomum por si s6, em que o foco estd no proprio caso, porque 0 caso
apresenta uma situacdo incomum ou unica” (CRESWELL, 2014, p.88).

A unicidade do caso justifica-se em razdo do trabalho de apoio e complementacédo de
formacéo de estudantes da Educagdo Basica em uma cidade do interior do estado da Paraiba
desenvolvido pelo professor, em parceria com uma intérprete de Libras. De acordo com estes
profissionais o trabalho que desenvolvem no tocante a educacgdo de surdos se constitui como
anico na regido, pois ndo tem nenhum projeto ou espaco publico voltado para o atendimento
educacional de pessoas com deficiéncia ou que necessitam de um apoio especial, como 0s

surdos.

3.1 CONSIDERACOES SOBRE O LOCUS DA PESQUISA

Para o desenvolvimento da presente pesquisa, tomamos como locus uma escola
publica localizada no municipio de Nova Floresta, no semiarido paraibano, distante 120 km
da capital do estado. A Escola oferece ensino nos niveis Fundamental, Médio e na modalidade
de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), contando com um corpo docente constituido por
vinte e sete professores, distribuidos nas diferentes areas de atuagdo: trés de Lingua
Portuguesa; cinco de Matematica; trés de Biologia; dois de Quimica; dois de Fisica; dois de
Historia; trés de Geografia; dois de Inglés; dois de Artes; dois de Educacdo Fisica e um que

leciona Filosofia e Sociologia.
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Atualmente a escola atende cerca de 800 alunos regularmente matriculados, dos quais
sete possuem diagnoésticos de algum tipo de deficiéncia, de acordo com os dados fornecidos
pela escola (Quadro 01).

Quadro 01 - Relagéo dos alunos e dos tipos de deficiéncias diagnosticadas.

NOME CLASSIFICACAO
FICTICIO DO TIPO DE DEFICIENCIA INTERNACIONAL DE
ESTUDANTE DOENCAS - CID 10

Alice Retardo mental leve- comprometimento | CID-10 F70.1e F90.0

significativo do comportamento e Disturbios
da atividade e da atencdo.

Bianca Retardo mental moderado e Distirbio de | CID-10 F71 e F91.1
conduta ndo socializado.

Cristina Retardo mental moderado. CID-10 F71

Daiane Retardo mental leve, Transtornos | CID-10 F70, F98.9 e H90.3

comportamentais e emocionais nédo
especificados e Perda de audicdo bilateral
neurossensorial.

Elton Perda de audicdo bilateral neurossensorial. CID-10 H90.3

Fagner Transtorno de personalidade com instabilidade | CID-10 F60.3
emocional.

Gustavo Epilepsia e sindromes epiléticas sintomaticas | CID-10 G40.2

definidas por sua localizagdo (focal) (parcial)
com crises parcias complexas.

Fonte: Dados fornecidos pela escola.

Diante deste cenario podemos observar que a escola recebe uma ampla variedade de
tipos de deficiéncias, sendo que alguns alunos possuem mais de um tipo diagnosticado. E
importante ressaltar que os tipos de deficiéncias, aqui destacados, sdo apenas referentes aos
alunos que no ato da matricula apresentaram diagndstico. No entanto, segundo a
coordenadora pedagdgica da escola e ambos 0s sujeitos de nossa pesquisa, ou seja, O
professor e a intérprete, ha também alunos que possuem deficiéncia fisica e outros que
apresentam caracteriticas de outras deficiéncias, como por exemplo, deficiéncia intelectual e
transtorno do espectro autista, mas que ainda ndo possuem um diagnéstico médico.

Os dados revelam a necessidade de reestruturacdo neste ambito, seja em termos de
politicas educativas, bem como no contexto das praticas pedagdgicas de todos os envolvidos
no processo de inclusao educacional destes alunos, pois, embora todos os alunos que possuem
deficiéncia ndo tenham apresentado um diagnostico, a responsabilidade com a educacdo

destes alunos deve ser compromisso da escola.
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Faz-se necessario, portanto, a mobilizacéo, interesse e participacdo dos profissionais
da escola para atender as demandas de todos esses alunos, uma vez gque a instituicdo ndo conta
com uma sala de Atendimento Educacional Especializado (AEE), nem com profissionais com
formacdo especifica para lidar com essas diferentes demandas. Por estar localizada em uma
cidade que ndo dispbe de nenhum projeto ou programa especial de apoio para pessoas com
deficiéncia requer um maior engajamento por parte de todos os educadores, pais e
comunidade em geral, j& que € o Unico local com o qual os alunos podem contar no seu

processo de escolarizagéo.

3.2 CONSIDERACOES SOBRE 0OS SUJEITOS DA PESQUISA

Ao tomarmos conhecimento do trabalho realizado com alunos surdos pelo professor e
a intérprete de Libras da escola, antes caracterizada, através de uma colega da graduacao que
reside no municipio em que a instituicdo esta localizada, os convidamos para participar de
nossa investigacdo. Tendo ambos, aceito o convite, evidenciaram interesse e disposicao para
contribuir com o que fosse necessario.

Licenciado em Matematica e concluinte da Pds-Graduagdo Lato Sensu em
Neurociéncia e Praticas Pedagégicas, o professor Derick da Costa Ferreira®, possui também
conhecimento intermediario de Libras. No momento, é professor regente de quatro turmas,
sendo uma do 8° e uma do 9° ano do Ensino Fundamental e duas turmas do 3° ano do Ensino
Meédio.

Sendo docente efetivo hd apenas dois anos na escola em que atualmente leciona,
Derick vivenciou no ano de 2018 sua primeira experiéncia com dois alunos surdos — Daiane e
Elton®, em sua sala de aula, o que o fez se questionar sobre sua formacao para lidar com essa
nova realidade. Buscou formacdo complementar que suprisse, a principio, pelo menos as
barreiras de comunicacdo com seus alunos, pois mesmo tendo cursado a disciplina de Libras
durante a graduacdo, entendeu que néo era o suficiente para proporcionar um ensino eficaz e
que atendesse as necessidades de seus alunos no contexto educacional inclusivo.

Daiane tem 22 anos e Elton tem 14 anos de idade. Os dois estudantes estavam
regularmente matriculados no 9° ano do Ensino Fundamental, sem nenhuma reprovacédo

anterior. Segundo o professor Derick, € comum a concepc¢do que alguns profissionais da

® Considerando o fato de que a presente pesquisa passou por apreciacdo e aprovacdo do Comité de Etica,
informamos que a escolha por identificagdo com o nome verdadeiro, partiu do préprio professor.

® Destacamos que 0s nomes aqui apresentados s&o ficticios e que usamos apenas para representar os alunos,
quando a eles nos referirmos.
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educacao tém com respeito a inclusdo, entendendo o processo como se resumindo a facilitar a
aprovacao desses estudantes. No caso, os dois estudantes eram analfabetos e ndo estabeleciam
nenhuma comunicacdo com o0s alunos ouvintes e professores.

Preocupado com a situagdo que encontrou em relacéo aos dois estudantes, o professor
Derick, juntamente com a intérprete de Libras da escola, Selma Soares Dantas’, buscou,
durante todo o ano de 2018, fazer com que Daine e Elton pelo menos interagissem e se
comunicassem, para alfabetiza-los gradualmente. Selma, assim como o professor Derick
trabalha ha dois anos na escola, porém em situacdo de servidora contratada. Para atuar como
intérprete detém de cursos extensdo de Libras e de Intérprete e, € atualmente graduanda do
curso de Licenciatura em Letras-Libras.

No ano de 2019, por ndo atuar na turma em que os estudantes estdo matriculados, o
professor se voluntariou a contribuir com a formacao escolar destes, dispondo de algumas
aulas em horério diferente do que eles estudam (turno oposto), para trabalhar no seu processo
de alfabetizacdo, tanto de Matematica como de Portugués e Libras, juntamente com a
intérprete.

Os encontros eram simultaneamente realizados pelo professor Derick e a intérprete
Selma, nas segundas-feiras, com duragédo de duas aulas cada, ja que este era o0 horario que o
professor podia estar presencialmente com os alunos. Nos demais dias da semana, com
excecdo da quinta-feira, dia em que Daine e Elton tém atendimento de profissionais da saude
e aulas de Libras em Jodo Pessoa, 0s encontros séo realizados apenas por Selma, que trabalha
com 0s mesmos, tanto o0 ensino de Libras, como também os contetdos e atividades
matematicas elaboradas por Derick.

Com apenas dois anos de exercicio efetivo de docéncia, ao se deparar com uma
situacdo de inclusdo de alunos com surdez, o professor concluiu que sua formacao inicial ndo
Ihe dava suporte suficiente para lidar com ela, o que ndo provocou sua omissdo. Suas
reflexdes levaram-no a investir em uma formacdo complementar que lhe fornecesse subsidios
para ensinar Matematica para esses alunos, bem como, por se preocupar e dedicar a efetivar
uma educacao de fato inclusiva.

Passou a dedicar-se ao estudo e desenvolvimento de uma pratica pedagogica que
possibilitasse a alfabetizacdo e o desenvolvimento da aprendizagem destes alunos. Essa
postura se destaca e constitui um universo de interesse para reflexdo e discussdo sobre o

processo de formacao e atuacdo docente diante do contexto da educagéo inclusiva.

’ Cabe ressaltar que, assim como o professor Derick da Costa Ferreira, a intérprete de Libras também optou pela
identificacdo com seu nome real.
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Isso pode parecer uma situagdo comum, mas diante de fatores que tornam o processo
de inclusdo dos alunos da Escola praticamente inexistente, como falta de conhecimento do
real objetivo da politica de educacéo inclusiva, atitude, organizacao curricular e interesse por
parte dos demais profissionais, torna-se uma acdo docente louvavel, ja que requer do
professor e da intérprete mais tempo de servico, dedicacdo, tempo especial para estudar e
planejar o que sera ensinado, além de estarem fazendo um trabalho que deveria ser assumido

por todos da equipe escolar.

3.3 SOBRE OS PROCEDIMENTOS DE COLETA E CONSTRUCAO DOS DADOS

Conforme Trivifios (1987), os instrumentos de coleta de dados sdo essenciais na
pesquisa qualitativa devido aos enfoques aprofundados concedidos ao pesquisador. Em
relagdo aos procedimentos metodologicos de coleta de dados, Richardson (2012, p.82) aponta
que as “[...] pesquisas qualitativas de campo exploram particularmente as técnicas de
observacdo e entrevistas devido a propriedade com que esses instrumentos penetram na
complexidade de um problema”.

No tocante a escolha metodoldgica aqui adotada, cabe ressaltar que

[...] Embora os estudos de casos e as pesquisas histéricas possam se
sobrepor, o poder diferenciador do estudo € a sua capacidade de lidar com
uma ampla variedade de evidéncias - documentos, artefatos, entrevistas e
observacdes- além do que pode estar disponivel no estudo histérico
convencional (YIN, 1994, p. 18).

Diante disto, e ao compreendermos que apenas uma Unica técnica seria insuficiente
para 0 processo de coleta e construcdo de dados, buscamos responder as nossas questdes de
investigacdo utilizando a triangulacdo dos seguintes instrumentos de coleta: entrevista
semiestruturada, observacdo livre e andlise de documentos, como planos de aula e outros
materiais produzidos/utilizados pelo professor, uma vez que a técnica de triangulacdo de
dados, como afirma (TRIVINOS, 1987, p. 138), objetiva

[...] abranger a maxima amplitude na descricdo, explicacdo e compreensao
do foco em estudo. Parte de principios que sustentam que € impossivel
conceber a existéncia isolada de um fendmeno social, sem raizes histdricas,
sem significados culturais e sem vinculagdes estreitas e essenciais com uma
macrorrealidade social.
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A escolha pelo uso de entrevistas se deu pelo fato de ser uma das técnicas de coleta de
dados mais utilizadas em pesquisas no campo das ciéncias sociais e por se constituir como
forma de interacdo social (GIL, A., 2008), cujo objetivo é de “[...] construir informagdes
pertinentes para um objeto de pesquisa, e abordagem pelo entrevistador, de temas igualmente
pertinentes com vistas a este objetivo” (MINAYO, 2010, p. 64).

Assim, procuramos abordar, nas entrevistas feitas com o professor e a intérprete de
Libras, questBes sobre seu processo de formacdo e de suas acGes na pratica escolar com
estudantes surdos. Para tanto, optamos pela entrevista semiestruturada, que, conforme
Trivifios (1987, p. 146), “[...] parte de certos questionamentos basicos, apoiados em teorias e
hipdteses, que interessam a pesquisa, € que, em seguida, oferecem amplo campo de
interrogativas, fruto de novas hipoteses que vdo surgindo a medida que se recebem as
respostas do informante”.

Neste processo buscamos estabelecer uma relacdo de confianca com o0s sujeitos
entrevistados, explicando inicialmente o propdésito da investigagdo, o objeto de estudo e a
relevancia da contribuicdo deles para o desenvolvimento e propagacdo da presente pesquisa
tanto no meio social quanto no meio educacional.

No tocante a observagéo, Trivifios (1987, p.153), nos diz que:

"[O]bservar"”, naturalmente, ndo é simplesmente olhar. Observar é destacar
de um conjunto (objetos, pessoas, animais etc.) algo especificamente,
prestando, por exemplo, atencdo em suas caracteristicas (cor, tamanho etc.).
Observar um "fendbmeno social” significa, em primeiro lugar, que
determinado evento social, simples ou complexo, tenha sido abstratamente
separado de seu contexto para que, em sua dimensdo singular, seja estudado
em seus atos, atividades, significados, relagdes etc. Individualizam-se ou
agrupam-se os fendémenos dentro de uma realidade que é indivisivel,
essencialmente para descobrir seus aspectos aparenciais e mais profundos,
até captar, se for possivel, sua esséncia numa perspectiva especifica e ampla,
ao mesmo tempo, de contradi¢Bes, dinamismos, de relacdes etc.

Neste contexto, optamos pela observacdo livre - com anotac¢des de campo, das aulas
do professor e da intérprete de Libras com intuito de acompanhar o trabalho destes com os
alunos surdos, buscando avaliar se a pratica estruturada por estes profissionais condizem com
as concepcdes teodricas apresentadas nas entrevistas, tendo em vista que este tipo de
observagao “satisfaz as necessidades principais da pesquisa qualitativa, como, por exemplo, a
relevancia do sujeito” (TRIVINOS, 1987, p. 153-154).

Durante as aulas, buscamos observar também aspectos como a sequéncia didatica

seguida, os materiais didaticos utilizados, as atividades exploradas, a relacdo entre professor-
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aluno- intérprete, assim como a mobilizagdo dos saberes que consideramos essenciais ao
processo de ensino e aprendizagem dos alunos surdos e que aqui foram discutidos. Todas as
informacdes identificadas na observacao livre, assim como os demais momentos da coleta de
dados foram registrados como anotacbes de campo, que para Trivinds (1987, p.154)
constituem “todas as observagdes e reflexdes que realizamos sobre expressdes verbais e acdes
dos sujeitos”, ou ainda como “todo o processo de coleta e analise de informagdes, isto é, [...]
descricdes de fendmenos sociais e fisicos, explicacdes levantadas sobre as mesmas e a
compreensdo da totalidade da situagdo em estudo”.

Foi, portanto, por proporcionar uma melhor compreenséo e vivéncia daquilo que foi
dito nas entrevistas, pelo professor, bem como por obter aspectos mais profundos do
desenvolver de sua pratica pedagodgica, que realizamos a observacdo livre/direta de sua
pratica.

As observacbes foram realizadas durante os encontros de auxilio no processo de
alfabetizacdo em Linguagem e Matemaética dos alunos surdos, trabalho realizado pelo
professor de Matematica Derick em colaboracdo com a intérprete de Libras Selma. O periodo
de observacdo foi de seis encontros com duragdo de noventa minutos cada, que correspondem
a duas aulas, realizadas todas as segunda-feiras.

Tais observagdes ocorreram de forma sistemética nos horarios de aula com inicio as
13:00hrs e término as 14:30hrs. A observacao se deu de forma espectadora, buscando obter
informacdes significativas no contexto em que nosso fendmeno estava inserido.

Sobre os documentos escolares, analisamos os planos de aula, as atividades e 0s
materiais didaticos elaborados/utilizados pelo professor, sujeito deste estudo, durante sua
atuacdo nos diferentes contextos vivenciados ao longo de sua trajetoria profissional, com
estudantes surdos.

Desta forma, os dados coletados foram analisados e triangulados tendo em vista as
categorias tematicas estabelecidas durante o processo de constru¢do do nosso aporte tedrico, a
saber: Constituicdo da formacdo docente, Saberes da cultura surda, Saberes da inclusédo
educacional, Saberes da atuacdo do Intérprete de Libras e Saberes da valorizacdo das

experiéncias visuais no ensino de matematica para alunos surdos.

3.4 SOBRE O PROCEDIMENTO DE ANALISE DOS DADOS
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Para esta etapa da pesquisa, utilizamos como técnica de tratamento dos dados
produzidos e coletados no desenvolvimento deste estudo, a Analise de Conteudo Categorial,
segundo Bardin (2011).

Conforme a autora, a Anélise de Contetdo é

[UIm conjunto de técnicas de analise das comunicacgdes visando obter por
procedimentos sisteméaticos e objetivos do conteddo das mensagens
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condicbes de producdo/recepcdo (varidveis
inferidas) dessas mensagens (BARDIN, 2011, p. 48).

Este tipo de técnica possibilita ao pesquisador fazer uma analise das mensagens
através de uma dupla leitura, responsabilizando-o da atracdo pelo latente e ndo aparente
coibido nas mensagens. Desta maneira, fundamentando-nos nos pressupostos deste método,
foram percorridas no processo analitico da presente pesquisa, as seguintes etapas: 1. Pré-
analise; 2. Exploracdo do material e, 3. Tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacdo
(BARDIN, 2011).

A fase da pré-analise corresponde a escolha e organizacdo, propriamente dita, dos
materiais a serem analisados. Sobre esta fase, Bardin (2011) destaca como atividades a serem
seguidas: a leitura flutuante; escolha dos documentos; formulacdo das hipoGteses e dos
objetivos; a referéncia aos indices; e a elaboracdo de indicadores.

A leitura flutuante baseia-se no conhecimento e estabelecimento do contato com os
documentos a serem analisados, permitindo que o pesquisador adentre no mundo das
expectativas, emoc0es, representacdes e perceba as primeiras impressdes para a determinagéo
da categorizagdo. Para a escolha dos documentos, Bardin (2011) considera alguns critérios
para a constituicdo do conjunto de documentos submetidos ao processo analitico. Dentre eles,
destacamos a representatividade e pertinéncia, pois melhor se adéquam e atendem aos
procedimentos de uma boa analise.

Diante disso, e no tocante a escolha dos documentos, consideramos pertinente reunir
0s que estavam diretamente relacionados com a pratica do professor como, por exemplo, 0s
planos de aula, as atividades e os materiais didaticos produzidos/utilizados por ele. No
entanto, vale ressaltar, desde ja, que estes foram explorados no processo analitico,
considerando sua andlise no contexto das categorias de analise que elegemos. Desse modo,
exploramos com mais profundidade as entrevistas realizadas com o professor e a intérprete,

bem como a observacao de suas atuagoes.
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A segunda fase do processo de anélise, referente a exploracdo do material, consiste,
sobretudo, no processo de codificacdo, decomposicdo ou enumeracdo, que variam conforme
as regras previamente elaboradas. Nesta etapa, buscamos explorar nosso material a partir do
processo de codificagdo, no qual optamos por codificar por cores as categorias tematicas que
surgiram ao longo da pesquisa a partir de leituras iniciais acerca da nossa tematica e da

construcdo do referencial tedrico. Tais categorias foram estruturadas do modo indicado no

Quadro 02.
Quadro 02 — Categorias temaéticas de analise.
COR CATEGORIA
Vermelho Constituicdo da formacéo docente
Azul Saberes da cultura surda
Verde Saberes da inclusdo educacional
Laranja Saberes da atuacdo do intérprete de libras
Rosa Saberes das experiéncias visuais no ensino de
matematica para alunos surdos

Fonte: Construido pela pesquisadora.

Desta forma, as cores utilizadas no processo de codificagdo se constituem como um
recurso que facilitou a separacdo de dados e sua analise em eixos, agregando-0s em unidades
distintas. Das unidades de analise propostas por Bardin para a organizacdo da codificacao,
selecionamos como unidade de registro o tema suscitado das falas. O tema é, segundo Franco
(2005, p. 20), “[...] uma asser¢ao sobre determinado assunto”.

No que concerne a Ultima fase, a do tratamento de resultados alcancados e da
interpretacdo, Bardin (2011, p.131) afirma que “[...] os resultados brutos sdo tratados de
maneira a serem significativos e validos [...] os quais condensam e pdem em relevo as
informagdes fornecidas pelas analises”.

Neste contexto, refletimos sobre o percurso formativo do professor Derick da Costa e
os saberes provindos de sua atuacao pedagogica, em parceria com a intérprete Selma Soares,
no processo de alfabetizacdo e inclusdo educacional de alunos surdos em diferentes contextos,
a partir das categorias tematicas que foram estabelecidas.

Nas entrevistas buscamos explorar questdes que permitissem ambos os sujeitos refletir
e descrever o percurso de formacgdo docente, no caso do professor Derick, e as experiéncias
pedagdgicas educativas que ambos vivenciaram no contexto escolar, tendo em vista 0s
desafios e as possibilidades da perspectiva da educacdo inclusiva de alunos surdos.

Assim, com o desenvolvimento desta pesquisa e a partir dos dados obtidos, esperamos

contribuir com o atual cenario das pesquisas realizadas na area e para que a partir deste, outras
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indagacdes, experiéncias e sugestdes venham a surgir, considerando o suporte tedrico que

embasa nossas argumentacdes no presente trabalho e exposto no proximo Capitulo.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO: REFLEXOES SOBRE A FORMACAO E
PRATICA PEDAGOGICA DOS SUJEITOS DA PESQUISA NO CONTEXTO DA
EDUCACAO INCLUSIVA

Percorremos até aqui, um longo e arduo caminho. Foram momentos de idas e vindas,
de (re)construcdes, reflexdes e muito aprendizado. Partindo do processo de triangulagao entre
as entrevistas realizadas com o professor e a intérprete de Libras, a analise de documentos
escolares produzidos/utilizados pelo professor e as observagdes da pratica pedagdgica de
ambos, optamos por analisar os dados obtidos a partir de trés aspectos: a apresentacéo inicial
do professor de Matematica e da intérprete; dos relatos do professor acerca do primeiro
contato com alunos surdos no contexto inclusivo e de suas experiéncias com 0S mesmos no
trabalho que atualmente desenvolve em parceria com a intérprete de Libras e as categorias de
anélises.

Consideramos as categorias de analises pre-definidas, referentes aos saberes
mobilizados pelo docente e a intérprete de Libras no desenvolvimento de sua pratica como a
técnica de maior relevancia para os resultados, as quais foram confrontadas com as
entrevistas, com a observacdo, com os documentos disponibilizados e por concepgdes de
tedricos e documentos expostos no referencial teérico do presente estudo.

Dedicadas a refletir sobre a atual formacao do professor de Matemaética, em especial, e
sua préatica no contexto de uma educacdo inclusiva, buscamos em um primeiro momento
conhecer melhor o professor sujeito deste estudo, bem como a intérprete de Libras, por
considerarmos que ela esta intimamente ligada com o desenvolvimento profissional do sujeito
principal deste estudo.

Realizamos inicialmente entrevistas com ambos 0s sujeitos, cujo roteiro foi composto
pelos blocos: processo formativo; concepcdo sobre educacao inclusiva; e experiéncias com
alunos surdos. Neles exploramos guestionamentos que nos conduzissem a respostas para
nossa questdo central de pesquisa, bem como aos questionamentos secundarios, apresentados
no inicio do texto.

Posteriormente, solicitamos os documentos relacionados a todo processo educativo
dos alunos surdos, que foram utilizados pelo professor, e nos adentramos no campo da
observacao direta, com o intuito de explorar elementos que nos revelassem a especificidade

da pratica pedag6gica do professor com o auxilio da intérprete de Libras.



74

Assim, diante do desenvolvimento destas etapas da pesquisa, pudemos conhecer 0s
sujeitos, seu processo formativo e os saberes que sdo mobilizados no decorrer de suas acdes

pedagdgicas frente a educacéo inclusiva de alunos com surdez.

4.1 APRESENTACAO DO PROFESSOR E DA INTERPRETE DE LIBRAS

Apresentaremos, a seguir, o professor de Matematica, Derick da Costa Ferreira, sujeito
principal de nossa pesquisa. Buscamos retratar sua trajetoria de formacdo académica, sua
experiéncia enquanto professor de Matematica para a diversidade e apenas para alunos surdos,
e analisar os saberes mobilizados no desenvolvimento de sua pratica pedagodgica frente a
educacdo inclusiva, a partir das categorias pré-estabelecidas anteriormente e descritas adiante.

Por trabalhar em parceria com o professor Derick no processo de alfabetizacdo dos
alunos surdos, e por compreendermos que sua participagdo, no mesmo, é de extrema
relevancia e indispensabilidade, consideramos pertinente apresentar também a intérprete
Selma Soares Dantas, enfatizando sua formacdo académica, interesse pela educacdo inclusiva

de alunos surdos e atuacdo pedagogica.

4.2 QUEM E O PROFESSOR DERICK DA COSTA FERREIRA?

Filho de pedagoga e espectador das dificuldades que a mée enfrentava no dia a dia de
sua pratica docente, o professor Derick, até o final do ensino médio ndo desejava ser professor
e era incentivado pela propria méae a ndo seguir a carreira docente. Por ser atleta, dedicou-se a
prestar vestibular para os cursos de Educacdo Fisica e Enfermagem, mas ndo obtendo a
aprovacao, prestou vestibular para o curso de Tecnologia da Informacédo do Instituto Federal
do Rio Grande do Norte (IFRN), para o qual foi aprovado e ao mesmo tempo obrigado a
desistir, pois ndo teve condi¢Oes de estudar em outra cidade, por razdes diversas.

Por residir em uma cidade do interior do Rio Grande do Norte que ndo possuia
universidade, tendo como Unica alternativa as universidades da capital do estado, a cidade de
Natal, o professor Derick resolveu desistir de estudar e passou a trabalhar para buscar
condigdes de custear seus gastos com os estudos futuros. Assim, iniciou sua vida profissional
trabalhando como técnico em informatica, o que o motivou a fazer o curso Técnico em
Informaética do Instituto Federal do Rio Grande do Norte no ano de 2009, cujo campus havia

sido recentemente inaugurado na cidade de Santa Cruz, onde ele reside.
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Neste interim, se dedicou a realizar concursos publicos, cujas matérias mais cobradas
eram Portugués e Matematica. Por esse motivo, e com o interesse de aprimorar seus
conhecimentos em ambas as matérias, objetivando a aprovacdo em bons concursos publicos,
ele decidiu fazer o Exame Nacional do Ensino médio (ENEM) para tentar uma vaga no curso
de Licenciatura em Matematica, no qual obteve aprovacéo. A principio, ndo desejava ser
professor, apenas o0 aperfeicoamento de seus conhecimentos, mas foi se interessando pela
profissdo ao longo do Curso e do engajamento em varios projetos. O professor destacou como
0 mais relevante para sua formacgdo docente, o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID), no qual foi integrante durante quatro anos, tendo a possibilidade de atuar e
conhecer a realidade pratica de varias escolas publicas de sua cidade.

Ao término do Curso de Licenciatura em Matematica, que aconteceu no ano de 2017,
Derick resolveu cursar outra graduacédo, a Licenciatura em Fisica, que ainda encontra-se em
andamento. Foi precisamente em 2018 que o professor deu inicio a sua carreira docente, ao
ser aprovado no concurso do Estado da Paraiba para o cargo de professor de Matematica da
Educacao Basica Ill.

Neste percurso, 0 mesmo se deparou com algumas situacdes inesperadas: uma delas
foi ter em sua sala de aula dois alunos surdos, quando s6 conhecia apenas o alfabeto em
Libras. Outra foi perceber que além dos dois alunos com surdez, os quais iriam requerer dele
uma maior atencdo, dedicacdo e conhecimento para seu processo de aprendizagem, a turma no
geral apresentava um défict de conhecimento alarmante, tanto na disciplina de Matematica
como de Portugués. Tais situacdes o levaram a buscar subsidios, por meio de formacao
complementar, descritas posteriormente, para lidar, a priori, com a comunicagdo com 0s

alunos surdos e com as deficiéncias apresentadas pelos demais alunos.

4.3 QUEM E A INTERPRETE DE LIBRAS SELMA SOARES DANTAS?

Graduanda do sétimo periodo do curso de Licenciatura em Letras-Libras, ofertado pela
Universidade Federal da Paraiba, na modalidade de Ensino a Distancia (EAD), Selma atua
como intérprete de Libras ha dois anos na Escola, para a qual foi contratada apos intervencéo
judicial provinda de uma solicitacdo de um interprete de Libras na instituicdo.

A demanda foi encaminhada pela mae de dois alunos surdos que na época ja eram
matriculados, mas ndo tinham o auxilio pedagdgico dado por um profissional da area, que
fosse capaz de contribuir com o processo de ensino e aprendizagem e de favorecer a

comunicacéo entre eles, os alunos ouvintes, os professores e demais profissionais.
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Adepta da comunidade religiosa Testemunhas de Jedva, e integrante de uma
congregacao de ouvintes, Selma era constantemente instigada pelo esposo que ja trabalhava
como interprete de Libras, a participar de uma Congregacdo de Surdos. Apesar da curiosidade
e tentacéo, ela resistiu por um bom tempo. Primeiro, porque ndo se sentia bem por nédo saber
se comunicar com este publico e, segundo, porque a instrucdo dada era que todos se
comunicassem apenas em Libras durante o encontro religioso.

Apos o oferecimento de um curso basico de Libras pela prdpria congregacao e sua
participacao neste, bem como o contato frequente com os surdos, Selma passou a se interessar
pela Lingua Brasileira de Sinais e por este processo de alfabetizacdo, o que a levou a fazer
outros cursos para se aperfeicoar nesta area.

Em 2014, fez presencialmente seu primeiro curso de Extensédo de Libras na UFPB. No
periodo de 2015 a 2016 realizou os cursos Libras em Contexto, na Fundacao Centro Integrado
de Apoio ao Portador de Deficiéncia (FUNAD) e Lingua Brasileira de Sinais no Instituto
Federal da Paraiba (IFPB). Entre os anos de 2016 e 2017 fez o curso de Tradutores e
Intérpretes de Libras oferecido, também, pela FUNAD. Foram precisamente estes cursos que
Ihe deram a oportunidade de atuar na escola em que atualmente é contratada.

Com o curso bésico de Libras realizado através de sua comunidade religiosa Selma
aprendeu, como o prorio nome ja diz, conhecimentos basicos que contribuiam para o processo
de comunicacéo e estudo biblico, dentre os quais se destacam o ensino do alfabeto manual em
Libras, os numeros, sinais de cumprimentos, sinais biblicos, entre outros.

Nos demais cursos, a énfase foi dada ndo ao ensino dos sinais, mas ao estudo do
exercicio de traducdo e interpretacdo em si, nos quais foram abordadas formas de se traduzir
um texto em Libras para surdos, tendo em vista 0s contextos, as metodologias, uso dos
classificadores, interpretacdo em Libras de um discurso de um surdo e traducéo na versao voz,
por exemplo. Além dos cursos supracitados, a intérprete Selma faz atualmente o curso de
Traducgéo e Interpretacédo, ofertado pela Instituicdo Libras Eventos e Cursos, localizada em
Natal. Neste curso a atencdo é voltada para estudos e praticas da traducdo e interpretacdo
tanto do Portugués para Libras como de Libras para Portugués, no contexto da Educacao
Basica e do Ensino Superior.

Na escola foco de nossa pesquisa, ela ingressou com a funcdo apenas de interpretar,
até tomar conhecimento da situacdo de analfabetismo em que se encontravam os dois alunos
surdos devido a falta de um profissional intérprete na escola. Ela também se sentiu
incomodada com o fato de ndo existirem acbes propostas pela Secretaria de Educacdo do

Estado para mudar este cenario. Diante desse quadro, dedicou-se empenhadamente a
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alfabetizar esses alunos, contando inicialmente com o Unico apoio do professor Derick.
Juntos, desenvolvem desde o inicio do ano de 2019, um trabalho de alfabetizacdo de dois
alunos surdos que antes ndo conseguiam sequer estabelecer comunicacdo com a familia,

muito menos com os professores e demais pessoas do ambiente escolar.

44 O PRIMEIRO CONTATO DO PROFESSOR DERICK DA COSTA COM
ESTUDANTES SURDOS NO CONTEXTO DA INCLUSAO

O primeiro contato do professor Derick com alunos surdos ocorreu no ano de 2018,
seu primeiro ano de exercicio como professor efetivo da rede estadual de ensino da Paraiba,
em uma turma de 8° ano. Foi a partir dessa situacdo que o professor percebeu que somente sua
formacdo académica em Matematica ndo seria suficiente para atender as necesssidades de
seus alunos e para proporcionar-lhes uma aprendizagem de qualidade. Embora tenha cursado
a disciplina de Libras na graduagédo, ndo se sentia preparado para lidar com as demandas da
educacdo de surdos no contexto da inclusé&o.

Além disso, devido a falta de uma formacédo que Ihe desse subsidio para efetivar um
ensino capaz de atender a todos os alunos com equidade, a grande quantidade de alunos em
sua turma e as dificuldades de aprendizagem apresentadas pela maioria deles, o professor foi
obrigado a agir de uma forma que ndo gostaria, ou seja, precisou apoiar-se na intérprete de
Libras para tentar atender minimamente aos alunos Daiane e Elton, que se encontravam em
sua sala de aula.

O professor passou a elaborar atividades para que a intérprete pudesse resolver com
estes alunos, deixando parte de sua responsabilidade para ela, visto que ndo tinha nogdo de
como se comunicar com eles e, além do mais, 0s outros alunos requeriam sua total atencao,
sem compreender que o0s alunos surdos também necessitavam de sua dedicacdo e
ensinamentos.

No entanto, impulsionado por este desafio com o qual se deparara, o professor Derick
buscou informac6es, conhecimentos e formacédo que Ihe ajudassem a proporcionar um ensino
eficaz para seus alunos. Ingressou no mesmo ano de 2018 em um curso de capacitacdo basica
em Libras, oferecido pelo Instituto Federal do Rio Grande do Norte - Campus Santa Cruz e na
P6s-Graduacdo em Neuroaprendizagem e Praticas Pedagogicas, em nivel de especializacao,
pela Universidade Norte do Para (UNOPAR).
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Com esse aparato foi adquirindo conhecimentos, competéncias e mais seguranca para
se relacionar com os alunos surdos e proporcionar-lhes as mesmas oportunidades de
aprendizagem que os demais.

Apesar de obter conhecimentos basicos em Libras e de estabelecer previamente uma
relacdo de comunicacdo com Daiane e Elton, pode perceber que isso ndo seria o suficiente
para ensinar-lhes os conteudos especificos de sua disciplina, isto é, de Matematica, uma vez
gue ambos os alunos ainda ndo eram alfabetizados na lingua materna como segunda lingua
escrita e encontravam-se no inicio da aprendizagem da Libras, o que dificultava ainda mais o
processo. Assim, ensinar Matematica para estes alunos seria mais que um desafio, o qual o
levou a uma atitude mais compreensiva enquanto professor e a uma reflexdo critica e

construtiva sobre sua pratica.

45 A EXPERIENCIA DO PROFESSOR E DA INTERPRETE APENAS COM OS
ESTUDANTES SURDOS

Apos vivenciar o desafio de ser professor para todos, isto €, de toda diversidade que se
fez presente em sua sala de aula durante todo o ano de 2018, de se debrucar com varios
obstaculos ao longo de sua préatica pedagogica e da falta de uma formacéo que lhe preparasse
para atuar com tal diversidade, Derick p&de perceber as necessidades educacionais dos seus
alunos, em especial dos estudantes Daiane e Elton.

Com o apoio da interprete de Libras e pela relagdo de empatia estabelecida com esses
alunos, o professor passou a exercer, a partir de 2019, um trabalho voluntario, dentro da
escola, mas fora da sala de aula regular, com o intuito de alfabetiza-los, apesar deles nédo
serem seus alunos regulares, neste mesmo ano, fato que chama ainda mais nossa atencao para
a especificidade do caso e ressalta a empatia dos dois profissionais.

As aulas acontecem, geralmente, na sala de professores, no laboratério ou na
biblioteca, dependendo da disponibilidade do espaco, ja que a escola ndo dispde de uma sala e
nem de profissionais capacitados para um Atendimento Educacional Especializado (AEE).
Nestes espacos, sdo desenvolvidas diversas atividades, tendo em vista a alfabetizacdo dos
alunos surdos em Libras, em Portugués como segunda lingua escrita, e em Matematica.

Nestas aulas, realizadas fora do contexto da sala de aula regular, o professor alega
sentir-se mais a vontade e com maior disponibilidade para atendé-los. Ao longo dos encontros
gue acontecem, geralmente, nas segundas-feiras, ele vai obtendo informacdes que lhes sdo

Gteis para o direcionamento da organizacdo e do desenvolvimento do processo de
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alfabetizacdo, comunicacdo e socializagdo dos dois alunos surdos. Ao assumir esse
compromisso, encontra-se diante de um novo e amplo desafio, que requer dedicacédo,
responsabilidade, conhecimento e qualificacdo, fazendo-o buscar, desde entdo, subsidios na
literatura e em estudos ja realizados na area.

Amante dos livros e instigado pelo compromisso que assumiu com 0 processo de
ensino e aprendizagem dos estudantes surdos, buscou, a priori, na leitura do livro
“Modernidade Liquida”, de Zygmunt Bauman (2001), entender o funcionamento da mente
dos jovens da atualidade para melhor planejar sua pratica de ensino e atender as necessidades
educacionais dos mesmos, tendo em vista vez que seus alunos surdos encontram-se entre as
fases da adolescéncia e da vida adulta.

Diante disso e da circunstancia de analfabetismo que se encontravam os dois
estudantes surdos presentes na escola, inspirou-se na discussdo trazida por Marcia Honora
(2014), em seu livro “Inclusdo Educacional de Alunos com Surdez: concepgdo e
alfabetizacdo” para compreender como se da e por em pratica o processo de alfabetizacdo de
alunos com surdez.

Da obra “Educacgdo Inclusiva: com os pingos nos “is””, de Rosita Edler Carvalho
(2013), pbde extrair o entendimento sobre o que de fato € a educacdo inclusiva; de como
adaptar as atividades e qual a relevancia dessas adaptacdes; da funcdo da avaliacdo e
importancia de ndo enxergar o aluno como um ser passivel de compaixao para ndo confundir,
assim, o propoésito da politica da inclusdo com o sentimento de pena e, desvalorizar as
habilidades dos alunos que apresentam algum tipo de necessidade educacional especial, bem
como subestimar sua capacidade de aprendizagem.

Tal compreensdo e reflexdo acerca da concepgdo da educacdo inclusiva e de suas
perspectivas contribuiram para que o professor Derick pudesse elaborar e adaptar as
avaliacoes e metodologias com o objetivo de fazer com que tanto Daiane como Elton
conseguisse alcancar a aprendizagem que um aluno ouvinte consegue, porém, de forma
diferenciada.

Para tanto, foi, também, necessario entender como se da o processo de aquisicao da
linguagem, ou seja, da Libras, por parte de seus alunos surdos, o que o levou a buscar, desde
entdo, auxilio na leitura do livro de Ronice Muller Quadros (1997) - “Educacdo de Surdos:
aquisicdo da linguagem, o qual contribui para sua préatica de ensino, a medida em que obteve
indicativos de como essa linguagem é adquirida e de algumas de suas caracteristicas.

Na obra “Lingua de Sinais Brasileira: estudos linguisticos”, de Ronice Muller Quadros

e Lodenir Becker Karnopp (2004), buscou fundamento para adquirir um maior
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aprofundamento da Linga Brasileira de Sinais, isto é, para entender como esta funciona, e
como se caracteriza em termos de morfologia e fonética através de um paralelo como a lingua
portuguesa, que foi apresentado pelos autores, e para melhor desempenhar sua propria
comunicagdo com os alunos.

Além desses autores, o professor Derick apoiou-se ainda na Teoria do
desenvolvimento cognitivo de Jean Piaget, para constatar a fase de desenvolvimento em que
se encontravam seus alunos surdos, e poder introduzir em suas praticas de ensino, no
momento adequado, nog¢des de conhecimentos concretos e abstratos.

Das ideias de Lev Semyonovich Vygotsky, obteve contribuicdo acerca da importancia
das interacOes sociais, dos momentos de individualidade e coletividade para o processo de
ensino e aprendizagem. De David Ausubel considerou a Teoria da Aprendizagem
Significativa, uma vez que os principios desta Ihe auxiliaram no processo de avaliacdo, dando
indicidios de como se deve avaliar e usar o conhecimento que o aluno tem para que a partir
deste, pudesse ensinar novos assuntos. Como para ensinar é necessario ter didatica, o
professor Derick se baseia também nas concepg¢des de Libaneo (2013) sobre o processo de
ensino e aprendizagem, no que tange a metodologia de ensino tanto para alunos ouvintes
como alunos surdos.

Diante disso, percebe-se que o professor Derick vem construindo um longo caminho
de aprendizagens a partir de sua a¢do voluntéria para alfabetizacdo dos dois alunos surdos, e
gue ao assumir este compromisso precisou ir a busca de novos e diversificados conhecimentos
para poder realizar seu proposito e contribuir com a aprendizagem destes alunos, na medida
em que contribui, também, para o desenvolvimento de sua identidade profissional, formacéo

docente e prética pedagdgica.

4.6 ANALISE DA CATEGORIA: CONSTITUICAO DA FORMACAO DOCENTE

Para tratarmos do processo de constituicdo da formacdo docente observamos o que se
tém discutido acerca da tematica, considerando as diferentes concepcdes que a contornam.
Analisando a literatura e algumas obras que tratam da formacao de professores, em particular,
de Matematica, percebemos que esta tematica € passivel de muitas discussdes, principalmente
quanto a questdo da estrutura curricular dos cursos superiores de formagdo docente, uma vez
que estes despertam uma série de questionamentos e criticas, embora se tenha consciéncia das
diversas transformacfes perpassadas por estes cursos ao longo dos anos e dos avangos

apresentados atualmente.
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Quando o assunto € formacdo docente para uma educacdo inclusiva, o cenério das
discussbes muda, isto €, pouco se discute sobre a formacdo e atuacdo docente diante desta
perspectiva educacional. Além disso, apesar do aumento da diversidade, atualmente, presente
nos ambientes educacionais e, em espacos sociais, ainda podemos perceber a auséncia de uma
organizagdo curricular dos cursos de licenciatura que enfatize uma ampla e diversificada
formacdo pedagdgica, tendo em vista as necessidades educativas especiais que demandam o
publico estudantil.

No que diz respeito ao processo de formacdo de professores, especialmente de
Matematica, sabemos que, este, por sua vez, carrega consigo uma visao absolutista e uma
série de influéncias resultantes das perspectivas dominantes do ensino da Matematica em cada
época e que sdo muitas vezes transmitidas pelos mestres formadores a seus alunos, que veem,
nestes, um modelo de profissional a ser adimirado e imitado (CURY, 2001).

Devido a esta visdo absolutista de que o conhecimento matematico é algo Unico e
incontestavel e as influéncias de modelos de formacdo que priorizaram uma profunda
valorizacdo dos conteudos especificos, muitas instituicdes académicas que ofertam o curso de
licenciatura em Matematica detém de uma grade curricular que possui mais disciplinas
especificas do que pedagdgicas, levando os futuros profissionais a valorizarem mais 0s
contetdos do que a forma como estes sdo ensinados, sua relacdo com o contexto social do
aluno, e as demandas do processo de ensino e aprendizagem.

Diante disso, podemos perceber que muitos professores sdo submetidos a uma
formacdo desvinculada da é&rea de conhecimentos pedagdgicos, da exploracdo das
necessidades, problematicas e situagdes que contornam a realidade escolar e ao se depararem
com estas, agem, geralmente, de forma passiva.

Diferentemente desta situacdo, o que aconteceu com o professor Derick, sujeito ativo
de nossa investigacao, foi que, segundo o mesmo, apesar de ter tido uma formacao na qual as
disciplinas pedagogicas foram exploradas com a mesma proporcao e énfase que as disciplinas
especificas da Matematica, ele pdde sentir a caréncia de uma formacdo que lhe preparasse
para atuar no contexto educacional da diversidade atual. No entanto, ndo agiu com indiferenca
quando esteve diante do desafio proviniente de uma situacdo de inclusdo de dois alunos
surdos ja no inicio de sua carreira docente.

Convidado, durante a realizagdo de uma entrevista, a falar sobre sua formacéo
docente, o professor Derick expGe alguns apontamentos de como sua formagéo inicial foi

estruturada:
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[...] O curso de Matematica foi a licenciatura, dentro do IFRN no Rio Grande
do Norte. L4, no caso do curso de la, é um pouco diferente das universidades
federais porque 1a é mais voltado realmente pra docéncia. Metade da minha
grade curricular é voltada pra docéncia e a outra pra Matematica. [...] Eu
paguei Educacdo Inclusiva, Psicologia da Educacdo, ai paguei uma
disciplina de Libras que o professor ainda estendeu um pouquinho sé pra da
uns sinais de libras pra gente, mas ndo era (pausa). Nao tava nem na ementa.
Ai, Filosofia da Educacdo, Filosofia da Sociologia, Sociologia e
Epistemologia da Educacdo. Metade das minhas disciplinas foi s6 parte
pedagdgica. Didatica foi a mais pesada, ninguém gostava na Matematica
(PROFESSOR DERICK, 2019).

A partir de sua fala, percebemos que em termos de conhecimentos matematicos e
pedagdgicos, ele possui uma boa bagagem tedrica e uma formacdo equilibrada, mas
transparece-nos que tais conhecimentos foram trabalhados isoladamente ao longo de seu
curso, sem a promocgédo de conexdes. Questionado sobre o desenvolvimento da disciplina de
Educacéo Inclusiva, uma vez que consideramos seu processo formativo dentro desse contexto,
o professor Derick relatou que a mesma teve curta duracdo, basicamente tedrica, abordando o
historico inicial e atual em que se insere a educacgdo inclusiva e discutindo alguns tipos de
deficiéncias, de maneira superficial, sem uma abordagem mais aprofundada.

Ao perguntarmos sobre os subsidios e a contribuicdo da disciplina de Educagéo
inclusiva para sua formacdo e atuacdo em sala de aula, considerando a diversidade, o

professor Derick apresentou a seguinte concepcao:

D& subsidio pra se eu quisesse pesquisar sozinho, eu ter condicfes de
(pausa). De buscar sozinho. Mas, sair preparado ja pra trabalhar, ndo! Porque
eu paguei Libras, mas, quando eu peguei 0s alunos surdos eu tive que entrar
num curso pra poder realmente conseguir trabalhar com eles. Enquanto eu
ndo terminei esse curso, eu ndo consegui trabalhar direito com eles porgue
eu ndo sabia o que fazer e, sabia né, mas, eu ndo conhecia a Libras, ai ficava
complicado de me comunicar com eles (PROFESSOR DERICK, 2019).

As consideracdes apresentadas por Derick revelam e nos levam a uma compreensao de
que para atuar na escola das diferencas ndo basta ter uma formacdo que contemple todos os
conhecimentos especificos e pedag6gicos que compdem a grade curricular do curso de
Matematica, nem tdo pouco ter dominio sobre os mesmos é o suficiente.

Precisamos de uma formacdo que instigue os licenciandos a assumirem uma postura
critica reflexiva quanto ao seu desenvolvimento profissional; que desperte, nestes, a atitude e
disposicdo para enfrentarem possiveis transformacdes/reformulagdes de suas préaticas
pedagogicas, 0 interesse pela sua propria evolugdo enquanto formador de cidad&os e,

principalmente, a empatia por seus alunos.
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Nesta perspectiva, nossa visdo é complementada por Perrenoud (2002, p.24), quando
afirma que “[...] para formar um profissional reflexivo deve-se, acima de tudo, formar um
profissional capaz de dominar sua prépria evolucdo, construindo competéncias e saberes
novos ou mais profundos a partir de suas aquisi¢des e de sua experiéncia”. Além disso, Barros
(2017, p.35) também defende que é extremamente relevante que o professor disponha de uma
clara visdo acerca da educacdo e do processo de ensino e aprendizagem e, que tenha “[...]
consciéncia de seu papel social e de que sua identidade e seus saberes devem ser vistos na
interface entre o que € constituido de maneira pessoal e coletiva”.

Neste contexto, podemos perceber que o professor Derick, apesar de estar atuando
como docente efetivo ha pouco tempo, indica compreender elementos do processo de ensino e
aprendizagem na perspectiva da educacéo inclusiva, uma vez que se negou a limitar-se apenas
aos conhecimentos académicos adquiridos para enfrentar o desafio de ser professor para todos
e buscou formagdo complementar que lhe subsidiasse no desafio de sua carreira docente, isto
é, 0 desafio de alfabetizar dois alunos surdos.

Apaixonado pela area da Psicologia, e diante do compromisso assumido com o
processo de ensino e aprendizagem destes alunos apoiou-se nos estudos de sua Pos-
Graduacdo Lato Sensu em Neuroaprendizagem e Praticas Pedagogicas, a respeito da qual

alega:

A minha especializagdo foi a distancia porque eu nao tinha tempo de ta
presencial. Eu fiz (pausa) pela Unopar, foi a Unopar! [...] As pessoas da
especializagdo falavam de todas as deficiéncias, como é que funcionava cada
deficiéncia a partir da ciéncia, da (pausa) no caso da medicina, com uma
visdo médica e qual era os (pausa) as possiveis metodologias que vocé
poderia aplicar pra poder ensinar aquele perfil de aluno. Se ele tinha retardo
mental, [...] o quer que vocé tinha que prestar atencdo e 0 quer que VOCé
tinha que fazer, quais eram os tedricos que vocé tinha que estudar pra poder
se aprofundar naquele tipo de deficiéncia. Ai no caso da minha
especializacdo, eu peguei todas as deficiéncias, surdos-cegueira, 14 também.
[...] E légico que na especializacdo também, ela também num prepara
totalmente vocé pra ensinar ndo, mas, ela da todo material e todo caminho
pra vocé estudar depois, pra poder se apronfundar naquilo (processo de
ensino). [...] Como era em Neuroaprendizagem, ai uma das primeiras coisas
que eu tive que aprender - como era que o cerébro funciona, da ética da
medicina. Como € que a gente armazena a memdria e como é que cada
deficiéncia armazena informacdo porque a partir dai vocé pode planejar
quais sdo realmente as acdes que vocé pode realmente fazer (PROFESSOR
DERICK, 2019).

Nestes argumentos do professor, percebemos que a constituicdo de sua formacao
docente vem se estabelecendo a partir das necessidades provindas de sua pratica pedagdgica e

que elas instigam sua capacidade de autoanalise e reflexdo critica frente ao processo de ensino
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e aprendizagem. Sua fala nos permite, também, refletir sobre a importancia da reflexdo no
tocante a formacdo de professores, subentendida, porém evidente em seu discurso, quando
reconhece que apenas 0s conhecimentos vistos no decorrer de seus cursos nao sdo suficientes
para oferecer um ensino que atenda as necessidades de todos os educandos.

Para o professor, é preciso ir além do que a formacdo académica oferece e assumir
uma postura reflexiva acerca de sua propria pratica que possibilite o (re)pensar e a
problematizacdo da acdo educativa, tendo em vista a mobilizacdo de saberes, metodologias e
estratégias de ensino, bem como as demandas educacionais dos alunos, para que disto suceda
sua formacdo continua.

A respeito disso, concordamos com Curi (2000, p. 160-161), para quem

[E] certo que uma formagdo inicial de qualidade ndo é suficiente para
desenvolver com o professor de Matematica todas as competéncias
necessarias. E necessario criar espacos para uma formacio em servico, para
que os docentes reflitam sobre sua pratica e adquiram subsidios que 0s
levem a reconstitui-la em direcdo ao sucesso escolar. A formagao continuada
ndo deve ser apenas uma forma de melhorar a formac&o inicial inadequada.
Ela € um direito do professor, que aspira a espacos de reflexdo e de
aprofundamento para continuar sua formagao profissional.

Diante disso, podemos considerar a necessidade de uma reorganizacdo curricular dos
cursos de formagdo docente que possibilite ndo apenas a aquisicdo dos conhecimentos
didatico-pedagdgicos, mas, também, oportunidades de vivenciar e explorar situacdes praticas
do ambiente escolar que irdo requerer destes futuros profissionais, reflexdo, atitude e
criatividade. Uma formacéo que considere a liberdade de (re)construcdo dos conhecimentos a
partir de uma bagagem teérica, assim como da experiéncia pratica, promovendo o
desenvolvimento profissional e pessoal dos (futuros) professores.

Nesta perspectiva, e a partir de seu discurso, percebemos que o professor Derick
embora tenha sentido a caréncia de sua formacdo no que tange a educacao inclusiva, usufrui
da capacidade de reflexdo e compreensdo frente a educacdo de estudantes surdos. Tais
competéncias tornam-se evidentes em seu relato, durante a entrevista, quando é questionado

sobre sua disposi¢édo para o trabalho que vem desenvolvendo com dois alunos surdos:

Eu me voluntariei, (risos). Porque na verdade é o seguinte: esses alunos
surdos, eles estavam (pausa) vieram pra ca (escola), acho que uns quatro
anos atras, s6 que nao tinha intérprete nenhum. Ai a mae deles entrou na
justica e conseguiu uma intérprete. [...] ai ela so interpretava, s6 que ela néo
sabia exatamente o que ela tinha que ensinar a eles, ndo sabia, em questdo de
contetido. Entdo ela so6 interpretava e tentava auxiliar eles nas atividades, ai
guando eu cheguei eu vi que tinha esses alunos surdos e que eles ficaram na
minha turma e, eu ndo sabia o0 que fazer exatamente, porque eu ainda tava,
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(pausa) o qué? (pausa) na metade da minha especializagdo, eu ja tinha visto
algumas disciplinas, mas ndo sabia exatamente o que fazer, ai passei alguns
meses estudando. Entrei num curso de libras pra poder auxiliar ela na
(pausa) no aprendizado dos surdos. Em 2018, todos os dois surdos eram
analfabetos, ndo sabiam nem ler nem escrever, ainda ndo sabem na verdade,
tdo aprendendo ainda, porque eu e a intérprete estamos ensinando
(PROFESSOR DERICK, 2019).

Esta disposicdo do professor Derick para alfabetizar os referidos alunos, buscando
subsidios tedricos e praticos que favorecam e contribuam com o desempenho e
desenvolvimento de sua atuacdo pedagdgica, como também o compartilhamento de
conhecimentos e experiéncias com a intérprete de Libras, pode ser compreendida como
elementos responsaveis pela constituicdo de seus saberes docentes e autonomia profissional.
De acordo com Noévoa (1997, p.26), “[...] a troca de experiéncias e¢ a partilha de saberes
consolidam espacos de formagdo matua. [...] O dialogo entre professores é fundamental para
consolidar saberes emergentes da pratica profissional”.

Considerando o processo de constituicdo de sua formacdo docente, podemos inferir
que o professor Derick disp6e de uma capacidade de flexibilidade, determinacdo e reflexdo
diante das diferentes situacGes que emergem de sua pratica pedagogica. Podemos notar tal
fato, em seu discurso sobre o interesse pela educagéo de surdos em detrimento dos demais
tipos de deficiéncias abordados em seu curso de Especializacdo e com as quais pode se

deparar a qualquer momento:

[...] Eu posso dizer gue no momento, é o que mais me interessa, mas eu acho
que foi mais pelo (pausa), pelo fato de eu ter alunos surdos porque eu acho
gue se eu tivesse alunos cegos, eu tinha enveredado pelo braile e, se eu
tivesse muito aluno com retardo mental8, acho que eu tinha também
enveredado mais pra essa area. Acho que foi s6 uma coincidéncia de eu ter
alunos e enverado pra essa area porque na verdade, eu gosto de lidar com
todas as deficiéncias, eu gosto de estudar essa parte do por que a gente
aprende e o porqué ndo e, foi por isso que eu entrei na especializacéo,
porque eu queria entender como é que funciona o cérebro em determinadas
situacBes, em varias situagbes e como isso influencia na nossa
aprendizagem, que eu nao fiz psicologia ndo, mas eu adoro psicologia, eu
tenho milhares, milhares ndo, mas eu tenho dezenas de livros de psicologia,
adoro ta lendo (PROFESSOR DERICK, 2019).

Com base no discurso apresentado pelo professor Derick, pudemos perceber que o

interesse pela educacdo de alunos surdos foi algo que surgiu de sua atuacdo pedagogica, do

& Como j& mencionamos antes, o termo se encontra em desuso, sendo, portanto utilizado, atualmente, o temo
deficiente intelectual. No entanto, 0 mesmo aparece aqui por se tratar de uma fala do participante.
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fato de ter se deparado com um publico para qual ndo obteve formacdo inicial para atuar, da
necessidade de realizar bem seu trabalho e de poder contribuir com a aprendizagem destes
alunos. Aléem disso, observamos ainda que seu interesse pela educacdo de estudantes surdos
ndo é algo especifico, mas que faz parte de um interesse mais amplo de compreender como se
da o processo de aprendizagem das pessoas que possuem deficiéncia, sendo o processo de
alfabetizacdo dos alunos surdos o primeiro a Ihe proporcionar esse estudo e compreensdo mais
aprofundados.

Portanto, podemos inferir que ele adquiriu do desafio de ser professor para a
diversidade e dos obsticulos e necessidades que deste provém, experiéncias que lhe
proporcionaram uma ampla visdo acerca do que de fato a educacdo inclusiva propde e,
principalmente, a capacidade de se adaptar aos diferentes desafios encontrados no seu
cotidiano escolar, os quais contribuem para o desenvolvimento de sua formacéo continua e

para a mobilizacdo dos saberes necessarios para uma atuacgdo eficiente.

4.7 ANALISE DA CATEGORIA: SABERES DA CULTURA SURDA

O processo educativo dos sujeitos surdos €, sem duvida, marcado por uma série de
entraves, preconceitos e limitagdes. Muitas foram as barreiras, as restrigcdes e 0s momentos de
exclusdo vivenciados por eles ao longo dos anos, tanto na questdo educativa como politica e
sociocultural. A falta de conhecimento desta cultura, a aproximacao e 0 respeito por estas
pessoas talvez possam ter contribuido para este cenario.

Assim, conhecer a historia deste publico, a constituicdo da cultura, da linguagem, os
obstaculos enfrentados, as lutas declaradas e as conquistas alcangadas no contexto da inclusdo
no meio social e educacional, se configura numa acao da qual ndo devemos abrir mdo quando
passamos a conviver com um individuo surdo, principalmente quando, este, esta inserido no
ambiente escolar, no qual, outras culturas fazem parte e muitas vezes predominam.

De acordo com Strobel (2008),

[...] A histéria cultural dos surdos é longa e complexa, existe hd muitos de
anos e contém inimeras formas de se comunicar, ou seja, através da lingua
de sinais, desenhos, expressfes faciais, corporais, imagens visuais, artes,
movimentos de lutas, criacdes, pedagogias... [...] Entdo o desafio para o povo
surdo é construir uma nova histéria cultural, com o reconhecimento e o
respeito das diferengas, valorizacdo da lingua, a emancipacdo dos sujeitos
surdos de todas as formas de opressdo ouvintistas e seu livre
desenvolvimento espontaneo de identidade cultural! (STROBEL, 2008,
p.91-92).
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Tendo isto em vista e a importancia do conhecimento da cultura que se faz necessario
para o trabalho com esses alunos, questionamos o professor Derick e a intérprete Selma

acerca dos conhecimentos da cultura surda e, obtivemos a seguinte resposta do professor:

Eu s6 conheco o0 que ta escrito nos livros, eu convivi muito pouco com eles.
No curso de Libras, ainda cheguei a fazer o curso com mais dois surdos, ai
uma coisa que eu percebi [...]. Eles ndo tém muita empatia (pausa) por
ninguém, sdo (pausa). Como se pode dizer? Eles sdo brutos, o que da
vontade de dizer, eles dizem, os sentimentos deles também vem a flor da
pele. Se tiver com raiva ele demonstra claramente que esta com raiva, se ta
triste, claramente que ta triste. Eles ndo tém dominio emocional e faz sentido
porque o dominio emocional é ensinado e como a maioria dos surdos nao
teve uma educacdo formal porque era surdo na infancia e ndo teve
aprendizagem, entdo também eles ndo conseguem desenvolver a parte
emocional e nos surdos que eu conheco, eu s6 conhego seis, na verdade, e
todos seis sdo do mesmo jeito. Eles ndo tém um bom desenvolvimento
emocional [...] (PROFESSOR DERICK, 2019).

Para Selma, a

Cultura surda é justamente, assim, o que eles desenvolvem. Eles tarem junto
entre si, junto com a sociedade. Eles tém né, as caracteristicas prdprias deles
né, a linguagem propria deles, 0os gostos pessoais. Entdo, é eles estarem
inseridos junto com 0s gostos né, com os proprios pensamentos que eles tém,
interagindo junto com o outro, s6 que os daqui ndo desenvolvem tanto essa
cultura porque sé tém praticamente eles dois. Entdo eles ndo interagem
muito junto com (pausa). Eles ndo tdo muito incluidos na comunidade surda,
infelizmente! Ent&o, eles tdo mais incluidos na comunidade de ouvintes né
porque eles sdo meio que isolados, entre aspas (INTERPRETE SELMA,
2019).

Dos referidos discursos podemos inferir, a principio, que o conhecimento que ambos
apresentam da cultura esta restrito a questdes emocionais e comportamentais, 0 que para nés
seria insuficiente para que estes profissionais viessem a desenvolver um trabalho de
alfabetizacdo e inclusdo de estudantes surdos. No entanto, o que nos foi revelado através das
observacdes e acOes tanto do docente como da intérprete € que estes possuem um saber mais
profundo acerca da cultura surda, ou seja, compreendem que 0s surdos, por fazerem parte de
uma cultura particular, possuem caracteristicas que lhes sdo proprias, que devem ser
respeitadas e valorizadas.

Essas especificidades demandam uma série de artefatos que contemplem o processo de
comunicacéo, educacdo e inclusdo social, como, por exemplo, a valorizacdo das experiéncias
visuais e a aquisi¢cdo da lingua de sinais, considerados também por Strobel (2008) como
artefatos essenciais.

No tocante ao contexto educacional dos alunos surdos, Daiane e Elton, observamos

também que ao longo do processo de alfabetizacdo, que o professor Derick e a intérprete
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Selma foram adquirindo mais conhecimento da cultura surda e das necessidades educacionais
requeridas por ambos os alunos, mobilizando algumas atitudes que evidenciam possuirem
saberes da cultura surda, como a capacidade de viabilizacdo de novas estratégias e de
valorizagéo da visualidade no processo de ensino e aprendizagem, assim como, da capacidade
de despertar, embora de maneira ainda timida, o envolvimento de alguns docentes na incluséo
desses alunos surdos.

Diante disto, percebemos que saber valorizar a cultura surda € compreender que 0s
surdos possuem uma visdo de mundo diferente da nossa, pois constituem uma parte da
populacdo que usufrui de costumes, ideias e, de uma lingua que os permite se comunicar de
modo que a percepcao visual é o fator predominante neste processo. No que tange ao processo
de ensino e aprendizagem, isso se torna ainda mais presente e demanda mais atencédo, em
razao da amplitude de conhecimentos que sdo apresentados e explorados.

Portanto, quanto maior for a mobilizacdo dos saberes da cultura surda, maior
possibilidade teremos de revisar 0s preconceitos provindos do desconhecimento dos surdos

(STROBEL, 2008) e de favorecer sua emancipacao e inclusdo educacional e social.
4.8 ANALISE DA CATEGORIA: SABERES DA INCLUSAO EDUCACIONAL

Pautada na ideia de que todos tém direito a educacdo e o livre acesso ao ensino
regular, a politica da inclusdo na perspectiva da educacdo inclusiva ainda tem gerado uma
série de discussbes e questionamentos, pois embora tenham sido incansavelmente
contestados, proclamados e atualmente garantidos por leis, os direitos dos educandos que
possuem deficiéncia(s) ou alguma necessidade educacional especial, em geral, sdo
constantemente violados, evidenciando o distanciamento entre o real propdsito desta politica
educacional e a sua efetivacao.

Neste contexto, questionados a respeito de seus saberes a respeito da proposta da

educaco inclusiva, o professor Derick e a intérprete Selma®, afirmaram o que segue:

O que eu entendo (pausa). Ai eu pego da perspectiva da Neuroaprendizagem.
Pra mim, s6 é (pausa). Um ensino s6 é inclusivo se eu fizer aquele aluno
aprender o mesmo conteddo, ou seja, ter as mesmas experiéncias,
desenvolver as mesmas habilidades e competéncias que um aluno dito como
normal. Ai, eu taria incluindo, que é o que eu acho que ndo acontece na

° E importante esclarecermos que n&o analisamos a trajetéria de formacao da referida intérprete porque esta se
encontra em processo de formacdo académica, descrito anteriormente e, porque nosso foco é dado ao processo
de formagdo e pratica do professor de Matematica-Derick da Costa. Mas, por ela esta diretamente relacionada
com a prética dele, achamos pertinente envolvé-la nas discussdes das demais categorias.
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escola publica. [...] Incluir é eu fazer com que ele (o aluno) aprenda o
mesmo conteldo que 0s outros normais, independente, do tempo que ele vai
levar pra isso, mas eu tenho que garantir que ele aprenda. Ou seja, é buscar
novas estratégias diferenciadas pra que ele aprenda. [...] A inclusdo ta no
(pausa) de fato no aprendizado. Esse é o medidor de inclusdo!(PROFESSOR
DERICK, 2019).

E acessibilidade né, que todos precisam ter. N&o s6 o surdo, mas, 0
cadeirante, o que tem Sindrome de Down, os que tém (pausa), 0 Autista.
Entdo assim, todos os alunos que tem essas necessidades especiais, eles
serem atendidos, juntamente, até mesmo com 0s ouvintes né que tem até
ouvintes que tem (pausa), ndo conseguem dominar muito aquele conteudo,
aprender. Entdo assim, inclusdo ta dizendo: eles serem incluidos né, tanto na
escola quanto na sociedade, terem acesso ao conhecimento né e cada um
precisa ter, dentro do seu limite, ser acompanhado, 0 que pouca gente ver
acontecer (INTERPRETE SELMA, 2019).

Nestes discursos percebemos que ambos os sujeitos possuem uma concepgao formada
e objetiva a respeito do que a educacéo inclusiva propde e requer, uma vez que evidenciam a
importancia do acesso as mesmas oportunidades e condicdes no processo de ensino e
aprendizagem tanto por parte do aluno que possui determinada deficiéncia quanto aqueles que
possuem alguma necessidade educacional especial, sem serem necessariamente deficientes. A

respeito disso, Carvalho (2007) ressalta, que

[O] direito a igualdade de oportunidades e que defendemos enfaticamente,
ndo significa um modo igual de educar a todos e, sim dar a cada um o que
necessita em funcdo de seus interesses e caracteristicas individuais. A
palavra e ordem é equidade, o que significa educar de acordo com as
diferencas individuais, sem que qualquer manifestacdo de dificuldades se
traduza em impedimento a aprendizagem (CARVALHO, 2007, p. 35).

Neste sentido, acreditamos que o professor Derick e a intérprete Selma, que passou a
assumir papel de alfabetizadora neste caso, partiram desta perspectiva para alfabetizarem os
dois alunos surdos, ou seja, embora compreendam a importancia do processo de inclusao para
0 desenvolvimento social desses alunos e conhegcam os principios da educacdo inclusiva,
alegam que a inclusdo é possivel quando existe a oferta de condi¢bes necessarias para sua
efetivacdo, e que esta independe da forma e do espaco em que se d& o processo de ensino.

Para eles, o mais relevante ndo é colocar os alunos Daiane e Elton dentro da sala de
aula regular, mas proporcionar-lhes a oportunidade de (re)construirem seus conhecimentos e
de terem uma formacéo que os possibilite, de fato, serem incluidos na sociedade enquanto
cidadaos de direitos e no &mbito escolar como educandos capazes de fazer parte e de usufruir

das mesmas oportunidades que os demais alunos, uma vez que inseridos na sala de aula
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regular sem serem alfabetizados ndo alcancardo a formacgéo educacional proposta e tdo pouco
podem ser considerados inclusos no ambito escolar. Sobre isso Carvalho (2007, p.26) nos diz
que embora tenhamos “[...] mais consciéncia acerca de direitos humanos, [...] a pratica da
proposta de educagéo inclusiva ainda ndo conta com o0 consenso e unanimidade, mesmo entre
aqueles que defendem a ideia”.

Por falta de condic@es que sdo indispensaveis para a realizacdo da educacéo inclusiva,
como, por exemplo, professores com formacao adequada, estrutura curricular que contemple
as necessidades educativas de todos os alunos e mobilizacdo de todos os profissionais

envolvidos neste processo de inclusédo, o professor Derick afirmou que:

[...] N&o tem como vocé dar aula ao aluno especial numa sala numerosa, é
quase (pausa) é impossivel, porque o aluno especial, ele, exige que vocé dé
uma atencdo especial também, sendo ele ndo vai aprender. Entdo com o0s
surdos é a mesma coisa. [...] Eu ndo podia parar por trinta segundos na sala
de aula normal, ndo conseguia parar trinta segundos pra dar atencéo a eles
(alunos surdos) porque os outros (alunos ouvintes) me cobravam atencdo
(PROFESSOR DERICK, 2019).

Conforme Perrenoud (2002), este ¢ um dos dilemas enfrentados por muitos
professores, ja que “[...] a heterogeineidade das classes obriga a optar, de forma quase lucida,
por trabalhar com alguns alunos, sacrificando uns em detrimento de outros” (p.55, grifo do
autor).

Neste contexto, Selma aponta outro aspecto que tende a dificultar a concretizacédo da
real proposta de inclusdo, isto é, a falta de formacdo dos professores para lidarem com as
demandas do publico estudantil, em geral. Assim, ao considerar a inclusdo de alunos surdos,

alega que:

[...] Deveria os professores né, primeiramente, terem o curso de Libras, pelo
menos 0 basico pra poder conversar com eles, tirar ddvidas, porque mesmo
tendo um intérprete, o professor é quem tem que passar, entdo ele deveria
pelo menos ter aquela base poque a grande maioria faz um curso pra pagar
uma ou duas cadeiras la na Universidade e muitas vezes ndo aprendem ou
ndo dominam né, porque a realidade é essa. Entdo, os professores,
primeiramente, deveriam ter né esse curso, tentar interagir com eles e
realmente se esforgar em passar as provas diferenciadas, que ndo fazem. [...]
As provas deveriam ser dentro daquele contetdo, de uma forma resumida, de
uma forma que atenda a necessidade deles né. Entéo, assim, tem muita coisa
ainda que deveria acontecer que, infelizmente, a gente vé que ndo acontece
pra que realmente venha acontecer a incluséo. O fato de ter um intérprete na
escola ndo significa que ta4 acontecendo a inclusdo, de fato, porque tem
muitos campos ainda abertos que precisam serem preenchidos, infelizmente,
mas eu acho que comeca por ai (INTERPRETE SELMA, 2019).
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Diante destas declara¢des, podemos notar a existéncia de uma critica direta na fala do
professor e no discurso da intérprete a respeito da proposta da inclusdo educacional e da
forma como muitos a encaram, ficando evidente que ambos nao acreditam na real efetivacéo
da incluséo da forma como esta ocorre nos dias de hoje.

A vista disso, e considerando o fato de que os dois alunos surdos, com os quais Derick
e Selma desenvolvem um trabalho educativo incessantemente, estavam até o ano 2018,
apenas matriculados e inseridos na sala de aula regular, vivendo uma falsa inclusdo e sendo
ignorados no processo educacional da Escola, concordamos com Carvalho (2007, p. 29) ao

afirmar que:

[...] Pensar a inclusdo dos alunos com deficiéncia(s) nas classes regulares
sem oferecer-lhes a ajuda e apoio de educadores que acumularam
conhecimentos e experiéncias especificas, podendo dar suporte ao trabalho
dos professores e aos familiares, parece-me o mesmo que fazé-los constar,
seja como numero de matricula, seja com mais uma carteira na sala de aula.

Tal afirmacdo nos leva a reflexdo sobre o que de fato a proposta da inclusdo tem
provocado atualmente no @&mbito da educacgéo, pois, sem duvida, esta € uma realidade ainda
vivenciada por muitos estudantes que sdo vitimas do descaso com sua aprendizagem e
desenvolvimento enquanto seres humanos e cidadaos passiveis de direitos. Sendo assim, na
busca pela ruptura deste cendrio, a inclusdo requer a capacidade de iniciativas que objetivam a
adesdo de posicOes e praticas escolares que contemplem as necessidades dos estudantes e
promovam, de fato, a inclusdo escolar destes (MANTOAN, 2003).

A este respeito, percebemos que além das contribui¢cbes das agdes democréaticas e
emancipatorias tanto do professor Derick quanto da intérprete Selma no processo de formacao
e inclusdo educacional dos alunos com surdez, ainda sdo necessarias outras praticas para
efetivar com éxito a educacdo inclusiva destes, pois, embora tenham tido a iniciativa e
assumido o compromisso com 0 processo de alfabetizagdo dos dois alunos surdos, visando
sua inclusdo, de fato, na sala de aula regular, pudemos constatar a partir das observac¢des dos
encontros realizados entre os professores e os dois alunos, que o processo de inclusdo é tao
complexo que mesmo na tentativa de promover a inclusdo acabam impulsionando a presenca
de certa excluséo.

Tal fato foi evidenciado em alguns momentos das aulas, nas quais o professor Derick,
ao trabalhar com os dois alunos surdos, acaba dando mais aten¢do ao aluno Elton do que a
aluna Daiane, embora tenha afirmado que ela necessita de um auxilio constante para

compreender o que € ensinado e realizar as atividades propostas. No entanto, cabe-nos
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ressaltar que alguns fatores contribuem para determinados momentos de exclusdo, o primeiro
deles se remete a questdo de que embora estejam no mesmo ano de escolarizacdo e encontre-
se em fase de alfabetizacdo, existente uma diferenca de idade que interfere em seus
desenvolvimentos. Outro aspecto refere-se ao fato de que enquanto Elton possui apenas uma
perda auditiva, Daiane possui também apresenta déficit de aprendizagem, o que requer uma
atengdo ainda maior, mas que muitas vezes acaba sendo tomada pelo maior desempenho do
aluno Elton.

Diante disso, julgamos necessaria a constante reflexao acerca da atuacao pedagogica e
da mobilizacdo dos saberes provindos da mesma, uma vez que, acreditamos que o saber
incluir ndo se caracteriza como um saber Unico e estatico, mas um saber diversificado que
sofre influéncia dos contextos em que se fundamentam os conhecimentos adquiridos pelo
docente ao longo de sua formacgdo académica e atuacdo pedagdgica. Um saber que se
constroe, se desenvolve e € estimulado no ambiente de trabalho dos docentes a partir das
experiéncias vividas, das relacGes estabelecidas com seus alunos e das mais complexas
situacBes que acontecem no desenvolver de sua pratica pedagogica.

Compreendemos, portanto, que é preciso pensar em praticas escolares inclusivas que
considere, antes de tudo, a individualidade e heterogeneidade caracteristicas de cada educando
que necessita de uma aten¢do educacional especial, tendo em vista que “[...] um processo de
inclusdo educacional bem conduzido refeletiria em outras inclusdes também bem-sucedidas:

no trabalho, na familia, numa roda de amigos, na universidade etc” (BORGES, 2018, p.54).

4.9 ANALISE DA CATEGORIA: SABERES DA ATUACAO DO INTERPRETE DE
LIBRAS

No processo de inclusdo, mais precisamente no contexto da educagdo inclusiva de
alunos surdos, a atuacdo do profissional intérprete de Libras € indispensavel, principalmente
quando os professores das escolas regulares ndo possuem nenhum ou pouco conhecimento
acerca da lingua de sinais. No entanto, a presenca deste profissional no ambiente escolar ainda
demanda uma série de reflexdes e real compreensdo acerca do lugar e da funcdo que o mesmo
ocupara em sala de aula, uma vez que compartilhara do mesmo espaco de ensino que o
professor.

Assim, estabelecer uma compreensé@o que propicie o desenvolvimento e mobilizagao

dos saberes da atuacdo do intérprete na sala de aula e das responsabilidades que competem a
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ele e ao professor é extremamente importante para que a inclusdo do aluno surdo de fato
aconteca.

Questionado a respeito da atuacéo da intérprete Selma, o professor Derick informou, a
partir de sua experiéncia com os dois alunos surdos na sala de aula regular, que a principio a
intérprete ingressou na escola para realizar apenas a funcdo que a compete enquanto
profissional da area, ou seja, interpretar e intermediar 0 processo de ensino entre o professor e
0s alunos surdos.

Devido ao grau de analfabetismo em que os alunos se encontravam em relacdo aos
contetdos escolares e a prépria linguagem, ela passou a exercer também o papel de
educadora, ja que os demais profissionais da escola ndo sabiam como lidar com esses alunos.

Considerando essa situacdo, podiamos pensar que a chance de sucesso destes dois
alunos serem alfabetizados era praticamente inexistente, porque ndo tinham conhecimento da
lingua de sinais, dificultando, assim, o trabalho da intérprete.

Outro aspecto importante é que, por ndo terem formacdo adequada para lidar com
inclusdo, é comum que os profissionais da escola transfiram suas responsabilidades para a
intérprete que esta ali para interpretar e ndo ensinar os contetdos de todas as disciplinas, fato

este que fica evidenciado na fala do professor Derick:

“[...] Ela s6 interpretava. Sé que ela ndo sabia exatamente o que tinha que
ensinar a eles; ndo sabia, em questdo de contetdo. Entdo ela so interpretava e
tentava auxiliar eles nas atividades” (DERICK, 2019).

Esta declaracdo torna perceptivel sua compreensdo acerca da fungdo da intérprete de
Libras, pois se para ela ja seria dificil se comunicar com os estudantes surdos, que 0 maximo
que conheciam da Libras era o alfabeto, imagina ensinar conte(dos que ndo eram de sua
competéncia e conhecimento.

Diante deste contexto, ao assumir uma turma composta por trinta e oito alunos
ouvintes e dois alunos surdos, na qual ministrava a disciplina de Matematica, Derick foi
humilde ao assumir para a intérprete que nao tinha conhecimento suficiente e nem préatica
para trabalhar com surdos e que ndo conseguia sequer dar a devida atencéo a eles, porque 0s
demais alunos ouvintes tomavam seu tempo livre, na sala de aula, tirando duvidas. Foi a partir
disso que decidiu desenvolver o trabalho de alfabetizacdo dos dois alunos, fora da sala de
aula, ou seja, no contraturno das aulas normais, em parceria com a intérprete.

No processo de alfabetizacdo dos alunos o professor, inicialmente, se apoiou na

intérprete, para estabelecer comunicagdo com Daiane e Elton e para iniciar o trabalho de
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alfabetizacdo matematica destes, bem como na escrita da lingua materna. Derick demonstrou

ter conhecimento da funcao de um profissional intérprete quando afirmou que

[A] intérprete estd fazendo mais do que o papel dela. Na verdade, ela ndo s6
interpreta. [...] Tudo fica jogado nas costas da intérprete porque ela ndo
aguenta ver 0s meninos sem saber, ai entdo, ela ndo so interpreta, ela tenta
ensinar também. Agora assim, nas outras disciplinas (pausa) ela olha o
conteudo, se ela conseguir ver que da (pausa), que tem condicOes deles
entenderem, ela vai 14 e comeca a trabalhar com eles, mas o professor
continua dando sua aula, independente, se os surdos estdo acompanhando ou
ndo. Ai, de vez em quando, um professor ou outro faz algum projeto,
envolve os surdos que € pra ajudar eles a desenvolverem alguma coisa, mas
nao € algo continuo, é sempre esporadico (PROFESSOR DERICK, 2019).

A partir desta declaracdo percebemos que ha uma concepcao implicita por tras das
atitudes dos demais professores, porém errénea, tanto sobre o papel da intérprete como do
propdsito da inclusdo, uma vez que a solucdo desta situacdo ndo competia e nem compete a
ela somente, mas a todos os profisionais que compdem o ambito escolar no qual estdo
inseridos os dois alunos. No contexto de nossa pesquisa, esta distor¢do da concepgéo do dever
da intérprete no contexto escolar se torna bem evidente nas falas do professor Derick e na da

propria intérprete de Libras quando ela declara que

[A] funcdo do intérprete basicamente € isso: é o que o professor fala em sala
de aula a gente interpretar, ponto! E ai, a parte do ensino deve ser do
professor, s que ai como isso muitas vezes ndo acontece, eu fico meio que
intérprete-professora, porque (pausa) porque eu quero ver resultado, eu
quero ver eles crescerem né, quero ver eles aprenderem né. Se eu nao fizer
isso, [...] fica aquela coisa estacionada. Infelizmente! (INTERPRETE
SELMA, 2019).

Embora saibamos que esta ndo é sua verdadeira fungdo, notamos que sua atitude vai
bem além dos requisitos de sua pessoa enquanto profissional, pois rompe com 0s principios
éticos de sua profissdo, mas possibilita a Daiane e Elton a oportunidade de se comunicarem,
interagirem e atuarem no meio social e escolar. Seu discurso nos faz ainda perceber e
reconhecer que este € um cenario no qual muitos intérpretes ainda fazem parte, os quais tém
sua funcdo muitas vezes desfigurada. Isto ocorre, principalmente, devido a auséncia de
mobilizacdo e reestruturacdo escolar para atender as demandas de seus alunos de modo que

todos estejam engajados. Sobre isso, Damazio (2007) se posiciona declarando que

[E] absolutamente necessario entender que o tradutor e intérprete é apenas
um mediador da comunicacdo e ndo um facilitador da aprendizagem e que
esses papéis sdo absolutamente diferentes e precisam ser devidamente
distinguidos e respeitados nas escolas de nivel basico e superior. Ndo cabe
ao tradutor/intérprete a tutoria dos alunos com surdez e também é de
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fundamental importancia que o professor e os alunos desenvolvam entre si
interacBes sociais e habilidades comunicativas, de forma direta evitando-se
sempre que o aluno com surdez dependa totalmente do intérprete
(DAMAZI0, 2007, p. 50).

Além do que afirma Damazio (2007), é importante compreendermos que o fato do
intérprete estar presente em sala de aula regular ndo faz dele o professor regente e muito
menos o responsavel pelo processo de ensino e aprendizagem dos alunos. Ele é um
profissional que promove a ligacdo entre duas diferentes culturas, quais sejam - a cultura
surda e a cultra ouvinte.

Portanto, acreditamos que o desenvolvimento e mobilizacdo dos saberes a respeito da
atuacdo deste profissional por parte de todos os profissionais que compartilham da
experiéncia do processo de alfabetizacdo e inclusdo escolar dos alunos surdos é
relevantemente necessario, pois sO assim poderdo usufruir das mesmas condicdes de
realizacdo de seus trabalhos e da oportunidade de contribuir com o processo de ensino e
aprendizagem dos alunos, sem que, para isto, precisem transferir suas responsabilidades para

outrem.

4.10 ANALISE DA CATEGORIA: SABERES DAS EXPERIENCIAS VISUAIS NO
ENSINO DE MATEMATICA PARA ALUNOS SURDOS

E sabido que ao longo do processo de formagao e atuacio docente os professores vao
constituindo e mobilizando diversos saberes. No contexto da educacéo inclusiva, por sua vez,
acreditamos que esta pratica seja ainda mais estimulada, ja que os professores estdo propensos
a se deparar com novos desafios na atuagéo docente.

O saber das experiéncias visuais no ensino de Matematica para alunos surdos, em
especial, constitui uma categoria de suma relevancia em nosso estudo, uma vez que tal saber
tende a estimular o professor a refletir sobre seus saberes especificos, didatico-pedagdgicos,
metodoldgicos, enfim, sobre sua prdpria pratica pedagdgica, a partir da qual, outros saberes
também vao sendo mobilizados.

Dentre estes saberes, Paixao (2010) destaca

[...] o saber do material concreto para o ensino de matematica para o aluno
surdo, o saber de um tempo a mais na aprendizagem matematica desse
aluno, o saber da solidariedade e da insisténcia nessa aprendizagem com a
utilizagdo de outros recursos e metodologias, o saber do trabalho
colaborativo viabilizando o trabalho em equipe e interdisciplinar (p. 165).
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Além de consideramos tais saberes como sendo, também, indispensaveis no processo
de ensino e aprendizagem Matematica dos alunos surdos no contexto da inclusdo e
acreditarmos que, de certa forma, constituem os saberes das experiéncias visuais aqui
discutidos, os dados de nossa pesquisa indicam a importancia dessa categoria nos cursos de
formacdo e no desenvolvimento das praticas docentes voltadas para a inclusdo de alunos
surdos.

Na medida em que os professores mobilizam seus saberes acerca da importancia de
valorizar a utilizacdo de recursos didatico-metoddgicos no ensino de Matematica para alunos
surdos e de respeitar seu tempo no processo de aprendizagem, tendem a compreender que este
aluno é parte de uma cultura diferenciada, o0 que demanda um processo de ensino e
aprendizagem que requer adaptacdes, estratégias metodoldgicas diferenciadas e que, antes de
tudo, considere suas caracteristicas, necessidades e limitagdes.

Neste contexto, percebemos que tanto o professor Derick como a intérprete Selma,
além de possuirem os saberes especificos, ou seja, 0 saber matematico e o saber da Libras,
respectivamente, indispensaveis ao processo de alfabetizacdo matematica dos alunos surdos,
desenvolveram também o saber referente a valorizacdo das experiéncias visuais ao longo
desse processo.

Questionados sobre a utilizagdo e importancia do uso de materiais didaticos concretos

que exploram o sentido tatico e visual de Daine e Elton, o professor Derick afirma que precisa

[...] trabalhar com a menina com material manipulavel, mas eu s6 comecei
esse ano (2019). Ano passado (2018), eu até gueria, mas eu ndo sabia como.
Eu tive que passar as férias estudando pra saber o que fazer com ela. Fui ler
um pouquinho de Montessori pra saber como ela (pausa) como € que
funcionava o Construtivismo né, ai aplicando pra ela que tem problema
cognitivo, se isso ajudava ou ndo. Teoricamente ajuda né (PROFESSOR
DERICK, 2019).

A intérprete afirmou que,

Quando existe a necessidade, eu vou pra o material concreto, no caso de, é
mais com Daiane porque ela ta (pausa), o nivel dela é mais baixo que o dele
(Elton), entdo ela ainda t4 na fase de associar o nimero a (pausa), ela
conhece 0s nimeros em sinais, ela consegue identificar, porém ela ndo sabe
a guantidade de dois. Dois aqui é quanto? Quantos objetos é dois? Quantos
objetos é trés ou quatro? Entdo, com ela, eu td nessa fase de mostrar que a
quantidade, entdo as vezes eu pego um objeto concreto, tem aqueles (pausa),
tem um joguinho que tem aquelas pedrinhas (Material dourado)
(INTERPRETE SELMA, 2019).
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A partir destas declaracdes, é percebivel que ambos os profissionais concordam que,
embora os alunos Daiane e Elton ainda estejam sendo alfabetizados, a utilizacdo de materiais
concretos e de atividades exploradas visualmente, foi, e é, essencial para o desenvolvimento
educativo dos mesmos, principalmente para Daiane, que além da surdez tem deficiéncia
intelectual e transtornos comportamentais e emocionais, o que requer dos profissionais um
amplo conjunto de saberes.

As declaracdes dos dois profissionais nos fazem perceber também o quanto o saber
especifico, o saber didatico-pedagdgico, em particular quanto ao uso de material concreto,
neste contexto, sdo necessarios para o desenvolvimento de uma pratica que tem em vista as
necessidades dos alunos e o alcance dos objetivos estabelecidos para sua aprendizagem.

O exposto pelo professor Derick evidencia que a falta de conhecimento acerca de
como trabalhar com o aluno que possui necessidades educacionais especias, de quais
metodologias adotar e como utiliza-las, ndo sdo barreiras quando se tem a compreensdo da
importancia da constru¢do, mobilizacdo e da disposicdo do saber referente a capacidade de
refletir sobre a prépria pratica e de buscar subsidios para suprir 0s desafios que surgem ao
longo desta.

A esse respeito concordamos com Perrenoud (2002), quando ele destaca que

[A] autonomia e a responsabilidade de um profissional depedem de uma
grande capacidade de refletir em e sobre sua acdo. Essa capacidade esta no
amago do desenvolvimento permanente, em funcdo da experiéncia de
competéncias e dos saberes profissionais. Por isso, a figura do profissional
reflexivo esta no cerne do exercicio de uma profissdo, pelo menos quando a
consideramos sob o angulo da especializagdo e da inteligéncia no trabalho
(PERRENOUD, 2002 p.13, grifos do autor).

Esta capacidade de reflexdo a respeito da propria acdo, como aponta Perrenoud (2002)
e a busca por transformacdo/adequacdo da mesma em favor da aprendizagem dos alunos,
caracterizando sua autonomia, compromisso e desenvolvimento profissional sdo claramente

notdrias no discurso do professor Derick ao falar das suas experiéncias com Daiane e Elton.

[...] Eu comecei estudar por conta. [...] Eu ndo sabia muita coisa, eu dependia
da intérprete. Hoje, eu ainda dependo, mas ndo tanto, rsrsrs. Ainda consigo
conversar uma besterinha ou outra, ficar com eles sozinho um momentinho,
explicar uma coisa ou outra, mas ai eu dependia totalmente da intérprete no
inicio. Foi extremamente dificil. A graduacdo ndo trabalha, ndo prepara a
gente pra isso ndo e ainda tinha outros problemas né porque um dos surdos
tem problema cognitivo, tem atraso mental e é antissocial, ai eu tive que
trabalhar isso também com ela. Os exercicios dela ndo eram sO de
alfabetizacdo, tinha que ser também de trabalho cognitivo [...]. Como eu
tinha feito (pausa), tava fazendo a especializacdo em Neuroaprendizagem e
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Préticas Pedagdgicas, ai eu peguei um pouco dessas praticas também e tentei
usar com ela pra diminuir a falta de socializacdo. Hoje ela esta bem mais
social. Ela ndo falava com ninguém e quando ficava com raiva ainda batia
no irmdo no meio de todo mundo. J& 0 menino, como ndo tem problema
cognitivo, ele aprendeu bem rapido, evoluiu bastante, ele ja ta lendo
palavras, entendendo algumas frases que ele memorizou, porque ele é muito
esperto, tem uma memoria muito boa [...]. Hoje, ele t4 sabendo ja escrever
alguma coisa, [...] mas ele ja aprendeu bastante. A Libras também
desenvolveu. Agora ele sabe falar bem Libras. A menina ndo porque ela tem
problema cognitivo, ai o trabalho com ela é extremamente vagaroso
(PROFESSOR DERICK, 2019).

Diante do contexto apresentado e da compreensdo de que, além de Daine e Elton
precisarem ser alfabetizados, apresentavam também limitacGes e niveis de desenvolvimento
cognitivo distintos, visto que, além da surdez, Daine também possui outras deficiéncias, que
ndo é o caso de Elton, o professor Derick percebeu a necessidade de elaborar planos anuais de
intervencdo pedagogica para ambos. Um dos planos foi destinado ao ensino da Lingua
Portuguesa™® como segunda lingua na modalidade escrita, de modo igual para os dois, e o
outro plano, direcionado ao ensino de Matematica, sendo este elaborado de acordo com as
necessidades e limitacOes de cada um.

Por ser um Plano de Intervencdo Pedagogica Anual, voltado para o processo de
alfabetizacdo matematica dos dois alunos, o professor Derick indicou, de um modo geral, 0s
objetivos, alguns conteudos elementares e recursos didaticos que seriam adotados/utilizados

ao longo dos encontros, ou seja, de suas aulas para os dois alunos surdos (Quadro 03).

Quadro 03 — Plano de Aula Anual do professor Derick da Costa.
PLANO DE INTERVENCAO PEDAGOGICA PARA SURDOS

Segundo a Lei 5.626/2005, o Poder Publico deve garantir “o direito a educagdo das
pessoas surdas ou com deficiéncia auditiva”. Contudo, sabemos que as instituicdes de ensino
ndo oferecem subsidios adequados para o processo de ensino e aprendizagem destes alunos,
nas séries iniciais do Ensino Fundamental, principalmente na area de Matematica. Além disso,
os professores ndo recebem formacdo adequada para que possam promover a inclusdo do aluno
surdo no contexto social da escola e do meio em que vive. Assim, os docentes encontram
inumeros entraves para desenvolver seu trabalho com estes alunos e promover sua real
incluséo.

Nessa perspectiva, 0 presente Plano de Ac¢do busca apresentar estratégias para o

9 Como estamos considerando o ensino de Mateméatica, vale ressaltar que analisamos apenas o plano de
intervencdo pedagogica destinado ao processo de ensino e aprendizagem desta disiplina.
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desenvolvimento da alfabetizacdo matemaética e do processo de ensino e aprendizagem, ao

longo do ano, dos alunos surdos presentes na escola.

Obijetivos para Daine:
- Compreender a nocéo de quantidade;
- Compreender o processo de adi¢do de quantidades;

- Estimular e desenvolver nocbes de geometria plana e a visao espacial.

Objetivos para Elton:
- Compreender e aplicar as quatro operacées: adicdo, subtracdo, multiplicacéo e divisao;
- Estimular o raciocinio 16gico matematico;

- Estimular e desenvolver nog¢bes de geometria plana e a visao espacial.

Conteldos programaticos:

- NUmeros;

- NocBes de quantidade;

- No¢Bes de geometria plana

- Nocdes bidimensional e tridimensional (visdo espacial);

- Quatro operagdes matematicas.

Recursos didaticos: papel oficio, lapis coloridos, atividades escritas elaboradas e impressas da
internet, material dourado, tangram, blocos logicos, fichas de cartolinas com nimeros, jogos de

quebra-cabeca, dbaco e sélidos geométricos.

Fonte: Material disponibilizado pelo professor Derick.

Observamos que 0s objetivos propostos pelo professor Derick, embora sejam mais
amplos e a0 mesmo tempo introdutérios para quem estd matriculado no 9° ano do Ensino
Fundamental 11, condizem com a realidade e necessidade de Daine e Elton, tendo em vista o
nivel de alfabetizacdo em que se encontram e 0 pouco conhecimento que ambos tém de
conceitos matematicos basicos, como por exemplo, a no¢do de numero.

Levando isto em consideracdo e os recursos didaticos apresentados pelo professor
Derick e a interprete Selma, buscamos analisar com base nos objetivos propostos em seu
Plano de Intervencao Pedagogica para os dois alunos surdos o desenvolvimento de suas agdes
durante algumas de suas aulas, nas quais foram trabalhadas atividades impressas e 0 uso de
materiais concretos para auxiliar sua realizacdo, bem como a mobilizacdo de saberes frente ao

processo de ensino e aprendizagem de Daine e Elton.
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OBSERVACOES E DESENVOLVIMENTO DAS AULAS

Os encontros realizados pelo professor Derick e a intérprete Selma com Daiane e
Elton, tinham horério de inicio previsto para as 13:00hrs. O professor Derick por ja esta na
escola ficava aguardando os alunos que eram trazidos pela intérprete. Quando a intérprete ndo
podia comparecer aos encontros, 0s alunos eram trazidos pela mée que os acompanhavam e 0s
auxiliavam durante todo o processo de ensino, uma vez que esta, também, possui
conhecimento intermediario em Libras. Ao chegarem a escola, mais precisamente na sala dos
professores, onde aconteciam a maioria dos encontros, tanto os alunos como a intérprete eram
cumprimentados pelo professor.

Feito isso, o professor iniciava as aulas apresentando o que seria trabalhado naquele
dia e os materiais concretos que seriam utilizados para auxiliarem no processo de ensino e
aprendizagem de ambos os alunos. Como os alunos estavam em fase de alfabetizacéo,
algumas aulas eram voltadas para o ensino do Portugués como segunda lingua na modalidade
escrita. Nestas aulas eram exploradas figuras referentes a coisas do cotidiano dos alunos,
como comidas, animais, numeros, dias da semana etc, as quais eram representadas pelo
professor e a intérprete em Libras e em seguida na linguagem escrita.

Buscamos observar aspectos referentes ao que nos foi relatado pelo professor Derick
sobre sua formagdo inicial e continuada, a experiéncia com os alunos surdos e aos saberes
mobilizados, nas aulas de Matematica, por ele e pela Intéprete Selma durante o trabalho
pedagdgico com os estudantes surdos.

Consideramos 0s encontros voltados para o ensino de Mateméatica como 0s mais
significativos para a nossa pesquisa, tendo em vista que nosso foco é o processo de formacédo
e a préatica pedagogica do professor de Matematica e que tais episddios nos levaram a refletir
sobre 0s saberes que sdo construidos e mobilizados no desenvolver de sua acdo e a
contribuicdo dos mesmos para uma formacdo e prética diferenciada. Diante disso,
descrevemos alguns encontros, ressaltando as metodologias e 0s recursos concretos utilizados
nas aulas.

Em um dos encontros observados, o professor Derick o iniciou cumprimentando os
alunos e a intérprete Selma. Em seguida, apresentou e explicou a Selma a atividade que iria
ser trabalhada naquele dia e os materiais a serem utilizados - fichas com ndmeros, material
dourado e os blocos ldgicos, para auxiliar os dois alunos, enquanto estes, dotados de
curiosidades observavam e manuseavam 0S materiais concretos expostos. Feito isso,

distribuiu a atividade (Quadro 04) escolhida e a explicou para os alunos com a ajuda da
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intérprete que, além de ter um bom relacionamento com os mesmos, participa e contribui
ativamente com o processo de interagédo entre professor e aluno e com o desenvolvimento das

atividades.

Quadro 04 — Atividades proposta pelo professor Derick e a intérprete Selma

Sequéncia de atividades desenvolvidas por Elton

Sequéncia de atividades desenvolvidas por Daiane

Fonte: Arquivo pessoal do professor Derick

Durante a aplicagdo das atividades, o professor além de explicar as questdes

utilizando-se de objetos do cotidiano dos alunos também fez uso das fichas com nimeros para
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trabalhar a parte sobre sequéncia numérica; o material dourado foi utilizado para explorar a
no¢Bes de quantidade; e os blocos l6gicos para a parte que envolveu Geometria, considerando
as limitaces dos alunos, respeitando seus niveis de desenvolvimento individual e
estimulando o interesse, a capacidade de percepcéo e interpretacdo deles.

Observando as respostas as questdes presentes nas atividades expostas no (Quadro
04), é possivel perceber a diferenca do nivel de desenvolvimento cognitivo que Daiane e
Elton apresentam. Isso talvez se deva ao fato de que Daiane tem outras deficiéncias, antes
citadas, o que requer do professor um trabalho mais intenso e minucioso com ela. Como
podemos perceber, Daiane tem limitacOes relativas ao reconhecimento e representacgéo,
mesmo que de quantidades pequenas.

No desenvolver das atividades pudemos notar que as dificuldades apresentadas por
Daiane ndo provinham de sua deficiéncia auditiva, mas de outros aspectos, como dificuldade
de atencdo e concentragdo, relacionada as outras deficiéncias. J& Elton apresentou um bom
desempenho, sempre tirando duvidas e buscando explorar 0s materiais concretos para realizar,
sozinho, as questdes propostas. Para auxiliar na superacdo das dificuldades apresentadas por
Daine, o professor e a intérprete utilizaram os materiais didaticos supracitados, visto que estes
despertam mais o interesse e atengdo dela, uma vez que se mostra entusiasmada e alegre ao
manipular os objetos.

Diante disso, a partir do que observamos das atividades propostas pelo professor e
respondidas por Daiane e Elton, pudemos constatar que o professor procurou alcancar os
objetivos propostos no Plano de Intervencdo Pedagogica, mobilizando saberes necessarios e
essenciais ao processo de alfabetizagdo de alunos surdos, o que vem promovendo a
aprendizagem destes alunos, no ritmo que respeita suas limitacdes.

Em outra aula foi observada a aplicacdo de outra atividade (Quadro 05), desta vez,
com propostas diferentes para os dois, ja que Elton demonstra maior desenvolvimento em
relacdo a Daine, no entanto, relacionadas ao mesmo objetivo — realizar opera¢fes matematicas
bésicas. Para Elton, ambos os profissionais apresentaram uma atividade escrita que requer do
mesmo a capacidade de resolver operacfes de adi¢do e subtracdo. No caso da adi¢do, o
professor Derick utilizou o material dourado para auxiliar Elton no processo de contagem dos
fatores de cada operacdo. Ja para a operacdo de subtracao foi utilizado, apenas como auxilio,
0 dbaco para que Elton pudesse compreender o processo de retirada de uma dezena do nimero
superior da esquerda para ser acrescentada a unidade superior que fica a direita da dezena, o

permitindo efetuar a subtracdo quando se tem o minuendo menor que o subtraendo.
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Para Daiane foi elaborada uma atividade que a levou a identificar quantidades atraves
da exploragdo visual, utilizando-se as pecas do material dourado para que ela efetuasse a
contagem dos desenhos e pudesse relacionar as figuras expostas com o material concreto. No
caso da operacdo de adicdo, foram explorados operacdes através dos numeros em Libras.
Nesta atividade, Daiane foi capaz de identificar as quantidades apresentadas em Libras, mas
apresentou dificuldades de efetuar a soma dos numeros e logo na primeira tentativa
apresentou um estresse se negando a continuar com a resolucdo da atividade. Assim por
considerar e respeitar as limitagdes dela, os profissionais ndo insistiram e a deixaram
manusear 0s objetos concretos enquanto Elton resolvia sua atividade.

Quadro 05 - Atividade proposta pelo professor Derick e a intérprete Selma

Atividade de Elton Atividade de Daine

Fonte: Arquivo pessoal do professor Derick

Na observacdo da realizagdo destas atividades, pudemos perceber mais uma vez o
quanto Elton vem se desenvolvendo e progredindo, uma vez que ja é capaz de realizar
operac@es basicas, no caso, adicdo e subtracdo (inclusive com recurso, 0 que demanda trocas
de uma ordem por unidades da ordem precedente), sem precisar do apoio de materiais
manipulativos. No caso de Daine, foi possivel perceber sua capacidade de identificar
quantidades pequenas e o reconhecimento dos numeros em Libras, assim como também sua
impaciéncia para responder a atividade e dificuldade de realizar adi¢Ges, sendo necessario, o
tempo todo, a intervencao do professor que, novamente, utilizou as pegas do material dourado
para que ela conseguisse, apenas, identificar as quantidades representadas pelas figuras e

pelos simbolos em Libras.
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Ao analisarmos o fazer pedagogico do professor Derick, os planos de aulas elaborados
especificamente para os dois alunos surdos e as atividades propostas para eles, percebemos
que o saber especifico e o saber didatico-pedagdgico desenvolvido ao longo de sua prética,
com eles, vdo além dos saberes mobilizados no contexto de um ensino tecnicamente mecanico
e padronizado, como o normalmente desenvolvido com alunos ditos normais.

Faz-se necessaria a mobilizacdo de um saber mais amplo, o da reflexdo da propria
acao e o saber da valorizacdo das experiéncias visuais, ja que os surdos usurfruem da visao
para estabelecer seu processo comunicativo e, consequentemente, educativo, o0 que deve ser
mais explorado pelos professores.

Neste contexto, os dados indicaram que sua atuacdo com o0s materiais didaticos
visuais, sejam atividades que exploram o visual (desenhos) ou materiais concretos,
contribuem significativamente para a aprendizagem de Daine e Elton, uma vez que Derick,
além de possuir um saber matematico adequado, tem predisposicdo para buscar o que é
necessario e que ndo fez parte de sua formacéo até entdo. Possui, também, a capacidade de
refletir sobre a sua atuacdo e, principalmente, sobre a forma como ela esta, ou néo,
contribuindo para a aprendizagem de seus alunos, o que o leva a usar de metodologias
diferenciadas que de fato possam promover aprendizagem.

O resultado de suas acdes e reflexdes é evidenciado em sua propria fala:

[...] a experiéncia com eles, pra mim foi enriquecedora, porque issO me
motivou a estudar mais e mais sobre como ensinar a surdos, que ndo € a
mesma coisa de ensinar a um aluno padrdo. Agora assim, ndo é a mesma
coisa ndo porgue eles ndo tenham as mesmas capacidades cognitivas e sim
porque eles vieram de uma origem diferente [...]. Um ouvinte, ele vai
aprendendo desde que ele nasce. Ele ja vai escutando e aprendendo. A gama
de informagdes que ele tem é gigantesca, j& 0s surdos ndo, eles ndo tiveram
essa vivéncia, foram isolados, até porque a mée deles [...] ndo sabia lidar
com a situacdo e eles passaram muito tempo isolados, assim, a primeira
infancia foi isolada. [...]. Ai, imagine a dificuldade que era eu tentar ensinar
a eles, sendo que eu ndo podia ensinar a eles do jeito que eu ensinava um
aluno que era ouvinte, que veio de outra origem (PROFESSOR DERICK,
2019).

Ainda com relagdo ao saber das experiéncias visuais no ensino de Matematica para
alunos surdos e a atuacdo com 0s materiais concretos, agora, apresentado pela intérprete
Selma, percebemos que devido a falta do saber matematico e tendo em vista que o seu papel
ndo é de ensinar aos alunos, embora se esforce constantemente para isso, ndo detém do

conhecimento e dos reais objetivos dos materiais, mas consegue alcangar 0s objetivos
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estabelecidos para o ensino de contetidos que, para ela, € o que os alunos conseguem elaborar
em determinado momento.

Portanto, pudemos notar a partir do que foi observado nas aulas e aqui discutido, a
mobilizacdo de saberes, inclusive o da valorizagdo das experiéncias visuais e 0 saber da
reflexdo na acdo por parte do professor Derick e da intérprete Selma, para o processo de
alfabetizacéo, socializagéo e futura incluséo, de fato, dos alunos Daiane e Elton nas aulas de
Matematica e nas demais disciplinas. Sua acdo foi extremamente relevante, considerando o
fato de que além de ambos os alunos possuirem um atraso educativo devido a diversas
circunstancias, antes ja discutidas, estdo matriculados em uma escola apenas teoricamente
inclusiva, e ndo contam com 0 mesmo empenho e dedicac¢ao de outros profissionais da escola.

Assim, compreendemos que saber valorizar a utilizacdo de recursos visuais que
contribuam com o desenvolvimento da aprendizagem dos alunos e sua incluséo, vai além do
simples fato de apresentar e manusear determinados materiais concretos, demanda de uma
nova atitude quanto a metodologia e as estratégias de ensino, adotadas pelos professores.

Eles procuram conhecer a funcdo e objetivos dos recursos empregados na aula; as
necessidades do aluno; seus ritmos de aprendizagem; bem como as diversas formas de
representar um conceito especifico (BORGES, 2018). Para isso, € indispensavel a
mobilizacdo do saber especifico, do saber didatico pedagdgico, do saber do material concreto

e, principalmente, o saber da reflexdo pratica.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Chegamos ao momento de apresentarmos nossas reflexdes conclusivas acerca de tudo
que até aqui foi discutido. Visamos fazer isto ndo de modo a esgotar a discussao levantada
durante todo o desenvolvimento desta pesquisa, mas possibilitando a oportunidade para que
outras venham ser, a partir desta, desencadeadas.

Considerando o0s pressupostos da politica de inclusdo educacional, mais
especificamente, a proposta da educagéo inclusiva que tem em vista 0 acesso e permanéncia
de todos os alunos no ensino regular, independente de suas particularidades e necessidades
educacionais, levantamos um debate envolvendo os aspectos que contornam o processo de
inclusdo, democratizacdo e acesso de alunos surdos em escolas regulares, enfatizando, desde
entdo, a formacdo de professores, em especial de Matematica, neste contexto.

Neste percurso, buscamos refletir sobre o0 que nos € imposto e assegurado por leis no
que tange a proposta da educacéo inclusiva, tendo em vista os desafios a serem enfrentados e
a necessidade de mudancas e atitudes para sua real efetivacdo, pois ndo podemos
desconsiderar que cada escola, aluno e professor estdo inseridos em realidades educacionais
distintas e por isso estdo sujeitos a enfrentar diversas dificuldades no processo de ensino e
aprendizagem.

Dessa forma, ao compreendermos que a real efetivacdo desta perspectiva educacional
vai bem além de implementagdes de leis e decretos, demandando de uma série de fatores
como a organizagdo curricular e estrutural da escola, adequada as necessidades educacionais
de todos os seus alunos, do engajamento dos pais e da comunidade escolar neste processo e,
principalmente de profissionais com formacdo e qualificacdo para trabalhar com a
diversidade, buscamos analisar a trajetéria de formacdo e a pratica pedagogica de um
professor licenciado em Matematica de uma escola da rede publica do municipio de Nova
Floresta — PB, tendo em vista a educacao inclusiva de alunos surdos.

Realizamos um estudo de caso sobre a constituicdo do percurso de formacéo e préatica
pedagdgica do professor Derick da Costa, no tocante ao processo de alfabetizacdo de dois
alunos surdos que vem desenvolvendo em parceria com a intérprete de Libras, Selma Soares,
cujos dados foram constituidos pela analise das entrevistas semiestruturadas, a analise de
documentos produzidos/elaborados pelo professor e as observacdes da préatica pedagdgica de
ambos j& que a intérprete se encontra totalmente engajada no trabalho e diretamente

relacionada com a pratica do docente.
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Destacamos algumas categorias que, segundo o referencial tedrico que adotamos, séo
aspectos necessarios e relevantes para o processo de inclusdao de estudantes surdos nas aulas
de Matematica. Séo elas: constituicdo da formacdo docente saberes da cultura surda, saberes
da inclusdo educacional, saberes da atuagdo do Intérprete de Libras e saberes da valorizacdo
das experiéncias visuais no ensino de Matemética para alunos surdos. A partir do
desenvolvimento de nosso estudo pudemos reconhecer a relevancia de cada uma destas
categorias para o processo de inclusdo de estudantes surdos no ensino regular, bem como para
0 desenvolvimento do professor enquanto profissional e ser humano.

Na primeira categoria, embora 0s dados apresentem as limitacdes da formacéo inicial
do professor no tocante a inclusdo do aluno surdo, estas ndo foram suficientes para impedi-lo
de tomar iniciativa e assumir um compromisso com a aprendizagem de seus alunos. Eles
revelam, também, a contribuicdo e aprendizagem proporcionadas pela sua formacéao
continuada, bem como a constituicdo de um profissional critico-reflexivo a partir de sua
realidade formativa e atuacdo pedagdgica frente a educacdo inclusiva de estudantes surdos.

Neste contexto, percebemos o quanto é importante ter uma formacao que, embora ndo
prepare totalmente um profissional para atuar com a diversidade nas escolas, suscite nele a
capacidade de refletir criticamente sobre sua prépria formacéo e pratica, de sentir empatia
pelo proximo, de saber reconhecer, aceitar as diferencas e buscar se qualificar para atendé-las,
contribuindo com o processo de aprendizagem de cada educando, possibilitando seu
desenvolvimento educacional e social.

Considerando o trabalho com alunos surdos em diferentes contextos, sejam inseridos
na sala de aula regular ou fora dela, percebemos que 0 mais importante ndo é apenas estarem
em conjunto com os ouvintes, compartilhando do mesmo espaco de aprendizagem, mas sim a
oferta de um ensino que de fato a promova, para que, assim, possam usufruir do
conhecimento que ira lhes permitir alcancar os mesmos objetivos educacionais que os demais
alunos. Para a realizagdo do fazer pedagdgico com alunos surdos evidencia-se a necessidade
do conhecimento da cultura surda e do reconhecimento de que esta possui caracteristicas
proprias e por isso, demanda respeito, e estratégias particulares de ensino que devem ser
utilizados para com estes alunos, que podem contemplar também os alunos ouvintes.

Embora os dados sinalizem um conhecimento da cultura surda limitado a questdes
emocionais e linguisticas por parte do professor Derick e da intérprete Selma, o trabalho com
os alunos surdos vem proporcionando um maior aprofundamento, a partir das necessidades
que estes vao apresentando, o que requer dos profissionais maior dedicacdo e estudo acerca

dessa cultura e de suas demandas.
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Constatamos, ainda, a partir da anélise dos discursos dos sujeitos desta pesquisa, que a
efetivacdo da educacdo inclusiva depende, antes de tudo, da compreensdo do que de fato
representa e objetiva essa politica, do reconhecimento da diversidade que se faz presente nas
escolas e da necessidade de mobilizacdo e atitude por parte de todos os envolvidos. Isto sem
duvida nos faz refletir sobre toda a estrutura organizacional da escola, desde a estrutura fisica
a formacéo do corpo docente e demais servidores da instituicdo, uma vez que estes precisam
estar aptos, destinados e comprometidos com a aceitacdo das diferencas, compartilhando
experiéncias, dificuldades e formas de superacao.

Compreendemos que € de suma importancia que o professor seja capaz de entender e
reconhecer, também, o real papel do profissional intérprete de Libras, e ndo abra mao de sua
responsabilidade, transferindo-a para este profissional. Além disso, é fundamental saber
valorizar o aspecto visual dos estudantes surdos, respeitando suas limitacdes, necessidades e
proporcionando uma aprendizagem eficaz e a real inclusdo educacional.

Salientamos que as discussdes e analises apresentadas na presente pesquisa nos levam
a perceber que a constituicdo do professor critico-reflexivo, seja a partir de sua formacéo
inicial, formacdo continuada ou de sua propria pratica pedagogica, abre caminhos para a
quebra de barreiras e possivel efetivacdo do processo de incluséo educacional. Para isto, deve
ocorrer reconhecimento de outras culturas, de novos aprendizados ao longo da formacao
continua, para a mobilizacdo de novos saberes e para o desenvolvimento profissional e
pessoal.

Vale ressaltar que embora se tenha um reconhecimento da importancia da inclusao
educacional, podemos inferir que os cursos de formacdo ainda deixam a desejar quando o
assunto é Educacgdo Especial e que, além disso, 0 nimero de estudos que envolvem a temética
de formacédo de professores de Matematica e Inclusdo precisa ser ampliado para apresentar
respostas as muitas indagacdes dos professores que vivenciam essa realidade.

Neste sentido, as acdes e atitudes do professor, sujeito da pesquisa, tendem a
proporcionar a possibilidade de ser ter de fato uma educagdo inclusiva, mas é importante
reconhercermos que sua efetizacdo ndo depende apenas do posisionamento politico e critico
do professor e sim de um amplo conjunto de acfes e atitudes de todos os profissionais que
compdem o ambito escolar e dos que regem e asseguram as politicas educacionais.
Precisamos de mais atitude, empatia pelo préximo e comprometimento com a aprendizagem
dos alunos e com o juramento que fizemos quando assuminos a responsabilidade de se tornar

professor!
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Nossa expectativa é que a presente pesquisa tenha apresentado contribui¢fes para as
discussdes sobre o tema e sirva de estimulo e incentivo para outros estudos. Como resultado
central, destacamos a importancia de reconhecermos o trabalho desenvolvido pelos dois
profissionais que fizeram parte de nossa pesquisa.

N&o temos respostas para a questdo que poderia ser feita sobre o que motivou ambos
os profissionais a assumirem um compromisso tao relevante, do ponto de vista profissional e
pessoal. Sua capacidade de empatia e sensibilidade se evidenciou ao longo das entrevistas e
momentos de observacdo da pratica e certamente sdo componentes de relevante importancia
como ponto de partida.

Assim, por se tratar de uma pesquisa que apresenta um caso particular a respeito do
processo de formacdo e pratica de um professor de Matematica diante de um contexto de
alfabetizacdo inicial de estudantes surdos, ndo pretendemos fechar nossa discussao, pois
acreditamos que, a partir desta, novas indagacdes e pesquisas possam surgir e serem
exploradas, contribuindo com a tematica em foco, uma vez que a formacdo de professores
para a educacdo inclusiva, em especial de Matematica, € pouco discutida.

Portanto, vislumbramos novas investigacdes referentes a formacdo continuada, adesdo
de novas metodologias de ensino e utilizagdo de recursos didaticos concretos que favoregam a
aprendizagem dos alunos surdos em conjunto com os ouvintes, bem como 0 seu processo de

comunicacéo e socializacdo, pois fazem parte dos nossos interesses futuro de estudo.
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APENDICES

Apéndice A - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

O(A) Sr.(a) esta sendo convidado (a) a participar da pesquisa intitulada: “Formacao e
pratica de um professor de Matematica no contexto da educacdo de surdos: um estudo
de caso”, da mestranda Iranir Pontes Silva, aluna regularmente matriculada (n® de matricula
20181013590) no Programa de PoOs- Graduacdo em Educacdo, do Centro de Educacéo, da
Universidade Federal da Paraiba, sob orientacdo da professora. Dra. Rogéria Gaudencio do
Régo.

O presente estudo tem por objetivos: analisar a trajetoria de formacdo e a pratica
pedagdgica de um professor licenciado em Matematica de uma escola da rede publica do
municipio de Nova Floresta — PB; levantar o percurso de formacdo docente do sujeito da
pesquisa, considerando as demandas da educacdo de alunos surdos; identificar e discutir as
dificuldades do processo de inclusdo, no ensino de Matemética e, por ultimo discutir os
saberes necessarios a serem desenvolvidos para incluir o aluno surdo nas aulas de Matematica
no Ensino Regular.

Esperamos com isso, enfatizar a relevancia de serem propostas discussdes sobre a
formagdo de professores de Matematica no contexto da educagdo inclusiva, em especial, de
alunos surdos, bem como acerca dos saberes essenciais a pratica pedagogica dos docentes
para atender a essa especificidade, contribuindo desde entdo para produgdo de conhecimentos
na area.

Desta forma, solicitamos sua colaboracdo como participante direto da pesquisa, como
alvo de entrevistas, observagdes da pratica pedagdgica e andlise de documentos escolares
pessoais. Solicitamos ainda sua autorizacdo para apresentar os resultados deste estudo em
eventos e publica-los em revista cientifica. Enfatizamos que, por ocasido da publicacdo dos
resultados, seu nome serd mantido em sigilo.

Esclarecemos que sua participacdo no estudo € voluntéaria e, portanto, ndo é obrigado
(a) a fornecer as informacdes e/ou colaborar com as atividades solicitadas pela pesquisadora.
Caso decida ndo participar do estudo, ou resolver a qualquer momento desistir do mesmo, ndo
sofrera nenhum dano. Esclarecemos ainda que esta pesquisa nao oferece riscos para sua saude

fisica e mental, muito embora possa, como todo projeto que envolve seres humanos, causar
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algum desconforto ndo previsivel. A pesquisadora estara & disposicdo para qualquer
esclarecimento que considere necessario em qualquer etapa da pesquisa.

Em caso de concordancia com o exposto, solicitamos que assine o presente termo,
como forma de declarar: que foi devidamente esclarecido(a), consente a participar da
pesquisa, autoriza a publicacdo da mesma e estd ciente que receberd uma copia deste

documento.

Atenciosamente,

Assinatura do Pesquisador Responsavel

Assinatura do Participante

Contato da Pesquisadora Responsavel:
Caso necessite de maiores informagdes sobre o presente estudo, favor entrar em contato com a
pesquisadora Iranir Pontes Silva — (83) -email: iranir-bsr@live.com.

Ou
Comité de Etica em Pesquisa do Centro de Ciéncias da Satde da Universidade Federal da

Paraiba Campus | - Cidade Universitaria - 1° Andar — CEP 58051-900 — Jodo Pessoa/PB.
Telefone:. (83) 3216 97791 — E-mail: eticaccsufpb@hotmail.com
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Apéndice B - Roteiro da entrevista realizada com os sujeitos da pesquisa

ROTEIRO DE ENTREVISTA - DOCENTE

FORMACAO DOCENTE E SABERES

1. Descreva sua trajetéria formativa na area de Matematica.

2. Ha quanto tempo atua como professor?

3. Fale sobre sua formacéo, no contexto da educacéo de surdos e a contribuicdo desta para o
processo de ensino e aprendizagem deste publico.

4. O que despertou seu interesse pela educacdo de surdos?

EDUCACAO INCLUSIVA E CULTURA SURDA

5. Qual sua concepcdo acerca da proposta da educacao inclusiva?

6. Vocé concorda com essa politica educacional e acredita na sua efetivacdo?

7. O que vocé sabe da cultura surda?

8. Conhece a lingua de sinais?

9. O que sabe sobre o papel do intérprete de Libras? Fale sobre a atuacdo deste nas aulas de
Matematica e da importancia de sua presenca.

EXPERIENCIAS COM ALUNOS SURDOS

10. Como foi seu primeiro contato com alunos surdos na sala de aula do ensino regular?

11. Em suas aulas foi possivel contribuir com a aprendizagem dos alunos surdos em conjunto
com 0s ouvintes?

12. Quais metodologias de ensino foram utilizadas nas aulas?

13. Que dificuldades vocé observou no processo de ensino- aprendizagem dos alunos surdos?
14. Relate algumas experiéncias vivenciadas com alunos surdos na sala de aula regular e no
trabalho extraclasse que atualmente desenvolve com estes.

15. Como vocé avalia o desenvolvimento matematico dos alunos surdos no contexto da
incluséo, no ensino regular, e no contexto do ensino apenas para surdos.

16. O que vocé me diz sobre a valorizagdo da exploracao de recursos didaticos visuais no
ensino de Matematica para alunos surdos?

ROTEIRO DE ENTREVISTA — INTERPRETE DE LIBRAS

FORMACAO E SABERES

1. Qual sua formacdo atual? Que tipo de formacdo participou ou paticipa para atuar como
intérprete de Libras?

2. Ha& quanto tempo atua como intérprete de Libras?

3. O que despertou seu interesse pela educacédo de surdos?

4. Em que areas de ensino vocé atua?
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CONCEPCAO SOBRE EDUCACAO INCLUSIVA

5. O que entende por educacéo inclusiva?

6. Que conhecimento possui a respeito da cultura surda?

7. O que a levou a desenvolver um trbalho de alfabetizacao fora da sala de aula regular com
os alunos surdos?

8. Vocé acredita que a forma como os professores agem em sala de aula frente a educacéo dos
alunos surdos, se confugura em uma educacaode fato inclusiva? Por qué?

9. Na sua concepcéo, o que de fato deveria ter ou como a escola deveria se estruturar para
oferecer de fato uma educacdo inclusiva?

EXPERIENCIAS COM ALUNOS SURDOS

10. Fale-me um pouco sobre suas experiéncias com alunos surdos na sala de aula regular e no
trabalho de alfabetizacdo extraclasse que atualmente desenvolve com estes.

11. Quais metodologias de ensino séo utilizadas nas aulas?

12. Que dificuldades vocé observa no processo de ensino- aprendizagem dos alunos surdos?
14. Como vocé avalia o desenvolvimento matematico dos alunos surdos no contexto da
inclusdo, no ensino regular, e no contexto do ensino apenas para surdos?

12. O que vocé me diz sobre a valorizagdo da exploracdo de recursos didaticos visuais no
ensino de Matematica para alunos surdos?
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Anexo B - Termo de Autorizacdo Institucional
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Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio José Rolderick de Oliveira
Rua: Prefeito Felinto Florentino  N°1030 CEP:58178-000 Bairro/Centro
Nova Floresta - Paraiba - Brasil Email:eeefmjoserolderick@gmail.com INEP:25056620

ESTADO DA PARAIBA
[ ™ |

Secretaria dz Educacsa » Cultura

TERMO DE ANUENCIA

Declaro para os devidos fins de direito, que o projeto de pesquisa (Mestrado
em Educagdo) submetido ao Programa de Pés-Graduagdo em Educag¢do da
Universidade Federal da Paraiba (PPGE/UFPB), intitulado “Formacio e
pratica de um professor de matemética no contexto da educaciio de
surdos: um estudo de caso”, de autoria da mestranda Iranir Pontes Silva,
matricula n° 20181013590, e orientagdo da professora Dra. Rogéria
Gaudencio do Régo, tem a anuéncia da Escola Estadual de Ensino
Fundamental ¢ Médio José Roderick de Oliveira, do municipio de Nova
Floresta/PB, para sua execugdo com os professores Derick da Costa Ferreira

¢ Selma Soares Dantas, docentes da institui¢io supracitada.

Nova Floresta, 31 de Julho de 2019.
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