UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
CENTRO DE EDUCACAO
CURSO DE LICENCIATURA PLENA EM PEDAGOGIA
MODALIDADE A DISTANCIA

EDILENE ALBUQUERQUE ARANHA

O DESENVOLVIMENTO DA LINGUAGEM E PENSAMENTO DA

CRIANCA NA VISAO DE PIAGET E VYGOTSKY

JOAO PESSOA
2016



EDILENE ALBUQUERQUE ARANHA

O DESENVOLVIMENTO DA LINGUAGEM E PENSAMENTO DA
CRIANCA NA VISAO DE PIAGET E VYGOTSKY

Trabalho de Conclusdo de Curso apresentado a
Coordenacdo do Curso de Licenciatura Plena em
Pedagogia na Modalidade a Distancia, do Centro de
Educacdo da Universidade Federal da Paraiba, como
requisito institucional para obtencdo do titulo de
Licenciada em Pedagogia.

Orientador: Prof.Dr. Israel Soares de Sousa

JOAO PESSOA
2016



A662d Aranha, Edilene Albuquerque.
O desenvolvimento da linguagem e pensamento da crianca na visdo de Piaget e
Vygotsky / Edilene Albuquerque Aranha.— Jodo Pessoa: UFPB, 2016.
32f.
Orientador: Israel Soares de Sousa
Trabalho de Conclusdo de Curso (graduacdo em Pedagogia — modalidade a

distancia) — UFPB/CE

1. Desenvolvimento humano. 2. Linguagem. 3. Aprendizagem. . Titulo.

UFPB/CE/BS CDU: 159.922(043.2)




O DESENVOLVIMENTO DA LINGUAGEM E PENSAMENTO DA
CRIANCA NA VISAO DE PIAGET E VYGOTSKY

Trabalho de Conclusdo de Curso apresentado a
Coordenagdo do Curso de Licenciatura Plena em
Pedagogia na Modalidade a Distancia, do Centro de
Educacdo da Universidade Federal da Paraiba, como
requisito institucional para obtencdo do titulo de

Licenciado em Pedagogia.

Aprovada em: 23/11/2016

BANCA EXAMINADORA

Prof.Dr. Israel Soares de Sousa
Prof. Orientador
Universidade Federal da Paraiba — UFPB

Profa. Andrezza Raquel Cirne Bezerra
Prof. Convidado
Universidade Federal da Paraiba — UFPB

Profa. Karla Lucena de Souza
Prof. Convidado
Universidade Federal da Paraiba - UFPB



A meus filhos Rossandrinho e
Raphael, meu esposo Rossandro minhas

fortalezas.



AGRADECIMENTOS

Agradeco a Deus pelo dom da vida, pela oportunidade de realizar 0 meu
sonho do curso superior. A meus filhos Rossandro Filho e Raphael por enumeras
vezes me ajudar nas duvidas que surgiam nas atividades e por torcerem por mim
nesse momento. Ao meu esposo Rossandro pelo apoio, mostrando sempre que eu
sou capaz. A minha mae Margarida, por acreditar e demonstrar todo orgulho por
mim. A Nossa Senhora, que em muitas vezes nos desespero recorri a VOs, e me
atendeste como Méae copiosa.

A professora Idel (Idelsuite) pela grandeza de suas atitudes, vocé demonstrou
gue pode ser presente mesmo estando longe, muito atenciosa, mesmo com tantos
alunos solicitado seu trabalho, nos tratou como uUnicos. Um exemplo merecido de
reconhecimento, principalmente nesse curso onde muitos professores nos trataram
com indiferencga.

Ao meu orientador professor Dr. Israel, por ser tdo atencioso ao longo do
trabalho, em cada momento que necessitei de sua ajuda, se fez presente, tirando
minhas davidas e me guiando.

Como néo lembrar de figuras tdo queridas do Polo de Cabaceiras: lelba,lris,

Ismara, que no inicio do meu curso se tornaram meu porto seguro.



“Ter fé € assinar uma folha em branco e deixar
que Deus escreva nela o que quiser”.

Santo Agostinho



RESUMO

As fases de desenvolvimento da infancia sdo algo que desperta interesse nos seres humanos.
O observar do comportamento de uma crianca é algo natural do ser humano, bem como fazer
comparacdes entre elas. Durante muito tempo a linguagem foi confundida com a inteligéncia,
pois é ela que diferenciaria o ser racional do irracional. E a linguagem que expressa e organiza
0 pensamento. Essas informagdes me levaram ao seguinte questionamento: a luz dos
principais tedricos do processo de desenvolvimento das crias, como acontece a construcdo do
pensamento e da linguagem infantil? Como o professor pode aproveitar esse desenvolvimento
no processo de ensino/aprendizagem? Como objetivo geral buscou-se analisar as principais
ideias de Vygotsky e Piaget relacionadas a esse tema. A pesquisa se caracteriza de carater
bibliogréafico, a partir de analise de obras de tedricos como Piaget e Vygotsky, que tratam da
abordagem pedagdgica com relacdo ao desenvolvimento da linguagem e pensamento do
individuo. Para Piaget o que possibilita o desenvolvimento mental do ser humano € a estrutura
bioldgica, portanto, para que o pensamento se desenvolva € necessario uma base genética,
amadurecimento do organismo, vivéncia social e equilibrio entre o organismo e o meio. Para
Vygotsky, o desenvolvimento da crianga tem seu nivel real e o potencial: o nivel real, ela
executa a tarefa sem necessitar de ajuda; o nivel potencial € a capacidade de a crianca
desenvolver certa atividade com o auxilio de outra pessoa. Entre esses dois niveis existem um
espaco essa observacdo fez Vygotsky criar a teoria da Zona de Desenvolvimento Proximal
(ZDP), onde analisa a capacidade da crianga no seu desenvolvimento real em alcangar seu
potencial. O interesse de conhecer o ser humano era algo em comum entre esses dois tedricos.
Eles buscavam explicar de que forma ocorre o desenvolvimento e a aprendizagem. Vygotsky
tem ideia completamente diferente de Piaget em relacdo a assimilacdo da realidade. No
entanto eles concordam que o desenvolvimento é uma necessidade da crianga. Piaget defende
que o desenvolvimento da crianca tem o fator genético como base, enguanto Vygotsky
justifica que a crianga tem seu desenvolvimento a partir do meio social.

Palavras-chave: Desenvolvimento, Linguagem, Pensamento, aprendizagem.



ABSTRACT

The steps of development of the childhood arouse interest in the human being. Seeing the
behavior of children is a natural thing for humans, also as making comparisons between them
and another children. During a long period the development of speech was seen as smartness,
as it differentiates a racional from an irracional being. The language can express and organize
thoughts. These informations guided me to the following question: in face of the main
scholars about the development of thinking in children, how does the building of thoughts and
childhood language occur? Also, how the teachers can use this development in the process of
learning? As the main target we tried to analyze the ideas of Vygotsky and Piaget related to
that question. The research has bibliographic feature, starting with the analysis of Piaget’s and
Vygotsky’s works, that talk about the pedagogical approach of the development of language
and the individual thoughts. To Piaget, what makes the mental development of the human
being possible is the biological structure, so, to make the thoughts is necessary a genetic
basement, a maturation of the organism, social experiences and the balance between the
organism and the enviroment. To Vygotsky, the development of a child has a real level and a
potencial level: in real level, it does the task without needing any help; the potential level is
the capacity of the child to develop certain activity with the support of another person.
Between these two levels there is a gap. This observation made Vygotsky create the theory of
the Personal Development Zone (PDZ), where analyses the children’s capacity of real
development to reach their potential. The interest of knowing the human being was a common
area between these two scholars. They tried to explain the way that occur the development
and the learning. Vygotsky has a completely different idea from Piaget about the assimilation
of reality. However, they agree that maturation is a kids’ necessity. Piaget argues that the
development of the children has a genetic factor as a basement, while Vygotsky says that the
children have their development based in their social enviroment.

Keywords: Development, Language, Thinking, Learning.



SUMARIO

INTRODUGAOQ .....oooiieiieeeeeteeeeeeee e es e es s ses s 10
1. O DESENVOLVIMENTO DA CRIANCA NA VISAO DE PIAGET............ 11
1.1 TEORIA DA EQUILIBRAGAO. .......oooeeeieiereeeeeee s 15
1.2 AINTELIGENCIA E O CONSTRUTIVISMO........ooomeeeiereeeecieeiesiseeseiesienrenes 17

2. VYGOTSKY, SUAS BASES TEORICAS ACERCA DO

DESENVOLVIMENTO DA CRIANCA.......co o 21
2.1 APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO......ccccoiiiiiiiiiiie, 22
2.2 ATEORIA DA ZONA DE DESENVOLVIMENTO PROXIMAL..........cc....... 23
2.3 ESTAGIO DO DESENVOLVIMENTO........cooiieieieeeieeeeseeeee s, 25
3. APROXIMACOES E DIFERENCAS ENTRE PIAGET E VYGOTSKY ..... 27
3.1 PIAGET E VYGOTSKY E SUAS CONTRIBUICOES AESCOLA................. 28
CONSIDERAGOES FINAIS.......ooeieieeeeeeseie e, 30

REFERENCIAS. ... e e e et e e er et e et e e s et e e e e es e er et ees e, 31



10

INTRODUCAO

O acompanhamento das fases de aprendizagem de uma crianca € algo que instiga
professores e pesquisadores na busca da compreensdo do desenvolvimento de cada uma delas.
N&o existe uma Unica classe de pessoas especificas com esse desejo de compreensdo, digamos
que o Unico “pré-requisito” seja ter contato com uma crianga, vivenciar o crescimento e
desenvolvimento. Todavia, um acompanhamento mais sistematico € realizado por
profissionais especificos.

Os estudos nesse campo partem da observacao de dialogos entre pessoas especialistas
da &rea. Uma das primeiras situacfes encontradas é a comparacdo entre criangas com a
mesma idade cronoldgica. Também existe comparacdo entre comportamentos de irmaos
bioldgicos, como cada um se comportava e em que momento aprendeu isso ou aquilo. No
entanto, esse olhar para o desenvolvimento da crianca tem uma trajetoria longa, passando pelo
tempo em que infancia ndo era reconhecida como uma fase do desenvolvimento do ser
humano.

Na Antiguidade e na Idade Média a infancia era vista como mal a ser superado e a
crianca tratada como “adulto em miniatura”, um ser impotente ¢ incompleto. Assim, “até o
fim do século XIII, ndo existem criangas caracterizadas por uma expressao particular, e sim
homens de tamanho reduzido”. Ariés (1981), por exemplo, nos mostra como o0 conceito de
crianca tem evoluido através dos séculos e oscilado entre povos.

Nessa trajetoria historica, a crianca era considerada um bibelot ou “bichinho de
estimagdo”, também como um “adulto em miniatura”, sujeita a encargos € a abusos como:
negligéncia, trabalho precoce e exploragdo sexual. A crianca era tida como uma espécie de
instrumento de manipulacdo ideoldgica dos adultos e, a partir do momento em que elas
apresentavam independéncia fisica, era logo inserida no mundo adulto.

No final do século XVI e durante o século XVII, na idade moderna, comegou a surgir
sentimento de infancia e a preocupagdo com a participacdo das criangas no meio social.
Comecaram a partir dai enxergar a crianga como um ser sociavel, sua condi¢cdo econdmica e
social passou a mudar, bem como suas vestimentas. A educacdo passou a ser motivo de
preocupacao, precisava oferecer uma educacdo de qualidade, e isso afetava a divisdo de
classes sociais. As criancgas da burguesia tinha acesso diferenciado do filho do proletariado,

surgindo uma separacgéo de classes econdmicas e sociais.
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Cada momento historico e social nos traz uma concepcdo de crianca, infancia,
educacéo, desenvolvimento e aprendizagem. E neste sentido, que Ariés (1981) é incisivo ao
afirmar que a ideia de infancia surgiu no contexto historico e social da modernidade, gracas
ao avanco da ciéncia, a mudangas econémicas e sociais.

A infancia é o periodo da vida do ser humano no qual ocorrem as mais significativas
aprendizagens, a cognigédo acontece desde os primeiros anos de vida, a partir do momento em
gue nos vamos aprendendo as coisas. O desenvolvimento da fala é talvez o mais marcante, no
qual a criangca despeja novidades diarias como que vindas aleatoriamente. Sendo assim,
podemos compreender que a linguagem € uma fungdo e um aprendizado que a crianca deve
assimilar, sdo adquiridos progressivamente pelo contato com o meio, lembrando de que essa
aquisicdo ocorre durante toda a infancia.

Durante muito tempo, a linguagem foi confundida com a inteligéncia. O motivo era a
observacdo de diferencas entre um ser racional e outro irracional, ja que a classificacdo de um
animal racional se dava em grande parte a sua capacidade de falar, se comunicar, e, ao falar,
refletir sobre a vida e 0 mundo. A linguagem tanto expressa o0 pensamento da crianga, quanto
age como organizadora desse pensamento.

Na fase de formacdo da crianga, atravessa algumas etapas do desenvolvimento, o
periodo pré-linguistico do pensamento e um periodo pré-intelectual a fala: o pensamento e a
palavra ndo se encontram relacionados por uma relacdo primaria. No decorrer do tempo da
evolucdo do pensamento e da linguagem ocorre uma ligacédo entre ambas que permitindo que
se modifiquem e desenvolvam.

N&o é de hoje que buscamos respostas para essa questdo. Na Grécia antiga, grandes
filosofos como Platdo e Aristoteles ja exploravam esse gquestionamento, e como nos dias de
hoje, ndo havia um consenso sobre esse tema. Suas teorias deram origem a uma parte da
Filosofia que estuda a linguagem. Para a Filosofia, 0 pensamento é uma entidade atemporal,
ndo espacial, invaridvel e distinta da acdo de pensar. O ato de pensar, por sua vez, é uma agao
psiquica, seu contetido ou intencionalidade diz respeito ao pensamento e si.

O interesse em desenvolver esse trabalho de pesquisa bibliografica justifica-se por
compreender que o desenvolvimento da linguagem e do pensamento da criangca esta
diretamente ligado ao resultado obtido na aprendizagem e que possuem caracteristicas e
necessidades diferenciadas, pois estdio em um constante momento de desenvolvimento

psicoldgico, fisico, intelectual e social.
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De acordo com as informacdes anteriormente discutidas questiona-se: como ocorre 0
desenvolvimento do Pensamento e da linguagem infantil. Perante de tais consideracdes
definimos a seguinte questdo de pesquisa: a luz dos principais tedricos do processo de
desenvolvimento das criangas, como acontece a construgdo do Pensamento e da Linguagem
Infantil? Como o professor pode aproveitar esse desenvolvimento no processo ensino
aprendizagem?

Diante a questdo de pesquisa, nosso objetivo geral é analisar as principais ideias de
Vygotsky e Piaget em relagdo ao processo de desenvolvimento das criangas a partir da
construgdo da linguagem e do pensamento. Para tanto, buscamos apresentar conceitos e
concepcdes acerca de desenvolvimento cognitivo relacionado ao pensamento e a linguagem.
Segundo os tedricos Piaget e Vygotsky, o desenvolvimento ocorre por fases.

Assim, nossos objetivos especificos sdo: discutir as principais ideias de Piaget em
relacdo ao desenvolvimento das criangas, destacando o conceito de equilibracdo e investigar
as concepcdes de Vygotsky, destacando principalmente o conceito de zona de
desenvolvimento proximal.

Para Piaget o desenvolvimento da crianca € bioldgico, enquanto Vygotsky entende que
0 conhecimento caminha do social para o individual, pois a crian¢a nasce em um mundo
social. Sabendo que entre ambos existem semelhancas de pensamento, mas também
diferencgas, enfatizando que, do ponto de vista temporal, € Vygotsky quem faz criticas e
contribuicdes ao trabalho de Piaget.

Realizamos uma pesquisa de carater bibliografico, uma vez que pretendemos analisar
nosso fendmeno a partir das contribui¢es de pesquisadores que ja tem respaldo no mundo
académico, além de acreditarmos que, por mais que essa tematica ja tenha sido bem debatida,
ela ainda ndo se esgotou, o que abre a possibilidade de apresentarmos nossa visdo sobre essa
questao.

Para organizagédo da presente monografia, dividimos o trabalho da seguinte maneira: o
primeiro capitulo, que trata o desenvolvimento da crianga na visdo de Piaget, os fatores
necessarios para esse desenvolvimento, a teoria da Equilibracdo, a inteligéncia e o
construtivismo. Sabemos que, para Piaget, o crescimento intelectual é dado por meio de uma
sequéncia de estagios. Cada um desses estagios é caracterizado por uma estrutura cognitiva

especifica.
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No segundo capitulo, buscamos compreender o desenvolvimento da crianca pelo viés
do pensamento de Vygotsky a partir de suas bases teoricas: aprendizagem e desenvolvimento,
a teoria da Zona de desenvolvimento proximal e os Estagios do desenvolvimento.

Esse trabalho de maneira alguma ir& encerrar a discussao do tema, mas de suscitar a
curiosidade e o interesse de educadores/as e contribuir para que desenvolva melhor, com mais
qualidade, o seu trabalho com as criangas no inicio do seu processo de aprendizagem.

A pesquisa € uma forma de investigacdo, feita para ampliar o conhecimento, é uma
descricdo minuciosa e rigorosa do objeto de estudo. Sera Apresentado neste capitulo o
detalhamento da realizacdo da pesquisa. A metodologia a aplicar sera de tipo descritivo, pois
permite identificar e compreender as percepg0es dos principais elementos descritivos do tema.

A pesquisa se caracteriza de carater bibliografico, a partir de analise de obras de
tedricos como Piaget e Vygotsky, que tratam da abordagem pedagdgica com relagdo ao
desenvolvimento da linguagem e pensamento do individuo.

De acordo com Manzo (1971:32), a bibliografia pertinente “oferece meios para
definir, resolver, ndo somente problemas ja conhecidos, como também explorar novas areas
onde os problemas nédo cristalizaram suficientemente” e tem por objetivo consentir ao
cientista “o refor¢o paralelo na andlise de suas pesquisas ou manipulacio de suas
informagdes” (TRUJILLO, 1974:230). Assim, a pesquisa da bibliografia ndo é apenas uma
maneira de repetir o que ja foi produzido acerca de um determinado assunto, mas uma
maneira de propiciar a analise de um tema usando um novo enfogue ou uma nova abordagem,
permitindo chegar a novas conclusdes.

Para tanto, a andlise do conteudo, seguird a proposta empregada por Bardin (2006),
uma vez que, a técnica compreende trés fases, a saber: 1) pré-analise, 2) exploracdo do
material e 3) tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacao.

Quanto a natureza esta pesquisa € Bibliografica, pois buscara sobrepor os
conhecimentos tedricos de alguns estudiosos da linguagem e pensamento infantil como Piaget
e Vygotsky. As fontes utilizadas nas pesquisadas para o desenvolvimento desse trabalho seréo

publicacdes como livros, teses, monografias.
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1 O DESENVOLVIMENTO DA CRIANCA NA VISAO DE PIAGET

Para Piaget, a inteligéncia verbal ou refletida repousa na inteligéncia préatica ou
sensorio-motora, que se apoia em habitos e associa¢fes que sdo adquiridos para se tornarem a
combinar. Estas associacdes pressupdem, por outro lado, o sistema de reflexos cuja relacéo
com a estrutura anatémica e morfologica do organismo é evidente (PIAGET, 1971).

De acordo com Piaget Inteligéncia verbal esta embutida na inteligéncia pratica, essa
relacdo assume um sistema de reagdes com o corpo do individuo. Isto &, a crianca busca por
em pratica 0 que ja esta articulando em seu pensamento, é o que chamamos de socializacdo
das agBes. E a linguagem que conduz essa socializagio, onde a crianca expressa em palavras e
gestos seu pensamento, com linguagem ela podera expressar seus sentimentos e desejos.

Segundo Piaget, estd implicito que o homem possui uma estrutura biologica que
possibilita desenvolvimento o mental. Entretanto, apenas essa condi¢do ndo assegura o0 seu
desenvolvimento, que sé acontecera a partir da interagdo do sujeito com o objeto a conhecer,
com o meio circundante. Por sua vez, a relacdo com o objeto, ou seja, com 0 meio que esta
envolvido, também ndo é a Unica condicdo suficiente para o desenvolvimento cognitivo
humano, pois para que ele aconteca é preciso que existam condi¢fes genéticas adequadas, ou
seja, um processo de maturacdo do organismo.

A teoria de Jean Piaget sobre a aquisicdo de linguagem desenvolve-se na abordagem
cognitivista construtivista, Para Piaget, o surgimento da linguagem ocorre por meio as
superacOes do estagio sensério-motor, a depender do desenvolvimento cognitivo da crianca.
Dessa maneira, € possivel unir diversos fatores, como a conquista cognitivista e as
inteligéncias sensorial e motora — desenvolvendo na crianca a capacidade de adotar e
interpretar simbolicamente, surgindo, portanto, o desenvolvimento linguistico, ja que para o
autor, a linguagem é entendida como um sistema simbolico de representacdes Diante dessa
aprendizagem de reflexos, a crianca consegue desenvolver novas capacidades motoras e
cognitivas referentes a assimilacdo do seu conhecimento sobre 0 mundo.

O pensamento &, sob este prisma, uma maneira de reconstruir (como representacdo) a
atividade sensdrio-motora, que transforma estados e objetos. O que ajuda a caracterizar o
pensamento ndo sdo as operagdes por si s6 — as transformagdes feitas mentalmente — uma vez
que realizar transformacdes é repetir e fazer relagdes entre os conteldos mentais.

Nessa fase a crianca busca criar sua realidade utilizando para isso sua imaginacéo. E

muito comum vermos criangas quando comegam a compreender o que a escola, chegando em
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casa comecam a brincar de professora, como também se vai ao médico, brincam com suas
bonecas exteriorizando o que acabou de vivenciar.

Segundo Piaget, a crianca tem seu préprio tempo de assimilacéo e aprendizagem. Ela
desenvolve seu raciocinio légico mediante seu amadurecimento (0 processo de assimilacdo
existe do trabalho ativo do sujeito). No seu contexto social, as criangas ndo sé recebem
estimulos, elas decodificam e reelaboram as informagdes que lhes chegam pelos mais
diferentes meios. Nesse sentido, Piaget procura respostas para explicar como ocorrem 0s
processos de aprendizagem a partir da maturacdo cognitiva da crianga.

A partir das observagdes realizadas, Piaget chegou a conclusdo que as criangas séo
portadoras dos seus proprios meios para conhecer a realidade. Cada uma tem seu ritmo de
desenvolvimento, mas nesse contexto podemos incentivar seu aprendizado e ndo impor um
desenvolvimento intelectual for¢ado. Certa fez li em algum lugar uma frase que remete muito
a essa questdo: “Ndo ¢é cortando o rabo do girino que ele se tornara sapo” (autor
desconhecido). Ao analisarmos essa frase saberemos que o girino no seu desenvolvimento ele
ird perder o rabo, mas isso s6 acontecera no seu tempo de maturacdo, com a infancia € mesma
coisa, ndo podemos antecipar a fase de desenvolvimento de uma crianca.

O desenvolvimento do pensamento e da linguagem necessita que alguns fatores
existam ou acontecam, sdo eles: uma base genética; o amadurecimento do organismo que vai
passando de uma fase a outra; uma vivéncia social e, sobretudo, a equilibragdo do organismo
ao meio. Portanto, o pensamento € alimentado através de representagdes, colocando-as lado a
lado através de operacOes que, ao serem equilibradas, passam a apresentar particularidades,
como formas reversiveis ou passiveis de mudancas atraves de seu sistema de adaptacdo,

equilibrio ou desequilibrio, em relacdo ao meio no qual esta inserida.

1.1 Teoria da Equilibragdo

Para Piaget, a inteligéncia ndo aparece repentinamente como um mecanismo
inteiramente montado e completamente diferente de tudo o que havia antes na cognicao das
criancas, como um insight. Pelo contrério, ela aparece como uma continuidade de processos
anteriores, alguns dos quais inatos. Desse modo, para entender a inteligéncia em si mesma é
preciso analisar o surgimento de habitos e o exercicio dos reflexos, manifestados no cotidiano

das criangas.
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Logo ap6s 0 nascimento, a crianga ja possui uma serie de comportamentos que sdo
caros a sua propria sobrevivéncia. Estes sdo instintivos e auxiliam, entre outras coisas, na
manutencdo de sua postura, ou na sua alimentacao, enfim alguns comportamentos essenciais
ao inicio da adaptacdo do individuo ao meio. O bebé quando vai para o colo de sua mée ao
nascer, instintivamente ele procurara o seio dela e sugara sem quem ninguém antecipe seu ato,
assim como chorar quando sente fome ou dor. No entanto, o desenvolvimento psiquico
comeca quando nascemos e termina na idade adulta, € uma passagem continua de um estado
de menor equilibrio para o equilibrio superior, com um passar dos anos essa crianca aprendera
a pedir comida e expressar 0 que esta sentindo.

Essa equilibracdo também se d& em relacdo aos sentimentos das criangas, que Vo
aprendendo a gostar, a sentir medo, etc. Esse processo ndo pode ser dissociado do
amadurecimento cognitivo, por isso ele precisa ser saudavel. Nesse sentido, o equilibrio dos
sentimentos aumenta com a idade, em todos os niveis a inteligéncia procura compreender e
explicar (PIAGET, 1971). Desse modo, estruturas varidveis serdo formas de organizacdo da
atividade mental sob o duplo aspecto: intelectual de uma parte e afetivo de outra, com duas
dimensdes: social e individual.

Esse conceito de equilibracdo é especialmente Unico na visdo de Piaget(1971) na
medida em que representa fundamentalmente a base do processo do desenvolvimento
humano. E um fato que possui, intrinsecamente, um caréter universal. Ocorre indistintamente
em todos os individuos da espécie humana, mesmo que possua variagfes por motivos
culturais do meio social onde vive o individuo. Essa légica ndo se altera ao analisar diferentes
criangas.

No processo de aprendizagem das criangas, a Equilibracdo ¢ o ponto de equilibrio
entre a assimilacdo e a acomodacdo, funcionando como um mecanismo autorregulador que
assegura a crianga “uma interagdo eficiente com o meio ambiente”. De acordo com o0 que nos

propde Piaget (1971):

..a adaptacdo intelectual, como qualquer outra, é uma equilibracdo
progressiva entre um mecanismo assimilador e uma acomodacdo
complementar. O espirito s6 se pode considerar adaptado a uma realidade
quando ha uma acomodacdo perfeita, isto €, quando nada nesta realidade

vem modificar os esquemas do sujeito (PIAGET,1971).
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A assimilacdo é o processo intelectual por meio de que um individuo relaciona um
novo dado com estruturas cognitivas ja pré-existentes. Ou seja, ao ter novas experiéncias, a
crianca tenta adaptar tais estimulos a estruturas cognitivas anteriores. Esse processo € repetido
constantemente durante toda a aprendizagem dos sujeitos. O pensamento, gragas ao juizo,
permite a insercdo daquilo que é novo naquilo que ja era previamente conhecido. A
inteligéncia sensorio-motora estrutura de maneira igual as coisas, somente fazendo o
transporte para seus esquemas. Em ambos estes casos, a adaptacdo intelectual guarda um
elemento de assimilacdo (estruturacdo e incorporacao da informacdo exterior as ja existentes
no sujeito).

A acomodacédo pode explicar o desenvolvimento, de maneira qualitativa, enquanto a
assimilacdo pode explicar o crescimento, como uma mudanca gquantitativa. Lado a lado, elas
podem explicar a adaptacdo intelectual e o surgimento de estruturas cognitivas. Isto €, os
processos responsaveis pelas mudancas nas estruturas cognitivas sdo a assimilacdo e a
acomodagéo.

Se denominarmos de acomodacdo o resultado das pressdes exercidas pelo ambiente,
podemos entdo afirmar que adaptacdo € uma situacdo de equilibrio entre a acomodacéo e a

assimilacdo. A acomodacéo também pode ser confundida com o exercicio do reflexo.

1.2 Ainteligéncia e o construtivismo

Jean Piaget foi um dos primeiros estudiosos a pesquisar a formacdo do préprio
conhecimento, ou seja, do pensamento e de suas formas de expressdo, materializadas na
linguagem. Seus estudos iniciaram-se com a observacdo de bebés. Durante muito tempo, ele
observou como um recem-nascido passava do estado de ndo reconhecimento de sua
individualidade até a adolescéncia, momento no qual se iniciam as opera¢fes de raciocinio

mais complexas. De acordo com o autor:

As relagdes entre o sujeito e 0 seu meio consistem numa interacao radical, de
modo tal que a consciéncia ndo comeca pelo conhecimento dos objetos nem
pelo da atividade do sujeito, mas por um estado diferenciado; e ¢ desse

estado que derivam dois movimentos complementares, um de incorporacéo
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das coisas ao sujeito, o outro de acomodacdo as proprias coisas. (PIAGET,
1971).

Piaget usou como base observagdes meticulosas e detalhadas de criangas em situagdes
cotidianas, como a escola ou o lar, para estudar o desenvolvimento mental. Ele buscou criar
hipdteses para explicar os fatos que observava e, ao longo do tempo, foi desenvolvendo meios
para testa-las. Nesse sentido, ele baseou-se em duas formas de experimentos: o ndo verbal,
para observacdo dos bebés; e experimentos verbais, para a observacdo das criangas maiores.

Para Piaget (1971), tanto o pensamento quanto a linguagem vé@o sendo construidos e
amadurecidos no decorrer da vida da crianga Segundo sua visdo, todas as criangas tém seu
desenvolvimento cognitivo passando por um processo desenvolvimento em alguns estagios,
segundo seu amadurecimento. Esse desenvolvimento foi classificado da seguinte forma:

e 1°Sensdrio-motor (0 a 2 anos);

e 2°Pre-operatorio (2 a 7 anos);

e 3°OperacBes concretas (7 a 11 ou 12 anos);

e 4°QOperacgdes formais (11 ou 12 anos em diante);

Na visdo de Piaget, cada uma dessas etapas da vida da crianca é caracterizada por
formas diferentes de organizacdo mental. Essa organizacdo mental resulta em competéncias e
habilidades e, consequentemente, comportamentos, especificos para cada idade das criancas,
conforme podemos perceber a seguir:

Sensorio-motor (0 a 2 anos): Ele utiliza a expressdo de “passagem do caos ao cosmo”
para representar seu estudo acerca da construcdo da realidade. Nos recém-nascidos, as
fungdes mentais limitam-se aos reflexos inatos, tais como suc¢do e movimento dos olhos,
suficientes para saciar suas necessidades basicas de sobrevivéncia.

No ambito do desenvolvimento infantil, o toque pode auxiliar nas primeiras
adaptacOes e no reconhecimento do seu meio. Sucessivas repeticdes reforcam as reacoes,
cujos resultados tem assimilacdo e incorporacédo a situacGes novas e diversificadas. Logo, é a
partir desse contato com 0 meio que as criangas passam a desenvolver-se cognitivamente.

Pré-operatdrio (2 a 7 anos): Para Piaget (1971), o que simboliza a marca da passagem
pelo periodo sensério-motor em direcdo ao pré-operatorio € o surgimento da funcéo
simbdlica, que se da concomitantemente & aquisicdo da linguagem. E nessa fase que as

criangas comegam a fazer suas representagdes individuais do mundo concreto.
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Na concepcdo piagetiana, a linguagem é considerada uma condigdo necessaria, mas
ndo suficiente ao desenvolvimento, ou seja, o desenvolvimento da linguagem esta diretamente
associado ao surgimento da funcdo simbolica, que, por sua vez, depende do desenvolvimento
da inteligéncia. Nesse sentido, A crianca passa a utilizar simbolos mentais, como imagens ou
palavras, como meio para representar coisas e pessoas que nao estdo presentes a0 mesmo
tempo em que a crianga realiza a criacdo dessas representacfes. Nesta fase, varias
caracteristicas do pensamento infantil sdo observadas:

Pensamento autistico: € proveniente do subconsciente, sem uma ligacdo direta com a
questdo racional; é caracteristico do bebé, que ndo consegue diferenciar entre ele e sua mée,
entendida como extens&o de si mesmo.

Pensamento egocéntrico: neste estagio, a crianca ja conseguiu se diferenciar de sua
mée e descobrir a si mesma; porém, ainda nao consegue interagir com outras criancas. Ela
brinca sozinha, conversa consigo mesma ou, no maximo, com um chamado "amigo
imaginario”. Nesta situacdo, ela conversa como se alguém estivesse ali, sendo que ela esta
sozinha. Mesmo ao lado de outras criancas, ela brinca consigo mesma, sendo mais dificil essa
interacdo com outras criancas.

Pensamento inteligente: é consciente e interativo com o meio circundante. Durante o
estagio do pensamento egocéntrico a linguagem também serd egocéntrica. Quando a crianga
consegue superar 0 estagio egocéntrico, ela passa a ter uma linguagem socializada, ou seja,
interage com as demais pessoas e com 0 meio circundante. Nessa fase, a crianca desenvolve
uma cultura de iguais, desenvolvendo sua inteligéncia a partir de sua relagdo com outras
criangas.

Operacdes concretas (7 a 11 anos) Durante esse desenvolvimento simbdlico, o
egocentrismo intelectual e social da crianca (a incapacidade de se colocar sob o ponto de vista
dos outros) que caracterizava a fase anterior, cede lugar a capacidade de relacionar-se com
outros sujeitos e fazer coordenagdes entre pontos de vista diferentes, integrando-0s de modo
I6gico e coerente. E nessa fase que comecam as operagdes chamadas de ldgico-concretas, nas
quais as respostas baseiam-se na observacdo do mundo e no conhecimento adquirido na vida
cotidiana das criancas. E a fase de escolarizagdo, dos primeiros textos, das operacBes
matematicas e de socializa¢do das criancas.

Operac6es formais (11 ou 12 anos em diante): nesta etapa a crianga consegue ampliar
as capacidades apreendidas na etapa anterior e pode raciocinar acerca de hipdteses na medida

em que é capaz de formular esquemas de conceitos abstratos e executar, através deles,
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operagBes mentais dentro de principios estabelecidos da légica formal. A formalidade do
pensamento é, dessa maneira, hipotético-dedutiva. Ou seja, a crianca consegue fazer deducdes
a partir de hipoteses puras, ndo somente através da observacédo da realidade.

Segundo Piaget, antes da crianca chegar aos 11 ou 12 anos de idade, Essas operagfes
cognitivas infantis sdo unicamente concretas. Referem-se apenas aquilo que Ihes é palpével e
possivel de ser manipulado. Porém, quando se pede que as criangas raciocinem sobre
hipdteses simples ou enunciadas, puramente verbais dos problemas, elas logo tém

dificuldades de entendimento.
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2 VYGOTSKY, SUAS BASES TEORICAS ACERCA DO
DESENVOLVIMENTO DA CRIANCA.

Lev Semenovitch Vygotsky empreendeu uma contribuicéo significativa a psicologia e
a pedagogia, sendo um importante pensador nestas areas e tantas outras. Sua principal
contribuicéo foi a defesa de que o desenvolvimento intelectual das criancas ocorre em funcao
das interag@es sociais. O seu interesse pelo desenvolvimento psicoldgico das criangas o levou
a fazer uma leitura critica de toda producéo teorica de sua época, sobretudo as ideias de Jean
Piaget, fazendo criticas e dando contribuicfes ao seu trabalho.

Para Vygotsky (2008), a aprendizagem parte do processo de relacGes entre as pessoas,
pois considera que as mudancas que ocorrem em cada um de nds tém sua raiz na sociedade e
na cultura. A insercdo da crianca em um meio social € o elemento que determina suas
primeiras vinculacdes com a linguagem e a sua interatividade com os interlocutores que 0s
cercam. Essa mediacdo da linguagem acontece de forma espontanea, sendo que os resultados
se apresentam ndo apenas pela mediacdo em si, refletindo no pensamento, mas também com a
propria linguagem, sendo que a linguagem passa a ser alterada durante o processo de
apreensdo do conhecimento social. Todas as atividades cognitivas basicas individuais ocorrem
relacionando-se ao seu historico social e acabam por constituir parte integrante no

desenvolvimento histérico-social de sua comunidade.

... O desenvolvimento do pensamento é determinado pela linguagem, ou
seja, pelos instrumentos linguisticos do pensamento e pela experiéncia
sociocultural da crianca. Fundamentalmente, o desenvolvimento da l6gica na
crianga como o demonstrou os estudos de Piaget, é funcdo direta do seu
discurso socializado. O crescimento intelectual da crianga depende do seu
dominio dos meios sociais de pensamento, ou seja, da linguagem.
(VYGOTSKY, 2008).

Tanto com Piaget, como com Vygotsky, um entendimento das relacGes entre
pensamento e lingua é necessario para que se entenda o processo de desenvolvimento
intelectual das criancas. Nesse sentido, a linguagem ndo pode ser entendida apenas como uma
expressdo do conhecimento adquirido pela crianca. Existe uma inter-relacdo fundamental

entre pensamento e linguagem, um proporcionando recursos ao outro numa interacdo mutua.
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Desta forma, a linguagem tem um papel essencial na formacao do pensamento e do carater do
individuo. Ao contrario, o desenvolvimento do pensamento, também implica no
desenvolvimento da linguagem.

A necessidade de se comunicar ndo surge bruscamente a partir da emissdo da primeira
palavra por parte da crianga. Surge como modelos de comunicacdo ou experiéncias
comunicativas que sdo elaboradas desde o inicio, nos primeiros dias de vida. A partir do
momento que a crianca descobre que tudo tem um nome, cada novo objeto que surge
representa um problema que a crianca resolve atribuindo-lhe um nome. Quando lhe falta a
palavra para nomear este novo objeto, a crian¢a recorre ao adulto. Esses significados basicos
de palavras aprendidas irdo servir como gérmen para 0 surgimento de novos e mais

rebuscados conceitos.

2.1 Aprendizagem e desenvolvimento

Para Vygotsky, o homem se produz na linguagem e pela linguagem. Na linguagem
através da interacdo com o coletivo, e pela linguagem através da dinamicidade inerente aquilo
que esta em desenvolvimento. Ao entendermos que toda relacdo entre o ser humano e o
mundo é uma relacdo mediada, entendemos também que existem elementos que nos auxiliam
na atividade de aquisicao e de descoberta do mundo.

Partindo de tal concepcdo, é possivel acreditar que a capacidade humana para a
linguagem permite as criangas providenciar instrumentacdo que as auxilie na solucdo de
tarefas complexas, que planejem solucdes para problemas e que ordenem seu comportamento
nas interagdes sociais.

Nesse contexto, a linguagem passa a ser vista como objeto histérico cultural de
conhecimento ao longo da historia da humanidade. Em sua trajetoria historica, 0 homem
precisou criar um sistema de simbolos e signos para representar, registrar ou evocar ao
presente o que estava ausente, permitindo-lhe, assim, separar-se da situagdo imediata para que
pudesse viver em coletividade, comunicando-se uns com os outros, trocando informacdes, a
fim de agir no mundo.

A énfase no signo como elemento fundamental de construcdo da relacdo do homem
com o mundo € muito recorrente em toda a teorizacao vygotskiana. Para ele, signos e palavras
simbolizam para as criancas uma ferramenta para contato social com outras pessoas. As

funcBes intelectuais e comunicativas da linguagem se transformam, dessa forma, em base de
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uma nova maneira e superior de atividade nas criangas, o que possibilita a distingcdo entre os
humanos e os demais animais.

Para viver em sociedade o ser humano utiliza “signos”. De acordo com Vygotsky é
através do significado das palavras que linguagem e pensamento se unem, e através dessa

interagdo surgem o pensamento verbal e a linguagem racional.

A crianca aprende a verbalizar por meio da apropriacdo da fala do outro.
Esse processo refere-se a repeticdo, pela crianca, de fragmentos da fala do
adulto ou de outras criangas, utilizados para resolver problemas em fungéo
de diferentes necessidades e contextos nos quais Se encontre.
(VYGOTSKY, 2001).

Ainda segundo ele, mesmo que a inteligéncia préatica e a utilizacdo desses signos
possam realizar operacdes independentes em criangas pequenas, € a partir dessa unidade
dialética de sistemas no adulto que é possivel constituir a verdadeira substancia no
comportamento humano mais complexo.

Mesmo em criancas de idade escolar, o uso da funcdo de um novo signo é antecipado
por um periodo de aprendizado sem o qual a crianca ndao pode dominar progressivamente toda
a estrutura externa do signo. De maneira semelhante, s6 ao trabalhar com as palavras ela
comecou por conceber uma propriedade dos objetos. A crianca, assim, descobre e consolida a

fungéo do signo como tal.

2.2 A teoria da Zona de Desenvolvimento Proximal

Entre e saber e 0 aprender de uma crianga existe pequeno espaco, e foi justamente
observando esse momento que o filésofo Vygotsky construiu o conceito de Zona de
Desenvolvimento Proximal. A partir das concepcdes descritas acima, Vygotsky (2001)
construiu o conceito de zona de desenvolvimento proximal, que é a distancia entre o nivel de
desenvolvimento real e o nivel de desenvolvimento potencial, determinado pela solugdo de
problemas sob a orientacdo de um adulto, ou em colaboracdo com companheiros.

Para Vygotsky, as relacfes entre aprendizagem e desenvolvimento sdo indissociaveis.
O fato é que esse conceito pode auxiliar o professor em suas atividades pedagogicas.

Observando seus alunos ele descobrira o nivel de desenvolvimento real de cada um e poderé
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fazer um trabalho dirigido, onde ndo necessite repetir o conhecimento j& adquirido por cada
uma delas.

O professor pode utilizar a parceria entre as criancas para alcancar o objetivo desejado,
sempre colocando uma crianca que ja tem o desenvolvimento real com uma crianga que
possui 0 potencial para o devido ensinamento. Essa troca de conhecimentos é eficaz e nos
remete mais uma vez a teoria defendida por Vygotsky, onde a aprendizagem se da através da
interacdo e troca de experiéncia com 0 meio que se Vive.

O professor deve buscar desenvolver na crianga 0 interesse em descobrir novos
conhecimentos para que possa atingir seu potencial de aprendizagem, no entanto é importante
observar o nivel de desenvolvimento de cada crian¢a, pois, a maturidade de cada uma é que
podera da a resposta exata do nivel de aprendizagem.

Acerca dos estagios do desenvolvimento da crianca, para Vygotsky, o primeiro é
chamado de real e abarca as fungbes mentais que ja possuem pleno desenvolvimento
(habilidades e conhecimentos ja apreendidos pela crianca). Em linhas gerais, esse nivel €
estimado através do que a crianca realiza sozinha. O segundo nivel se relaciona com o
desenvolvimento potencial, de acordo com o estagio onde se encontra a crianca.

O desenvolvimento real ndo considera 0 que a crianga seria capaz de realizar ou
conseguir sendo auxiliada por um colega ou pelo préprio professor. E justamente ai, na
distancia entre o que ela ja conhece e 0 que ela poderia conhecer com alguma assisténcia que
surge a chamada Zona de Desenvolvimento Proximal.

Zona de desenvolvimento proximal traz a ideia de que a aprendizagem deve priorizar
0 que o aluno pode aprender a fazer sozinho no futuro, com base no que ja consegue fazer
com ajuda no presente. O conceito busca, portanto, ir além do que o aluno ja sabe ou
aprendeu e buscar atingir aquilo que ele tem potencialidade de aprender.

Por outro lado, também ndo adianta trabalhar com questdes que as criangas nédo
consigam resolver com ou sem ajuda, justamente porque ainda ndo conseguiram o0
amadurecimento necessario para 0 estagio em que se encontram. Segundo ele, “a zona
proximal de hoje serd o nivel de desenvolvimento real amanha”. Aquilo que, nesse momento,
a crianca so consegue realizar se tiver algum auxilio, posteriormente ela sera capaz de realizar
sozinha.

A Zona de Desenvolvimento Proximal da ao professor a capacidade de delinear aquilo
que a crianga sera capaz de desempenhar, assim como o seu estigio de desenvolvimento

cognitivo. Sob esse prisma, tdo importante quanto dar foco aquilo que a crianca ja foi capaz
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de aprender, é se dar conta, também, partindo do seu potencial, 0 que a crianca precisa

aprender para ser capaz de alcangar o seu desenvolvimento real.

2.3 Estagios do desenvolvimento

Na teoria defendida por Vygotsky que prioriza a cooperagdo reconhecendo o aluno
como sujeito que interage em busca da sua construgdo cognitiva, o social é decisivo para a
aprendizagem dos sujeitos. Nesse processo de interacdo, Vygotsky apresenta a ideia de que o
desenvolvimento do pensamento é determinado por meio dos instrumentos de linguagem do
pensamento e por meio da prépria experiéncia sociocultural da crianca, onde o0
desenvolvimento da l6gica é funcdo direta do seu discurso socializado e seu desenvolvimento
intelectual possui intrinseca dependéncia com o dominio dos meios sociais de pensamento, ou
seja, da propria linguagem.

De acordo com Vygotsky (2001), o desenvolvimento do pensamento e da linguagem
das criancas se da em trés estagios, nos quais o inicio é pela influéncia da fala social,
passando pela fala egocéntrica até atingir a fala interior que para o autor se constitui no
pensamento reflexivo.

A fase da fala social se desenvolve até a criangca completar os seus trés anos de idade.
Nessa fase, a fala acompanha as agOes que a crianga realiza, de maneira desordenada. A
crianca com faixa etaria por volta de 2 anos de idade, 0 seu pensamento torna-se verbal, por
intermédio da funcdo simbolica ela consegue expressar seu pensamento com através da
linguagem. Segundo Vygotsky (2008), isso se deve ao contato da crianga com o meio cultural
que a cerca, destacando aqui a influéncia da linguagem estruturada dos adultos, dessa forma
destacando a importancia da cultura e do meio coletivo.

Inicialmente a fala socializada fornece a crianca a possibilidade de realizar um contato
social. Na medida em que essa fala vai se desenvolvendo ela passa a utiliza-la como
instrumento de pensamento, buscando compreender a fala do outro e adaptando a seu
pensamento. Esse processo de desenvolvimento do pensamento e fala socializada segue até
que alcance fases mais avancgadas da linguagem.

A fala egocéntrica ocorre a partir dos trés anos até os seis anos de idade da crianca.
Nesse momento, a fala antecede a acdo e atua como auxiliar de um plano de acdo ja
concebido, todavia ainda ndo colocado em pratica. Para Vygotsky (2008) a motivacao exterior
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e 0 contato com o coletivo faz surgir o pensamento e em seguida a fala interior, o significado
das palavras e a fala exterior.

Segundo Vygotsky (2008) a linguagem egocéntrica nao se encerra com o surgimento
da linguagem socializada, ela torna-se uma linguagem interior, posto que a crianga passa
distanciar-se da palavra falada. A reflexdo silenciosa pode equivaler a linguagem egocéntrica,
surgindo no inicio da idade escolar e que, para ele, o destino da linguagem egocéntrica nao é a
expressao direta do pensamento egocéntrico, mas que ao transparecer como discurso interior
pode também se assemelhar ao discurso social, ja que com ela a linguagem torna-se um meio
de comunicacdo. Ao contrario de que pensava Piaget, Vygotsky compreende o percurso da
linguagem como indo do exterior para interior, do social para individual.

Na fala egocéntrica a crianca fala o seu pensamento em voz alta, antecipando o que
pretende fazer, apesar de expressar sua pretensdo em voz alta, ndo € intencédo dela que outros
interfiram ou participe desse momento.

Vygotsky vai descobrindo e marcando as mudancas que atuam na linguagem
egocéntrica em relacdo a investigacdo as ideias de Piaget, ele buscou relacionar e comparar a
ideia de linguagem egocéntrica dele com suas experiéncias. Para ele linguagem egocéntrica
ndo possui uma misséo projetada, ela surge no momento de desenvolvimento da linguagem da
criancga e vai desaparecendo com o surgimento da fala social.

Apos a fala egocéntrica surge a fala interior, nessa fase a crianga passa a pensar nas
palavras e descobre que ndo ha necessidade de falar. Aprende a resolver problemas em sua
mente. Nesse momento ela compreende o pensamento em si, descobrindo que consegue

planejar e executar seus planos sem que verbalize antes.
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3 APROXIMACOES E DIFERENCAS ENTRE PIAGET E VYGOTSKY

Piaget e Vygotsky tinham um interesse comum: o conhecimento humano. Para assim,
entender e explicar como e de que forma ocorrem o desenvolvimento e a aprendizagem. Por
esse motivo, eles séo tidos como cognitivistas. Ainda que objetivo em relacéo a esse tema seja
comum a ambos, 0s conceitos e destaques dados as suas teorias em relacdo ao
desenvolvimento possuem particularidades, tendo em si semelhancas e diferencas.

Piaget e Vygotsky, falam da transformacéo da realidade ocorre pela necessidade da
crianca. No entanto Vygotsky criou a ideia de transformacgdo discrepante a ideia de
assimilacdo do real de Piaget.

Para Piaget (1971) a imaginacdo da crianca depende do seu estidgio de
desenvolvimento, porém, nada mais é do que uma deformacdo da realidade. Enquanto para
Vygotsky, a crianca cria e recria a partir do que ja assimilou e das novas oportunidades
oferecidas pelo meio circundantes.

Piaget prepondera nas dramatizacfes a assimilagdo das novas informacgfes as
estruturas cognitivas que ja construiu. Neste sentido, 0 jogo ndo é determinante nas
modificacBes das estruturas cognitivas da crianca. Em contrapartida para Vygotsky, o jogo
proporciona alteragdo de tais estruturas, uma vez que, para ele, 0 movimento de apreensdo se
d& do social para o individual. Dessa forma esses dois pensadores, vao ao longo de suas
teorias se completando e esclarecendo questdes relacionadas ao desenvolvimento intelectual
da crianca. As classificacBes do desenvolvimento criadas por eles tém seus pontos em
comum. Enquanto Piaget classifica por fases e idade cronoldgica, Vygotsky as chamam de
fases da fala classificando-as também pela idade cronoldgica. Na fase sensério-motor que
desponta de 0 a 2 anos criada por Piaget, encontramos as mesmas defini¢cdes contidas na fala
social de Vygotsky, explicitando que sua capacidade intelectual aparece de forma inata,
suficiente para suprir as necessidades bésicas. Essas semelhancas tem continuidade ao logo
dessa classificacdo, como na fase pré-operatério que surge nas criangas com idade de 3 a 7
anos que se iguala a fala egocéntrica, onde a crianca utiliza a fala ainda de forma desordenada
e como uma forma de socializar-se. Na fase da fala interior de VVygotsky o conceito surge de
forma semelhante a fase operacdes formais onde a crianga ja consegue realizar tarefas de
forma imaterial, compreendendo sua capacidade de se organizar mentalmente sem

necessariamente exteriorizar.
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3.1 Piaget e Vygotsky e suas contribuicfes a escola

A convivéncia e intera¢do social da crianca no seu meio social contribuem para o
desenvolvimento da sua capacidade intelectual. Estas situacdes contribuem para ela adquirir
ajustes dos principios morais do grupo social a qual faz parte. S&o esses principios morais que
sdo exclusivamente da capacidade humana que permite uma adaptacdo do sujeito a uma
sociedade. Essa coexisténcia proporcionard a transformag6es progressivas das func¢des bésicas
da cognicéo da crianca.

Na teoria Piagetiana a estrutura de conhecimento se constréi durante todo o
desenvolvimento do individuo. A condicdo de pensamento humano sofre alteragdes quando
esse é exposto a um novo estimulo. O comportamento humano esta diretamente ligado a suas
relacdes externas. O convivio com pessoas e ambientes sociais age diretamente nas estruturas
cognitivas. Para Piaget somos frutos do nosso meio social, apesar do desenvolvimento da
inteligéncia humana ter uma base genética, recebemos como heranca da sociedade, nossa
cultura.

Se a crianca conhece um objeto esférico que Ihe é apresentado como uma bola, por
exemplo, a partir desse momento todo objeto que tenha 0 mesmo formato como uma laranja,
sera para ela uma bola, esse processo é o de assimilacdo. Isso ocorre até alguém dizer para ela
que se trata de uma laranja e ndo de uma bola, entdo o processo de assimilagéo passa para a
acomodacdo e entdo chegara a equilibracdo, onde a crianca compreendera que apesar dos
formatos serem iguais, trata-se de dois objetos diferentes.

Em sala, o processo de ensino/aprendizagem trabalhara constantemente com a teoria
de equilibracdo, onde cada nova informacdo fornecida, o cognitivo da crianca buscard uma
forma assimilar, acomodar e finalmente equilibrar tais informacdes.

Para Vygotsky, o desenvolvimento da crianca encontra-se diretamente ligado ao
ambiente. E através do meio social que ela adquire seus conhecimentos e capacidade
intelectual. Desde 0 seu nascimento a crianca recebe estimulos que serdo processados e
transformados em aprendizagens, ja culturalmente enraizado no grupo em que ela foi inserida.
Isso quer dizer que o primeiro contato social de uma crianga ocorre em sua casa, COm pessoas
proximas que transmitem a ela sua cultura, no entanto, € na escola que a crianca comeca a
vivenciar novos conhecimentos socioculturais, onde criangcas de varias culturas precisam

conviver e aprender esses novos comportamentos.
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Podemos observar em uma sala de aula a diversidade de criangas, comportamentos e
ensinamentos gque trazem consigo mais variados possiveis, entretanto existe uma definicao da
faixa etaria das criangas que fazem parte de cada turma. A necessidade de separar as turmas
pela faixa etaria corrobora coma as teorias de Piaget e Vygotsky, que em suas teorias
destacam que o individuo passa por fases em seu processo de aprendizagem, para que a
aprendizagem ocorra é necessario maturagdo. De acordo com a ideia de Piaget, podemos fazer
uma relacéo entre o processo de maturacdo e a expressdo: nao é abrindo um casulo que vocé
ajudara a lagarta virar borboleta, ndo adianta tentar antecipar o periodo de maturacdo de uma
crianga.

A sala de aula precisa ser um ambiente inclusivo, todavia respeitar as fases do
desenvolvimento de uma crianca € algo necessario. Isso ndo quer dizer que existird uma
sintonia na aprendizagem das criancas, toda turma aprendera no mesmo periodo de tempo,
pois, apesar das fases das criangas serem as mesmas, cada um possui seu tempo de maturacao.
Podemos compreender melhor analisando a teoria de Zona de desenvolvimento proximal de
Vygotsky, Essa zona nos mostra que 0 processo de ensino aprendizagem tem como prioridade
0 que o aluno é capaz de fazer sozinho no futuro, o que ele e capaz de fazer no presente com
ajuda de terceiros.

O professor pode utilizar dessa teoria contribuindo para maior interagdo entre seus
alunos, levando em consideracdo a afirmacdo que no nivel real a crianca atua sozinha na

solucdo dos problemas, no nivel potencial requer orientacdo de colegas ou do professor.
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CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa bibliografica realizada abordou-se o desenvolvimento da linguagem na
crianca nas teorias de Piaget e Vygotsky, constatando as  contribuicbes da linguagem na
constituicdo do sujeito. O interesse em conhecer o desenvolvimento humano, os levou a criar
teorias para melhor compreensdo. Para Piaget, o desenvolvimento humano é biologico, e que
para a aprendizagem acontecer serd necessario que existam condicdes genéticas adequadas,
Ou seja, um processo de maturagdo do organismo e que a crianga tem seu proprio tempo de
assimilacdo e aprendizagem. As criangas recebem estimulos e decodificam e reelaboram as
informacdes que lhes chegam pelos mais diferentes meios. A crianca desenvolve seu
raciocinio 16gico mediante seu amadurecimento por isso ele classifica o desenvolvimento em
fases.

A teoria de Vygotsky a aprendizagem surge do meio social, pois considera que as
mudancas que ocorrem em cada um de nos tém sua raiz na sociedade e na cultura. Na sua
teoria da Zona do Desenvolvimento Proximal, ele relata a existéncia do desenvolvimento real
e do potencial, que para a crianca alcancar todo potencial da sua aprendizagem € necessario a
colaboragdo de um adulto ou até mesmo um companheiro. Ele mostra que as relagdes entre
aprendizagem e desenvolvimento sdo indissociaveis e que, como Piaget, ele classifica as
classificam em trés estagios: fala social, passando pela fala egocéntrica até atingir a fala
interior.

As teorias desenvolvidas por Piaget e Vygotsky sdo tdo comuns no nosso cotidiano
que chega a passar despercebido. Nossas escolas sdo divididas por séries as quais classificam
crianca pela faixa etaria, essas criancas vao aprendendo ao longo do ano letivo o que de
acordo com sua capacidade intelectual. Como sua capacidade de assimilacdo ela vai
adquirindo novos conhecimentos na medida em que se prepara para um novo desafio na sua
vida, mudando de série a cada final de ano.

As fases de desenvolvimento relatadas por Piaget e Vygotsky, analisada nesse
trabalho, auxilia o professor no cumprimento de suas atividades diarias, contribuindo para que
as aulas sejam planejadas e exploradas de forma que respeite a maturidade do

desenvolvimento de cada criancas respeitando seu tempo de maturacao.
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