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RESUMO

Com o objetivo de investigar a importancia do desenvolvimento da consciéncia fonoldgica do
alunado no processo de ensino aprendizagem da escrita, delimitou-se como tema desse estudo
- Os processos fonoldgicos na ortografizacdo de alunos do 6° Ano do ensino Fundamental —
Anos Finais. O interesse em desenvolver este tema de pesquisa decorreu de inquietagdes a
respeito das dificuldades em se trabalhar com a ortografia em sala de aula, no tocante ao
ensino da Lingua Portuguesa padrdo na escola. Partindo-se da problemaética que envolve o
ensino aprendizagem da ortografia, adotou-se a metodologia da pesquisa-a¢cdo, como uma
estratégia de formacdo e de aprendizagem profissional capaz de tornar a préatica docente mais
critica e coerente na busca de sua necesséria transformacdo. Por meio do Projeto de
Intervencdo, foram realizadas mediacGes pedagogicas sequenciadas, respaldadas pelos
postulados de teoricos da area da Fonética, Fonologia e Gramética como Bechara (2004),
Bisol (2014), Bortoni-Ricardo (2008), Callou e Leite (2005), Cagliari (2002), Cristéfaro
(2003), Da Hora (2017), Lemle (1991), Silva (2007), entre outros, que contribuiram para com
a teorizacdo sobre o tema em estudo e a analise dos dados coletados. Com o resultado obtido,
concluiu-se que os problemas ortograficos presentes na escrita desses alunos foram
influenciados pelos processos fonoldgicos de apagamento, assimilacdo, hipersegmentacéo,
monotongacao, vocalizacdo, ditongacgéo, hiperbibasmo (sistole e diastole) — cujas ocorréncias,
depois das aulas e atividades voltadas para o desenvolvimento da consciéncia fonologica,
diminuiram em relacdo ao quadro diagndstico inicial, revelando a importancia do olhar
docente para a influéncia da fala na escrita e a sua intervencdo focada nos processos

fonologicos, a fim de que haja avanco na aprendizagem da ortografizacao.

Palavras-chave: Fonética. Fonologia. Consciéncia Fonoldgica. Ortografia. Ensino de

Gramatica.



ABSTRACT

With the objective of investigating the importance of developing phonological awareness of
students in the teaching process of writing learning, the theme of this study was defined -
Phonological processes in the spelling of students in the 6th year of elementary school - Final
Years. The interest in developing this research theme arose from concerns about the
difficulties in working with spelling in the classroom, with regard to the teaching of the
standard Portuguese language at school. Starting from the problem that involves teaching
spelling learning, the methodology of action research was adopted, as a training and
professional learning strategy capable of making teaching practice more critical and coherent
in the search for its necessary transformation. Through the Intervention Project, sequenced
pedagogical mediations were carried out, supported by the postulates of theorists in the field
of Phonetics, Phonology and Grammar such as Bechara (2004), Bisol (2014), Callou and
Leite (2005), Cagliari (2002), Cristofaro (2003), Da Hora (2017), Lemle (1991), Silva (2007),
among others, who contributed to theorizing about the topic under study and analyzing the
collected data. With the obtained result, it was concluded that the orthographic problems
present in the writing of these students were influenced by the phonological processes of
erasure, assimilation, hypersegmentation, monotongation, vocalization, diphthongation,
hyperbibasm (systole and diastole) - whose occurrences, after classes and activities focused
on the development of phonological awareness, decreased in relation to the initial diagnosis,
revealing the importance of the teaching gaze for the influence of speech in writing and its
intervention focused on phonological processes, in order to make progress in the learning of

spelling.

Keywords: Phonetics. Phonology.  Phonological awareness.  Orthography. Grammar

teaching.
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INTRODUCAO

Diante do que nos ¢ oferecido pela modernidade, em relagdo a “democratizacdo” da
escrita, nos, professores de Lingua Portuguesa, estamos sempre nos deparando com
problemas relacionados a desvios na escrita dos nossos alunos. Esses problemas fazem parte
do cotidiano da escola publica, quanto da escola privada. E por que ndo dizer que eles
acompanham o aluno em sua vida préatica?

Tais desvios tém ocorrido por causa da relagédo estabelecida entre a fala e a escrita, o
que se reflete no trato do nosso sistema ortogréafico. Mesmo havendo muitas referéncias e
orientagcOes didatico-curriculares, advindas de pesquisas sobre a influéncia da fala na escrita, a
exemplo dos estudos de Bortoni-Ricardo e Oliveira (2003) e Marcuschi (2010), ainda impera
o0 estudo da Ortografia com o foco nas regras gramaticais ortogréaficas, que, por sua vez, ainda
traz em seu bojo as excecdes de tais regras. Ou quando se utiliza o exercicio denominado
ditado, cuja estratégia de ensino pontua que se 0 aluno errasse a escrita de uma palavra, faria
sua reescritura de cinco a dez vezes. E, assim, se memorizava aquele modelo de escrita. E fato
que hd um namero consideravel de professores que agem de forma semelhante ao modelo
supracitado em suas salas de aula, profissionais que insistem em aplicar atividades
ortograficas vazias de significacao.

Partindo-se da influéncia do conhecimento dos processos fonoldgicos no ensino
aprendizagem da ortografia, delimitou-se como tema de nosso Projeto de Intervencéo - Os
processos fonologicos na ortografizacdo de alunos do 6° Ano do Ensino Fundamental — Anos
Finais.

O interesse em desenvolver este tema de pesquisa decorreu de inquietacdes a respeito
das dificuldades em se trabalhar com a ortografia em sala de aula, no tocante ao ensino da
Lingua Portuguesa padrdo na escola. Sabe-se que, na maioria das ocorréncias, 0s desvios de
escrita apresentados pelos alunos fazem parte de seu processo de letramento escolar,
principalmente relacionado a aquisicdo da linguagem escrita formal. Nesse contexto de uso da
lingua, entende-se que ha, pelo menos, dois fatores que precisam ser revistos no processo de
ensino da aprendizagem: o primeiro corresponde ao preenchimento de uma lacuna na
formacdo académica dos professores de lingua materna no que tange a Fonética e a Fonologia.
Da Hora (2017) compactua com a situacdo supracitada quando, dentre as razdes para estudar

Fonética e Fonologia, aponta que:
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[...] no ensino da lingua materna, se é que isto seja possivel, os professores precisam

entender como se da o processo de aquisicdo dos sons. E importante saber, por
exemplo, que os sons séo adquiridos ao mesmo tempo, que existe uma idade para
que determinados processos ndo aceitaveis na norma sejam descartados e assim por
diante. (DA HORA, 2017, p. 15).

O segundo fator refere-se a auséncia de uma ferramenta pedagdgica e uma
metodologia eficaz, direcionada ao trato ortografico, que possa trazer resultados positivos e
mais concretos para reverter o quadro de desvios ortogréficos tdo comuns e presentes na
escrita de estudantes do nivel basico de ensino, principalmente do Ensino Fundamental.

Partindo-se da problematica que envolve o ensino aprendizagem da escrita dos alunos
do 6° Ano do Ensino Fundamental, delimitou-se o seguinte problema de pesquisa: como o
desenvolvimento da consciéncia fonoldgica atua no processo de ortografizacdo de alunos do
6° Ano do Ensino Fundamental?

Para responder a essa pergunta, tracamos como objetivo geral: investigar a
importancia do desenvolvimento da consciéncia fonologica do alunado no processo de ensino
aprendizagem da ortografizacdo, quanto aos fenémenos fonologicos presentes na escrita dos
alunos do 6° Ano do Ensino Fundamental. A fim de se alcancar tal objetivo, delimitamos as
seguintes acOes especificas: 1. Tecer consideracbes a respeito da contribuicdo dos
conhecimentos da Fonética e Fonologia, no ensino aprendizagem da ortografizacdo dos
alunos do 6° Ano do Ensino Fundamental. 2. Executar o projeto de Intervencdo a fim de
levantar e identificar os possiveis desvios ortograficos mais recorrentes na escrita dos alunos
investigados. 3. Analisar os dados coletados no pre-teste e poOs-teste na Proposta de
Intervencdo, cujos desvios serdo identificados nas amostras (corpus) da pesquisa.

A fim de organizarmos a redacdo dessa dissertacéo, a partir do que foi desenvolvido
na pesquisa realizada, estruturamos o texto da seguinte forma: inicialmente trazemos a
introducdo, em que situamos o tema de nossa pesquisa, problema e objetivos propostos. Em
seguida, apresentamos o capitulo 2, que trata dos fundamentos tedricos que alicercaram a
pesquisa e nos deram o suporte para conduzir as nossas analises. Apds esse capitulo, trazemos
a metodologia adotada na pesquisa, descrevendo-se tanto a proposta como as etapas de
execucdo do nosso projeto de intervencdo. No capitulo 4, realizamos as nossas analises,
abordando-se a respeito dos fendmenos fonoldgicos presentes nos dados coletados em sala de
aula. Por fim, apresentamos as consideracdes finais, em que retomaremos 0s aspectos centrais
da pesquisa e 0s resultados alcancados, apontando-se caminhos que possam contribuir para

com o ensino da aprendizagem da ortografia, na Educacdo Basica.
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2 AFONETICA E A FONOLOGIA DO PORTUGUES: ALGUNS PRESSUPOSTOS
TEORICOS

Neste capitulo, faremos uma exposicao tedrica a respeito dos fundamentos linguisticos
que nortearam o nosso trabalho. Desse modo, apresentaremos conceitos da Fonética e da
Fonologia, seguidos de posicionamentos de estudiosos referentes a linguagem. Mostraremos,
também, uma breve contextualizacdo dos processos fonoldgicos e um Continuum da
Ortografizacdo a Ortografia, com o intuito de melhor refletirmos sobre nosso objeto de

anélise.

2.1 Consideracdes sobre a Fonética e a Fonologia

O cddigo linguistico utilizado para interagirmos em um processo comunicativo é a
lingua. No nosso caso, a Lingua Portuguesa, mais especificamente, o Portugués Brasileiro,
que doravante sera representado por PB. Fazemos uso desta lingua, desde o balbucio das
nossas primeiras palavras, para estabelecer a comunicacéo oral, que ocorre fluentemente.

Segundo Silva (2007), o estudo da producéo da fala do ponto de vista fisiologico e
articulatorio cabe a Fonética, a qual “apresenta os métodos para a descricdo, classificagao e
transcricdo dos sons da fala, principalmente aqueles utilizados na linguagem humana”
(SILVA, 2007, p. 23). Suas principais areas de interesse buscam compreender a producéo da
fala a partir da compreensdo do processo fisiologico e articulatorio (Fonética articulatéria), da
percepcdo da fala (Fonética auditiva), das propriedades fisicas dos sons da fala (Fonética
acustica), das propriedades fisicas das fala (Fonética instrumental) — (SILVA, 2007).

Para Cagliari (2002, p.17), a Fonética esta voltada para a “descricdo dos fatos fisicos
que caracterizam linguisticamente os sons da fala. Descreve os sons da fala, dizendo quais
mecanismos e processos de producao de fala estdo envolvidos em um determinado segmento
da cadeia sonora da fala”. A Fonologia, por ser interpretativa, analisa fonologicamente 0s
sons da lingua, buscando identificar e explicar a funcéo linguistica desempenhada por eles.

A Fonética é a disciplina que estuda os sons da fala, com foco em caracteristicas
articulatérias, acusticas e perceptivas. No ambito do signo linguistico, o que interessa a

Fonética € o significante, é a fala, € o fone. Como afirmam Callou e Leite (2009, p.11):
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A fonética se distingue, pois da fonologia pelo fato de considerar 0s sons
independentemente de suas oposi¢Oes paradigmaticas — aquela cuja presenga ou
auséncia importa em mudanca de significacdo (pala: bala;: mala: fala etc.) — e de suas
combinacles sintagmaticas, ou seja, 0s seus arranjos e disposicfes lineares no
continuo sonoro (Roma, amor, mora, ramo etc.).

Dessa forma, torna-se importante acrescentar que a Fonética depende da Fonologia e
vice-versa, pois, ao estudarmos Fonologia, devemos partir de um estudo fonético. S&o
disciplinas que se complementam:

Fonética e fonologia tém sido entendidas como duas disciplinas
interdependentes, uma vez que para qualquer estudo fonolégico é
indispenséavel partir do conteido fonético, articulatorio e/ou acustico para
determinar quais sao as unidades distintivas de cada lingua. A caracterizaco
da fonética como ciéncia que trata da substancia da expressao e da fonologia
como a ciéncia que trata da forma da expressdo é aceita pela maioria dos
linguistas por ndo implicar a oposicdo entre os dois campos do
conhecimento, nem sua independéncia e autonomia. (CALLOU; LEITE,
2009, p.11):

Como a Fonética, a Fonologia também tem o som da fala como objeto de estudo.
Porém, esse mesmo objeto é explorado pelas disciplinas por prismas distintos.

Enquanto a Fonética tem como preocupacdo maior descrever os sons da fala - de
onde eles surgem, por qual processo passaram até serem verbalizados, e como eles chegam
aos ouvidos dos falantes e dos ouvintes do PB - do ponto de vista articulatorio e auditivo. A
Fonologia trata do valor distintivo desses sons, desses fonemas, que, ao se (des)encontrarem
no eixo sintagmatico da linguagem, produzem novas significacdes, como é o caso de aroma,
amora, Amaro.

Estes novos sentidos dos vocabulos surgem com as combinagdes dos fonemas que
trocam de lugar em uma linha horizontal. No eixo paradigmatico, ou, em uma linha vertical,
as novas significacdes acontecem, porém ndo como uma combinacado lado a lado, in presenca,
mas em auséncia. O fonema novo ocupa o lugar do antigo, ressignificando- o, ou seja,
fazendo com que surja um novo vocabulo. Ha uma troca de fonemas como vemos em:

pato

bato
gato

Bisol (2014) comunga essa ideia quando afirma que

[...] a fonética se dedica ao estudo de todo som produzido pelo aparelho
fonador e utilizado na fala; a fonologia, diferentemente, detém-se nos sons
capazes de distinguir significados - tradicionalmente designados fonemas - e
na forma como se organizam e se combinam para formar unidades
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linguisticas maiores, bem como nas variacfes que esses fonemas podem
apresentar. Pelo processo de comutacédo, ou seja, pelas substituicdes de sons
em contextos linguisticos semelhantes, é possivel observar a existéncia de
contraste de significado, e consequentemente, identificar os fonemas de uma
lingua. (BISOL, 2014, p.12)

Cagliari e Cagliari (2002, p.106) corroboram a explanacdo acima quando declaram
que “[...] enquanto a Fonética é basicamente descritiva, a Fonologia € uma ciéncia explicativa,
interpretativa”. Estes autores acrescentam que: “[...] enquanto a andlise fonética se baseia na
producdo, percepcdo e transmissdo dos sons da fala, a analise fonoldgica busca o valor dos
sons em uma lingua — em outras palavras, sua funcéo linguistica” (CAGLIARI e CAGLIARI,
2002, p.106).

E com este olhar sobre a interdependéncia das disciplinas Fonética e Fonologia — no
que diz respeito aos sons da fala, ja que estes sons correspondem ao objeto de estudo de
ambas - que passaremos ao tOpico posterior, para entendermos um pouco mais sobre a

participacdo da Fonética e da Fonologia no surgimento dos processos fonoldgicos.

2.2 Processos fonologicos: breve contextualizacéo

Ao tratarmos de processos fonologicos, ndo podemos deixar de fazer uma alusdo ao
dinamismo da lingua, que é responsavel por inimeras mudancas no processo de formacéo de
palavras ou frases. Estas mudancas sdo definidas por critérios fonéticos, morfoldgicos e
sintaticos.

Tais variacdes manifestam-se nos vocadbulos no eixo sintagmatico, através dos
fonemas — ou tragos distintivos -, causando alteracGes ou acréscimos de tragos, eliminando ou
inserindo segmentos, atingindo, ou nao, as significacdes de tais vocabulos. Quando a variacdo
do fonema atinge a significacdo da palavra, equivale a um processo fonoldgico. Caso nao haja
alteracdo de sentido, o processo é entendido como fonético.

Quando os vocabulos sofrem essas manifestacdes em um nivel superior ao eixo
sintagmatico, a variacdo é causada por um elemento suprassegmental, como é o caso do
acento tonico - que também se define como trago distintivo - que gera novos significados a
partir do lugar que ocupa no vocabulo, como é o caso dos seguintes sintagmas: sabia, sabia e
sabia. Callou e Leite (2009) corroboram com esta explanacdo ao dizerem:

[...] temos na lingua portuguesa 26 fonemas segmentais (19 consoantes e 7

vogais). Possuimos ainda, um fonema suprassegmental, o acento, que ndo é
um segmento e sim uma qualidade que se superpde a certos segmentos.
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Formas como pique: piqui, beijo: beiju, divida: divida opdem-se entre si pela
posicéo do acento ténico (CALLOU; LEITE, 2009, p.42).

Percebemos que o elemento suprassegmental ao fazer deslocamentos em uma
camada superior ao sintagma, como foi exemplificado no paréagrafo anterior, atinge-o a nivel
fonético, fonoldgico e morfolégico. Em termos de fonética, alterou a pronuncia; a nivel de
fonologia, alterou o sentido e no &mbito da morfologia, modificou a classe gramatical, nessa
ordem: adjetivo, substantivo e verbo. Bisol (2014) reafirma o posicionamento supracitado de
Callou e Leite (2009) a respeito do acento, quando diz:

Seria 0 caso de considerar o acento um fonema da lingua? Muitos autores
responderam afirmativamente a esta pergunta; s6 que o acento ¢ um fonema
de tipo especial, porque ele ndo aparece colocado linearmente entre o0s
segmentos, mas sim, se superpde a eles. Ele se acrescenta a segmentos e, por
isto, € chamado de supra-segmento (BISOL, 2014, p.132).
Ainda no ambito dos processos fonolédgicos, Callou e Leite (2009) os dividem em trés
grupos: 1- processos de assimilagdo, 2 — processos que inserem segmentos e 3 — processos

gue apagam segmentos. Tais processos serdo explicados a seguir.

1 - Processo de assimilacdo é responsavel por mudangas de tracos: nasalizacdo ( (c[alma) —
vogal se torna nasalizada diante da consoante nasal m); acrescimo de tracos: palatizacéo
(consoante se realiza como palatal quando diante de vogal anterior palatal [tia] (estado da
Paraiba) e [tSia] (Sul do Brasil)) e alteracGes fonicas: harmonizacdo vocalica ( (m[i]nino)
acdo assimilatéria da vogal tonica sobre a pret6nica; e ainda temos, como alteracdo fonica, 0s
casos de metafonia (plurais como (form[o]sos, comp[o]stos), acdo assimilatoria da vogal

atona sobre a tonica).

2 - Processo que insere segmento - ditongacao: explica o surgimento de uma semivogal em

(rapay]z); epéntese: explica o aparecimento de uma vogal em (ad[i]Jvogado).

3 - Processo que apaga segmento: prontincias como 6[kl]os, xi[cr]a, “perai” por “espera ai”,
tradicionalmente denominados de sincope, aférese, apocope, a depender da posicdo em que
se encontre a vogal. No caso de “perai”, temos também a hipossegmentacdo, que equivale a

quebra das fronteiras entre as palavras “espera” e “ai”.
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Consoante Callou e Leite (2009), os trés grupos de processos fonologicos atuam
sobre a estrutura da silaba. O nosso trabalho envolve os trés grupos de processos fonolégicos
que, ocorrem no Continuum da Ortografizacdo a Ortografia e serd apresentado no topico a

sequir.

2.3 Continuum da Ortografizacdo a Ortografia

E expressivo 0 nimero de alunos que chega ao 6° Ano do Ensino Fundamental com
sérias dificuldades em relacdo ao processo escrita/leitura. Percebemos que eles sdo
desprovidos de uma consciéncia fonolégica, quando em momentos voltados a leitura
apresentam, na sua maioria, dificuldades em identificar Rimas (som final de palavras
semelhantes); Aliteracdo (inicio de palavras semelhantes); Segmentacdo de silaba, palavra e
frase (separando um do outro); Partidas (inicio) e Ritmos (comeco e término de palavras) e

Fonemas (sons individuais). Adams et. al (2005) corroboram com o exposto ao afirmarem:

[...] Sabendo que tantas criancas carecem de consciéncia fonolégica e que
ela € fundamental para ap render a ler e a produzir escrita alfabética,
comegamos a ver a importancia de dar lugar a sua instrucdo. Na verdade, as
pesquisas mostram claramente que a consciéncia fonoldgica pode ser
desenvolvida por meio da instrucdo e, mais do que isso, que fazé-lo significa
acelerar a posterior aquisicdo da leitura e da escrita por parte da crianga.

De acordo com Lemle (1991), para alguém desenvolver a capacidade de escrever,
torna-se necessario o dominio de trés situacdes: entender a ligacdo simbdlica entre letras e
sons da fala, perceber as distingbes entre as letras e ter consciéncia que os sons da fala
acarretam valores distintivos relevantes na lingua.

Entendemos que ao dominar as situacfes supracitadas, o aluno atinge um nivel de
consciéncia fonoldgica imprescindivel para o processo de aprendizagem da leitura/escrita.
Assim, é possivel transitar de forma mais segura entre os processos de Ortografizacdo e de
Ortografia. O primeiro diz respeito a aquisicdo da escrita, considerando que as representacées
graficas  estdo  associadas as  representaces  fonoldgicas e  semanticas.
Ja no segundo, a aquisi¢do da escrita acontece, considerando duas perspectivas: a perspectiva
sociolinguistica, na qual nossos alunos devem identificar as diferencas entre lingua oral falada
e a lingua escrita, e a perspectiva fonolégica que encampa as relaces fono-ortogréaficas do
portugués do Brasil, e a formacéo da silaba do portugués do Brasil.

Na perspectiva Sociolinguistica, nosso aluno, ao escrever, relaciona as letras aos

fones e alofones — variante fonética de uma lingua /d/ e /dz/ para a letra D - de sua fala
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(entidades concretas de fala) e ndo aos fonemas (entidades abstratas da lingua), ou seja, o
aluno tem tendéncia a escrever da forma que fala. A situagdo torna-se ainda mais complexa,
quando ele resolve seguir regras ortogréficas e depara-se com o seguinte quadro no qual
torna-se dificil para ele entender que deve escrever /casa/ e ndo [caza], porque h4 uma regra
ortogréfica que diz: o s entre vogais tem som de z; posteriormente, precisa escrever /fazenda/
com z. E por que ndo com s? Se 0 s entre vogais tem som de z? E entdo, j& entramos na
perspectiva fonoldgica, ou seja, nas relacdes fono-ortogréficas do portugués do Brasil, que
traz varias letras para um som e varios sons para uma letra.

A BNCC reforca a situacdo acima quando afirma.

[...] No portugués do Brasil, h& uma letra para um som (regularidade
biunivoca) apenas em poucos casos. Ha, isso sim, varias letras para um som -
Isl's, c, ¢, X, SS, sc z,xc; ljl g, j; 1zl X, s, z e assim por diante- ; varios sons para
uma letra: s- /s/ e /z/; z- Isl , Izl; x- Isl,/zl,/ I,/ks/ e assim por diante; e até
nenhum som para uma letra h, além de vogais abertas, fechadas nasalizadas
(a/; e/é;/0/6/6). (BNCC, 2018, p.91-92).

De acordo com Bechara (2004), a Ortografia é a representacdo da escrita de uma
lingua. Tal representacdo é oficial e convencional. Oficial porque as Academias de Letras
aprovam o sistema de grafia através de atos oficiais do governo. Convencional porque a
escrita nem sempre corresponde, exatamente, aos fonemas da lingua, como ja foi mostrado
anteriormente.

E diante dessa situacdo complexificada na direcio do processo de aprendizagem
leitura/escrita que o nosso aluno enfrenta. E compreendendo, também, que a maioria dos
nossos colegas, professores de lingua portuguesa, ndo tiveram as mesmas oportunidades, que
nos tivemos, de ampliarem seus conhecimentos linguisticos. E diante de tudo o que foi
explanado até entdo, que nossa responsabilidade aumenta perante o nosso alunado, e, por isso,
deixaremos nossa pequena contribuicdo através de uma sequéncia didatica, aplicada em uma
turma de 6° Ano do Ensino Fundamental da Escola Municipal de Ensino Fundamental e EJA
Odilon Ribeiro Coutinho, no municipio de Santa Rita-PB, cuja metodologia apresentaremos

no capitulo seguinte.
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3 METODOLOGIA

Uma das caracteristicas dos processos fonologicos € ndo se limitar a oralidade, ao ato
da fala - é transpor a barreira que separa a oralidade do ato da escrita. Porém, tais processos,
quando ndo grafados, tornam-se alvo de preconceito linguistico, porque transgridem regras
ortogréficas.

E com o objetivo de amenizar estes “deslizes” fonéticos e fonoldgicos transpostos para
a escrita — tdo presentes em nossa vivéncia como professor e tdo praticados por nossos alunos
— que realizamos as intervencdes, contemplando atividades ludicas, envolvendo a oralidade e

a escrita das palavras identificadas na avaliacdo diagnostica como processos fonoldgicos.

3.1 Mediacao pedagogica sequenciada

A ideia desse trabalho surgiu a partir de inquietacbes diante de um ensino em
descontinuidade, no tocante ao ensino da lingua portuguesa padréo na escola, com os desvios
de escrita e também da fala praticados por nossos alunos. Acreditamos que dois fatores
corroboram para que haja a instalacdo do quadro supracitado.

Um fator refere-se a necessidade do preenchimento de uma lacuna na formacao
académica dos professores de lingua portuguesa, no que tange a fonética e a fonologia,
sobretudo esta Gltima que surgiu no inicio do século XX com escola de Praga. Da Hora
(2017) compactua com a situacdo acima, quando, dentre as razdes para estudar fonética e
fonologia, aponta que os docentes precisam entender como se da esse processo de aquisi¢do
dos sons, para saberem acompanhar melhor a aquisicdo da escrita pela crianca, uma vez que
0S sons séo adquiridos a0 mesmo tempo e que existe uma idade para que certos processos
fonoldgicos ndo aceitos pela norma sejam descartados.

O outro fator diz respeito a auséncia de uma pratica que prime por atividades ludico-
pedagdgicas que possam trazer respostas para reverter o quadro de tais desvios.

Em sua obra, Iniciacdo a fonética e a fonologia, Callou e Leite (2009, p.46, 47)
afirmam que “[...] um exame de erros de ortografia na escola deveria constituir um metodo
valioso de investigacdo para o linguista, pois esses erros refletem geralmente uma falta de
correspondéncia entre o sistema de fonemas e o sistema de grafemas”.

Partindo-se dessa referéncia, ancoramos nosso trabalho, ndo sé nas teorias de tais
especialistas, como também, nos postulados de autores como Bisol (2014), Da Hora (2017),
Cagliari e Cagliari (2004), Mattoso Camara (1970), Cristéfaro (2003), Lemle (1991), dentre

outros.
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3.2 Perfil da escola e dos participantes da pesquisa

A experiéncia piloto deste trabalho foi desenvolvida na Escola Municipal de Ensino
Fundamental e EJA Odilon Ribeiro Coutinho, situada no bairro de Tibiri I, no municipio de
Santa Rita-PB. Este estabelecimento de ensino funciona com turmas do 1° ao 9° Ano do
Ensino Fundamental, na modalidade regular, nos turnos matutino e vespertino e, no noturno,
oferece a modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), atendendo cerca de mil alunos.

Quanto a estrutura fisica, o colégio conta com sete salas de aulas, cozinha, refeitério,
secretaria, sala de Artes, auditorio, sala dos professores, diretoria, banheiros e quadra
poliesportiva. Quanto ao auditorio, citado anteriormente, corresponde a oitava sala de aula,
além de fazer as vezes de sala de video.

A escolha da turma 6° Ano “A” ocorreu devido a uma tentativa de impedir que os
desvios ortograficos praticados por nossos alunos ganhem dimensao, estendendo-se para as
séries seguintes. Essa pesquisa contou inicialmente com a participacdo de 40 alunos da turma
do 6° Ano A do Ensino Fundamental, do turno matutino, na faixa etaria de 10 a 13 anos,

sendo 22 meninas e 18 meninos.

3.3 Procedimentos adotados na mediacao pedagdgica sequenciada

Objetivando desenvolver um material didatico especifico para o tratamento
sistematizado dos processos fonoldgicos que mais se destacaram, a partir da avaliacdo
diagnostica, elaboramos um conjunto de atividades que visam a um possivel apagamento
desses processos na escrita, através da ortografizacéo, a fim de contribuir para o dominio de
regras ortogréaficas da lingua portuguesa, que constituiu a Avaliacdo Somativa.

Em dez encontros, essas atividades foram sendo produzidas com foco em sanar as
duvidas deixadas pela atividade anterior no ambito dos processos fonoldgicos. As atividades
foram aplicadas no periodo de 10 de julho a 25 de setembro de 2019. Em seguida, faremos o
relato das atividades desenvolvidas.

Como critério para a elaboracao da avaliacdo diagnostica, buscamos lacunar um texto
do género textual fabula, por ele trazer em seu bojo um nimero expressivo de palavras
favorecedoras dos processos fonoldgicos. Dai, selecionamos os mais recorrentes na fabula,
para realizarmos o0 nosso trabalho.

Inicialmente, fizemos um breve comentario sobre o projeto do mestrado; em seguida

falamos que, no inicio do estudo, ocorreria a partir daquela avaliagdo diagndstica que se
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tratava do género textual fabula. Para tanto, lacunamos essa fabula “A 4guia e a coruja” de

Monteiro Lobato, e explicamos que iriamos ditar as palavras que estavam faltando, com isso

fariamos um treino ortografico, objetivando verificar a presenca de processos fonolégicos.

Fez-se a recolha do material para analisamos a presenca desses processos na escrita dos

alunos, os quais subsidiaram a organizacdo da primeira intervengdo pedagdgica. Como a

monotongacao e a ditongacdo ndo se destacaram no corpus, e sim uma variagdo de processos,

resolvemos iniciar nossa intervengdo mostrando a diferenca existente entre letra e fonema.

Quanto as demais atividades, foram elaboradas, objetivando sanar os desvios de

escrita praticados por nossos alunos na avaliacdo diagndstica. Desta forma, a avaliacdo

formativa se deu por meio das seguintes acdes didatico-pedagdgicas:

Som na Pasta / Jogo Pedagogico

Baralho Pingo no i;

Treino ortografico das palavras que apresentaram desvios de escrita;

Jogo de baralho para a formacéao das palavras do treino ortogréafico;

Jogo de baralho para a formacao de palavras com ditongo, tritongo e hiato;

Treino ortografico com todas as palavras lacunadas do texto usado avaliacéo

diagnostica;

Jogo de barra-bandeira pedagdgica para formacéo das palavras do altimo treino

ortografico;

Pesquisa no dicionéario das palavras que continuaram apresentando desvios de

escrita.

Para verificar como o0 processo de intervengdo auxiliou o alunado no

desenvolvimento da consciéncia fonoldgica, a atividade utilizada na avaliacdo diagnostica foi

novamente aplicada, a fim de se observar quais avancos foram feitos pelos alunos na

ortografizacdo. Segue quadro ilustrativo, das atividades desenvolvidas:
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Quadro 1 — Atividades aplicadas no diagndstico da turma e durante o processo de intervengdo

Atividade
Diagnéstica

Fonema e Letra

Classificacdo
das Vogais

Trabalhando de
Forma Ludica

Consciéncia
Fonolégica

Consciéncia
Fonoldgica

Digrafos e
Encontros
Consonantais

+ Aplicacdo de um texto
lacunado, do género textual
fabula, de Monteiro Lobato “A
coruja e a aguia”. Tais lacunas
correspondem a palavras que
apresentam contexto favoravel a
monotongacdo e a ditongacao,
gue seria nosso primeiro objeto
de estudo. Foi produzido um
treino ortografico com essas
palavras.

<+ Explanacéo do contetido
fonema e letra;

+ Instrucdo acerca da relagdo fala
X escrita;

< Os tracos distintivos;

<+ O fonema /I/ no final da
palavra /igual/;

4+ A letra X e os fonemas / [/
(“ché”), /S/ (“s&”), /Z/ (“2€”) e
/Ks/ com /fixo/.

+ Letras que representam o
fonema /S/ (“s€”): ¢, s, sc, s¢, ss,
Z,Xeg.

4+ Explanagéo do contetido
Classificagdo das vogais em: em
aberta, fechada, oral e nasal.

<+ Revisdo do contetido: fonema e
letra; classificacdo das vogais:
aberta, fechada, oral e nasal.

4+ A letra_C nem sempre
representa o fonema /S/ (“s€”);
4+ A letra X nem sempre
representa o fonema / [/ (“ché”);
4+ O fonema /S/ (“s€”’) pode ser
representado pelas letras ¢, ss, X,
S, Z, C € SC;

4+ Um fonema pode ser
representado na escrita por uma
ou Vérias letras;

4+ Uma mesma letra pode
representar mais de um fonema.

<+ Aprofundando o conhecimento
sobre fonemas e letras.

4+ Explanacéo do conceito de
digrafos e encontros
consonantais;

4+ Representacao grafica dos
digrafos nh, Ih, qu, gu, rr, ss, sc,

Copia da Atividade
Diagnostica

Livro didatico do
aluno “Portugués
linguagens” de Cereja
e Cochar, 2015.

Livro didatico do
aluno “Portugués
linguagens” de Cereja
e Cochar, 2015.

Jogo pedagdgico Som
na Pasta

Jogo pedagdgico Som
na Pasta

Jogo pedagdgico
Som na pasta

Livro didatico
do aluno

2 horas/aula

2 horas/aula

1 horas/aula

2 horas/aula

2 horas/aula

3 horas/aula

3 horas/aula



Trabalhando o

ladico

Trabalhando o

ladico

Processos
fonoldgicos

Encontro
vocalico

Vogal,
Semivogal,
Ditongo
crescente e
decrescente,
Hiato e
Tritongo

O lidico da
fonética e
fonologia

Encontro

vocalico e

separacéo
silabica

S¢, XC, am, an, em, em, im, in,
om, on, um,um.

+ Qu pode ser digrafo em
gueijo, mas ndo, em quadro;

+ s¢ é digrafo em descer, mas
ndo, em escolhe;

+ Podemos ter encontro
consonantal com mais de duas
letras: restrito;

+ Em abranger e enfrenta, as
letras ng e nt ndo correspondem a
encontro consonantal, pois a
func¢do do n nessas ocorréncias é
nasalizar a e e, respectivamente,
formando os digrafos an e en.

+ Orientacdes sobre as regras do
jogo.
+ Uma prévia do jogo.

+ Formacédo de palavras
aleatdrias.

+

+ OrientagBes sobre as regras do
jogo.

+ Continuamos jogando e
formando palavras aleatdrias.

+ Aplicacdo do treino ortografico
com as palavras que favoreceram
alguns processos fonoldgicos na
Avaliacdo diagnostica.

+ O jogo do baralho pedagdgico
com a formagdo das palavras do
treino ortografico.

+ Resolucdo de todas as questdes
sobre encontros vocalicos
contidas no livro didatico.

+ Exploragdo do conteido de
forma oral.

+ Aplicacdo, de forma oral, dos

exercicios apresentados no livro

didatico.

+ Resolucdo escrita dos mesmos
exercicios passado para casa

+ Revisdo das regularidades
ortogréficas através da formacéo
das palavras do treino ortogréafico
trabalhado na avaliacdo
diagndstica.

+ Aplicacdo de atividades
voltadas para separacao silabica
como determinante de hiato,
ditongo, tritongo, vogal e

(312
|

Baralho Pingo no

Baralho Pingo no “i”

(1310
|

Baralho Pingo no

Livro didatico do
aluno “Portugués
linguagens” de Cereja
e Cochar

Livro didatico do
aluno “Portugués
linguagens” de Cereja
e Cochar

(1112
|

Baralho Pingo no

Livro didatico do
aluno “Portugués
linguagens” de Cereja
e Cochar, 2015.
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2 horas/aula

3 horas/aula

2 horas/aula

3 horas/aulas

2 horas/aula

3 horas/aulas

2 horas/aula



Separagdo
silabica

Barra-bandeira
pedagdgica

Aprendendo a
usar o
dicionario

Reaplicacdo da
avaliacdo
diagndstica

semivogal.

4+ Orientacdo sobre onde pode
ocorrer separacdo silabica: hiatos,
digrafos (rr, ss, sc, S¢ e Xc),
encontros consonantais (cc e cg) e
as consoantes ndo seguidas de
vogal.

+ Orientacdo sobre onde ndo
pode ocorrer separacao silabica:
ditongos, tritongos, os digrafos
(Ih, nh, ch, qu e gu) e os
encontros consonantais
constituidos de consoante mais R
(prato) e consoante mais L
(placa).

+ Alerta sobre o efeito que a
separacao silabica causa nos
géneros textuais tira e poema.

Livro didatico do
aluno “Portugués
linguagens” de Cereja
e Cochar, 2015.

+ Producdo de um treino
ortografico de todas as palavras
da avaliacdo diagndstica, porém
s utilizamos no jogo as palavras
que ndo tinham sido exploradas
pelos alunos durante o processo
de intervencéo, sdo elas: muita,
maior, perfeitamente, bem, facil,
benfeitinho, especial, encontrou,
horriveis, chorou e pareciam.

Barra-bandeira
pedagdgica.

4+ Explanacéo sobre o uso do
dicionario. Selecdo de palavras
gue os alunos ndo conseguiram
assimilar a escrita no processo de
intervencéo.

Livro didatico do
aluno “Portugués

: linguagens” de Cereja
4+ Pesquisa dessas palavras no
dicionario com o objetivo de € Co_cr]ar,12_015.
Dicionario

reescrevé-las, entendendo as
regularidades ortograficas.

<+ Reaplicacéo do texto lacunado,
fabula de Monteiro Lobato “A
Coruja e a Aguia”. Tais lacunas
foram preenchidas com o auxilio
de um treino ortografico, cujo
objetivo foi perceber os
acréscimos ou decréscimos no
processo de ortografizagdo das
palavras que completam as
lacunas, durante o processo de
intervencao.

Copia da atividade
feita na avaliacéo
diagndstica

Fonte: organizacdo da pesquisadora.
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3 horas/aulas

2 horas/aula

3 horas/aulas

2 horas/aula
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Como se observa a descricdo feita no quadro, a avaliacdo diagndstica nos
impulsionou a sair de um estado de limitacdo a um estado de abrangéncia. Ndo podiamos
ignorar um s6 desvio ortografico praticado por nossos alunos. Assim, todas as atividades
orais, escritas e ludicas do processo de intervengdo foram voltadas para uma ortografizagédo

desses desvios ortograficos regulares.
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4 OS PROCESSOS FONOLOGICOS E O TRABALHO COM A ORTOGRAFIZACAO

Nessa unidade, apresentaremos de forma mais detalhada cada etapa de nossa pesquisa
e os resultados alcangados sobre a influéncia dos processos fonoldgicos, na ortografizacdo dos
nossos alunos do 6° Ano. Dos 40 alunos com quem foram aplicadas as atividades, 02 foram
transferidos, 01 negou-se a participar de todo processo de intervengdo, com excecdo do jogo
de barra-bandeira, 23 faltaram a um namero significativo de atividades e 06 apresentaram
processos que se repetiam nas atividades de outros alunos.

Tais situacfes nos impossibilitaram de fazermos uma anlise efetiva dessas atividades,
e reduzimos os participantes da pesquisa para 08 sujeitos. Porém, tal reducdo ndo tornou
nosso trabalho menos significativo.

A descricdo dos dados serd exposta, considerando que para cada atividade, sera feita
uma analise com base em trés perguntas:

1. Qual era nosso objetivo?

2. O que foi desenvolvido?

3. Como os alunos responderam?

Em seguida, apresentaremos as etapas de nossa pesquisa. Pontuaremos 0s acrescimos
ou decréscimos dos sujeitos envolvidos nesta pesquisa. Por fim, teceremos comentarios sobre
as atividades que agradaram ao aluno, pois sabemos que essas sao as que fazem a diferenca,

por isso, devem ser mais bem exploradas em outros trabalhos.

4.1 Etapa 1 - Avaliacéo diagndstica

Com o objetivo de diagnosticar a presenca dos processos fonoldgicos da
monotongacao e ditongacdo na escrita dos alunos e alunas, aplicamos a avaliacdo diagndstica
no periodo de 2 horas/aula. Esta diagnose foi utilizada como norte para a producdo da
sequéncia didatica a ser trabalhada com o0s sujeitos da pesquisa, em busca de possiveis
solucdes para os problemas ortogréficos apresentados por eles.

Com a preocupacdo de oferecermos aos nossos alunos e alunas atividades
convidativas, escolhemos trabalhar o género textual fabula. Para tanto lacunamos a fabula “A
Coruja ¢ a Aguia” de Monteiro Lobato, e fizemos um treino ortografico. Todas as lacunas
preenchidas pelos alunos e alunas correspondem a palavras favoraveis aos processos

fonoldgicos da monotongagdo e ditongagdo — feita, muita, maior, perfeitamente, pareciam -
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Porém o nosso objetivo de trabalharmos os processos acima foi descartado, porque 0s
dados coletados ndo nos oportunizaram. Deparamo-nos com uma diversidade de processos
fonoldgicos, inclusive, monotongacdo e ditongacdo, contudo ndo houve uma predominancia
de um ou dois processos fonologicos.

Tal situagédo levou-nos a mudar o titulo do nosso trabalho “A influéncia dos processos
fonoldgicos na ortografizacdo de alunos do 6° Ano do Ensino Fundamental — Anos Finais”, e
fazer recortes ja comentados anteriormente. No Gltimo recorte a ser feito, foi considerado o
namero de sujeitos que praticaram 0s mesmos desvios ortograficos.

Esta postura foi adotada com o objetivo de afunilarmos nossa pesquisa e, dessa forma,
oferecermos um trabalho mais qualificado aos estudiosos da area. Esclarecemos, também, que
escolhemos oito informantes para a analise de dados, porém, a intervencdo pedagodgica
ocorreu sempre com um numero de alunos que oscilou entre 35 a 40 nos encontros

pedagdgicos. A seguir temos uma explanacdo dos dados obtidos nesta avaliacéo.

Quadro 2 — Dados obtidos na avaliagdo diagnostica com namero da linha da ocorréncia no

texto, processo fonologico e pseudénimo dos sujeitos.

Linha 1
[resouveiro] Ditongacdo Iresolveram/ Pepé
Monotongacédo
Assimilacdo
[resolveul] Oralizacéo [resolveram/ Marquinhos
Apagamento
Linha 5
[pefeitamente] Apagamento Iperfeitamente/ Pepé
Linha 6
Ditongagao
[també&im] Assimilacdo [também/ Pepé
Apagamento
[também] Apagamento [também/ Belinha

[tamb&m] Apagamento /também/ Teté



[tambem]

Linha 9
[beim]

Linha 10
[facil]
[facil]
[facil]

Linha 11

[beim feitiho &

[bem fetinhos]

[bem feitinhos]
[bem feitinhos]
[bem feitinhos]
[bem feitinhos]
[bem feitinhos]
[bem feitinhos]

[especiau]
[espécial]
Linha 16

Porivios]

[e oriveis]

[# orriveis]

[horriveis]

[horriveis]

[horriveis]

Apagamento

Ditongacdo

Apagamento
Apagamento

Apagamento

Assimilagdo
Hipersegmentacédo
Ditongacdo
Apagamento
Hipersegmentacéo
Monotongacao
Hipersegmentacgéo
Hipersegmentacgéo
Hipersegmentacgdo
Hipersegmentacgéo
Hipersegmentacgdo
Hipersegmentacéo
Vocalizagdo
Hiperbibasmo

ou Sistole

Apagamento 1,2 e 3

Assimilacdo

Apagamento 1,2e 3

Apagamento 1 e 3

Apagamento

Apagamento

Apagamento

/também/

/bem/

Ifécil/
Ifécil/
Ifécil/

/benfeitinhos/

/benfeitinhos/

/benfeitinhos/
/benfeitinhos/
/benfeitinhos/
/benfeitinhos/
/benfeitinhos/
/benfeitinhos/

[especial/

lespecial/

/horriveis/

/horriveis/

/horriveis/

/horriveis/

/horriveis/

/horriveis/

Nininha

Pepé

Marquinhos
Belinha
Teté

Pepé

Gabi

Belinha
Teté
Nininha
Tata
Marquinhos
Lili
Pepé

Tata

Pepé

Lili

Belinha

Marquinhos

Teté

Nininha

28
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Linha 18
[Erau] Assimilagao leram/ Pepé
Hiperbibasmo
[eran] ou Diastole /eram/ Marquinhos
Assimilagdo
Linha 19
[chorol] Assimilagdo [/chorou/ Belinha
[chorrou] Assimilagdo [/chorou/ Gabi
Linha 22
[parecia] Monotongacao [pareciam] Pepé
[parecian] Assimilacdo [pareciam] Marquinhos
[parecidos] Assimilagdo Lpareciam] Lili

Fonte: dados coletados e organizados pela pesquisadora.

No quadro 4, estdo explanadas todas as informacOes extraidas da avaliacdo
diagnostica. Identificamos cada sujeito da pesquisa com um pseuddnimo seguido de seus
desvios ortograficos e seus respectivos processos fonoldgicos. Assim, de posse desses dados,
apresentamos comentarios sobre eles a luz de tedricos da fonética e fonologia, analisando os
fendmenos por dois vieses: fonoldgico e consciéncia fonologica.
Na ambiéncia da consciéncia fonologica, seguimos os ensinamentos de Lemle (1991) que
aponta um caminho pelo qual o aprendiz deve percorrer para se apoderar do sistema da
lingua. Neste percurso o aluno comete falhas de escrita e de leitura de primeira (omisséo de
letras), segunda (transcri¢do fonética da fala) e terceira ordem (troca de letras concorrentes),
as quais serdo detalhadas no decorrer do trabalho. A autora afirma também que essas ordens
servem de baliza para os professores reavaliarem suas posturas pedagdgicas na busca de
auxiliar ao aluno na ultrapassagem de uma ordem para a outra, utilizando-se, dessa forma, de
atividades significativas voltadas para que o objetivo seja alcancado.

Para fazermos nossa analise sob as consideracGes acima, organizamos, no quadro a

seguir, uma jungdo das ocorréncias correspondentes ao mesmo processo fonologico.
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Quadro 3 — Dados obtidos na avaliagdo diagnostica, separados por processo fonologico.

Cowweens (B ESER, U wem

[resouveiro] 1 L /resolveram/ Pepé
: Vocalizagédo : _
[especiau] 11 [especial/ Pepé

Fonte: organizado pela pesquisadora.

Nesta ocorréncia, o processo fonoldgico apresentado é a vocalizagdo, pois o /I/ do
final da silaba foi vocalizado. “Ocorre em final de silaba em alguns dialetos (ou idioletos) do
PB, podendo ocorrer com articulacdo alveolar ou dental. Pode ocorrer a vocalizagao da lateral
em posicdo final de silaba e neste caso temos um segmento com as caracteristicas
articulatorias de uma vogal do tipo [u] que ¢ transcrito como [w]” (CRISTOFARO, 2003,
p.39).

Em relacdo a consciéncia fonoldgica, Lemle (1991) classifica as duas ocorréncias
como falhas de terceira ordem, que correspondem a troca de letras concorrentes (u por | e |
por u, respectivamente). Para a autora, 0 aluno que ja ultrapassou as fases das falhas da
primeira e segunda ordem - que serdo explicadas posteriormente - serd considerado
alfabetizado, pois “uma expressao espontanea, criativa e cheia de falhas de terceira ordem é
preferivel a uma escrita correta e atada” (LEMLE, 1991, p.42)

Quadro 4 — Dados obtidos na avaliacdo diagnostica, separados por processo fonolégico.

[resouveiro] 1 ) 3 [Iresolveram/ Pepé
B Ditongacao -
[bein feitiho] 11 /benfeitinhos/ Pepé

Fonte: dados coletados e organizados pela pesquisadora.

As duas ocorréncias correspondem ao processo fonolégico de ditongacdo, porém a
ditongacédo da primeira ocorréncia é definida por Callou e Leite (2009) como 0 processo que
insere segmentos. Neste caso, foi inserido o glide ou semivogal /Y/. Percebemos que a
significagdo do vocabulo ndo sofreu alteragio. E o que Bisol (1989) denomina de Ditongo
fonético, pois a presenga da semivogal [y] ndo altera o significado da palavra.

Enquanto que a ditongagédo da segunda palavra da segunda ocorréncia tem seu ditongo

classificado por Bisol (1989) como fonoldgico por ter valor distintivo, ou seja, a criacdo do
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ditongo em /feitinhos/ gerou um novo vocabulo /feitios/, dessa forma, a significacdo de
[feitinhos/ foi atingida - /feitinhos/ é diferente de /feitios/.

Destacamos também que a formacdo desse processo de ditongacdo € atipico, porque
esse ditongo surgiu do apagamento de /n/, restando a letra h, entendida como diacritico.
Foneticamente, esta letra é entendida como neutra.

E importante frisar que pesquisamos as obras de Bisol (1989), Camara Jr. (2004),
Callou e Leite (2009), Da Hora (2017), entre outros tedricos, nos quais ancoramos nosso
trabalho, e ndo encontramos um conceito do processo fonolégico de ditongacdo que
apresentasse o tipo de informacdo supracitado. Camara Jr. (1997) reforca o fato citado acima,

quando afirma ao tratar dos casos de ditongacdo na lingua portuguesa moderna o seguinte:

No portugués moderno deve-se a ditongacdo em dois casos: 1. vogal tbnica
em hiato, quando a) média anterior com o desenvolvimento de um ditongo
/éyl ou /&yl/, indicando na grafia moderna (ideia, veia); b) média posterior
fechada com o desenvolvimento de um ditongo /éw/ ndo indicado na grafia e
inexistente nas zonas dialetais em que houve a monotongagdo do ditongo
/6w/ - boa — béwa. 2. Dialetalmente, pela vogal ténica final travada por /s/
pos-vocalico, com o desenvolvimento dos ditongos de pospositiva /y/, pas,
és, fez, sos, flux, cds, pronunciadas / pays, feys, sdys, fluys. Da-se entdo a
neutralizacdo da oposicdo entre ditongo e vogal simples, desaparecendo a
distin¢do, no caso 2, por exemplo — pas e pais; sés e sois, flux e fluis, cés e
cdes. (CAMARA JR., 1997, p.110)

Podemos entender que no portugués brasileiro ha duas formas de formacéo de ditongo:
uma diz respeito a insercdo de semivogal /y/, junto a uma vogal da silaba ténica de uma
palavra, e a outra corresponde a inser¢do de uma semivogal /w/, junto a uma vogal, também
da silaba tonica.

Esclarecemos também que Aragdo (2014 ) corrobora com o que foi exposto acima na

sua pesquisa intitulada “Ditongagdo ¢ monotongagdo™ nas capitais brasileiras (Projeto ALiB,

ALFAL, 2014, p. 2089-2101), quando introduz seu projeto dizendo:

Ao analisar material fonético-fonolégico colhido pela pesquisa do Atlas
Linguistico do Brasil. — Projeto ALiB nas Capitais brasileiras, percebemos a
grande ocorréncia de ditongacéo e, paradoxalmente, de monotongagdo, em
posi¢des onde elas ndo existem tradicionalmente.

Podemos observar que, mesmo com essa diversidade de ocorréncia de ditongacdo
citada acima, ndo encontramos no projeto ALIB de Aragdo (2014) nenhum processo
fonologico de ditongacdo com a formacgdo seguinte: /feitinhos/, [feitios], ou seja, 0
apagamento de /n/ e a consideracdo de que h é um diacritico gera um ditongo pesado,

verdadeiro e fonoldgico, como conceituam teéricos renomados, ja citados anteriormente.
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De acordo com Lemle (1991), a ocorréncia [bein] corresponde a uma falha de segunda
ordem, pois a escrita do aluno, ao acrescentar i e n, retrata uma transcricdo fonética da fala. Ja
a ocorréncia [feitiho] indica uma falha de primeira ordem, pois ocorre omissdo de letras, no
caso, a letra n.

Daremos continuidade a nossa analise de dados.

Quadro 5 - Dados obtidos na avaliagdo diagndstica, separados por processo fonoldgico.

[resouveiro] 1 [resolveram/ Pepé
[bem fetinhos] 11 § /benfeitinhos/ Gabi
[Mcotrou] 11 §* /encontrou/ Pepé
[Mcotrou] 11 § /encontrou/ Pepé
[parecia ] 16 & [pareciam/ Pepé

Fonte: dados coletados e organizados pela pesquisadora.

Em relacdo a primeira ocorréncia, a monotongagdo ocorreu quando o ditongo nasal
/am/ foi substituido pelo fonema /o/, causando, no vocabulo, alteracfes fonéticas. Para Callou
e Leite (2009, p.45) trata-se de um processo de assimilacdo, porque além de mudar tracos,
causa alteracdes fonicas.

Na segunda ocorréncia, a monotongagdo ocorreu com a retirada dasemivogal /Y/ do
ditongo /EIl/. Ao ser monotongado, o vocabulo sofre uma mudanca de significacdo: [fetinhos]
é diferente de /feitinhos/. Bisol (2014) conceitua tal ditongo como pesado, por permitir
distincdo de significado com a retirada do glide, consequentemente temos um ditongo
fonologico. Quando a saida da semivogal ndo altera a significacdo da palavra, temos um
ditongo leve ou fonético. Como é o caso de [peixe}-[pexe]. Para a autora, o ditongo que nao
admite monotongacdo, como a ocorréncia ora analisada, corresponde ao verdadeiro ditongo.

Tratamos agora da terceira e quarta ocorréncias. Na terceira ocorréncia, a
monotongacao acontece atraves do apagamento do fonema /e/ no ditongo nasal /en/ e a quarta
ocorréncia mostra o processo de monotongacdo através do apagamento do fonema /n/ do
ditongo nasal /on/. De acordo com Bisol (2014), neste Gltimo caso, ainda ocorre um processo
de desnasalizacéo.

Quanto a dltima ocorréncia referente ao apagamento do /m/ do ditongo nasal /am/,
surge o processo fonoldgico da monotongacao. Ocorre o que Bisol (2014) define como um
caso de desnasalizagdo e de monotongacédo do ditongo final. Tal apagamento causa mudancas

ao vocabulo ao nivel da Fonética.
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Analisando, entdo, pelo prisma da consciéncia fonoldgica, seguindo o modelo de
Lemle (1991), as cinco ocorréncias apresentam falhas de primeira ordem, quando o aluno, ao
escrever, omite as letras m, i, e, n e m, respectivamente. Daremos continuidade as anélises,

focando, no quadro abaixo, o processo fonoldgico de assimilacéo.

Quadro 6 - Dados obtidos na avaliagdo diagndstica, separados por processo fonolégico.

[resolveu] 1 [resolveram/ Marquinhos
[tambeim] 6 /também/ Pepé
[beim] 9 /bem/ Pepé
[beim feitiho] 11 /benfeitinhos/ Pepé
[orivios] 16 > /horriveis/ Pepé
[Erau] 18 § /Eram/ Pepé

[eran] 18 "ﬁ:,?, [Eram/ Marquinhos

[chorol] 19 ° [/chorou/ Belinha

[chorrou] 19 [/chorou/ Gabi

[parecian] 22 /pareciam/ Marquinhos
[parecidos] 22 /pareciam/ Lili

Fonte: dados coletados e organizados pela pesquisadora.

A ocorréncia representa um processo fonoldgico de assimilacdo que, de acordo com
Callou e Leite (2009, p. 44), tem entre suas caracteristicas “a mudanca de tracos e alteracao
fénica”, como vemos no par / resolveu- resolveram/. Nesta ocorréncia, o significado ndo sofre
alteracdo, enquanto o significante sofre a troca de um ditongo nasal /am/ por um ditongo oral
leul.

Quanto as ocorréncias [tambeim], [beim] e [beim feitiho], percebemos que trazem na
sua estrutura o ditongo nasal /em/, que, por sua vez, recebe o glide ou semivogal /Y/ sem
sofrer alteracdes de sentido. Esse processo é chamado por Bisol (2014) de falso ditongo.

Cémara Junior (2004) corrobora com Bisol quando diz que fonemicamente ndo existe
o ditongo nasal /ei/ diante de vocabulos como /bem/, por ndo haver oposicdo distintiva na
auséncia do /y/. Diante do exposto, pode-se deduzir que o processo fonoldgico abordado se
trata de uma assimilacdo, de um espraiamento da consoante nasal /m/.

A luz dos estudos de Callou e Leite (2009, p. 44), entendemos a ocorréncia [orivios]

como “um processo fonolégico de assimila¢do”, pois houve uma troca de tracos: o ditongo
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oral /ei/ foi trocado pelo ditongo, também oral /io/. Tal troca atinge o vocébulo, somente ao
nivel fonético, pois ndo houve mudanca de significado.

De acordo com Callou e Leite (2009), a ocorréncia [Erau] traz um processo fonolégico
de assimilagdo quando acontece a troca do ditongo nasal /am/ por um ditongo oral /au/. Esta
troca ndo implica mudancas fonéticas, nem fonoldgicas para o vocabulo.

Assim, as ocorréncias [eran] e [parecian] trazem um processo fonolégico de
assimilacio quando troca os fonemas nasalizadores /m/ por /n/. E importante destacarmos que
a troca supracitada ndo afeta o vocébulo nem a nivel fonol6gico, nem a nivel fonético.

A ocorréncia [chorol] representa um processo fonoldgico de assimilacdo que, de
acordo com Callou e Leite (2009) tem como uma das caracteristicas mudar tracos das
palavras. Neste caso, ndo ocorreu alteracdo ao nivel de significado, nem ao nivel de
significante, com a troca de /u/ por /l/, pelo fato de os dois fonemas corresponderem a mesma
semivogal.

Ja a ocorréncia [chorrou] representa um processo fonologico de assimilacdo porque, de
acordo com Callou e Leite (2009) tem como uma das caracteristicas acrescentar tracos a
palavra. Neste caso, ocorreu uma alteracdo fonética, ao nivel de significante, pois o
acréscimo de [r] ndo mudou o significado da palavra, como € o caso dos pares [erra/era],
[ferre/fere] e [ carro/caro] entre outros.

Como ultima ocorréncia, deste quadro, temos [parecidos] que, a luz das teorias de
Callou e Leite (2009, p.44), classificamos esta ocorréncia como um processo fonologico de
assimilacdo, j& que houve uma mudanca de tragos, quando a terminacdo -am foi substituida
por -dos, causando, dessa forma, uma alteracdo fonica.

Na perspectiva da consciéncia fonoldgica, podemos classificar os desvios de escrita
presentes nas palavras [Erau, eran, chorrou e parecian] como falhas de segunda ordem, pois o
aluno “ignora as particularidades na distribui¢do das letras”, ou seja, ele entende que cada
letra tem 0 seu Unico som correspondente. Entdo esse aluno encontra-se, de acordo com
Lemle (1991), “na etapa monogamica da correspondéncia entre sons e letras”.

Quanto a ocorréncia [chorol], ela esta inserida nas falhas de terceira ordem, como ja
foi explicado em uma etapa anterior desse trabalho com a ocorréncia [especiau], que alude a
trocas de letras concorrentes, nesse caso | e u.

Partiremos agora com a explanacdo do processo fonoldgico relativo a apagamento no

quadro abaixo.
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Quadro 7 - Dados obtidos na avaliagdo diagndstica, separados por processo fonoldgico.

1 [pefeitamente] /r/ 5 Iperfeitamente/ Pepé

2 [tambeim] // 6 /também/ Pepé

3 [tambem] // 6 /também/ Belinha

4 [tambem] // 6 /também/ Teté

5 [tambem] // 6 /também/ Nininha
6 [facil] I/ 10 [facil/ Marquinhos
7 [facil] /°/ 10 [fécil/ Belinha

8 [facil] '/ 10 Ifacil/ Teté

9 [beim feitiho] /s/ 11 > /benfeitinhos/ Pepé

10 [orivios] /r/ 16 a8 /horriveis/ Pepé

11 [oriveis] /r/ 16 % /horriveis/ Lili

12 [orivios] /h/ 16 8 /horriveis/ Pepé

13 [oriveis] /h/ 16 /horriveis/ Lili

14 [orriveis] /h/ 16 /horriveis/ Lili

15 [orivios] I’/ 16 /horriveis/ Pepé

16 [oriveis] /'] 16 /horriveis/ Belinha
17 [orriveis] I’/ 16 /horriveis/ Belinha
18 [horriveis] /'] 16 /horriveis/ Marquinhos
19 [horriveis] '/ 16 /horriveis/ Teté

20 [horriveis] /] 16 /horriveis/ Nininha

Fonte: dados coletados e organizados pela pesquisadora.

Nas ocorréncias de nimero 1 [pefeitamente] /r/, 12, 13 e 14 [orivios] /h/, [oriveis] /h/,
[orriveis] /h/, percebemos o apagamento no inicio delas. Este processo fonologico é
conhecido como Aférese. Ja nas ocorréncias 10 e 11 [orivios] /r/, e [oriveis] /r/, 0 apagamento
ocorre no meio das palavras, e, por isso, recebe o nome se Sincope. E na ocorréncia de
namero 9 [beim feitiho] /s/, o apagamento do /s/ ocorre no final da palavra, recebendo o nome
de Apocope.

De acordo com Callou e Leite (2009, p. 45) essas denominacBes “Aférese, Sincope e
Apdcope referem-se a nomenclatura tradicional para os processos fonoldgicos, nos quais 0s
apagamentos ocorrem no inicio, no meio e no fim dos vocabulos respectivamente”. Callou,
Moraes e Leite (1998, apud BISOL 2014, p.203) afirmam que, quanto ao apagamento do /r/

em final de silaba ocorre atualmente como uma variacdo estavel, sem marca de classe social,
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Ou seja, € comum as pessoas, independente da posicdo que ocupam na sociedade, praticarem
este apagamento na fala.

As quatro ocorréncias de [tambem], as trés ocorréncias de [facil] e as seis Gltimas
ocorréncias de [orivios, oriveis, orriveis, horriveis, horriveis e horriveis] retratam o
apagamento do elemento suprassegmental, o acento tdnico. Well (1945, apud DA HORA,
2017, p.63) conceitua suprassegmentos como “fonemas que ndo sdo vogais, nem consoantes”.
Camara (1970, apud CRISTOFARO, 2003, p.182) afirma que o acento tdnico diferencia
vocabulos oxitonos de paroxitonos: ‘“cara/card”; ‘“caqui/caqui; etc.” Ja com as palavras
paroxitonas e proparoxitonas, a oposicdo retratada corresponde a mudanca de classe
gramatical: fabrica/fabrica; ddvida/duvida, substantivos e verbos, respectivamente, com
rarissimas excegdes como: ‘“‘secretaria/secretaria” que possuem a mesma classifica¢do
morfologica, sdo substantivos e “Tonico/tonico” que também sdo substantivos.

Ousamos posicionarmos de acordo com Cémara Jr. (1970) em relagdo ao valor
distintivo que o acento possui, pois, no Ultimo exemplo, temos dois substantivos, porém, o
primeiro trata-se de um substantivo proprio que, ao receber o acento, gera um substantivo
comum.,

Considerando o posicionamento de Mattoso supracitado sobre o trago distintivo que o
acento tonico carrega, poderiamos entender que o0 apagamento, de tal elemento
suprassegmental em [oriveis], ocorre por falta de um par distintivo? J& que o portugués
brasileiro ndo traz em seu bojo os vocabulos [oOriveis] e [orivéis]?

Sera que podemos manter o mesmo raciocinio para as ocorréncias [tambem] e
[horriveis] com todas as formas descritas acima? Sera que o fonema suprassegmental é
apagado, por nao ter valor distintivo?

Concluimos a nossa analise a luz da consciéncia fonoldgica, sob a Otica de Lemle
(1991), que classifica como falhas de terceira ordem o apagamento de /r/ nas ocorréncias
[pefeitamente], /s/ em [beim feitiho] e do diacritico h em [orivios], [oriveis] e [orriveis].
Sobre este tipo de falha a autora afirma que: [...] Sera considerado alfabetizado aquele em
cuja escrita so restarem falhas de terceira ordem, que serdo superadas gradativamente, com a
pratica da leitura e da escrita. (LEMLE, 1991, p. 41-42).

A seguir temos o ultimo quadro do corpus deste trabalho, no que tange exclusivamente

a processos fonoldgicos.
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Quadro 8 - Dados obtidos na avaliagdo diagndstica, separados por processo fonoldgico.

1 [beim feitiho] /benfeitinhos/ Pepé
2 [bem fetinhos] 11 /benfeitinhos/ Gabi
I
3 [bem feitinhos] 11 il /benfeitinhos/ Belinha
4 [bem feitinhos] 1 8 Jbenfeitinhos/ Teté
=
5 [bem feitinhos] 11 % /benfeitinhos/ Nininha
6 [bem feitinhos] 11 5 /benfeitinhos/ Tata
7 [bem feitinhos] 11 & /benfeitinhos/ Marquinhos
8 [bem feitinhos] 11 /benfeitinhos/ Lili
9 . Hiperbibasmo . ’
[espécial] 11 : [especial/ Tata
ou Sistole
10 ) Hiperbibasmo .
[eran] 18 » leram/ Marquinhos
ou Diastole

Fonte: dados coletados e organizados pela pesquisadora.

As ocorréncias, acima, enumeradas de 1 a 8 foram analisadas, considerando duas
perspectivas: a fonoldgica e a gramatical, nessa ordem. No ambito da fonologia estas
ocorréncias correspondem a um processo fonolégico denominado de hipersegmentacao,
representado por um espagamento ocorrido entre os limites das palavras, nas suas fronteiras. E
o fato de a expressao linguistica corresponder a uma so palavra, e o usuario da lingua, no ato
da escrita, transformar este vocabulo em dois através da intercalacdo de um hifen ou de um
espaco em branco entre uma palavra e outra. Hipersegmentacdo é o que Tenani (2013, p.305)
define como:

[...] segmentacdes ndo convencionais de palavras que se caracterizam por
haver uma fronteira grafica (grafada por meio de branco ou hifen) dentro dos
limites de palavra onde ndo € prevista pela ortografia, como as
hipersegmentagdes ‘em bora’, ‘chama-da’.

Na perspectiva gramatical, o vocabulo /benfeitinhos/ enquadra-se no processo de
formacdo de palavras denominado Composi¢do por subordinacdo, cujo advérbio de modo
/bem/ se junta ao adjetivo /feito/ que, nessa ocorréncia. Tal adjetivo é determinado pelo
advérbio /bem/, ou seja, neste processo de formacdo de palavras hd um termo subordinado a
outro, um determinante e um determinado que correspondem a /bem/ e /feitinhos/
respectivamente. Dessa forma, “a composi¢do é uma transformagdo sintatica em expressdo

nominal” (BECHARA, 2004, p. 508). Para o gramatico, a grafia desse vocabulo identifica-se

com a grafia de /malcriado/ e /benquisto/.
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As duas altimas ocorréncias [espécial] e [eran] representam o Hiperbibasmo que
Cavaliere (2005, apud TERESINA, 2017, p.389) define como sendo:

[...] o avango ou recuo do acento de intensidade e afirma também que a gramética
normativa costuma condenar com énfase tais mudancas, uma vez que a tendéncia
acentual, no portugués, é de palavras paroxitonas, razdo pela qual, sobre tudo, as
palavras mais longas e proparoxitonas tendem a modificar-se por hiperbibasmo em
registro coloquial resultando o que Quednau (In BISOL, 2002) denomina
paroxitonia.

Conforme Callou (2009), tradicionalmente, esse deslocamento recebe nomes mais
especificos, que variam de acordo com a nova posicao silabica ocupada, em relacdo a silaba
tonica. No caso da ocorréncia [espécial]l, no qual o deslocamento do elemento
suprassegmental ocorreu para a silaba anterior, o processo fonolégico corresponde a Sistole.
No caso da ocorréncia [eran], no qual o deslocamento do elemento suprassegmental ocorreu
para a silaba posterior, o processo fonolégico corresponde a Diastole.

Com base nos quadros de 5 a 10 percebemos que ha uma diversidade de processos
fonologicos na escrita dos informantes. Observemos agora o grafico abaixo com a distribuicéo

desses processos fonoldgicos numa ordem crescente das ocorréncias.

Gréfico 1 — Ocorréncias dos processos fonologicos na avaliacédo diagnostica.
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Fonte: dados coletados e organizados pela pesquisadora.
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Apb6s andlise dessas ocorréncias, percebemos a importancia de se explorar a
ortografizacdo partindo de fonema e letra, ou seja, da origem do problema até a divisdo
silabica. Para tanto, seguimos o livro didatico do aluno (Portugués Linguagens), trabalhando a
parte tedrica e as resolugdes das atividades, de forma oral, com explana¢des no quadro. Apds
cada topico trabalhado, partimos para uma atividade ludica.

Apresentaremos, a seguir, as atividades elaboradas, com a finalidade de contribuir, de
forma gradativa, para possiveis apagamentos desses fenémenos na escrita.

4.2 Etapa 2 — Avaliacdo Formativa

Objetivando tornar claro para o alunado que nem sempre escrevemos da mesma forma
que falamos, partimos para explorarmos as atividades do livro didatico Portugués linguagens,
de trés formas: oral, escrita e ludica. Para tanto, essa aula foi desenvolvida em trés partes: uma
voltada para a explanacdo de conteudo e, concomitantemente, a resolucdo das atividades
propostas no livro didatico através da oralidade. A ultima diz respeito a uma atividade voltada

para a escrita, que devera ser realizada em casa.

4.2.1 Explanacéo de contetido

A explanacdo sobre o conteddo fonema e letra foi iniciada com um andncio
publicitario, que traz a seguinte frase: Faca de conta que o Masp estd em Paris: Visite. Neste
anuncio foram explorados os sons da letra s, a nasalizacdo da letra 0 em co/n/ta, o digrafo qu
em gue, conceitos de fonema e letra, funcdes do fonema: constituir palavras e distinguir uma
palavra da outra, o uso das letras representando os sons da fala na escrita.

Em seguida, mostramos a letra | no final da palavra igual, e perguntamos ao alunado
como pronunciamos tal letra na nossa regido, se com som de u ou com som de | mesmo.
Exploramos também os fonemas representados pela letra x em: fixo, xampu, pretexto, exético
e inexperiéncia.

Trabalhamos a identificagdo do fonema /s/ (“s€”’) nas palavras conhecimento, sol,
nascer, cres¢a, massa, cartaz, explosdo e sumico. Fechamos este momento, discutindo trés
conclusdes sobre a relacdo fonema e letra:

1. Um fonema pode ser representado na escrita por uma ou por varias letras.

2. Uma letra pode representar diferentes fonemas.

3. A letra x pode representar dois fonemas /ks/.
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4.2.2 Atividades de escrita para serem respondidas em casa

Todas as atividades trabalhadas em sala, descritas no momento anterior, foram
respondidas em casa pelo alunado.

4.2.3 Atividades orais e ludicas: classificacdo das vogais

Exploramos a teoria apresentada no livro didatico e resolvemos as atividades do
mesmo, junto ao alunado. Toda a resolucdo das atividades ocorreu de forma oral.
Trabalhamos a classificagdo das vogais em: orais e nasais, abertas e fechadas. A atividade de
casa correspondeu a respostas das mesmas atividades, sé que de forma escrita.

Com o intuito de fugirmos de exercicios cansativos e pouco eficazes, como fazer copia
para o tratamento da ortografia, produzimos um jogo pedagogico denominado Som na Pasta,

do qual trataremos a seguir.
4.2.3.1 Som na Pasta — primeira e segunda etapas

O Som na Pasta foi produzido com o objetivo de retomar todo o assunto trabalhado
nas aulas anteriores. Trata-se de um jogo de perguntas e respostas sobre fonética e fonologia.
A turma foi dividida em grupos, que tiravam da pasta, as perguntas que deveriam respostar.
Acreditamos que esta atividade contribui para o possivel apagamento de alguns processos
fonologicos presentes na avaliagdo diagndstica, pois 0s alunos participaram ativamente.

Dividimos esse jogo em etapas, de acordo com o assunto que vem sendo explorado
oralmente em sala. Nesta primeira etapa, cada grupo respondeu a uma pergunta sobre: letras
que representam o fonema /s/ (“s€”), as letras ch representando o fonema /[/ (“ché”), a
representacdo do fonema por uma ou varias letras, e elementos que tem a funcdo de nasalizar
algumas vogais.

Continuamos o jogo, abordando ainda, fonema e letra, com o alunado respondendo a
perguntas que trazem em seu bojo: digrafos — rr, am, em, im, om e um; na, em, in, on e um;
Ih, nh e ch -, vogais orais e nasais e letra x e seus respectivos fonemas. A turma participou de
forma efetiva, dindmica, j& que a competicdo tem como caracteristica esse tipo de
comportamento.

Percebemos que uma fatia considerdvel do alunado ja& assimilava a relacdo
fonema/letra. Torna-se importante lembrarmos que estavamos preparando a turma para que
ela, através de uma consciéncia fonoldgica, tentasse sanar, de forma gradativa, 0S processos

fonoldgicos praticados na avaliagdo diagnostica.
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4.2.3.2 Trabalhando com digrafos e encontros consonantais

Voltamos ao livro didatico e exploramos digrafos e encontros consonantais de forma
oral, dialogando com o alunado, respondendo as atividades do livro, oralmente em sala,
tirando ddvidas, e deixando como atividade de casa, as respostas destas questdes de forma
escrita. Sempre percebendo, na postura dos alunos, alguns acréscimos no processo
ensino/aprendizagem da fonética e fonologia, abordados até entéo.

31
1

4.2.3.3 Baralho pedagogico Pingo no

Neste encontro fizemos a apresentagdo do baralho “Pingo no i”, explicamos que se
tratava de um baralho de letras, e que iriamos fazer um jogo com o objetivo de formar
palavras. O grupo que formasse mais palavras corretamente, ou mais palavras complexas,
seria 0 campedo.

Dividimos a turma em quatro quartetos e cinco tercetos, e fizemos a orientagdo dos
alunos da seguinte forma:

1. Um aluno de cada grupo tracou o baralho e distribuiu 11 cartas para cada colega.

2. As cartas, que sobraram, ficaram sobre um canto da mesa.

3. Cada aluno observou as cartas que tinham em méos, se elas ofereciam condi¢6es de formar
palavras, e ja trocavam as cartas de lugar, formando as palavras ou organizando as letras de
forma a esperar os encaixes das letras, que viriam no decorrer do jogo.

4. Um aluno inicia o jogo, tirando uma carta do montante que ficou na mesa, caso nao o
interessasse, esta carta seria descartada, caso o interessasse, ficaria com ela e descartava outra,
e assim, sucessivamente.

5. Orientamos que as cartas descartadas formaram um montante na mesa, e que, quanto maior
esse montante ficasse, mais interessante o jogo ficaria, pois quem o pegasse tinha maiores
condicdes de formar muitas palavras.

¢C_ 9

6. Explicamos como agir para pegar 0 montante: a Ultima carta colocada na mesa foi “o0”,
quem pretende pegar o montante, deve ter na mao, no minimo, duas cartas para juntar ao “o0”
e formar a palavra. Ex.. POIS, ou seja, 0 aluno deve ter em maos P, | e S para levar o
montante. Ele deixa a palavra que formou na mesa, perto dele, e leva todo o0 montante para
sua mao. E assim tera condi¢coes de formar muitas palavras, por ter bastantes cartas.

7. O aluno formador da palavra POIS pode altera-la, sem desprezar nenhuma letra, nem a
trocar de lugar. A alteracdo s6 pode ser feita através de afastamentos para que outras cartas

sejam inseridas. Ex.: DEPOIS, posteriormente, o aluno altera para DEPOIMENTOS. Este
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aluno ja recebe uma pontuacdo diferenciada, pois formou uma palavra com maior grau de

complexidade.

Encerramos este encontro fazendo um levantamento de quem ganhou aquela etapa.
Em seguida informamos que, na proxima aula, fariamos um novo treinamento, para,
posteriormente, 0 jogo ocorrer de forma oficial, considerando o assunto de Fonética e
Fonologia, trabalhado em sala.

No outro encontro, os alunos jogaram novamente o baralho “Pingo no i”, tiraram
davidas quanto as regras do jogo. Os alunos, que ja haviam entendido o jogo, ocuparam
lugares em outros grupos, como monitores, compartilhando, dessa forma, os conhecimentos
apreendidos para que todos entendessem 0 jogo na sua totalidade.

Neste jogo exploramos as palavras da avaliacdo diagnéstica. Foi produzido um treino
ortografico e em seguida os alunos formaram, ao jogar o baralho, essas palavras do treino
ortogréafico. A didatica foi valida, pois repetimos um treino ortografico, no qual os alunos
haviam produzido antes, sem transformar a sua reescrita em atividade enfadonha, ja que nos
utilizamos de uma atividade ludica. Apresentamos a seguir 0 quadro que aponta acréscimos
ou decréscimos dos informantes em relacdo a reescrita do treino ortografico.

Neste quadro, mostraremos também o percurso feito por nossos informantes, que parte
da avaliacdo diagnostica e tem seu término no baralho pedagdgico. Os acréscimos estéo
destacados pela cor verde, e os decréscimos, pela cor vermelha. Estes quadros retratam o

ocorrido com cada informante durante a metade do processo de intervencéo.

Quadro 9 — Desempenho do sujeito Tata na primeira etapa do processo de intervencéo.

[depois] 1- Nas [depois]
[muita] palavras [muita]
[resolveram]  colecgéo, [resolveram]
[maior] amassado e [maior]
[perfeitamente]  extra, quais [coisa], [perfeitamente]
[respondeu] s8o as letras [tema], [respondeu]
] [também] que [rua], [também] [eram]
Tata [outra] representam o [salvo], [outra] i
[coisa] fonema /s/ ? [tua], [coisa] [EmeemiTeL]
[meus] R-C,SSeX. | [rei] [meus]
[bem] [bem]
[teus] 2- Quais séo [teus]
[facil] 0s trés [facil]
[bem feitinhos] ~ elementos que [bem feitinhos]
[espécial] tem como [especial]



[feito]
[encontrou]
[horriveis]
[eram]
[chorou]
[foi]
[pareciam]

funcéo
nasalizar
algumas
vogais?
R-~,Ne M.

3- Na palavra
correto, qual
par de letras
representa um
so fonema ?

R- RR

[feito]
[encontrou]
[horriveis]
[eram]
[chorou]
[foi]
[pareciam]

Fonte: Dados coletados e organizados pela pesquisadora
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A partir do quadro acima, mais especificamente da avaliacdo diagndstica, percebemos

que a aluna Tatda cometeu dois desvios ortograficos, correspondendo aos processos

fonoldgicos denominados de hipersegmentacdo e hiperbibaso ou sistole, respectivamente. Ao

atingir a quarta etapa do quadro supracitado, percebemos acréscimos no processo

ensino/aprendizagem, quando a aluna escreve /especial/ dentro das regularidades da

ortografia. Restou, desta forma, a ocorréncia inadequada /bem feitinhos/. Mostraremos abaixo

a acdo da aluna Lili.

Quadro 10 — Desempenho do sujeito Lili na primeira etapa do processo de intervencao.

[depois]
[muita]
[resolveram]
[maior]

[perfeitamente]

[respondeu]
[também]
[outra]
[coisa]
[meus]
[bem]
[teus]
[facil]

Lili

[bem feitinhos]

[especial]
[feito]
[encontrou]
[oriveis]
[eram]
[chorou]
[foi]
[parecidos]

1- Na
palavra
Xuxa, a
letra X
corresponde
a qual
fonema ?
R-/f1
(“ché”)

2- Na
palavra
campo,
quem
nasaliza a
vogal A ?
R- incorreta

3- Na
palavra
milho, que
par de letras

[Gas],
[tua],
[tu],
[sel,
[din],
[voul],
[hit],
[eu],
[fundo],
[fa],
[vé],
[cine],
[um],
[p4],
[pel,
[ei]

[bem feitinho]
[horiveis]
[pareciam]
[depois]
[resolveram]
[respondeu]
[também]
[encontrou]
[eram]

[coisa]

[depois]
[também]

[eram]



representa

um fonema
2

R- incorreta

Fonte: Dados coletados e organizados pela pesquisadora
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Ao analisarmos o quadro acima deduzimos que Lili apresentou seis desvios na escrita:

em [bem feitinho] temos o processo fonoldgico da hipersegmentacdo e apagamento

respectivamente; em [oriveis] ha trés apagamentos e em [parecidos] consta um apagamento.

Notamos no treino ortogréafico da quarta coluna que os problemas da ocorréncia [bem

feitinho] persistiram. Quanto a [parecidos] o problema foi resolvido, a aluna trocou por

[pareciam], talvez a aluna tenha ouvido mal a palavra na avaliacdo diagndstica. J& na

ocorréncia [oriveis], Lili conseguiu diminuir o apagamento do diacritico h, porém ainda

restaram dois apagamentos. Daremos continuidade, agora, com a informante Gabi.

Quadro 11 — Desempenho do sujeito Gabi na primeira etapa do processo de intervencao.

1-Nas
palavras
colecéo,
[depois] amassado e
[mﬂita] extra, quais
sao as letras
[resolveram] que
[ en[‘g?;ggme] representam
{ o fonema
[respondeu] 5
[também] R e 556
[outra] e
[coisa] -
[meus] - Quls
oo E?;:Q} s80 s trés
ACi elementos
[facil] ek
[bem fetinhos] ~ ~ =~
[especial] i
[en[gglrfﬁr]ou] nasalizar
ivei algumas
[horriveis] e
[eram] e
[chorrou] v
[foi] :
[pareciam] 2 Na
palavra
correto,

qual par de

[oba]
[pai]
[role] /rolé/
[parecian]

[Bem-feitinho]
[horiveis]
[pareciam]
[depois]
[resolveram]
[respondeu]
[também]
[encontrou]
[eram]

[coisa]

[coisa]
[também]
[eram]
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letras
representa
um so
fonema ?
R- RR

O quadro acima retrata que a aluna praticou desvios ortogréaficos nas ocorréncias [bem
fetinhos], na qual temos hipersegmentacdo e monotongacao, respectivamente, e [chorrou],
que traz um processo fonoldgico de assimilacdo. Notamos também, que na quinta coluna das
atividades interventivas, Gabi na tentativa de ajustar ortograficamente a ocorréncia [Bem-
fetinho] recorre ao processo da hifenizacdo. Esta recorréncia ao uso do hifen tem uma
explicacdo: ha dicionarios renomados que trazem este vocdbulo com o hifen. Gabi escreve
ainda [parecian], gerando mais um processo de assimilagdo, quando troca os fonemas
nasalizadores /m/ por /n/.

Percebemos uma inseguranca da aluna quanto as regularidades da ortografia, pelo fato
de na avaliagdo diagndstica tal ocorréncia ndo incorreu em processo fonolégico. Esta situacao
é reafirmada quando encontramos [pareciam] escrita ortograficamente correta. Por outro lado

escreve mais uma palavra [horiveis] que apresenta um apagamento do fonema /r/, que na

avaliacdo diagndstica ndo tinha apresentado nenhum desvio ortografico.

Porém nas colunas seguintes do quadro a aluna escreve [pareciam], ou seja, a

expressao esta dentro novamente das regularidades ortograficas. Passamos agora para a

analise do quadro de Nininha.

Quadro 12 — Desempenho do sujeito Nininha na primeira etapa do processo de intervencéo.

[depois] 1- Nas
[muita] palavras
resolveram ensinamento, .
[ [maior] ] cartaz e [Bem,—fe_ltlnhos]
[perfeitamente] ~ conhecer, {hg:gc\;:';]]
[respondeu] quais sdo as [Jodo] [Se ois]
[Tambem] letras que . P [pareciam]
Nininha [outra] representam o [l [rEsTlh e m] [também]
[coisa] fonema /s/ ? [Sapo] [respoqdeu]
[meus] R-S ZeC [luva] [Também]
[bem] da silaba cer E:p:r%r]]trou]
[teus] de conhecer. .
[facil] [coisa]
[Bem feitinhos] ~ 2-Na palavra
[especial] exuberante,
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[feito] a letra X
[encontrou] corresponde a
[Horriveis] qual fonema?

[eram] R-/Z/

[chorou]
[foi] 3-Na palavra

[pareciam] queridinha,
que pares de
letras
representam
um Unico
som?
R-Errou

Fonte: Dados coletados e organizados pela pesquisadora

A avaliacdo diagnostica do quadro 14 relata trés ocorréncias que correspondem a
processos fonoldgicos. Temos [Tambem] como apagamento do acento tdnico no fonema /e/,
[Bem feitinhos] com hipersegmentacdo e [horriveis] como apagamento do acento tonico do
fonema /i/.

Percebemos na quinta coluna que Nininha consegue alcangar a grafia regular de
[Também] e [Horriveis], s6 restando a ocorréncia [Bem-feitinhos], porém acreditamos que ao
hifenizar o vocabulo, a aluna tenta acertar, ja que alguns dicionarios trazem essa palavra com
hifen, como ja foi comentado no quadro da informante anterior.

Sinalizamos que a aluna reforca a escrita de [Também] na quinta coluna das atividades
interventivas. Entendemos tal comportamento de Nininha como apreensdo do conteldo

trabalhado. A analise segue agora com a informante Teté.

Quadro 13 — Desempenho do sujeito Teté na primeira etapa do processo de intervencao.

[depois]
[muita] 1- Nas
[refrcr)llz\algam] Eg:?gg%s [Bem feitinhos] [Asa]
[perfeitamente] ~ amassado e [ G [Moda]
[respondeu] extra, quais Ll {Igzregil:t]m] [Bem]
[Tambem] s8o as letras [Rio] P )
Teté [Resolveram] [Depois]
o] que [Peso] [Respondeu]
[coisa] representam [Tarr?bém] [Coisa]
[meus] o fonema [Dia] E
[bem] Isl ? [Encontrou] [Eram]
[teus] R-C,SSe EC[)TST;]]
[Facil] X.

[Bem feitinhos]
[especial] 2- Quais



[feito]
[encontrou]
[Horriveis]

[eram]

[chorou]
[foi]
[pareciam]

sdo0 os trés
elementos
que tem
como
funcéo
nasalizar
algumas
vogais?
R-~,Ne
M.

3- Na
palavra
correto,
qual par de
letras
representa
um s6
fonema ?
R- RR

Fonte: Dados coletados e organizados pela pesquisadora
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Os processos fonologicos encontrados no quadro acima correspondem a apagamentos nas

ocorréncias: [Tambem],

[Facil] e [Horriveis].

Ja em [Bem feitinhos],

temos a

hipersegmentacdo. Vimos que Teté acentua o vacdbulo [Também] na quinta coluna das

intervengdes, porém os demais processos continuam da mesma forma, com excecdo da

ocorréncia [Facil] que a aluna ndo escreveu no treino ortografico. Partiremos agora para o

quadro da informante Belinha.

Quadro 14 — Desempenho do sujeito Belinha na primeira etapa do processo de intervencéo.

[Depois]
[Muita]
[Resolveram]
[Maior]
[Perfeitamente]
[Respondeu]
[Tambem]
[Outra]
[Coisa]
[Meus]
[Bem]
[Teus]
[Facil]
[Bem feitinhos]
[Especial]
[Feito]
[Encontrou]

Belinha

1- Nas
palavras
ensinamento,
cartaz e
conhecer,
quais sdo as
letras que
representam o
fonema /s/ ?
R-S,ZeC
da silaba cer
de conhecer.

2-Na palavra
exuberante,
aletra X
corresponde a

[Gloria]
(substantivo)
[Fabrica]
(substantivo)
[Doi]
[Uva]
[Véjo]
[Fada]

[Tanbém]

[Bém feitinhos]
[Orriveis]
[Depois]
[Resolverdo](m)
[Respondeu]
[Encontrou]
[Erédo](m)
[Pareciam]
[Coisa]

[Depois]
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[Orriveis] qual fonema?
[Eram] R-/z/
[Chorol]
[Foi] 3-Na palavra
[Pareciam] queridinha,
que pares de
letras
representam
um Unico
som?
R-Errou

Fonte: Dados coletados e organizados pela pesquisadora

Na avaliacdo diagnostica, de Belinha, retratada no quadro exposto anteriormente,
percebemos que a aluna apresenta cinco ocorréncias com processos fonolégicos, nomeados da
seguinte forma: [tambem], [Facil] e [orriveis] correspondem a Apagamento do acento tonico,
sendo que em [orriveis] ainda temos o Apagamento do diacritico h.

Belinha ainda grafa o vocabulo [bem feitinhos] que indica uma Hipersegmentacgéo e
por fim, a palavra [chorol] com uma Assimilagdo, na qual a informante troca a semivogal /w/
pela letra |. Talvez Belinha tenha optado por |, por conta de ocorréncias como /ideal/, na qual
o | funciona como semivogal /w/.

A quarta e quinta coluna ajuda-nos a entender que a aluna carrega grandes davidas em
relacdo a acentuacdo tonica, quando deixa de acentuar graficamente os substantivos [Gloria],
[fabrica], o verbo [doi], e a0 mesmo tempo acentua a forma verbal [véjo]. Arriscamo-nos a
levantar a hipdtese que a escolha do acento circunflexo ocorreu, visando o fechamento do som
da vogal e, e ndo, a marcacao da silaba tonica.

Descartando um pouco a questdo da hipdtese e voltando aos processos fonoldgicos. A
informante, na tentativa de grafar corretamente o vocabulo [tanbém], acentua a palavra de
forma adequada, porém, gera um novo processo fonologico, ao trocar m por n, denominado
aqui de Assimilacao.

Levantaremos mais uma hipdtese: Belinha ao perceber que a silaba — bem de /também/
é acentuada graficamente, deduz que bem de [Bém feitinhos] deve ser também acentuado.

Demos continuidade, a analise, agora, com o quadro de Marquinho.
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Quadro 15 — Desempenho do sujeito Marquinho na primeira etapa do processo de

intervencao.

[Depois]
[Muita]
[Resolveu](réo)
[Maior]
[Perfeitamente]
[Respondeu]
[Também]
[Outra]
[Coisa]
[Meus]
[Bem]
[Teus]
[Facil]
[Bem feitinhos]
[Especial]
[Feito]
[Encontrou]
[Horriveis]
[Eran]
[Chorou]
[Foi]
[Parecian]

Marqguinho

1- Nas
palavras
crescido e

renascer,
quais sao as
letras que
representam
o fonema
/s/?

R-SC

2- Na palavra
crucifixo, a
letra X
corresponde
a qual
fonema ?

R- Faltou

3-  Escreva
uma palavra
que
apresente,no
minimo,uma
vogal nasal.
R- Faltou

[Ano]
[Aco]
[Feio]
[Coco]

[Resolveram]
[Horriveis]
[Eram]
[Pareciam]
[Depois]
[Respondeu]
[Também]
[Coisa]
[Encontrou]
[Bem feitinhos]

[Horriveis]
[Eram]
[Depois]

Fonte: Dados coletados e organizados pela pesquisadora

Recorremos a avaliagdo diagnostica de Marquinhos no quadro mencionado e

apontamos para cinco ocorréncias e seus respectivos processos fonoldgicos: [Facil] e

[Horriveis] correspondendo ao Apagamento do elemento suprassegmental, ou seja, do acento

gréfico; [Eran] com dois processos fonoldgicos, um denominado de Hiperbibasmo ou

Diastole que alude ao deslocamento do acento grafico para uma posicdo posterior a silaba

tonica do vocabulo em questéo.

Outro processo fonoldgico presente nas ocorréncias [Eran] e [Parecian] aponta para

Assimilagdo, ocorrendo quando Marquinhos troca m por n, ainda temos a palavra [Bem

feitinhos] que por se encontrar escrita de forma separada sofre o processo fonoldgico

conhecido como Hipersegmentago.
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Inferimos que houve acréscimos durante metade da intervencdo pedagogica, ja que
Marquinhos escreve dentro das regularidades da ortografia, na quinta coluna, as palavras
[Horriveis], [Eram] e [Pareciam]. Prosseguimos entdo com o quadro a seguir referente ao

altimo informante de codinome Pepé.

Quadro 16 — Desempenho do sujeito Pepé na primeira etapa do processo de intervencao.

1- Sim ou
ndo ? Um

[Depois] fonema pode

[Muita] ser
[Resouveiro] representado

[Maior] na escrita

[Pefeitamente]  por uma ou

[Respondeu] mais letras.

[Tambeim] R- Sim [Resolver3o]

[Ou.tra] [Também]
[('\:Ao'Sa] 2- Na palavra [Bem]
[Meus] coragdo, [Penas] [Encontrou]
A [Beim] o [Eram]
Pepe [Teus] quem [Torna]  [Oriveis] [Coisa]
[Facil] nasaliza a [Roda] [Erdo]
[Beim feiting] ~ vosala? [Parecial(m)
[Especiau] R- errou [Coisa]
[Feito]
[Mcotrou] 3- Na palavra
[Orivios] também,
[Erau] quais pares
[Chorou] de letras
[Foi] representam
[Parecia](m) um fonema.

R- errou

Fonte: Dados coletados e organizados pela pesquisadora

A partir da avaliacdo diagndstica do informante Pepé, deparamo-nos com 10
ocorréncias referentes a processos fonoldgicos que serdo identificados a seguir. Daremos
inicio com o vocabulo [Resouveiro], no qual carrega trés processos fonoldgicos: vocalizagéo,
ditongacdo e monotongacao, respectivamente.

No primeiro caso, Pepé troca a consoante | pela semivogal /w/. Entendemos que isso
ocorreu pelo fato da consoante | funcionar como semivogal em final de silaba, em alguns
vocabulos como, por exemplo, em /legal/. Em seguida, o aluno inclui a semivogal /y/ na

terceira silaba da palavra, gerando, dessa forma, um ditongo decrescente.
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Ainda na ocorréncia [Resouveiro] houve a monotongagéo porque o aluno trocou o
ditongo nasal am pela vogal 0. Entendemos que talvez o informante tenha escolhido esta
grafia por fazer parte da sua linguagem cotidiana e oral. Lembramos que a pratica deste tipo
de ocorréncia na oralidade independe de grau de instrugéo ou da classe social a qual pertenca
o falante.

Destacamos que na quinta coluna, o informante reescreveu a ocorréncia [Resouveiro]
com dois ajustes voltados as regularidades ortograficas, quando apresenta [Resolverdo],
usando | em vez de u, na segunda silaba, e em seguida apaga a semivogal /y/, introduzida na
escrita anterior. Porém, Pepé continua com duvidas quanto a escrita da desinéncia verbal -do
ou -am, que para maioria dos alunos, a leitura de ambas desinéncias verbais corresponde a -
am.

As ocorréncias [Tambeim] e [Beim], [Erau] e [orivios] correspondem a processos
fonologicos de Assimilacdo. Nas duas primeiras ocorréncias a Assimilacdo ou Ditongacao
acontece atraves do espraiamento da semivogal /y/. A ocorréncia [Tambeim] sofre mais um
processo fonoldgico referente ao Apagamento do elemento supraseguimental, o acento agudo
na segunda silaba da palavra.

Depreendemos na quinta coluna que o aluno obtém éxito ao reescrever [Também] e
[Bem], ao apagar os processos fonologicos cometidos na escrita anterior. Por outro lado, a
Assimilacdo em [Erau] refere-se a troca do ditongo nasal /am/ por um ditongo oral /au/.
Situacdo esta, que Pepé tenta resolver na quinta coluna, quando reescreve [Eréo].

Tal comportamento sé reforca a dificuldade, citada anteriormente, que o informante
apresenta ao escolher entre as ocorréncias -ao e -am. Porém na sexta coluna, Pepé reescreve
[Eram] respeitando as regularidades ortograficas.

Em [orivios], a Assimilacdo retrata-se pela troca dos ditongos orais /ei/ por /io/. Tal
ocorréncia ainda traz trés Apagamentos: o Apagamento do diacritico h, da letra r e do
elemento suprassegmental acento agudo. Notamos na reescritura que Pepé resolve a questdo
da Assimilacéo, toda via ndo resolveu as questdes alusivas a Apagamentos.

Ainda no ambito da dificuldade do informante, no que alude a escolha ou ndo da
escrita da desinéncia -am, ja citada anteriormente, continuamos nossa analise do processo de
intervencdo com a ocorréncia [Parecia] na qual o aluno resolve monotongéa-Ila, fugindo, dessa
forma, do problema, j& que o vocabulo trata-se de /Pareciam/. A quinta coluna confirma tal
situacdo quando retrata a ocorréncia tal qual se encontra na avaliacdo diagnostica: [Parecia].

Partimos para analisar a ocorréncia [Bem feitiho] na qual ocorrem dois processos

fonoldgicos: Hipersegmentacdo — espago entre as fronteiras das palavras Bem e feitinhos — e
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ditongacdo, que surgiu com o Apagamento de /n/, restando o diacritico h, que ndo
corresponde a fonema. Depreendemos que, até a sexta coluna do processo de intervencao,
Pepé ndo reescreveu tal ocorréncia.

Em [Pefeitamente], o aluno comete o processo fonoldgico do Apagamento, conhecido
tradicionalmente como Aférese, por ocorrer na silaba inicial da palavra. Atualmente, grandes
tedricos confirmam que tal Apagamento é bastante comum na fala dos usuarios do portugués
brasileiro, independente de classe social ou grau de instru¢cdo. Pontuamos que o aluno néo
reescreve [Pefeitamente] até a sexta coluna do processo de intervencao.

Partiremos para a andlise da Ultima ocorréncia [Especiau] do ultimo informante,
continuamos em busca de acréscimos ou decréscimos durante a primeira parte da intervengdo
pedagogica. Na ocorréncia supracitada, o aluno pratica o processo fonolégico de vocalizacao,
quando utiliza a semivogal /w/ em vez de /l/, que também se trata, neste caso, de uma
semivogal.

Durante a primeira parte do processo de intervencdo, que corresponde ao periodo
compreendido entre a avaliacdo diagnostica e o jogo de baralho da sexta coluna, o aluno nao
voltou a escrever a ocorréncia [Especiau].

Concluida essa analise especifica dos acréscimos e decréscimos dos informantes da
pesquisa, retratados até a metade da intervencdo pedagdgica, retomaremos a explanacao da
analise de dados, referente as atividades pedagdgicas da segunda e Ultima parte do processo

de intervencdo pedagdgica.

4.2.3.4 Explorando encontros vocalicos: ditongo, hiato e tritongo

Recorremos ao livro didatico para explorarmos: vogal, semivogal, ditongo crescente e
decrescente, hiato e tritongo. Explicamos que o aluno s6 tem condi¢fes de trabalhar com as
classificacdes superiores ap0s separar as silabas das palavras.

A explanacdo do assunto ocorreu de forma oral através de aulas dialogadas e
resolucdes das atividades, propostas no livro didatico, em sala de aula. Passamos 0s mesmos
exercicios respondidos em sala, para casa. Os alunos os responderam de forma escrita.

Tivemos, como sempre, a preocupacdo de lembrarmos, a turma, que no proximo
encontro, teriamos um jogo pedagogico, e s ganharia 0 jogo quem apresentasse certo
dominio sobre o contetdo. Tal dominio surgiria da participacdo em sala, e da resolucao das

mesmas atividades, de forma escrita, em casa.
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4.2.3.5 Baralho pedagdgico: ludicizando as teorias

Antes de iniciarmos o jogo de baralho Pingo no “i”, fizemos um treino ortografico
com as mesmas palavras da avaliacdo diagndstica, e colocamos o0s alunos para jogar, com o
objetivo de formar palavras do treino ortogréfico e palavras que apresentassem ditongo, hiato
e tritongo.

Consideramos a atividade bastante dindmica, divertida e, sobretudo, produtiva, pois 0s
alunos, ao formarem as palavras com as cartas de baralho, observaram os treinos ortograficos
uns dos outros e discutiram sobre a escrita adequada dos vocabulos que estavam formando.
Teceremos maiores comentarios na sec¢do correspondente a analise especifica da situacdo de

cada informante na segunda e Ultima parte da intervengdo pedagdgica.

4.2.3.6 Divisdo silabica: alguns digrafos e encontros consonantais

Voltamos ao trabalho oral e dialogado através das atividades do livro didatico.
Exploramos a divisdo silabica de hiato e dos digrafos rr, ss, sc, s¢ e xc; dos encontros
consonantais cc e c¢. Alertamos para os digrafos que ndo admitem separacéo silabica: Ih, nh,
ch, guegu.

Mostramos também o0s encontros consonantais que ndo se separam, Sd0 0S
constituidos de consoante + r e consoante + |. Por fim, discutimos sobre o efeito que a
separacdo silabica causa nos géneros textuais tira e poema. Tudo que foi explorado em sala,
foi respondido pelos alunos, de forma escrita, em casa.

A turma participou ativamente, pois precisa dominar o assunto, jA que 0 proximo

encontro oferece premiacéo, trata-se da barra-bandeira pedagdgica.

4.2.3.7 Barra-bandeira pedagogica

Na tentativa de buscarmos possiveis solucGes para os processos fonoldgicos praticados
por nossos alunos na avaliacdo diagndstica, fizemos novamente o treino ortografico com as
mesmas palavras de tal avaliacdo. Algumas destas palavras foram formadas no jogo barra-
bandeira, que teve como objetivo: a formacdo de um maior nUmero de palavras. A maioria
dos alunos conhecia e ficou muito animada, quando avisamos que, na proxima aula, fariamos

um jogo de barra-bandeira na quadra poliesportiva.
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Fizemos um treino ortografico do restante das palavras da avaliacdo diagndstica, que
os alunos ndo tinham explorado nos jogos do baralho, na décima sexta aula. As palavras
foram: muita, maior, perfeitamente, bem, facil, benfeitinhos, especial, encontrou, horriveis,
chorou e pareciam.

No momento posterior, cada aluno levou seu treino ortogréfico para a quadra.
Amarramos cinco corddes em cada trave de futebol; cada corddo continha um alfabeto
completo e todos os sinais graficos, incluindo hifen, continha também vogais acentuadas.
Dividimos a turma meninos x meninas, além disso, colocamos trés meninos e trés meninas,
cada trio de lado da quadra - a funcdo deles era receber as letras de quem as pegou na trave,
para formar as palavras do treino ortografico.

Deixamos, também, trés meninos e trés meninas, cada trio ficou em uma trave de
futebol para que os alunos ndo rompessem os corddes, contendo os alfabetos. O objetivo do
jogo era formar 0 maior nimero correto de palavras do treino ortogréafico. Para isso, uns iam
entrando no territério do outro, driblando os colegas até alcancarem as letras e voltarem para
entrega-las ao trio formador das palavras.

Nesse percurso, o aluno poderia ser tocado pelo adversario, e ficava parado até que
alguém do seu time viesse salva-lo. Nesta barra-bandeira, o grupo dos meninos foi quem mais
formou palavras dentro das regularidades ortograficas. Séo elas: [MAIOR], [CHOROU],
[PARECIAM], [ERAM], [MUITO], [BEM], [ESPECIAL] e [COISA]. Ja as meninas
formaram: [ESPECIAL], [BEM] e [CHOROQOU]. Elas ndo se conformaram com o fato de
terem formado a ocorréncia [FACIL], e nés ndo termos aceito.

As meninas verbalizaram a escrita adequada ortograficamente do vocabulo /facil/,
explicaram que ndo deu tempo pegarem & e a0 mesmo tempo o i que pegaram era acentuado.
Respondemos que ndo podiamos desrespeitar as regras do jogo.

Alguns componentes do grupo das meninas replicaram que nds nao podiamos aceitar a
ocorréncia [PARECIAM] formada pelos meninos, pois apresentava duas fichas rasgadas na
parte superior, que poderiam corresponder a acentos graficos destacados pelos oponentes.

Perguntamos aos meninos se aquela situacdo procedia e um deles assumiu que tinha
destacado dois acentos da palavra apontada pelas meninas. Anulamos a ocorréncia
[PARECIAM], mas 0s meninos continuaram vencedores. Situacdo essa que continuou
chateando as meninas, que ficaram pedindo uma revanche.

Infelizmente ndo dispinhamos de tempo, pois estavamos praticamente no final do
processo de intervencdo. Devemos destacar que o jogo pedagdgico barra-bandeira foi a

intervengdo mais rica, mais produtiva, e mais agradavel aos alunos.
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4.2.3.8 Praticando o uso do dicionério

Utilizamos novamente o livro didatico Portugués Linguagens para explicarmos como
se manuseia um dicionario: abreviaturas, palavras-indice, verbete e ordem alfabética.
Respondemos todas as atividades de forma oral juntamente aos alunos, e passamos as mesmas
atividades para serem feitas em casa, de forma escrita, pelos alunos.

Fizemos uma selecdo das palavras da avaliacdo diagnéstica, que os alunos nao
conseguiram apreender sua escrita durante o processo de intervencdo. Distribuimos com a
turma o dicionario e a lista de palavras de cada aluno. Orientamos a turma para que colocasse
a escrita ortograficamente adequada ao lado de cada palavra que apresentou desvios
ortogréficos.

4.3 Etapa 3 - Avaliagdo Final

No décimo oitavo encontro, realizamos a avaliacdo final. Informamos aos alunos que
aquele encontro seria a culminancia do processo de intervencdo. Perguntamos se eles estavam
lembrados do texto lacunado “A coruja e a aguia” que eles completaram com palavras ditadas
pela professora.

Distribuimos a fabula de Monteiro Lobato, “A coruja e a aguia”, de forma lacunada
com o objetivo de que a turma preenchesse tais lacunas com as palavras ditadas por nos. Esta
reescrita foi diferente da primeira avaliacdo diagndstica, ja que os alunos e alunas tinham
passado por um processo de intervencdo, no qual exploramos a fonética e fonologia partindo
de fonemas até diviséo silabica.

Outro motivo que deixou o aluno numa posicdo mais confortavel no momento da
reescrita, diz respeito as repeticdes da escrita das palavras do treino ortogréafico, ocorridas no
processo de intervencdo através de atividades variadas, nas quais predominou a ludicidade
relacionada a teoria.

Retomaremos, a seguir, a Ultima etapa das analises feita sobre o percurso que cada
sujeito criou no processo de intervencao, seus acréscimos e /ou decréscimos ao reescreverem

as palavras da avaliacdo diagndstica.
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Quadro 17 — Desempenho do sujeito Tata na Gltima etapa do processo de intervencéo.

Tata
[depois]
[muita]
[resolveram]
[maior]
[perfeitamente] [bem
[respondeu]  foiiinhos]
[tambéem] [eram]
[ou?ra] [fui]
[coisa] [eu]
[rgeus] [depois]
L= [pareciam]
[teu§] [unha]
[facil] [lua]
[bem feitinhos] [rabo]
[esp{ecial] [coisa]
e n[(:fgrl1tto|’]ou] [toca](cabelo)
[horriveis]
[eram]
[chorou]
[foi]
[pareciam]

[resolveram]
[bem feitinhos]
[especial]
[maior]
[depois]
[muita]
[pareciam]
[perfeitamente]
[respondeu]
[também]
[outra]
[coisa]
[meus]
[bem]

[teus]

[facil]
[feitos]
[encontrou]
[horriveis]
[eram]
[chorou]
[foi]

[BEM-
FEITINHOS],
[BEM],
[ESPECIAL],
[CHOROUJ,
[FACIL]

[depois]
[muita]
[resolveram]
[maior]
[perfeitamente]
[respondeu]
[também]
[outra]
[coisa]
[meus]
[bem]
[teus]
[facil]
[bem feitinhos]
[especial]
[feito]
[encontrou]
[horriveis]
[eram]
[chorou]
[foi]
[pareciam]

[touca]
[benfeitinhos]
[facil]

Fonte: Dados coletados e organizados pela pesquisadora

Ao retomarmos as analises individuais dos informantes, precisamos lembrar alguns

pontos da primeira etapa. A aluna Tata havia praticado dois desvios ortograficos na avaliagcdo

diagnodstica através das ocorréncias [bem feitinhos] e [espécial]. Tais desvios persistiram

durante a primeira etapa.

Na segunda coluna do quadro acima inferimos que a aluna ndo resolveu o problema

das ocorréncias acima e comete mais um desvio quando grafa [toca], referindo-se a assessorio

usado na cabeca.

Ja na terceira coluna, Tata escreve [especial] dentro das regularidades ortogréaficas, por

outro lado, escreve [facil], ocorréncia esta que ndo apresentou nenhum problema

anteriormente. A informante mantém a escrita [especial] na quarta coluna. No entanto,

mantém a ocorréncia [facil].
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Percebemos que a aluna, na tentativa de escrever dentro das regularidades
ortogréficas, hifeniza a ocorréncia [bem-feitinhos] na quarta coluna. Quanto a quinta coluna,
aconteceu algo ja esperado: as trés ocorréncias [touca], [benfeitinhos] e [facil] encontravam-
se dentro dos padres ortogréficos, ja que a atividade pedagdgica tinha como objetivo
encontrar no dicionario a escrita padrdo das palavras que a aluna praticou desvios de
ortografia, sobretudo na avaliagdo diagndstica.

Esperdvamos que apOs o processo de intervencdo, Tata reescrevesse as duas
ocorréncias [bem feitinhos] e [espécial] dentro das regularidades ortogréaficas. Ela resolveu o
problema com o vocébulo /especial/, porém durante o processo de intervencdo surgiu a

ocorréncia [facil] que perdurou juntamente a [bem feitinhos] até a reaplicacdo da avaliagcdo

diagndstica.

Daremos sequéncia a analise de dados da Gltima etapa do projeto de intervencdo com o

percurso feito por Lili.

Quadro 18 — Desempenho do sujeito Lili na Gltima etapa do processo de intervencao.

Lili
[resolveram] [depois]
[depois] [bem feitinhos] [muita]
[muita] [especial] [resolveram]
[resolveram] [maior] [maior]
[maior] [depois] [perfeitamente]
[perfeitamente] [muita] [respondeu]
[respondeu] [pareciam] [também]
[também] [perfeitamente] BEM- [outra]
[outra] [respondeu] I[:EITI NHOS] [coisa]
[coisa] [também] [BEM] ' [meus]
it FaLTou  loutral [ESPECIAL], [benfeitinhos] i
Ett)em]] Ecmsa]] [CHOROU] [[]:ceusi]]
eus meus T ' acl
[F4cil] [bem] l7~ElH [benfeitinhos]
[bem feitinhos] [teus] [especial]
[especial] [facil] [feito]
[feito] [feitos] [encontrou]
[encontrou] [encontrou] [horriveis]
[oriveis] [horriveis] [eram]
[eram] [eram] [chorou]
[chorou] [chorou] [foi]
[foi] [foi] [pareciam]

[parecidos](am)

Fonte: Dados coletados e organizados pela pesquisadora
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Na avaliacdo diagndstica, Lili comete desvios ortograficos através de trés ocorréncias
[bem feitinhos], [oriveis] e [parecidos] em vez de /pareciam/. Em relacdo a esta ultima etapa,
a aluna faltou ao jogo de baralho e na terceira coluna ja resolve as ocorréncias [oriveis] e
[parecidos]. Na quarta coluna a informante demonstra uma tentativa de regularizar
ortograficamente a ocorréncia [bem-feitinhos] quando a hifeniza. Quanto a ocorréncia [facil]
ndo podemos entender como desvio, ja que houve uma explicacdo do grupo das meninas que
argumentaram, no final do jogo, ndo haver pego o & por o tempo encontrar-se estourado.

Na reaplicacdo da avalicdo diagndstica a aluna resolveu acertou todas as palavras.
Partiremos a seguir para o quadro de Gabi.

Quadro 19 — Desempenho do sujeito Gabi na ultima etapa do processo de intervencao.

Gabi [resolveram]
[bem feitinhos] [depois]
[depois] [especial] [muita]
[muita] [maior] [resolveram]
[resolveram] [depois] [maior]
[maior] [muita] [perfeitamente]
[perfeitamente] [Bem- [pareciam] [respondeu]
[respondeu]  fejtinhos] [perfeitamente] [também]
[também] [depois] [respondeu] [BEM- [outra]
[ou?ra] [resolveram [também] FEITINHOS], [coisa]
Eﬁ?:g [respondeu] {235,2} [BEM], [benfeitinhos] [['Eee#]s]]
[bem] [pareclam] [meus] [ESPECIAL], [rf)lf-:‘] [teus]
[teus] [também] [bem] [g:gill?_OU], [facil] [f4cil]
[Facil] [encontrou]  [tey] (=l [bem feitinhos]
[bem fetinhos] ~ [horriveis] [facil] [especial]
[especial] [eram] [feitos] [feito]
[feito] [encontrou] [encontrou]
[encontrou] [horriveis] [horriveis]
[horriveis] [eram] [eram]
[eram] [chorou] [chorou]
[chorrou] [foi] [foi_]
: [foi_] | [pareciam]
pareciam

Fonte: Dados coletados e organizados pela pesquisadora

Retomamos as ocorréncias da aluna na avaliacdo diagndstica: [bem fetinhos] e

[chorrou], e depreendemos que a partir da segunda coluna da Ultima etapa do processo de
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intervencdo, ela resolve o processo fonoldgico da monotongacdo, quando escreve [bem-
feitinhos], porém a hipersegmentacéo continua no vocébulo.

Na terceira coluna, temos acréscimos, pois Gabi resolveu o processo fonoldgico de
assimilacdo quando escreve [chorou], porém, surge a questdo do [facil] retratando o
apagamento do elemento suprassegmental, o acento tonico.

Na quarta coluna, Gabi juntamente ao grupo das meninas, resolve hifenizar a
ocorréncia [bem-feitinhos], comportamento esse, que ndo resolveu o problema, e manter
[facil] sem o elemento suprassegmental, o acento tdnico. Porém, como foi justificada pelo
grupo das meninas, a falta de tempo, no jogo, para pegar o a acentuado, esta ocorréncia sera
entendida como um caso resolvido.

Na quinta coluna, todas as ocorréncias estdo grafadas dentro das regularidades
ortogréaficas, até porque esta coluna diz respeito ao uso do diciondrio. Ja na reaplicacdo da
avaliacdo diagndstica, a aluna mantém a hipersegmentacdo em [bem feitinhos], e surge um
processo fonoldgico de apagamento do elemento suprassegmental, desta feita, em [horriveis].

O resumo do efeito causado pelo processo de intervencdo em Gabi é que ela obteve
acréscimos na monotongacao de [bem fetinhos/Bem feitinhos], embora ndo tenha resolvido a
hipersegmentacdo, e resolveu também a assimilacdo em [chorrou/chorou]. Em contrapartida
surge o apagamento em [Horriveis] como ja explicitado no paragrafo anterior.

Daremos sequéncia a analise, com o sujeito Nininha.

Quadro 20 — Desempenho do sujeito Nininha na Gltima etapa do processo de intervencéo.

Nininha [depois]
[resolveram] [muita]
[depois] [bem feitinhos] [resolveram]
[muita] [especial] [BEM- [maior]
[resolveram] [maior] FEITINHOS], [perfeitamente]
[maior] [depois] [BEM], [respondeu]
[perfeitamente  [também] [muita] [ESPECIAL], [bem-feitinhos] [também]
] [coisa] [pareciam] [CHOROUJ, [outra]
[respondeu] [perfeitamente] [FACIL] [coisa]
[tambem] [respondeu] [meus]
[outra] [também] [bem]
[coisa] [outra] [teus]

[meus] [coisa] [fécil]
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[bem] [meus] [bem feitinhos]
[teus] [bem] [especial]
[facil] [teus] [feito]
[bem feitinhos] [facil] [encontrou]
[especial] [feitos] [horriveis]
[feito] [encontrou] [eram]
[encontrou] [horriveis] [chorou]
[horriveis] [eram] [foi]
[eram] [chorou] [pareciam]
[chorou] [foi]
[foi]
[pareciam]

Fonte: Dados coletados e organizados pela pesquisadora

A aluna Nininha grafou trés processos fonologicos na avaliagdo diagnostica: uma
hipersegmentacdo em [Bem feitinhos] e dois apagamentos do elemento suprassegmental —
acento agudo em [Tambem] e [Horriveis]. Percebemos que Nininha ja havia escrito
[Também] dentro das regularidades ortogréficas desde a quinta coluna da primeira etapa e
manteve tal escrita durante a segunda etapa.

Ja com a ocorréncia [Horriveis], a aluna a acentua na quinta coluna da primeira etapa e
na terceira coluna da ultima etapa, porém na reaplicacdo da avaliacdo diagndstica, Nininha
volta a cometer o apagamento do elemento suprassegmental na ocorréncia citada
anteriormente.

Quanto a ocorréncia [Bem feitinhos] a aluna hifeniza o vocabulo durante todo o
processo de intervencao, e apaga o hifen na reaplicacdo da avaliacdo diagndstica. Entendemos
que a aluna percorre todo o processo de intervencdo, tentando enquadrar a grafia de tal
vocabulo no padréo ortografico.

Daremos continuidade a analise de dados da Ultima etapa do processo de intervencéo

com a aluna Teté.

Quadro 21 — Desempenho do sujeito Teté na ultima etapa do processo de intervencao.

Teté [BEM- [benfeitinhos]
[Raro] [resolveram] FEITINHOS], [horriveis] [depois]
[depois] [Bau] [bem feitinhos]  [BEM], [facil] [muita]

[muita] [Som] [especial] [ESPECIAL], [resolveram]



[resolveram]
[maior]
[perfeitamente]
[respondeu]
[tambem]
[outra]
[coisa]
[meus]
[bem]
[teus]
[facil]
[bem feitinhos]
[especial]
[feito]
[encontrou]
[horriveis]
[eram]
[chorou]
[foi]
[pareciam]

[Aguou]
[Depois]
[Coisa]
[Eram]

[maior]
[depois]
[muita]
[pareciam]
[perfeitamente]
[respondeu]
[também]
[outra]
[coisa]
[meus]
[bem]

[teus]
[facil]
[feitos]
[encontrou]
[horriveis]
[eram]
[chorou]
[foi]
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[CHOROU],
[FACIL]

[maior]
[perfeitamente]
[respondeu]
[também]
[outra]
[coisa]
[meus]
[bem]
[teus]
[facil]
[bem feitinhos]
[especial]
[feito]
[encontrou]
[horriveis]
[eram]
[chorou]
[foi]
[pareciam]

Fonte: Dados coletados e organizados pela pesquisadora

Na avaliacdo diagndstica a informante Teté cometeu trés apagamentos do elemento
suprassegmental nas ocorréncias [tambem], [facil] e [horriveis]. Na ocorréncia [Bem
feitinhos] cometeu hipersegmentacdo. Quanto aos apagamentos, a aluna resolveu apenas a
questdo do [também] durante o processo de intervencdo.

Apesar de ter consultado o dicionario e grafado as ocorréncias [facil], [horriveis] e
[bem feitinhos] na quinta coluna respeitando as regularidades ortograficas, a aluna
demonstrou ndo ter dominio sobre a escrita de tais palavras quando repete a mesma grafia da
avaliacdo diagndstica, na sua reaplicacéo.

Seguiremos as andalises, com o quadro do sujeito Belinha.

Quadro 22 — Desempenho do sujeito Belinha na Gltima etapa do processo de intervencéo.

Belinha [depois]

[depois] NAO [BEM- . [muita]
[muita] ENTREGOUO  FEITINHOS], [bem feitinhos] 1o iverao]
[resolveram] TREINO [BEM], [[Tgrr;;)\g?:]s]] [maior]
[maior] FALTOU ORTOGRAFICO [ESPECIAL], [FAcil] [perfeitamente]
[perfeitamente] [CHOROU], [chorou] [respondeu]
[respondeu] [FACIL] [também]
[tambem] [outra]
[outra] [coisa]
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[coisa] [meus]
[meus] [bém]
[bem] [teus]
[teus] [fag:i_l]
[fa(_:i_l] [bemfeltl_nhos]
[bem feitinhos] [espgmal]
[eEPe_ci?l] : [feito] :
eito encontou
[encontrou] [orriveis]
[orriveis] [eram]
[eram] [chor_ou]
[chorol] [f0|_]
: [foi_] | [pareciam]
pareciam

Fonte: Dados coletados e organizados pela pesquisadora

C~CL;\Zco palavras fora das regularidades ortogréficas: [tambem], [facil], [orriveis],
[chorol] e [bem feitinhos]. As trés primeiras ocorréncias correspondem a processos
fonologicos de apagamentos do elemento suprassegmental constando na terceira ocorréncia
mais um apagamento do diacritico h. Em [chorol] ocorre uma assimilagdo, e em [bem
feitinhos] a hipersegmentacéo.

Na Gltima etapa das intervencdes pedagogicas, Belinha faltou a atividade do jogo do
baralho para a formacdo de palavras com ditongo, tritongo e hiato, e deixou de entregar o
treino ortografico, feito com todas as palavras da avaliacdo diagndstica. Tal treino norteou o
encontro posterior, no qual o aluno buscou no dicionario as palavras que havia apresentado
processos fonoldgicos.

Como a aluna ndo entregou o treino ortografico, certamente, algumas palavras, que
apresentaram desvios na escrita, ficaram de fora. A aluna, com o dicionario em maos,
continuou cometendo desvios ortograficos na quinta coluna da ultima etapa das analises da
intervencao pedagogica, quando grafou [bem feitinhos] e [horriveis]. Nesta Ultima ocorréncia,
ela resolve a questdo do apagamento do diacritico h. No entanto, Belinha escreve [também],
[facil], [chorou] e [fabrica] dentro das regularidades ortograficas.

Na reaplicacdo da avaliacdo diagndstica obtivemos um saldo meio negativo, porque,
apesar de ter grafado ortograficamente corretas as ocorréncias [também] e [chorou], continua
praticando processos fonolégicos em [facil], [bemfeitinhos] e [orriveis].

Resumindo, a aluna deixou de resolver os processos fonoldgicos das ocorréncias
acima e ainda acrescentou trés ocorréncias com problemas de escrita: [resolverdo], [encontou]
e [bém]. E importante lembrarmos que a primeira ocorréncia do Gltimo trio citado, ja tinha
sido praticada antes, na quinta coluna da primeira etapa do processo de intervencao.

Continuaremos as analises do processo de intervengdo com o aluno Marquinhos.
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Quadro 23 — Desempenho do sujeito Marquinhos na Ultima etapa do processo de intervencao.

Marquinhos
FALTOU [depois]
[[dep_ois]] : [mluita] ]
muita resolveram
[resolveu] (o) [maior]
[fnl?ior] . [BEM] [perfeitan;ente]
Flrespondetl] [BEM ambém]
: [ta?nbémij] HEINIA(OKT) [outra]
t [NAO] [HORRIVEIS], [coisa]
[SE] o [ESPECIAL],
[coisa] [CHOROU], - [meus]
[meus] [EV] [FACIL] [bem-feitinhos] [bem]
o e
[facil] A =R [benfeitinhos]
bem feitinh [sA) ek especial
e L n e [PARECIAM] [ e ]
[espgua] [COISA] [feito]
[feito] [encoptr(_)u]
[encontrou] [horriveis]
[horriveis] [eram]
[eran] [chor_ou]
[chor.ou] [f0|_]
: [f0|] : [pareciam]
parecian

Fonte: Dados coletados e organizados pela pesquisadora

O aluno Marquinhos apresenta na avaliacdo diagnostica seis ocorréncias que retratam
processos fonoldgicos: [facil] e [horriveis] que correspondem ao apagamento do elemento
suprassegmental, o acento tonico; [parecian] e [eran] indicam processos de assimilacdo e a
Gltima ocorréncia traz também um hiperbibasmo ou diastole.

Temos a ocorréncia [resolveu] retratando uma assimilacdo ja que o vocabulo era
/resolveram/. E por fim, a ocorréncia [bem feitinhos] aludindo a hipersegmentacéo.

Ressaltamos que o aluno na quinta coluna da primeira etapa do processo de
intervengdo ja havia obtido éxito na reescrita das seguintes palavras: /horriveis, pareciam,
eram e resolveram/, restando apenas [facil] e [bem feitinhos] para serem resolvidos na Gltima
etapa da intervencdo pedagdgica. No jogo de barra-bandeira, este informante fez toda

diferenca para que o grupo alcancgasse a vitéria. Um aluno muito bom, amante da leitura.
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Voltando a Ultima etapa do processo de intervengdo na quinta coluna, Marquinhos,

com ajuda do dicionario resolve a questdo de [facil]. Restando, desta forma, sé [bem-

feitinhos]. E como era de se esperar na reaplicacdo da avaliacdo diagnostica, o aluno

ortografiza todas as vinte e duas ocorréncias.

Por conseguinte, temos a Ultima analise de dados, dos acréscimos e decréscimos dos

sujeitos na ultima etapa da intervencdo pedagogica. Fechamos esta parte do trabalho com o

quadro de Pepé.

Quadro 24 — Desempenho do sujeito Pepé na Gltima etapa do processo de intervencao.

Marquinhos

[depois]
[muita]
[resouveiro]
[maior]
[pefeitamente]
[respondeu]
[tambeim]
[outra]
[coisa]
[meus]
[beim]
[teus]
[facil]
[beim feitiho]
[especiau]
[feito]
[mcotrou]
[orivios]
[erau]
[chorou]
[foi]
[parecia](m)

[resolveram]

[perfeitamente]

FEITINHOS],
[HORRIVEIS],
[ESPECIAL],
[RESOLVERAM] [CHOROU],

[RESPONDEU]

[bem feitios]
[PARECIAM]

[bem-feitinhos]
[horriveis]
[muito]
[meus]
[facil]

Fonte: Dados coletados e organizados pela pesquisadora

[depois]
[muita]
[resolverdo]
[maior]
[perfeitamente]
[respondeu]
[também]
[outra]
[coisa]
[meus]
[bem]
[teus]
[facil]
[bem feitinhos]
[especial]
[feito]
[emcontrou]
[horiveis]
[eram]
[chorou]
[foi]
[pareciam]

O sujeito Pepé foi quem mais praticou processos fonologicos na avaliacdo diagndstica

através das ocorréncias: [resouveiro], [tambeim], [beim], [mcotrou], [orivios], [erau], [bem

feitiho], [pefeitamente], [especiau] e [parecia](m). Lembramos que na quinta coluna da
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primeira etapa, ao grafar [resolverdo], o aluno ja havia solucionado o processo fonoldgico de
vocalizacdo na segunda silaba da palavra, e a ditongacdo na terceira silaba.

Porém na ultima silaba do vocabulo, apesar de ter resolvido a monotongacdo, o
informante comete um desvio ortografico quanto ao deslocamento do elemento
suprassegmental — do acento ténico — para a silaba posterior, atingindo, dessa forma, a
significacdo do vocébulo. Pois /resolveram/ implica em uma agdo ja acabada, concluida.
Enquanto [resolverdo] retrata uma acgdo futura, ndo iniciada.

Inferimos que em nossa vivéncia académica, alias, na minha, como especialista em
linguistica, e entdo mestranda, jamais, ensinaram-me a forca que o elemento
suprasseguimental — o acento tonico — exerce sobre o tempo verbal. E este elemento quem
indica quando a acdo verbal é concluida ou ndo. J& que na ambiéncia da fonética as
terminacOes verbais -0 e -am se equivalem. E na fonologia se excluem quando indicam a
concluséo ou ndo da agéo verbal.

Na tentativa de ajustar a ocorréncia [resolverdo] nas regularidades ortograficas,
notamos que o aluno, na segunda e terceira colunas da ultima etapa do processo de
intervencdo, atinge a escrita coerente, resolvendo o ultimo desvio apresentado, ajustando o
elemento suprassegmental quando escreve [resolveram].

No entanto, na Ultima etapa do processo de intervencdo o informante volta a escrever
[resolverdo]. Serd que Pepé ao grafar [resolverdo], ndo estava considerando o acento ténico na
silaba ve?

Em relacdo a [tambeim] e [beim], o aluno ja havia resolvido tanto a questdo do
elemento suprassegmental — o acento ténico — na primeira ocorréncia quanto a assimilacao, a
ditongacédo nas duas ocorréncias desde a quinta coluna da primeira etapa, mantendo tal escrita
até a reaplicacdo da avaliacdo diagnostica.

Quanto a ocorréncia [mcotrou], o aluno resolveu os processos fonoldgicos da
monotongacdo na primeira e segunda silaba a partir da quarta coluna do processo de
intervencdo, manteve esta grafia [encontrou] durante a Ultima etapa.

Porém na reaplicacdo da avaliacdo diagndstica, ele grafa o vocabulo da seguinte
forma: [emcontrou]. Enfim, transformou o primeiro processo fonolégico de monotongacéo
em uma assimilacdo, quando trocou n por m na primeira silaba da palavra. No entanto,
manteve o ditongo on na segunda silaba.

Na ocorréncia [orivios], Pepé resolve, na terceira coluna da ultima etapa do processo
de intervengdo, o apagamento do diacritico h e a assimilacdo do ditongo da ultima silaba

quando grafa [horiveis], na quarta coluna, ele resolve o apagamento de r quando escreve
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[horriveis], na quinta coluna, com o auxilio do dicionario, escreve [horriveis] dentro das
regularidades ortograficas. Toda via volta a grafar [horiveis] com o apagamento do r e do
elemento suprassegmental, o acento t6nico.

Com a ocorréncia [erau], o aluno a reescreve, trocando um processo de assimilagdo
por outro, como vemos na quinta coluna da primeira etapa do processo de intervencao [eréo].
Em toda a ultima etapa de tal processo, inclusive na reaplicacdo da avaliacdo diagnostica,
Pepé escreve [eram], ou seja, obteve éxito na escrita voltada as regularidades ortogréficas.

Em [beim feitiho], o informante ja havia resolvido a escrita de [bem], como ja
mostrado anteriormente, quanto a [feitiho] ocorre mudancas, a partir da terceira coluna da
altima etapa da intervencdo pedagdgica quando o aluno apaga o diacritico h e resolve o
apagamento de s, grafando a ocorréncia da seguinte forma: [bem feitios].

Na quarta coluna desta etapa ele acrescenta o digrafo nh, livrando-se, dessa forma, da
ditongacdo que havia atingido a significacdo de [bem-feitinhos]. Todavia, ndo consegue a
escrita dentro das regularidades ortogréaficas porque hifeniza o vocabulo e ainda ndo resolve o
processo de hipersegmentacao.

Na reaplicacdo da avaliacdo diagnostica, Pepé apaga o hifen, porém ndo obteve éxito
no ambito da ortografia, porque o processo fonologico da hipersegmentacdo continuou
instalado em [bem feitinhos].

Com a ocorréncia [pefeitamente], o aluno resolve o apagamento do r desde a terceira
coluna da ultima etapa do processo de intervencdo, quando grafa [perfeitamente] dentro das
regularidades ortograficas. Em [especiau] ocorreu 0 mesmo percurso da palavra anterior, o
aluno resolveu a vocalizacdo ao escrever [especial] e manter o modelo de escrita até na
reaplicacdo da atividade feita na avaliacdo diagnostica.

Quanto a ocorréncia [parecia], Pepé também resolve a monotongacdo ao escrever
[pareciam] dentro das regularidades ortograficas desde a terceira coluna da Gltima parte da
intervencao pedagogica, repetindo esta escrita na reaplicacdo da avaliacdo diagnostica.

Inferimos que na terceira coluna da Ultima parte do processo de intervencao, o aluno
grafa [nuito], [neus] e [facil], resolvendo a questdo das duas primeiras ocorréncias quando
grafa [muito] e [meus] nas colunas posteriores. Porém continuou escrevendo [facil], com o
apagamento do elemento suprassegmental — acento ténico — até na reaplicacdo da avaliacao

diagnostica. Nesta reaplicacdo surge a grafia de [teus], na qual o aluno comete um
hiperbibasmo ou diastole, pois 0 acento deslocou-se para a silaba posterior a silaba tdnica.
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Gréfico 2 — Ocorréncias dos processos fonoldgicos na avaliagdo diagnostica e na reaplicacdo
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Fonte: Dados coletados e organizados pela pesquisadora.
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CONSIDERACOES FINAIS

Tema recorrente em pesquisas académicas, a relacdo fala e escrita aparece constantemente
em pauta nas discussdes sobre o ensino e a aprendizagem da lingua portuguesa, na busca pela
compreensdo da fala e da escrita como duas modalidades de um dado sistema linguistico, de suas
especificidades e interdependéncia, principalmente nas sociedades de cultura letrada.

Em se tratando da influéncia que a fala desempenha na escrita, ao se pensar no processo
de aquisigdo da escrita, percebemos que o ensino e a aprendizagem dessa modalidade linguistica,
na sociedade letrada como a nossa, € de grande complexidade, considerando-se as questdes de uso
— fala-se mais do que se escreve. Desse modo, quando os docentes se adentram no processo de
alfabetizacdo e letramento, e da ortografizagdo, precisam estar preparados para lidar com essa
complexidade.

No que se refere ao tema de nossa pesquisa, 0s pressupostos tedricos sobre fonética e
fonologia, os conhecimentos linguisticos e gramaticais, foram essenciais para pensarmos a
respeito do ensino e aprendizagem da ortografia e do desenvolvimento da consciéncia fonolégica
do alunado no processo de ensino aprendizagem da escrita.

Partindo-se da problemaética que envolve o ensino aprendizagem da ortografia, adotamos a
metodologia da pesquisa-a¢do, como uma estratégia de formacéo e de aprendizagem profissional
capaz de tornar a pratica docente mais critica e coerente na busca de sua necessaria transformagao.
Por meio do Projeto de Intervengdo, foram realizadas mediacBes pedagdgicas sequenciadas, as
quais, como vimos, contribuiram para a compreensdo de conceitos e da correta grafia das
palavras, por meio de aula expositivo-dialogada, pesquisa em dicionério, jogos pedagdgicos
(baralno e som na pasta) e jogo de movimento (barra bandeira). Todas essas atividades
colaboraram para a assimilacdo de conhecimento e pratica ortogréfica.

Também frisamos que as contribuicdes tedricas trazidas por Bechara (2004), Bisol (2014),
Callou e Leite (2005), Cagliari (2002), Cristofaro (2003), Silva (2007), entre outros, favoreceram
a constituicdo de nossas analises sobre os processos fonolégicos presentes no material coletado
em sala de aula — por meio do qual foi possivel detectar os processos fonoldgicos de apagamento,
assimilacdo, hipersegmentacdo, monotongacao, vocalizacdo, ditongacdo, hiperbibasmo (sistole e
diastole) — responsaveis pelos problemas ortograficos apresentados.

Com o resultado obtido na avaliacdo diagnostica, identificamos as causas dos problemas
ortograficos presentes na escrita desses alunos, o que nos fez refletir, planejar e executar acdes
que pudessem favorecer o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica do alunado, no intuito de

que entendessem como se da a relacdo da fala com a escrita, para ser possivel compreender o
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processo de ortografizacdo e colocar em pratica os conhecimentos adquiridos em sala de aula, por
meio de toda a mediagdo pedagogica sequenciada voltada para este fim.

Como foi observado, principalmente nos capitulos 3 e 4, nos quais apresentamos e
descrevemos a metodologia adotada e os pormenores da execu¢do do projeto de intervencao, e as
analises dos dados coletados, as atividades voltadas para o desenvolvimento da consciéncia
fonoldgica surtiram o efeito esperado, fazendo com que o objetivo deste projeto tenha sido
alcancado, uma vez que os desvios ortograficos diminuiram em relacdo ao quadro diagnostico
inicial. Portanto, ao chegarmos ao resultado descrito no grafico 2 — entendemos que houve
avancos no processo de aquisi¢do dos sons e a distingdo entre oralidade e escrita de determinadas
palavras, por conta das atividades aplicadas no processo de intervencdo, que favoreceram o
despertar para a consciéncia fonoldgica dos sujeitos participantes da pesquisa — 0 que nos faz
refletir sobre a importancia dos estudos sobre o papel da fonética e da fonologia no ensino da
lingua materna e sua influéncia na forma de o(a) professor(a) lidar com o processo de aquisi¢ao da
linguagem escrita de criangas do Ensino Fundamental Anos Iniciais, revelando a importancia do
olhar docente para a influéncia da fala na escrita e a sua intervencdo focada nos processos
fonoldgicos, a fim de que haja avanco na aprendizagem da ortografizacao.

Esperamos que esta pesquisa possa contribuir para um novo pensar sobre o ensino de
ortografia na educacdo bésica, cujas descobertas feitas e metodologias adotadas sirvam como
orientacBes para 0 ensino e a aprendizagem da escrita, no que tange a ortografia da lingua

portuguesa.
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APENDICES

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Senhores pais e/ou responsaveis

Seu(a) filho(a) estda sendo convidado (a) a participar da pesquisa intitulada: A
influéncia dos processos fonoldgicos na ortografizacdo de alunos do 6° ano do ensino
fundamental — anos finais - desenvolvida por Edvirgens Morais de Medeiros Duarte,
aluna do Programa de Mestrado Profissional em Letras — PROFLETRAS, Campus IV —
Mamanguape, do Centro de Ciéncias Aplicadas e Educacdo — CCAE, da Universidade
Federal da Paraiba, sob a orientacdo da professora Dr?. Sonia Maria Candido da Silva.

O objetivo geral da pesquisa € investigar a importancia do desenvolvimento da
consciéncia fonologica do alunado no processo de ensino aprendizagem da escrita, da turma
do 6° ano do Ensino Fundamental numa escola publica em Santa Rita-PB, frisando a
importancia da contribuicdo dos estudos da Fonetica e da Fonologia para o conhecimento dos
fendmenos fonoldgicos e sua relagdo com o processo da aquisicdo da linguagem escrita. A
partir da aplicacdo da proposta de intervencdo, serd possivel fazer o levantamento de dados
que serdo analisados enquanto amostra da pesquisa, verificando-se os desvios ortograficos,
para posteriormente propor atividades diversificadas, a fim de que possam ser sanados esses
problemas de escrita, de acordo com o processo de desenvolvimento da consciéncia
fonologica de cada sujeito participante da pesquisa.

Ressaltamos que pretendemos, com este trabalho, contribuir para o desenvolvimento
de uma pratica pedagdgica capaz de tornar os alunos mais conscientes dos processos
fonologicos, melhorando a grafia das palavras, conforme cada etapa da intervencao a ser feita.

Solicitamos a sua colaboragdo para autorizar a participacdo dos alunos do 6° ano das
aulas e das atividades pedagoOgicas que ministraremos, produzindo textos e fazendo as
atividades ladicas e o0s exercicios gramaticais propostos. Precisamos, ainda, da sua
autorizacdo para apresentar os resultados deste estudo em eventos da area da area da
Linguistica Aplicada e publica-los em revista cientifica. Enfatizamos que, por ocasido da
publicacdo dos resultados, seu nome e as dos alunos serdo mantidos em sigilo.

Esclarecemos que sua participacdo na pesquisa é de fundamental importancia, mas
sera voluntaria, ndo lhe cabendo qualquer obrigacdo de fornecer as informacdes e/ou

colaborar com as atividades solicitadas pela pesquisadora se ndo concordar com isso, bem
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como, participando ou ndo, nenhum valor Ihe ser& cobrado, como também ndo lhe seré devido
qualquer valor.

Caso decida ndo participar do estudo ou resolver a qualquer momento dele desistir,
nenhum prejuizo lhe sera atribuido. Destacamos, contudo, que a pesquisa Vvisa ao
aperfeicoamento de um procedimento metodoldgico e ndo oferece riscos previsiveis para a
sua saude dos participantes, para que nenhum desconforto psicolégico venha acontecer.

Em todas as etapas da pesquisa serdo fielmente obedecidos os Critérios da Etica em
Pesquisa com Seres Humanos, conforme Resolugdo n°. 466/2012 do Conselho Nacional de
Saude, que disciplina as pesquisas envolvendo seres humanos no Brasil.

A pesquisadora estara a sua disposicdo para qualquer esclarecimento que considere
necessario em qualquer etapa da pesquisa.

Eu, , declaro que fui devidamente

esclarecido (a) quanto aos objetivos, justificativa, riscos e beneficios da pesquisa, e dou 0 meu
consentimento para a participagdo da pesquisa da turma do 6° ano e para a publicacdo dos
resultados. Estou ciente de que receberei uma copia deste documento, assinada por mim e
pelo pesquisador responsavel, como se trata de um documento em duas paginas, a primeira

devera ser rubricada tanto pelo pesquisador responsavel quanto por mim.

Assinatura da pesquisadora responsavel

Assinatura do participante da pesquisa

Pesquisadora Responsavel:

Caso necessite de maiores informagdes sobre o presente estudo, favor ligar para o pesquisador.

Edvirgens Morais de Medeiros Duarte

Endereco do Pesquisador Responsavel (setor de trabalho): E.M.E.F. Odilon Ribeiro Coutinho. Av. Industrial Arndbio Maroja
— Tibiri 11, Santa Rita-PB. CEP.: 58302-000

Ou

Comité de Etica em Pesquisa do Centro de Ciéncias da Sadde da Universidade Federal da Paraiba, Campus | — Cidade
Universitaria — 1° Andar — CEP.: 58051-900 — Jodo Peessoa-PB. E-mail: eticaccsufpb@hotmail.com — fone: (83) 3216-7791.


mailto:eticaccsufpb@hotmail.com
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ESTADO DA PARAIBA
PREFEITURA MUNICIPAL DE SANTA RITA
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO
E.M.E.F. ODILON RIBEIRO COUTINHO
AV. INDUSTRIAL ARNOBIO MAROJA, S/N — SANTA RITA-PB

TERMO DE ANUENCIA

Declaramos para os devidos fins que estamos de acordo com a execugdo da pesquisa
intitulada: A influéncia dos processos fonolégicos na ortografizacdo de alunos do 6° ano
do ensino fundamental — anos finais — a ser desenvolvida por Edvirgens Morais de
Medeiros Duarte, aluna do Programa de Mestrado Profissional em Letras — PROFLETRAS,
Campus IV — Mamanguape, do Centro de Ciéncias Aplicadas e Educacdo — CCAE, da
Universidade Federal da Paraiba, sob a orientacdo da professora Dr2. Sénia Maria Candido da
Silva.

Esta instituicho esta ciente de suas co-responsabilidades como instituicdo
coparticipante do presente projeto de pesquisa, e de seu compromisso em verificar seu
desenvolvimento para que se possa cumprir com 0s requisitos da Resolucdo 466/12 do
Conselho Nacional de Saude e suas complementares, como também, no resguardo da
seguranca e bem-estar dos participantes da pesquisa nela recrutados, dispondo de
infraestrutura necessaria para garantia de tal seguranca e bem-estar.

Igualmente informamos que para ter acesso a coleta de dados nesta instituicdo, fica
condicionada a apresentacdo a direcdo da mesma, da Certiddo de Aprovacdo do presente
projeto pelo Comité de Etica em Pesquisa do Centro de Ciéncias da Saude da Universidade
Federal da Paraiba. Tudo como preconiza a Resolucdo 466/12 do Conselho Nacional de
Saude.

Santa Rita-PB, 29 de abril de 2019.

Responsavel
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3. Identifique, em seu caderno, os encontros consonantais presentes nas palavras

restrito escolhi enfrenta
procura influéncias publico
abranger Chaplin

Divirta-se
Olho magico

Quer ver a imagem abaixo em 3D? E muito facil. Siga estas instrugoes:
Com as duas maos, segure o livro na frente de seu rosto.
Aproxime lentamente a imagem do rosto, até o nariz tocar o centro da figura.

® Vi afastando lentamente a figura, até comegar a visualizar a imagem com efeitos de profundidade

Quanto mais longe ficar a figura de seus olhos, melhor vai ser a impressao de profundidade.

X O X XX
B A K A

%

(Magic eye — A new way of looking at the world. Kansas: N. E_ Thing, 1994. ¢ 7/




APENDICES

Registros da avaliagdo diagnostica

TEXTO UTILIZADO PARA O PRE-TESTE DOS ALUNOS DO 6° ANO
PARTICIPANTES DO PROJETO DE INTERVENCAO

A CORUJAE A AGUIA

(Monteiro Lobato)

Coruja e 4guia, |depoig de [muita] briga [resolveram| fazer as pazes.

— Basta de guerra — disse a coruja.

— O mundo ¢ grande, e tolice que 0 mundo € andarmos a comer os filhotes uma da outra.
—- lPiﬁeiWnente] - Irespondeul a dguia.

o eu ndo quero .

— Nesse caso combinemos isso: de agora em diante ndo comeras nunca os Er}eus ]ﬁlhotes.

— lbem|. Mas como posso distinguir os fithotes?

— [facil. Sempre que encontrares uns borrachos lindos, de corpo, alegres,
cheios de uma graga , que ndo existe em filhote de nenhuma ave, ja sabes, s&o 0s
meus.

— Esta [feitd! — concluiu a 4guia.

Dias , andando & caga, a dguia um ninho com trés monstrengos dentro, que
piavam de bico muito aberto.

== bichos! — disse ela. — Vé-se logo que néo sfo os filhos da coruja.

E comeu-os.

Mas os filhos da coruja. Ao regressar a toca a triste mae amargamente o desastre
¢ foil ajustar contas com a rainha das aves.

— Qué? — disse esta admirada, — [Eram| filhos aqueles monstrenguinhos? Pois, olha, ndo

se nada com o retrato que deles me fizeste. ..

Moral da historia: Para retrato de filho ninguém acredite em pintor pai. J4 diz o ditado: quem
ama o feio, bonito lhe parece.
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A CORUJA E A AGUIA

(Monteiro Lobato)

Corujaedguia, Jote 1~ de_apanls briga 7}
— Basta de guerra — disse a coruja.
— O mundo ¢ grande, e tolice 4o que o mundo € andarmos a comer os filhotes

uma da outra.

—(%l01 B ) — . a 4guia.
— | ‘ eundo quero g, vy, Pal
~—

— Nesse ¢aso combmemos isso: de agora em diante n3o comeras nunca 0s LA
filhotes.

. fg\}zer as pazes.

— et d ... . Mas como posso distinguir os Gien filhotes?
N\ — {;‘3_ 3 5 . U1 . . Sempre que encontrares uns borrachos lindos,
Bt o s il de corpo, alegres, cheios de uma graca T

que ndo existe em filhote de nenhuma wi ¢ [¥+ ave, ja sabes, sdo os meus.

—Esta_ Loy = ! — concluiu a 4guia.

Dias lodaa i ,andando a caga, adguia __ . @ . | { : _umninho com trés

monstrengos dentro, que piavam de bico muito aberto.

= Y s P bichos! — disse ela. — Vé-se logo que ndo s3o os filhos da coruja.

E comeu-os.

Mas Cr vy L) os filhos da coruja. Ao regressar a toca a triste mie
(1 amargamente o desastre € __ 4 ., /' ajustar contas com a

rainha das aves.

— Qué? — disse esta admirada. — __ ¢ =~ | [£ b2y filhos aqueles

monstrenguinhos? Pois, olha, ndo se - Y nada com o retrato que deles me

fizeste...

Moral da histéria: Para retrato de filho ninguém acredite em pintor pai. J4 diz o ditado: quem
ama o feio, bonito lhe parece.
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AVALIACAO DIAGNOSTICA

A CORUJAE A AGUIA
(Monteiro Lobato)
Coruja e aguia, de briga 1 u»s8nJes fazer as pazes.
— Basta de guerra — disse a coruja.
— O mundo é grande, e tolice que o0 mundo ¢ andarmos a comer os filhotes
uma da outra.
— — a aguia.

— eu ndo quero g
— Nesse caso combinemos isso: de agora em diante nfio comeras nunca 0s
filhotes.

— . Mas como posso distinguir os filhotes?

— Ok ( D) . Sempre que encontrares uns borrachos lindos,

\ wde corpo, alegres, cheios de uma graca ,

que ndo existe em filhote de nenhuma ) ave, ja sabes, s30 0s meus.

——Bstd _X0 ! — concluiu a dguia.

Dias g9 a8 ,andando a caga, a dguia um ninho com trés

monstrengos dentro que piavam de bico muito aberto.

— ) bichos! — disse ela. — Vé-se logo que néo séo os filhos da coruja.

E comeu-0s.

Mas \ os filhos da coruja. Ao regressar 4 toca a triste mie
amargamente o desastre e ajustar contas com a

rainha das aves.

— Qué? — disse esta admirada. — filhos aqueles

monstrenguinhos? Pois, olha, ndo se ' nada com o retrato que deles me

fizeste...

Moral da histéria: Para retrato de filho ninguém acredite em pintor pai. J4 diz o ditado: quem
ama o feio, bonito lhe parece.
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A CORUJAE A AGUIA

(Monteiro Lobato)

9 .
Coruja e aguia, _{ 14 bk de . ats 4152 briga err as pazes.

— Basta de guerra — disse a coruja.

— O mundo € grande, ¢ tolice pn. g, LaJv que o mundo ¢ andarmos a comer os filhotes
uma da outra.

— — a aguia.
— 7 e D eu ndo quero 62 /. A@ ,

— Nesse caso combinemos isso: de agora em diante nio comeras nunca 0s _ A~ 4. “!

filhotes.
Ql ; Mﬂ Mas como posso distinguir 0s z ! ! L filhotes?

Sempre que encontrares uns borrachos lindos,

yem ' "A L He corpo, alegres, cheios de uma graga

que nio ex1ste em 1lhote de nénhuma |9 L ;ZE a ave, ja sabes, sdo os meus.

— Esta | ! — concluiu a aguia.

Dias ,andando a caga, a dguia 4 ALadra Z Ea( ( um ninho com trés

monstrenoos dentro, _que piavam de bico muito aberto.
» bichos! — disse ela. — Vé-se logo que nfo sdo os filhos da coruja.

>

E comeu-0s.

Mas os filhos da coruja. Ao regressar a4 toca a triste mde
ﬂ\ Qhey amargamente o desastre e gﬁz 1%/ ajustar contas com a

rainha das-aves.
— Qué? — disse esta admirada. — 'QZZQ A o> Z;;: A filhos aqueles
monstrenguinhos? Pois, olha, ndo se 4‘2 Zz( éé O s nada com o retrato que deles me

fizeste. ..

Moral da histéria: Para retrato de filho ninguém acredite em pintor pai. J4 diz o ditado: quem
ama o feio, bonito lhe parece.
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AVALIACAO DIAGNOSTICA

A CORUJAE A AGUIA

(Monteiro Lobato)

Coruja e 4guia, ) Q F@L p) de (¥ ﬂ&,\.Ll{D briga J1QY <‘1‘y;, SenOfazer as pazes.
— Basta de guerra— disse a coruja.

— O mundo ¢ grande e tolice _ ~NN\O 1IN que o mundo € andarmos a comer os filhotes

uma da eutra. \

== €N 1 L P g 1\1/ ')_ﬁm"n* Q1 y _adguia.

— _Trim n@ﬁm 0 eu ndo querb < [Aa QN0

— Nesse caso combinemos isso: de agora em diante ndo comeras nunca os ARITEE )

filhotes. v o

— Lo Ysean) . Mas como posso distinguiros ] ¢ ) j y- filhotes?
. Sempre que encontrares uns borrachos hndos
) de corpo, alegres, cheios de uma grag:a&

I = 8
XS0y L0s g

que\nz'imweﬁf“lhote de nenhuma Ins ave, j4 sabes, s30 0s meus————

—Esta ) ! — concluiu a 4guia. v

Dias QA \QL” »andando a caca,adguia g L WO ) um ninho com trés

monstrengos dentro, que piavam de bico muito aberto.

=5 4‘ 3t 5591",;‘2“ 0L £ bichos! — disse ela. — Vé-se logo que ndo sdo os filhos da coruja.

E comeu-os.

Mas (VBILONER D os filhos da coruja. Ao regressar a toca a ftriste mfe
CYO RO 4 amargamente o desastre e AN ajustar contas com a

rainha das aves. :‘ _—

— Qué? — disse esta admirada. — QN OSSN JS VU filhos aqueles

monstrenguinhos? Pois, olha, ndo se {0 DATD ! nada com o retrato que deles me

fizeste. ..

Moral da histéria: Para retrato de filho ninguém acredite em pintor pai. J4 diz o ditado: quem
ama o feio, bonito lhe parece.
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AVALIACAO DIAGNOSTICA

A CORUJAE A AGUIA

(Monteiro Lobato)

Coruja e 4guia, ) Q F@L p) de (¥ ﬂ&,\.Ll{D briga J1QY <‘1‘y;, SenOfazer as pazes.
— Basta de guerra— disse a coruja.

— O mundo ¢ grande e tolice _ ~NN\O 1IN que o mundo € andarmos a comer os filhotes

uma da eutra. \

== €N 1 L P g 1\1/ ')_ﬁm"n* Q1 y _adguia.

— _Trim n@ﬁm 0 eu ndo querb < [Aa QN0

— Nesse caso combinemos isso: de agora em diante ndo comeras nunca os ARITEE )

filhotes. v o

— Lo Ysean) . Mas como posso distinguiros ] ¢ ) j y- filhotes?
. Sempre que encontrares uns borrachos hndos
) de corpo, alegres, cheios de uma grag:a&

I = 8
XS0y L0s g

que\nz'imweﬁf“lhote de nenhuma Ins ave, j4 sabes, s30 0s meus————

—Esta ) ! — concluiu a 4guia. v

Dias QA \QL” »andando a caca,adguia g L WO ) um ninho com trés

monstrengos dentro, que piavam de bico muito aberto.

=5 4‘ 3t 5591",;‘2“ 0L £ bichos! — disse ela. — Vé-se logo que ndo sdo os filhos da coruja.

E comeu-os.

Mas (VBILONER D os filhos da coruja. Ao regressar a toca a ftriste mfe
CYO RO 4 amargamente o desastre e AN ajustar contas com a

rainha das aves. :‘ _—

— Qué? — disse esta admirada. — QN OSSN JS VU filhos aqueles

monstrenguinhos? Pois, olha, ndo se {0 DATD ! nada com o retrato que deles me

fizeste. ..

Moral da histéria: Para retrato de filho ninguém acredite em pintor pai. J4 diz o ditado: quem
ama o feio, bonito lhe parece.
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AVALIACAO DIAGNOSTICA

A CORUJA E A AGUIA

{(Monteiro Lobato)

Coruja ¢ aguia, rade m;@briga 7 Q'—\!&ﬁﬁ oumfazer as pazes.

— Basta de guerra — d‘isse a coruja.

— O mundo € grande, e tolice _nny —~ o0 que o mundo ¢ andarmos a comer os filhotes

uma da outra.

— . —Rnfu r_ [ adaguia.

— & e j)x A eu ndo quero !2 L S o LAATO

— Nesse caso combinemos isso: de agora em diante nfio comeras nunca 0s vy 2. (

filhotes.

— YU 0 -0 rnn . Mas como posso distinguir 08 2 Q (s = filhotes?
— Balyr PSP (" i . Sempre que encontrares uns borrachos lmdos
Dslren O , de corpo, alegres cheios de uma graca 022 al
LD ave, ja sabes, sdo os meus.

>

— Esta ﬁ ) '7 S l_concluluaagula

Dias 1 ¢ - i+~ ,andando a caga, a dguia Don Cioy ' 715, um ninho com trés

1nonstrengos dentro que piavam de bico muito aberto.
-0 3 yybichos! — disse ela. — Vé-se logo que ndo so os filhos da coruja.

E comeu—os.

Mas 0 ou os filhos da coruja. Ao regressar 4 toca a triste mde
0~ a9 M 2% N amargamente o desastre e g 59.,, ajustar contas com a

rainha das aves. \‘

— Qué? — disse esta admirada. — TN IV 0 filhos aqueles

monstrenguinhos? Pois, olha, ndo se _yo e 0 é .m0 nada com o retrato que deles me

fizeste... {

Moral da historia: Para retrato de filho ninguém acredite em pintor pai. Ja diz o ditado: quem
ama o feio, bonito lhe parece.
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AVALIACAO DIAGNOSTICA

A CORUJA E A AGUIA

(Monteiro Lobato)

Coruja e dguia, : M briga wgsyush xesammfazer as pazes.

— Basta de guerra — disse a coruja.

— O mundo ¢ grande, ¢ tolice __nw 1 &( que o mundo € andarmos a comer os filhotes
uma da outra.

s — tesgpasdoy  adguia
— i Xl aons, eundo quero _ g {5y L)

— Nesse caso combinemos isso: de agora em diante nfio comeras nunca os AN 1A3y
filhotes.

— JYYu uil; &Ignm . Mas como posso distinguir os ﬁ NS filhotes?
— _ oo, . Sempre que encontrares uns borrachos lindos,
Newne Dok 0 de corpo, alegres, cheios de uma graca ¥

te de nenhuma . oz ave, ja sabes, sdo os meus.

— Estd ;zg N I gg ! — concluiu a aguia.

Dias g n&sb. ,andando a caca, a dguia gmnmxjﬁ QU um ninho com trés

monstrengos dentro, que piavam de bico muito aberto.

>

que ndo ex

—  OUAToA bichos! — disse ela. — V&-se logo que néo sio os filhos da coruja.
E comeu-os:—
Mas Suam os filhos da coruja. Ao regressar 4 toca a ftriste mie

69\,(9'11944 amargamente o desastre e S‘ Qé ajustar contas com a
rainha das aves.

— Qué? — disse esta admirada. — q /SRR 51 s MO "(5“,.)—, filhos aqueles

monstrenguinhos? Pois, olha, ndo se 4 E ?% %E ,é 190 nada com o retrato que deles me
fizeste... &

Moral da histéria: Para retrato de filho ninguém acredite em pintor pai. J4 diz o ditado: quem
ama o feio, bonito lhe parece.
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AVALIACAO DIAGNOSTICA

A CORUJA E A AGUIA

(Monteiro Lobato)

Coruja e aguia, Mde wbriga m@&_\um fazer as pazes.

— Basta de guerra — disse a coruja.

- : € 2
— O mundo é grande, e tolice_yy1 g B\ que o mundo ¢ andarmos a comer os filhotes
uma da outra.

— M adguia.

eu nfo quero e ea ;

binemos isso: de agora em diante nfio comeras nunca 0s _ AV .

. Mas como posso distinguir 0s i 51 AL }3 filhotes?
\

Sempre que encontrares uns borrachos lindos,

( [ )0l ‘ herd ) de corpo, alegres, cheios de uma graca Sz;j{_’) QQQQ y
quenao e %m filhote de nenhuma 8 nkﬁb , _ave, ja sabes, sd0 0s meus.

— Esta ! — concluiu a aguia. =

Dias _d& ,andando a caga, a aguia nggﬁ E Q . um ninho com trés
monstrengos dentro, que piavam de bico muito aberto.

A bichos! — disse ela. — V&-se logo que nfo sfo os filhos da coruja.

Mas _ _ Qha~n os filhos da coruja. Ao regressar a toca a triste mde
@0“0,1 /8 amargamente o desastre e g%g ajustar contas com a

rainha das aves.

— Qué? — disse esta admirada. — &M/y? K S§ U\ filhos aqueles

monstrenguinhos? Pois, olha, ndo se M nada com o retrato que deles me
fizeste...

Moral da histéria: Para retrato de filho ninguém acredite em pintor pai. J4 diz o ditado: quem
ama o feio, bonito lhe parece.
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AVALIACAO DIAGNOSTICA

A CORUJAE A AGUIA

(Monteiro Lobato)

! Coruja e aguia, dgb, oL PAALE iﬁ briga ww&,ﬁgmfazer as pazes.

— Basta de guerra — disse a coruja.
— O mundo € grande, e tolice _, e fivk que o mundo ¢ andarmos a comer os filhotes

uma da outra
KR ,ibh 'g, a aguia.
eu ndo quer CEIND

— Nesse ¢ inemos isso: de agora em diante ndo comeras nunca 0s _, sangy 199
filhotes.

U i f&t Qg» A . Mas como posso distinguir 0s Sg, A filhotes?

\ | . Sempre que encontrares uns borrachos lindos,

e Y, : - de corpo, alegres, cheios de uma graga 5 .
== -\ ‘%ﬁ.&ﬁﬂ;
que nFo existe em”ﬂhote de nenhuma & ;i i ave, ja sabes, s30 os mdus.
— Esta : ! — concluiu a aguia.

Dias 3 ,andando a caca, a dguia ___ o, ﬁ;é‘ um ninho com trés

monstgenges-dentro, que piavam de bico muito aberto.
; — L gﬁm, Al g bichos! — disse ela. — Vé-se logo que néo séo os filhos da coruja.

E comeu-os—
wMas Q¥ O os filhos da coruja. Ao regressar a toca a triste mie

A Qg}ﬂgj 5¢ amargamente o desastre e %‘& ajustar contas com a

rainha das aves.
© — Qué? — disse esta admirada. — _ Qy t, = filhos aqueles

monstrenguinhos? Pois, olha, ndo se b O 0O nada com o retrato que deles me
fizeste...

Moral da histéria: Para retrato de filho ninguém acredite em pintor pai. J4 diz o ditado: quem
ama o feio, bonito lhe parece.
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Reaplicacdo da atividade usada na avaliagdo diagnostica

AVALIACAO DIAGNOSTICA

A CORUJAE A AGUIA

(Monteiro Lobato)

Coruja e 4guia, &P&f,:e_de e T briga nm&wzer as pazes.
— Basta de guerra — disse a coruja. ;

— O mundo € grande, e tolice _pan o C157 que o mundo € andarmos a comer os filhotes
uma da outra.

= > — Taemoi adguia
B €u ndo quero ¢ ‘;QS_-M;) esran

— Nesse caso combinemos isso: de agora em diante ndo comerés nunca 0s _npn 14 N
filhotes.

— m&f_ﬁ:@_ nga . Mas como posso distinguir 0s ﬁe LS filhotes?

e _&2{%& 7, . Sempre que encontrares uns borrachos lindos,
e de corpo, alegres, cheios de uma graga 2 5

que ndo existe em filhote de nenhuma ave, ja sabes, sdo os meus.

— Esta o ! — concluiu a aguia.

Dias & Al 15— . andando a caca, a dguia M&A__ um ninho com trés

monstrengos dentro, que piavam de bico muito aberto.

— C {ro bichos! — disse ela. — Vé-se logo que ndo séo os filhos da coruja.

E comeu-os.

Mas €1 eanm os filhos da coruja. Ao regressar i toca a triste mie
Q_Q,\ BLAYLTEY amargamente o desastre e F?,gﬂo ajustar contas com a

rainha das aves.

— Qué? — disse esta admirada. — £ n Dy ﬁgg U filhos aqueles

monstrenguinhos? Pois, olha, néo se @Mﬁ&a&n_ nada com o retrato que deles me

fizeste...

Moral da histéria: Para retrato de filho ninguém acredite em pintor pai. J4 diz o ditado: quem
ama o feio, bonito lhe parece.
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AVALIACAO DIAGNOSTICA

A CORUJAE A AGUIA

(Monteiro Lobato)

Coruja ¢ 4guia, 1) ¢ ™ ELOQ de s Z o briga s d! Q1o fazer as pazes.

— Basta de guerra — disse a coruja.

— O mundo € grande, e tolice_m ) o) que o mundo ¢ andarmos a comer os filhotes
uma da outra.

& m\\()m’&/(:dmmifi = M@L a dguia.
o i eunfoquero oo (:Qg QQ

— Nesse caso combinemos isso: de agora em diante ndo comeras nunca os __ m@_
filhotes.

— G 3( 15 . Mas como posso distinguir os S§ ! ') filhotes?
()&QQ . Sempre que encontrares uns borrachos lindos,

Q{p/m ﬁ,p o j/ /Y\%“g’\ de corpo, alegres, cheios de uma graga QZIQQJQKQQ .

que ndo ex1§%e)em filhote de nenhuma __S¢4 2725 ave, ja sabes, sd0 0s meus.

— Esta ! — concluiu a dguia. : ,

Dias > ,andando a caga, a dguia On [‘Mj“:q,@a um ninho com trés

monstrengos dentro, que piavam de bico muito aberto.

— Q, o) n& S bichos! — disse ela. — Vé-se logo que néo sio os filhos da coruja.

E comeu-os.

Mas On Qi os filhos da coruja. Ao regressar a toca a triste mie

OO amargamente o desastre e ‘ % g ajustar contas com a
rainha das aves.

— Qué? — disse esta admirada. — S)fg(zm_@ )Q! 150 _ filhos aqueles

monstrenguinhos? Pois, olha, ndo se P(} W0LcO/yyr  nada com o retrato que deles me

fizeste...

Moral da histéria: Para retrato de filho ninguém acredite em pintor pai. J4 diz o ditado: quem
ama o feio, bonito lhe parece.
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AVALIACAO DIAGNOSTICA

A CORUJA E A AGUIA

(Monteiro Lobato)

[*] (=]
Coruja e aguia, ( &52 E)}Q%Z de (FYRUA S(Q bﬁgam&gmfazeras pazes.

— Basta de guerra — disse a coruja.

— O mundo € grande, e tolice_("Y¥Y3 L)\O7  que o mundo ¢ andarmos a comer os filhotes
uma da oura.

— — aaguia. o

eu nio quert AR N ;

— Nesse caso combinemos isso: de agora em diante néo comeras nunca os (PR3 4D

filhotes.
[T }é l!kiﬂ 94 . Mas como posso distinguir 0s E 0y filhotes?
" - m . Sempre que encontrares uns borraché)s lipdos,
' de corpo, alegres, cheios de uma graca @ﬁm&‘,
nhuma @; ) E! )_ ave, ja sabes, s3o os meus.
! — concluiu a aguia. :
,andando a caga, a dguia _ D[ mgi @g um ninho com trés

monstrengds dentro, que piavam de bico muito aberto.
— }'_i@i YASEME  bichos! — disse ela. — Vé-se logo que ndo s3o os filhos da coruja.

E comeu-os.

Mas 2y neh) os filhos da coruja. Ao regressar i toca a triste mde
(] =
: amargamente o desastre e ajustar contas com a

rainha das aves.

— Qué? — disse esta admirada. — °‘§Dr( 1A Dég ;5 filhos aqueles
9

monstrenguinhos? Pois, olha, ndo se | nada com o retrato que deles me
fizeste...

Moral da historia: Para retrato de filho ninguém acredite em pintor pai. J4 diz o ditado: quem
ama o feio, bonito lhe parece.
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AVALIACAO DIAGNOSTICA

A CORUJAE A AGUIA

(Monteiro Lobato)

Coruja e aguia, &Fgﬂ de o !gib briga Mfazer as pazes.

— Basta de guerra — disse a coruja.
— O mundo € grande, e tolice __ QST que o mundo ¢ andarmos a comer os filhotes

outra.
a aguia.
eu ndo quero ol

— Nesse caso combmemos isso: de agora em diante ndo comeras nunca os N0
filhotes.

. Mas como posso distinguir os gﬂ;m filhotes?

Sempre que encontrares uns borrachos lindos,

O
Q) )0 Vi de corpo, zgegres, cheios de uma graga Qso‘m; o) :

que nao e iste em ﬁlhote de nenhuma ave, ja sabes, sdo 0s meus.

— Estd S | — concluiu a aguia.

Dias ,andando a caca, a aguia gm;ﬁ;g X um ninho com trés

monstrengos dentro, que piavam de bico muito aberto.

— Sttt s bichos! — disse ela. — Vé-se logo que nfo sfo os filhos da coruja.

E comeu-os.

Mas O a0 os filhos da coruja. Ao regressar a4 toca a triste méde

& amargamente o desastre e ; ajustar contas com a
rainha das aves.
— Qué? — disse esta admirada. — A OsrA ’%:mn filhos aqueles

monstrenguinhos? Pois, olha, ndo se \;Oxgc;gm nada com o retrato que deles me

fizeste. ..

Moral da histéria: Para retrato de filho ninguém acredite em pintor pai. J4 diz o ditado: quem
ama o feio, bonito lhe parece.
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AVALIACAO DIAGNOSTICA

A CORUJAE A AGUIA

(Monteiro Lobato)

Coruja e dguia, R0 pcn de sriiila briga o 0000  fazer as pazes.

— Basta de guerra — disse a coruja.

— O mundo ¢ grande, ¢ tolice Al que o mundo € andarmos a comer os filhotes
uma da outra.

— ndeifonmomb . Pnparnalos a dguia.

— il eu nio quero ol G .

— Nesse caso combinemos isso: de agora em diante nfio comeras nunca oS 0,00
filhotes.

— s Lo - Mas como posso distinguir os 12220 filhotes?

2audn Jq gl . Sempre que encontrares uns borrachos lindos,

égf_yn gm’ﬁﬁgg de corpo, alegres, cheios de uma graga nhwinld

que ndo existe em filhote de nenhuma ol [ﬁ - __ave, ja sabes, sdo0 os meus.

—Estda 2y s ! — concluiu a aguia.

Dias 20430l 5 ,andando & caga, a 4guia Oavicaom nosy umninho com trés

monstrengos dentro, que piavam de bico muito aberto.

— Doang W 00N bichos! — disse ela. — Vé-se logo que ndo sfo os filhos da coruja.

E comeu-os.

Mas DA os filhos da coruja. Ao regressar a toca a triste mée
Al s amargamente o desastre e é(‘ ajustar contas com a

rainha das aves.

— Qué? — disse esta admirada. — 2199 o100 filhos aqueles

monstrenguinhos? Pois, olha, ndo se Pnie 22 v hada com o retrato que deles me

fizeste...

Moral da histéria: Para retrato de filho ninguém acredite em pintor pai. Ja diz o ditado: quem
ama o feio, bonito lhe parece.
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AVALIACAO DIAGNOSTICA

A CORUJAE A AGUIA

(Monteiro Lobato)

Coruja e 4guia, d\oﬁquw de_vuuta briga 0SSO fazer as pazes.

— Basta de guerra — disse a coruja.

— O mundo € grande, ¢ tolice () [5:’7 i que o mundo ¢ andarmos a comer os filhotes
uma da outra.

— @/L)V/TM ) — 1y x,ﬂmaﬂw ahguia
7 ~
— _Torllim eundo quero _Gu ]/l AL
— Nesse caso combinemos isso: de agora em diante nfio comeras nunca os /YLD
filhotes.

— e S J[f@/\’\\ . Mas como posso distinguir os &45& filhotes?
— (~al./ Sé Qﬂ . Sempre que encontrares uns borrachos lindos,
Wawer bl ¢ i o AR A
_ Mo S de corpo, alegres, cheios de uma graga . 2\ .
7. N o A
que ndo existe em filhote de nenhuma ave, ja sabes, sd0 os meus.
— Esta ! — concluiu a aguia.

Dias ,andando a caga, a aguia \JZ;\/\L'S/?\LLRQC( um ninho com trés
monstrengos' dentro, que piavam de bico muito aberto.

—— S?P’UL[L\CI&E/) bichos! — disse ela. — Vé-se logo que nfo sfo os filhos da coruja.

E comeu-os.

Mas & os filhos da coruja. Ao regressar 4 toca a triste mée
QXF/ Loy amargamente o desastre ¢ ajustar contas com a

rainha das aves.

— Qué? — disse esta admirada. — L0 J00p2  filhos aqueles

monstrenguinhos? Pois, olha, ndo se ﬂ;M,O’Vr\ nada com o retrato que deles me

fizeste...

Moral da histéria: Para retrato de filho ninguém acredite em pintor pai. J4 diz o ditado: quem
ama o feio, bonito lhe parece.
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AVALIACAO DIAGNOSTICA

A CORUJA E A AGUIA

(Monteiro Lobato)

Coruja € 4guia, 5 de briga Q)ager as pazes.
gu g

— Basta de guerra — disse a coruja.

— O mundo € grande, e tolice sy 2 an que o mundo ¢ andarmos a comer os filhotes
a aguia.
—_—— o

/

— Nesse caso combmemos isso: de agora em diante ndo comeras nunca os

filhotes. -
— ﬁ g;n' 32 YL . Mas como posso distinguir os éﬁl g hes filhotes?

’n % ' . Sempre que encontrares uns borrachos lindos,

] de corpo, aﬁg;es—,chetos de uma graga g};%g Qai -
dem ﬁ]hote de nenhuma LAS0 ave, ja sabes, sd0 0s meus.

— Esta ! — concluiu a aguia. >

Dias 0 ,andando a caca, a aguia g M CAN UL um ninho com trés

monstrengos dentro, que piavam de bico muito aberto.

— (C,}‘)'(97 B Gny;P) L bichos! — disse ela. — Vé-se logo que ndo sdo os filhos da coruja.
E comeu-os.

s "t R, os filhos da coruja. Ao regressar i toca a ftriste mée

Ma:
& :
FO,\Q‘)-( IS amargamente o desastre e fz S ajustar contas com a
0 3
rainha das aves. i
— Qué? — disse esta admirada. — QF (DY) Z; 4 g}g filhos aqueles

monstrenguinhos? Pois, olha, nio se AM&QM nada com o retrato que deles me
fizeste...

{

que nao ex1st

Moral da historia: Para retrato de filho ninguém acredite em pintor pai. J4 diz o ditado: quem
ama o feio, bonito lhe parece.
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AVALIACAO DIAGNOSTICA

A CORUJA E A AGUIA

(Monteiro Lobato)

Coruja ¢ dguia, D pails de Seai BT g Sl At g

— Basta de guerra — disse a coruja.

— O mundo € grande, e tolice o 7 it que o mundo ¢ andarmos a comer os filhotes
a aguia.
e, L=}

/

— Nesse caso combmemos isso: de agora em diante nfo comeras nunca os

filhotes. e
— ﬁ g)g ZE YIS L . Mas como posso distinguir 0s é@u i filhotes?

— = ' 994 ' . Sempre que encontrares uns borrachos lindos,
/ HAA de corpo, aﬁg;esﬂchelos de uma graga :Q)QLS Ef’ai =
que ndo ex1ste em ﬁlhote de nenhuma LYo ave, ja sabes, sdo 0s meus.
o [

Esta _ ! — concluiu a aguia. i

Dias ﬁ,uq o ,andando 4 caca, a dguia S INLATV UL um ninho com trés

monstrenoos dentro, que piavam de bico muito aberto.
— 1Q)'(97 Cosa sl bichos! — disse ela. — Vé-se logo que nfo sio os filhos da coruja.
E comeu-os.

Mas_ ‘97 1R, os filhos da coruja. Ao regrzssar a toca a triste mie

a
62: QUS4 amargamente o desastre e fz S ajustar contas com a

rainha das aves. \
— Qué? — disse esta admirada. — QFH D) ) filhos aqueles

monstrenguinhos? Pois, olha, ndo se W@M nada com o retrato que deles me
fizeste. ..

{

Moral da histéria: Para retrato de filho ninguém acredite em pintor pai. J4 diz o ditado: quem
ama o feio, bonito lhe parece.
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AVALIACAO DIAGNOSTICA

A CORUJAE A AGUIA

(Monteiro Lobato)

Coruja e aguia, m_n_“de AU gni o) briga m&&gm\fazer as pazes.

— Basta de guerra — disse a coruja.

— O mundo € grande, ¢ tolice __~O S que o mundo ¢ andarmos a comer os filhotes
uma da outra.

= o — YOuOOnA0es  adguia.

e on eu nio quero N IXQ Geirao )

— Nesse caso combinemos isso: de agora em diante ndo comeras nunca 0s _ syNQ YD)
filhotes.

M o !‘g& o) Q&m . Mas como posso distinguir os Y00} filhotes?

S& 90, i . Sempre que encontrares uns borrachos lindos,
S de corpo, alegres, cheios de uma graga y .
que ndo existe em filhote de nenhuma Q) )S}g O ave, ja sabes, sd0 os meus.
— Esta ¥ ! — concluiu a aguia.

Dias dﬂ p@;‘ N ,andando a caga, a aguia m@(ﬁﬁu um ninho com trés
monstrengos dentro, que piavam de bico muito aberto.
%

— 0 bichos! — disse ela. — Vé-se logo que n#o so os filhos da coruja.

E c6 aeu-os.

Mas _ O3Quwwa os filhos da coruja. Ao gegressar a toca a triste mie
amargamente o desastre e g!gg' ajustar contas com a

rainha das aves.

— Qué? — disse esta admirada. — _ ORI Eun filhos aqueles

monstrenguinhos? Pois, olha, ndo se x\qQ}@_[j,Q,m nada com o retrato que deles me
fizeste...

Moral da histéria: Para retrato de filho ninguém acredite em pintor pai. J4 diz o ditado: quem
ama o feio, bonito lhe parece.
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