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O BRINCAR COMO PRATICA INCLUSIVA DA CRIANCA COM
DEFICIENCIA NO CONTEXTO ESCOLAR

Resumo: O brincar faz parte do desenvolvimento infantil e toda crianca tem direito ao
universo das brincadeiras inclusive aquelas com deficiéncia. Diante disso, o estudo tem
como objetivo geral analisar a opinido dos professores acerca do brincar como estratégia
de inclusdo no contexto escolar. Especificamente, busca-se verificar como ocorre 0
processo de inclusdo no ambiente escolar; identificar se os professores utilizam-se do
brincar como estratégia de inclusdo em sala de aula e observar quais atividades sao
utilizada no processo de inclusdo da crianca com deficiéncia. Para a verificacdo da
opinido dos professores, foi utilizado como instrumento de coleta de dados um
questionario aberto destinados aos professores de escolas publicas e privada de Jodo
Pessoa- PB, tendo como base a pesquisa de campo de carater qualitativa, contendo ainda
um questionario sociodemografico para levantamento do perfil dos participantes. Os
resultados indicaram que os professores entrevistados apesar de entenderem o que foi
abordado especificamente na pesquisa, faz-se necessario, que 0os mesmos tenham uma
maior conscientizacdo sobre o brincar como uma pratica inclusiva, e ndo pensarem de
forma separada, mas sim, como uma rica ferramenta para o desenvolvimento da crianga
com deficiéncia no contexto escolar, bem como a importancia da utilizacdo do mesmo
como estratégia de inclusao.

Palavras-chaves: Brincar. Inclusdo. Pessoa



1. INTRODUCAO

O presente estudo traz como tema “O brincar como Pratica Inclusiva da Crianga
com Deficiéncia no Contexto Escolar”, a pesquisa foi desenvolvida através do interesse
em investigar a importancia do brincar para a crianga com deficiéncia no ambiente escolar
e qual a opinido de professores a respeito do tema proposto. Neste sentido, serdo exposto
nessa pesquisa, a importancia do brincar para a crianga; o direito da crianca com
deficiéncia e a inclusdo da criangca com deficiéncia no contexto escolar, os temas
abordados irdo esclarecer a importancia do brincar para a crianga com deficiéncia e como
podemos fazer uso desta para o processo de inclusé@o no ambiente escolar.

Brincar, segundo o dicionario Amora (2014), ¢ “divertir-se, folgar, ndo levar a
sério” também pode ser entreter-se com jogos infantis” ou seja, o brincar esta presente no
cotidiano da crianca e é essencial para seu desenvolvimento.

Sabe-se entdo que, o ato de brincar esta presente na infancia e a crianca ao brincar
desenvolve, além da diversdo, aspectos fisico, social, cultural, afetivo, emocional e
cognitivo. A brincadeira faz parte do universo infantil e muitos profissionais as utilizam
para uso terapéutico, para intervencgdes e observacdes, o brincar proporciona beneficios
ndo sé as criangas, mas aos profissionais para resolverem questdes ligadas a mesma, por
isso é importante que se estude esse tema.

Ao falar do desenvolvimento da crianga ao brincar, “Os jogos e as brincadeiras
fornecem a crianca de sete a dez anos a possibilidade de ser um sujeito ativo, construtor
do seu préprio conhecimento, alcancando progressivos graus de autonomia frente as
estimulagdes do seu ambiente.” Ainda de acordo com a autora, “a crianga ao brincar,
desenvolve sua capacidade de refletir sobre os fatos reais de formas cada vez mais
abstratas, bem como constréi sua realidade, tanto pessoal quanto social” (OLIVEIRA,
2007).

Diante disso, a crianga com deficiéncia, assim como as outras, devem desfrutar do
mundo das brincadeiras para que a mesma desenvolva suas potencialidades e autonomia.
Assim, torna-se importante para essa pesquisar pensar, como o brincar pode auxiliar no

processo de incluséo da crianga com deficiéncia no contexto escolar.



Toda crianca tem direito a estar presente no contexto escolar, independentemente
de seu talento, deficiéncia, origem socioecondmica ou origem cultural, incluir € promover
uma forma de interacdo onde a pessoa com deficiéncia sinta-se confortavel em seu
ambiente, para isso, a escola deve estar preparada para receber esses alunos. Incluir ndo
é apenas colocar o aluno matriculado na escola, a inclusdo vai muito além disso e deve
ser tratada como algo fundamental para o desenvolvimento da crianca.

Nessa respectiva, quando pensamos na inclusdo da pessoa com deficiéncia no
contexto escolar, podemos dizer que devemos respeitar cada individuo de forma Unica e
especial. Deste modo, podemos afirmar na fala de Kishimoto quando a autora diz: “A
Educacao Especial e a Psicopedagogia propiciam esta forma mais aprofundada de se
trabalhar com o aluno. Elas levam em consideracdo as necessidades especificas de cada
aluno, privilegiando-se a “escuta” do que esta realmente acontecendo naquele momento.
Isso porque o sistema simbolico e imaginario do aluno é Gnico, ndo se devendo lidar com
ele a partir de esquemas generalizadores” (KISCHIMOTO, 2007). Ou seja, cada crianca
tem sua especificidade e no ambiente escolar isso deve ser trabalhado de forma consciente
para atender todo tipo de deficiéncia e assegurar um ambiente seguro e agradavel onde a
crianga possa desenvolver suas potencialidades.

A pesquisa apresentada foi realizada por meio do método exploratorio de carater
qualitativa, através de uma pesquisa de campo. Foi realizado para a coleta dos dados desta
pesquisa um questionario semiestruturado com 5 perguntas relacionadas ao tema, tendo
como participantes 20 professores da educacdo infantil e ensino fundamental de escolas

publicas e privadas da cidade de Jodo Pessoa- PB.

2. FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 A IMPORTANCIA DO BRINCAR PARA A CRIANCA

Quando se fala da importancia do brincar para a crianca, estamos incluido todas
aquelas que passam pela infancia e tem todo direito ao momento das brincadeiras. O
brincar é para todos e independente de suas limitacGes a crianca deve desfrutar desse
momento tanto na escola quanto no momento de lazer, essa experiéncia é Unica e deve
ser vista como algo fundamental para o desenvolvimento da crianca.

O brincar é a acdo das brincadeiras, € no ato de brincar que a criangas demostram

seus vinculos afetivos, suas inquietacOes, prazeres, desprazeres e desenvolve habilidades



fisicas e motoras. Deste modo, faz-se necessario descrever algumas caracteristicas que o
brincar representa para o desenvolvimento infantil.

Pesquisadores relatam que a crianca ainda no ventre da mée brinca com o cordéo
umbilical, dando chutes e cambalhotas, desenvolvendo estimulos que irdo amadurecer
apos seu nascimento. Sendo assim, afim de destacar os estagios de Piaget através do
brincar, Manso (2000) afirma que:

e O brincar sensorio-motor (de 1 a 2 anos, aproximadamente): nao existe
ainda um brincar simbolico. A crianca de 12 meses explora e manipula
objetos colocando coisas na boca e sacudindo-as. No estagio sensorio-
motor, o bebé apresenta um tipo de funcionamento intelectual inteiramente
pratico, vinculado a acéo.

e O brincar simbdlico (2 a 6 anos, aproximadamente): corresponde ao
estagio pré-operacional onde a crianga comeca a entrar no mundo dos
simbolos; € capaz de reproduzir musica que alguém cantou e de reconhecer
objetos. As criangas comecam a fazer-de-conta em suas brincadeiras.
Usando sua imaginacdo onde uma vassoura pode ser um cavalo por
exemplo.

e O grupo de jogos com regras: estagio das operacdes concretas (6 aos 12
anos, aproximadamente): a crianca descobre uma série de regras para
interagir com o mundo. Aos 7 anos, a crianga nao s6 agrupa criaturas em
classe de gato e cachorro, como também compreende que ambas sdo
classes de animais. Piaget prop6s uma etapa final de desenvolvimento
cognitivo que se inicia por volta dos 12 anos e continua durante a

adolescéncia que é o estagio operacional formal.

Diante do que foi exposto acima, entende-se que a crianga através do brincar
desenvolve suas habilidades de acordo com seu ritmo biol6gico e tempo. O brincar
proporciona em casa fase caracteristicas especificas do desenvolvimento infantil que vdo

amadurecendo através da interagdo com o meio.

Nessa perspectiva, vale ressaltar a ideia de Beauchamp (2007), “a crianga vai
internalizar experiéncias culturais e sociais durante a brincadeira, na interacdo que se tem
com os outros inseridos no seu ambiente. Essa experiéncia ndo é reproduzida, mas sim,
recriada diante dos conhecimentos e vivéncias trazidos pela crianga, onde essa néo se

caracteriza como um ser passivo, mas ativo e construtor de saberes.” O autor ressalta



ainda que: “o brincar ¢ um espago de apropriagdo de conhecimentos e habilidades no
ambito da linguagem, da cogni¢do, dos valores e da sociabilidade” (BEAUCHAMP,
2007).

Sobre 0 momento das brincadeiras Ribeiro (2009) afirma que:

Na brincadeira a crianga consegue conhecer a si mesma, interagir com o outro e também
comeca a perceber as regras do seu convivio social. Ela conhece-se e ao o outro também, nas suas
diferencas e singularidades. A brincadeira da oportunidade para a crianca realizar atividades
coletivas com efeito positivo ao seu processo de aprendizagem, além de estimular o
desenvolvimento de suas habilidades. (RIBEIRO, 2009. Pg. 28).

Diante disso, é apropriado que o brincar esteja presente no cotidiano da crianca
para que essa possa desenvolver suas habilidades de forma prazerosa. Brincando, a
crianca com deficiéncia ira envolver-se assim como é descrito pela autora, desenvolvendo

possibilidades de interagir com o outro, além de perceber regras de seu convivio social.

Navarro (2009) nos explica como o brincar pode ser social, a autora afirma que:
“Se o brincar ¢ social, a crianca ndo brinca sozinha, ela tem um brinquedo, um ambiente,
uma histdria, um colega, um professor que media essa relacdo e que faz do brincar algo
criativo e estimulante (...)” Quando se ha interven¢do no momento das brincadeiras a
crianca é estimulada a interagir com o meio, buscando socializar-se com 0 mundo em sua

volta, desta maneira a crianca goza de estimulos que vao amadurecendo com o tempo.

O Ministério da educacéo explica que, quando a crianga brinca sua autoestima é
favorecida, o brincar contribui para a interiorizacdo de determinados modelos de adulto,
ou seja, no ato de brincar a crianca estabelece diferentes vinculos, aciona seus
pensamentos para a resolucdo de problemas, interioriza uma compreensdo particular

sobre as pessoas e 0 sentido de diversos conhecimento.

“Brincar para que as criangas possam exercer sua capacidade de criar é
imprescindivel que haja riqueza e diversidade nas experiéncias que lhes sdo oferecidas
nas instituicdes, sejam elas mais voltadas as brincadeiras ou as aprendizagens que

ocorrem por meio de uma intervencgéo direta”. (BRASIL, 1998).

Diante do que foi exposto acima, podemos pensar no brincar como uma pratica
que pode promover além da aprendizagem a inclusdo. Pensar no brincar dessa forma é
enxergar novas possibilidades que podem ser posto em pratica para o enriquecimento do

conhecimento, da inclusdo, da aprendizagem, da crianca e da sociedade.



2.2 0 DIREITO DA CRIANCA COM DEFICIENCIA

Toda crianga tem direito a educagao:
2.2.1 Salamanca

Em Salamanca, entre 7 e 10 de junho de 1994, em cooperagédo com a UNESCO
foi realizada uma Estrutura de A¢do em Educacdo Especial. Seu objetivo é informar sobre
as politicas de implementacdo da Declaracdo de Salamanca sobre principios, politicas e
praticas em educacdo especial.

O direito de cada crianca a educacdo é proclamado na Declaracdo Universal de
Direitos Humanos e foi fortemente reconfirmado pela Declaracdo Mundial sobre
Educacao para Todos. Pessoas com deficiéncia passa a ter seus direitos devidamente
esclarecidos nessa proposta, qualquer pessoa com deficiéncia tem o direito de expressar
seus desejos com relacdo a sua educacdo, uma maneira de da voz as que sdo considerados
excluidos. Em relacdo aos pais 0s mesmo terdo o direito de escolher uma forma de
educacéo apropriada pra seus filhos.

As escolas por sua vez devem acomodar todas as criangas independente de suas
condigdes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguistica ou outras. No contexto
desta Estrutura, o termo "necessidades educacionais especiais” refere-se a todas aquelas
criancas ou jovens cujas necessidades educacionais especiais se originam em funcéo de
deficiéncias ou dificuldades de aprendizagem. Nessa perspectiva, surgiu a escola
inclusiva, uma pedagogia centrada na crianca e capaz de bem sucedidamente educar todas
as criancas, incluindo aquelas que possuam desvantagens severa.

O trabalho das escolas ndo é apensar assegurar esses alunos em sala de aula, tais
escolas € um passo crucial no sentido de modificar atitudes discriminatdrias, de criar
comunidades acolhedoras e de desenvolver uma sociedade inclusiva. A inclusdo tem um
papel importante na sociedade, uma crianga ao interagir com uma crianga com deficiéncia
ird desenvolver atitudes positivas como o respeito as diferencas.

Algumas ac¢des foram composta para que pessoas com deficiéncia tenham mais
assisténcia e possam desenvolver seus potenciais, essas agdes compdem-se das seguintes
sessoes:

. AREAS PRIORITARIAS



o A integracgéo de criancas e jovens com necessidades educacionais especiais
seria mais efetiva e bem-sucedida se fossem dada planos de desenvolvimento educacional
nas seguintes areas: educacao infantil, para garantir a educabilidade de todas as criancas,
educacéo para a vida adulta e educacdo de meninas.

o Educacao Infantil

O sucesso de escolas inclusivas depende em muito da identificacdo precoce,
avaliacdo e estimulacdo de criangas pre-escolares com necessidades educacionais
especiais. Assisténcia infantil e programas educacionais para criangas até a idade de 6
anos deveriam ser desenvolvidos e/ou reorientados no sentido de promover o
desenvolvimento fisico, intelectual e social e a prontiddo para a escolarizagdo. Tais
programas possuem um grande valor econdémico para o individuo, a familia e a sociedade
na prevencdo do agravamento de condi¢Ges que inabilitam a crianga. Programas neste
nivel deveriam reconhecer o principio da inclusdo e ser desenvolvidos de uma maneira
abrangente, através da combinacgédo de atividades pré-escolares e salde infantil. Varios
paises tém adotado politicas em favor da educacgdo infantil, tanto através do apoio no
desenvolvimento de jardins de infancia e pré-escolas, como pela organizagdo de
informacdo as familias e de atividades de conscientizacdo em colaboracdo com servicos
comunitarios (saude, cuidados maternos e infantis) com escolas e com associac¢des locais
de familias ou de mulheres.

. Preparacéo para a Vida Adulta

Jovens com necessidades educacionais especiais deveriam ser auxiliados no
sentido de realizarem uma transicdo efetiva da escola para o trabalho. Escolas deveriam
auxilia-los a se tornarem economicamente ativos e prové-los com as habilidades
necessarias ao cotidiano da vida, oferecendo treinamento em habilidades que
correspondam as demandas sociais e de comunicacéo e as expectativas da vida adulta.
Isto implica em tecnologias adequadas de treinamento, incluindo experiéncias diretas em
situacOes da vida real, fora da escola. O curriculo para estudantes mais maduros e com
necessidades educacionais especiais deveria incluir programas especificos de transicao,
apoio de entrada para a educacdo superior sempre que possivel e consequente treinamento
vocacional que os prepare a funcionar independentemente enquanto membros
contribuintes em suas comunidades e ap6s o término da escolarizagdo. Tais atividades

deveria ser levadas a cabo com o envolvimento ativo de aconselhadores vocacionais,
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oficinas de trabalho, associagdes de profissionais, autoridades locais e seus respectivos

Servicos e agéncias.
o Educacdo de Meninas.

Meninas portadoras de deficiéncias encontram-se em dupla desvantagem. Um
esforco especial se requer no sentido de se prover treinamento e educacdo para meninas
com necessidades educacionais especiais. Além de ganhar acesso a escola, meninas
portadoras de deficiéncias deveriam ter acesso a informac&o, orientacdo e modelos que
as auxiliem a fazer escolhas realistas e as preparem para desempenharem seus futuros
papeis enquanto mulheres adultas. Educacdo de Adultos e Estudos Posteriores. Pessoas
portadoras de deficiéncias deveriam receber atencédo especial quanto ao desenvolvimento
e implementacéo de programas de educacéo de adultos e de estudos posteriores. Pessoas
portadoras de deficiéncias deveriam receber prioridade de acesso a tais programas. Cursos
especiais também poderiam ser desenvolvidos no sentido de atenderem as necessidades

e condicdes de diferentes grupos de adultos portadores de deficiéncia.

As declarag0es citadas acima foram retiradas da Biblioteca Digital da Camara dos
Deputados (2012), afim de esclarecer sobre o direito da crianga a educagéo, sobretudo
aquelas com deficiéncia. Vale ressaltar que o termo “Necessidades educacionais especiais
e “Portadoras de deficiéncia” foram modificados para, “Pessoa com Deficiéncia”, a

publicacdo do decreto aconteceu no Diario Oficial da Unido, segundo pesquisas.

2.2.2 Leis e diretrizes e bases da Educacéo Nacional — LDB

A Leis e Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional- LDB ¢ a legislacdo que regula
o0 sistema educacional publico ou privado do Brasil garantindo a educagdo basica ao
ensino superior. De acordo com o artigo 1° (da educagéo, titulo I) <8 2° a educacgéo escolar
deveré vincular-se ao mundo do trabalho e a pratica social.” (LDB, 2012)

Nessa perspectiva, a LDB afirma que a educacgdo é dever da familia e do Estado,
inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por
finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para 0 exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.

Deste modo, o Art. 3° declara que o ensino serd ministrado com base nos
seguintes principios:

| —igualdade de condigdes para 0 acesso e permanéncia na escola;
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Il — liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento,
a arte e o saber;

I11 — pluralismo de ideias e de concepcdes pedagogicas;

IV — respeito a liberdade e apreco a toleréncia; 1 Publicada no Diério Oficial da
Unido, Secdo 1, de 23 de dezembro de 1996, p. 27833. Série 10 Legislacao;

V — coexisténcia de instituicdes publicas e privadas de ensino;

VI — gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

VIl — valorizagéo do profissional da educagéo escolar;

VIII — gestdo democréatica do ensino pablico, na forma desta lei e da legislacao
dos sistemas de ensino;

IX — garantia de padrdo de qualidade;

X — valorizagao da experiéncia extraescolar;

X1 —vinculagdo entre a educacdo escolar, o trabalho e as préaticas sociais.

Sobre a educacdo basica, a LDB atualizada em (2012), declara no Art. 22. “A
educacdo basica tem por finalidades, assegurar-lhe a formagdo comum indispensavel
para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em

estudos posteriores.”
Afim de apresentar sobre os niveis basico da educacao, podemos destacar:

1 Educacao Infantil — creches (de 0 a 3 anos) e pre-escolas (de 4 e 5 anos),
0 artigo 29. afirma que: A educacdo infantil, primeira etapa da educacgdo bésica, tem
como finalidade o desenvolvimento integral da crianca até seis anos de idade, em seus
aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a acao da familia e da
comunidade.

2 Ensino Fundamental — anos iniciais (do 1° ao 5° ano) e anos finais (do 6°
ao 9%ano), o artigo 32. afirma que: O ensino fundamental obrigatério, com duracdo de
nove anos, gratuito na escola pablica, iniciando-se aos seis anos de idade, tera por objetivo
a formacdo bésica do cidadao, mediante:

3 Ensino Médio — O antigo 2° grau (do 1° ao 3° ano), o artigo 35. afirma

que: O ensino médio, etapa final da educacdo béasica, com dura¢do minima de trés anos,

terd como finalidades:

| —a consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino

fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;
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Il —a preparacdo basica para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar
aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condi¢fes de
ocupacdo ou aperfeicoamento posteriores;

I11 — o0 aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formacéo
ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;

IV — a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos processos

produtivos, relacionando a teoria com a prética, no ensino de cada disciplina.

4 Eensino superior —
O artigo 43., descrito na LDB (2012) afirma que: “A educacdo superior tem por
finalidade™:

| — estimular a criagdo cultural e o desenvolvimento do espirito cientifico e do
pensamento reflexivo;

Il — formar diplomados nas diferentes areas de conhecimento, aptos para a
insercdo em setores profissionais e para a participacdo no desenvolvimento da sociedade
brasileira, e colaborar na sua formacéao continua;

Il — incentivar o trabalho de pesquisa e investigacdo cientifica, visando ao
desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e da criacdo e difusdo da cultura, e, desse
modo, desenvolver o entendimento do homem e do meio em que vive;

IV — promover a divulgagdo de conhecimentos culturais, cientificos e técnicos
que constituem patriménio da humanidade e comunicar o saber através do ensino, de
publicacdes ou de outras formas de comunicacéo;

V — suscitar o desejo permanente de aperfeicoamento cultural e profissional e
possibilitar a correspondente concretizacao, integrando os conhecimentos que vao sendo
adquiridos numa estrutura intelectual sistematizadora do conhecimento de cada geracao;

VI — estimular o conhecimento dos problemas do mundo presente, em particular
0S nacionais e regionais, prestar servi¢os especializados a comunidade e estabelecer com
esta uma relacdo de reciprocidade;

VIl — promover a extensdo, aberta a participacdo da populacéo, visando a difusao
das conquistas e beneficios resultantes da criacdo cultural e da pesquisa cientifica e
tecnoldgica geradas na instituicao.

Ao falar da Educacéo especial, a LDB (2012), proporcionam medidas claras e
objetivas para a inclusdo de criancas com deficiéncia no ensino regular afim de assegurar

qualidade de ensino e integracdo na vida em sociedade.
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O artigo 58., Da Educagdo Especial (Capitulo V) afirma que: “Entende-se por
educacdo especial, para os efeitos desta lei, a modalidade de educacéo escolar, oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos portadores de necessidades
especiais.”

8 1° Haverd, quando necessario, servicos de apoio especializado, na escola
regular, para atender as peculiaridades da clientela de educacéao especial.

§ 2° O atendimento educacional serd feito em classes, escolas ou servigos
especializados, sempre que, em funcdo das condicbes especificas dos alunos, ndo for
possivel a sua integracdo nas classes comuns de ensino regular.

8§ 3° A oferta de educacéo especial, dever constitucional do Estado, tem inicio na
faixa etaria de zero a seis anos, durante a educacao infantil.

No artigo 59., a LDB afirma: Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos
com necessidades especiais:

| — curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdo especificos,
para atender as suas necessidades;

Il — determinalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel
exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e
aceleracdo para concluir em menor tempo o programa escolar para os superdotados;

Il — professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professores do ensino regular capacitados para a
integracdo desses educandos nas classes comuns;

IV — educacéo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracéo na vida
em sociedade, inclusive condigOes adequadas para os que ndo revelarem capacidade de
insercao no trabalho competitivo, mediante articulacdo com os orgaos oficiais afins, bem
como para aqueles que apresentam uma habilidade superior nas areas artistica, intelectual
Ou psicomotora;

V — acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares
disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular.

Ja no artigo 60., a LDB esclarece que: “Os 6rgdos normativos dos sistemas de
ensino estabelecerdo critérios de caracterizacdo das instituicBes privadas sem fins
lucrativos, especializadas e com atuacdo exclusiva em educagdo especial, para fins de
apoio técnico e financeiro pelo poder publico. Série 34 Legislacdo 42 Paragrafo Gnico. O
poder publico adotara, como alternativa preferencial, a ampliacdo do atendimento aos

educandos com necessidades especiais na propria rede publica regular de ensino,
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independentemente do apoio as instituicbes previstas neste artigo.” (LDB- Leis e

Diretrizes e Base da Educacdo Nacional, 2012).

2.3 A INCLUSAO DA CRIANCA COM DEFICIENCIA NO CONTEXTO ESCOLAR

A inclusdo da crianca com deficiéncia no contexto escolar deve ser vista como
benéfica, incluir essas crianca é garantir seu direito a educacao, além de desenvolver no
ambiente escolar formas de eliminar o preconceitos e rétulos e estigmas da pessoa com
deficiéncia. Nao se pode ter duvidas quanto aos beneficios da crianca com deficiéncia no
contexto escolar, por isso iremos destacar os beneficios da inclusdo segundo Stainback e
Stainback.

“Educando todos juntos, a pessoa com deficiéncias tém a oportunidade de
preparar-se para a vida na comunidade, os professores melhoram suas habilidades
profissionais e a sociedade toma a decisdo consciente de funcionar de acordo com o valor
social da igualdade para todas as pessoas, com consequentes resultados de melhoria da
paz social.” (STAINBACK; STAINBACK, 1999)

Para refletir, Kishimoto (et. al. 2007) afirma que “a infancia ¢, também, a idade
do possivel. Pode-se projetar sobre ela a esperanca de mudangas, de transformacéo social
e renovacdo moral.” Pensar a infancia dessa forma ¢ acreditar que junto ao contexto
escolar a crianca beneficiara ndo s6 a si mesma, mas também os professores, alunos e
sociedade, podendo assim transforma-la.

Os beneficios da inclusdo segundo Satainback;Stainback:

o Beneficio para os professor:

Os professores habilitados sdo aqueles que vivenciam uma atmosfera de
coleguismos, de colaboracdo e que buscam apoio dos colegas. Ou seja, sdo professores
que usam da consulta para melhorar a educacao e consequentemente a incluséo, quando
o professor trabalha em equipe ele pode tirar suas ddvidas com seus parceiros e tornar-se
participativos. Nem sempre a ética do ensino permitem esse tipo de acéo e os professores
acabam perdidos sem qualquer apoio que possam recorrer.

Os professores serdo beneficiados quando esses estdo habilitados a educar
criancas com deficiéncia no ensino regular, essas habilidades sdo uma forma de assegurar
que os alunos e professores vivam em harmonia, esta ndo é uma tarefa facil, mas os
beneficios sdo compensadores. Um professor capaz de educar uma crianca com

deficiéncia no ensino regular, perceberd mudancas no comportamento de seus alunos e é
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esse momento que o apoio pedagdgico ira contribuir para a formagéo de cidaddos sem
preconceitos, preparados para a vida em sociedade.

As escolas também devem estar habilitadas, ndo basta apenas ser capaz de
promover educagdo de qualidade, no ambiente escola acolhedor as criangas terdo a

oportunidade de preparar-se para uma sociedade inclusiva e sem discriminagdes.

o Beneficio para todos ao aluno:

Quando uma crianca é inserida no contexto escolar, muitas coisas sao aprendidas
além das matérias escolares, no ambiente escolar elas aprendem a cuidar umas das outras
e conquistam atitudes, habilidades e valores que sdo fundamental para a incluséo de todos
os cidadaos. De acordo com Stainback e Stainback, (1999) “Tem sido consistente
observado que alunos com niveis diferentes de deficiéncia aprendem mais em ambiente
integrados onde Ihe sdo proporcionados experiéncias e apoio educacionais adequados do
que quando estdo em ambiente segregados.” Ou seja, a integracdo ¢ o caminho para o
aluno com deficiéncia desenvolver suas potencialidades através de uma apoio
educacional adequado.

O trabalho de incluséo é uma tarefa complexa que exige um grande trabalho em
equipe, o aluno com deficiéncia ndo deve estar apenas matriculado no ensino regular, pois
deste modo ndo trara para o aluno nenhum beneficios. Por isso, vale ressaltar a fala de
Stainback e Stainback (1999) quando o autor diz que: “quando existem programas
adequados, a inclusdo funciona para todos os alunos com e sem deficiéncia, em termos
de atitudes positivas, mutualmente desenvolvidas, de ganhos nas habilidades académicas
e sociais e de preparagéo para a vida na comunidade.”

A interacdo do aluno com deficiéncia no contexto escolar vai beneficiar a toda
comunidade, os alunos aprendem a respeitar o outro, aprendem com as diferencas e ficam
mais sensiveis e compreensivos, deste modo, todos se beneficiard da inclusdo. Sdo muitos
0s ganhos da incluséo, e um deles é preparacao para a vida na comunidade, sendo assim,
de acordo com Stainback e Stainback, (1999, p.23) “As pessoas com deficiéncia ficam
mais preparadas para a vida na comunidade quando sdo incluidas nas escolas e nas salas
regulares. Diante disso, ndo restam ddvidas quanto aos beneficio para todos os alunos,
incluir é proporcionar a todos os envolvidos oportunidade de mudanca social, todos

poderdo contribuir para um modo de estar no mundo onde todos se beneficiara.

. Beneficio a sociedade
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Para o beneficio da sociedade a escola ira fazer um papel importantissimo, é na
escola onde a crianca aprende a lidar com as diferencas e a respeitar o outro. Nesse
sentido, a inclusdo terd um valor social onde todos aprenderdo o que é igualdade e
inclusdo. De acordo com Stainback e Stainback (1999) “Quando as escolas incluem todos
os alunos, a igualdade é respeitada e promovida como valor na sociedade, com 0s
resultados visiveis da paz social e da cooperag@o.” Sendo assim, o valor social da inclusdo
ird beneficiar a todos afim de minimizar preconceitos e tornar cidaddos cooperativos.

A sociedade esta passando por transformacdes e nela estdo incluidas o processo
de inclusdo, ao incluir a sociedade sera mais justa e igualitaria, quando uma pessoa com
deficiéncia é incluida a sociedade desenvolve-se de forma participativa. Vale ressaltar a
fala de Stainback e Stainback, (1999, p.29) quando o autor diz que, temos que garantir
que os alunos com deficiéncia sejam apoiados para tornarem-se participantes e
colaboradores na planificacdo e no bem-estar deste novo tipo de sociedade.

Nessa perspectiva, a inclusdo é o caminho para uma sociedade de valor e
transformadora, ao incluir todos irdo beneficiar, seja a pessoa com deficiéncia ou aquelas

que as inclui.

3. METODOLOGIA
3.1 Delineamento

A pesquisa constituiu-se em um estudo de campo, buscando analisar a opiniéo de
professores acerca do brincar no processo de inclusdo da crianca com deficiéncia no
contexto escolar, especificamente, em sala de aula. Deste modo, configura-se em uma

pesquisa exploratéria de carater qualitativo.

3.2 Participantes

A pesquisa contou com a colaboracdo de 10 professores que atuam na
educacdo infantil e ensino Fundamental, entre escolas da rede particular na cidade de Jodo
Pessoa-PB. Os participantes do questionario receberam todos os informativos necessario

para a colaboragéo da pesquisa.

3.3 Instrumentos

Para a construcao e realizacdo desta pesquisa foi utilizado um questionario

com 5 perguntas abertas (semiestruturada) sobre o brincar e a inclusdo da crianga com
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deficiéncia no contexto escolar. Para construir um perfil de cada profissional houve um
questionario demogréafico abordando questionamentos acerca da idade, escolaridade,

formacéo e atuacao.

3.4 Procedimentos

Inicialmente foi apresentado o projeto a fim de solicitar as devidas
autorizacdes para a coleta dos dados. Apos a concordancia das escolas, os professores
serdo convidados a participar da pesquisa de aplicacdo de um questionario e no ato sera
informado a voluntariedade da participacdo, do carater anénimo e confidencial de todas
as informacgdes. Uma vez tendo concordado com a participagdo no estudo, 0s
respondentes assinardo o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, baseado nos
preceitos éticos vigentes para a realizagdo de pesquisas com seres humanos, defendidos
pela Resolucdo n. 466/12 do CNS/MS. Apds explicar, todas as dividas sobre a pesquisa
serd esclarecida sendo informados que todos os dados coletados ou resultados ficardo
disponiveis para os interessados respeitando-se os preceitos éticos. O questionario devera
ser respondido de forma independente por cada participante e terd uma duracdo media de

10 a 15 minutos.

3.5 Analises de dados

Para a constituicdo da pesquisa todos os dados obtidos através do instrumento e
procedimento acima relacionados foram transcritos e organizados. Foi realizada uma
analise qualitativa que possibilitara caracterizar o grupo amostral (analise de discurso) de
acordo com Bardin (2009), afim de saber sobre a opinido dos professores acerca do

brincar e a inclusdo da crianga com deficiéncia, especificamente, em sala de aula.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

A pesquisa tem por objetivo conhecer a opinido dos professores sobre o brincar
como estratégia de inclusdo no contexto escolar e como fazem uso desta em sala de aula,
foi aplicado como obtencédo de levantamento de dados um questionario com 5 perguntas.
Contamos com a participacdo de 10 professores, de escolas privadas do ensino infantil e

fundamental.
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As pessoas que participaram em sua totalidade constituiam-se de mulheres. Os
professores foram receptivos a realizacdo do questionario, esse foi aplicado

individualmente.

A idade dos entrevistados variou entre 23 e 39 anos e tempo de atuagdo como
professor variam entre 2 anos a 20 anos de profissdo. Com respeito a formagédo académica
adquirida por esses professores foram encontradas as seguintes informacdes, das 20
entrevistadas apensas uma ainda cursa o0 ensino superior em pedagogia e as demais sao
pedagogas formadas, em relacdo a especializacdo uma é especialista em psicopedagogia,

uma em psicopedagogia, orientacao e supervisdo e uma em orientacao.

Questdo de numero 1: Como ocorre o processo de inclusdo na escola onde

trabalha?

Escola “Sabendo que a legislacdo é explicita, quanto a obrigatoriedade em
Privada acolher e matricular todos os alunos, independente de suas necessidades
(¢D) ou diferengas. Por essa razao a escola faz esse processo de inclusdo.”

“E feito apartir da necessidade apresentada por cada aluno com
especialidade (s). Em alguns casos o aluno é acompanhado por um
especialista.”

“A escola visa atender de forma consciente as deficiéncias, dificuldades,
especificidade de maneira a ndo restringir o processo de ensino para o
portador de deficiéncia, buscando dele a liberdade para aprender do seu

modo de acordo com suas condi¢des”

Escola “Acontece da melhor forma possivel, com muito acolhimento, carinho e
Privada amor.”
2 “Nossa escola é inclusiva tendo em todas as séries, alunos portadores de

alguma necessidade especial.”

“Mantendo o limite permitido de alunos com necessidades especiais por
serie.”

“Trabalhamos de maneira inclusiva onde somos todos iguais dentro de
cada limitagdo.”

[...] buscamos trabalhar a inclusdo com todos os alunos.
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IDEIA _CHAVE: Foi utilizado como critério, saber como a escola trabalha o

processo de inclusdo, sendo destacadas em italico, segundo Bardin (2009) Destaca-se

respostas como: “a legislagdo € explicita, quanto & obrigatoriedade em acolher e
matricular todos os alunos”, “Nossa escola ¢ inclusiva tendo em todas as séries, alunos
portadores de alguma necessidade especial.”, “Mantendo o limite permitido de alunos
com necessidades especiais por série.”, “Em alguns casos o aluno é acompanhado por um
especialista.”, [...] buscamos trabalhar a inclusdo com todos os alunos. Deste modo, foi
analisado que ambas as escolas reconhecem a leis de inclusdo da pessoa com deficiéncia
e buscam integrar todos os alunos. E importante destacar que algumas respostas
corroboram com o embasamento tedrico, onde de acordo com a Declaracdo de
Salamanca, as escolas devem acomodar todas as criancas independente de suas
necessidades.

Questao de numero 2: Quais métodos sao utilizados para incluir o aluno com

deficiéncia em sala de aula?

Escolal | “Tentamos adaptar os contetdos a sua necessidade especificas [...]
“Nao ha uma metodologia diferenciada ou especifica para a transmissao
dos contetdos nas atividades propostas trabalhando com o ladicos, com
todos os alunos.”

Deve-se ser utilizado métodos onde o trabalho precisa ser coletivo [...]

Escola 2 Trabalhamos com atividades lddicas [...]

“Jogos pedagogicos e sensoriais”

“Dependendo de suas real necessidade incluimos jogos, dinamicas e
adequamos nossa metodologia [...]

“Jogos educativos, e o principal amor”

“Jogos educativos, projetos entre outros”

IDEIA_CHAVE: Foi utilizado como critérios, saber dos professores quais

métodos sdo utilizado para incluir 0 aluno com deficiéncia. Destaca-se respostas como:

“adaptar os conteudos”, “Trabalhamos com atividades Iudicas [...]”, “Jogos pedagogicos
e sensoriais”. “Deve-se ser utilizado métodos onde o trabalho precisa ser coletivo [...]".

Deste modo, foi analisado que a escola de numero (1) utiliza-se como método adaptar-se
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as necessidades dos alunos, ja a escola de nimero (2) utiliza-se como métodos jogos,
projetos e atividades ludicas para uma melhor interagdo com os alunos. As respostas dos
professores corroboram com o conceito de Stainback e Stainback, quando o autor
descreve, “quando existem programas adequados, a inclusdo funciona para todos 0s
alunos com e sem deficiéncia, em termos de atitudes positivas, mutualmente
desenvolvidas, de ganhos nas habilidades académicas e sociais e de preparacdo para a
vida na comunidade.”

Questdo de numero 3: Dé sua opinido sobre a importancia do brincar para a

crianga com deficiéncia.

Escola O brincar faz com que a crianga ndo se sinta diferente, rejeitado ou
Privada excluido [...]

(¢D) A crianca fica mais interessada pelo conteudo [...]

[...] o ato de brincar possibilita o processo de aprendizagem da crianca,
pois facilita na autonomia e na criatividade.

[...] amelhor forma para o desenvolvimento intelectual e fisico sem contar
a autoestima e criatividade.

[...] O brincar ajuda na resolucéo de problemas, desenvolve a criatividade,

as capacidades fisicas, perceptivas, emocionais, intelectuais e sociais. [...]

Escola “E muito importante para seu desenvolvimento e interagio com os outras
Privada criangas”
(2) [...] é brincando que a criangas desenvolvem conceitos, habilidades e

encontram seus caminhos para que ocorra a aprendizagem.

[...] as criangas com deficiéncia tem que serem estimuladas afinal todos
aprendemos brincando.

“O brincar é instritamente necessario na aquisicao de conhecimento, no
desenvolvimento motor e cognitivo também”

“Extremamente importante para o desenvolvimento motor e cognitivo”

IDEIA_CHAVE: Foi utilizado como critérios, saber sobre a importancia do brincar

para a crianca com deficiéncia. Destacam-se respostas como: “[...] 0 ato de brincar

possibilita o processo de aprendizagem da crianca, pois facilita na autonomia e na

criatividade.”, “O brincar ¢ instritamente necessario na aquisicdo de conhecimento, no
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desenvolvimento motor e cognitivo também”. Deste modo, foi analisado que ambas as
escolas destaca a importancia do brincar como como facilitadora da autonomia e
conhecimento do aluno com deficiéncia. Atraves das respostas destacadas podemos citar
a ideia de Beauchamp (2007) quando o autor descreve o brincar como ferramenta para o
conhecimento e habilidades no ambito da linguagem, da cognicdo, dos valores e da
sociabilidade.

Questdo de namero 4: Como é a interacdo da crianca com deficiéncia no

momento das brincadeiras?

Escola [...] participa com mais entusiasmo e atencao.

Privada “A crianga, participa de forma ativa e participatival...]”

1) “Na sua maioria a ocupagdo da criancga ¢ a brincadeira. [...]”

Escola “Procuramos sempre integra-los nas atividades para que haja interacdo
Privada constante entre todos”

(2) [...] integra-las na hora do brincar para que ela interaja com os demais.

[...] procurando atingir o objetivo estimulando, brincado para que
possamos chamar sua atencdo e obter éxito.

[...] estimular brincadeiras coletivas, formar grupos, convidar um colega
para iniciar, sempre envolvendo o aluno com deficiéncia.

“Prestam bastante ateng¢do, ficam na expectativa de chegar as vez|...]”

IDEIA CHAVE: Foi utilizado como critério, saber sobre a interacdo da crianca nos

momentos das brincadeiras. Destacam-se respostas como: “A crianca, participa de forma

ativa e participatival...]”, “[...] integré-las na hora do brincar para que ela interaja com 0s
demais.”, ““[...] estimular brincadeiras coletivas, formar grupos, convidar um colega para
iniciar, sempre envolvendo o aluno com deficiéncia.” Deste modo, foi analisado que
ambas as escolas buscam integrar a crianca com deficiéncia no momento das brincadeiras.
N&o podemos ter duvidas que o brincar pode ser uma método essencial para incluir a
crianca com deficiéncia, a partir das respostas dos professores podemos afirmar junto a
Ribeiro (2009) quando a autora diz, o brincar da oportunidade para a crianca desenvolver
suas potencialidades, além de da oportunidade para realizar atividades coletivas, podendo

assim colaborar com o processo de inclus&o.
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Questdo de namero 5: Na sua opinido o brincar pode ser utilizado como

estrategia de inclusdo? Sim/Nao Explique.

Escola Sim. O brincar na sala de aula €é eficaz e tras étimos resultados [...]
Privada Sim, porgue o brincar é bom para o desenvolvimento da crianca [...]
(1) “Sim, o brincar pode auxiliar no processo de inclusao porque no

momento das brincadeiras as criangas se integram em acéo e ajudam a
desenvolver multiplas linguagem.”

“Sim. O brincar € importante para aproximar a crianca com deficiéncia
do seu meio e fazé-la interagir socialmente, possibilitando com que ela
ndo seja tida como incapaz.”

Sim. Pois através da brincadeira, podemos trabalhar varios contetdos, e

a dificuldade que a crianga tem.”

Escola “Sempre, pois ¢ uma ferramenta importante no processo ensinio-
Privada aprendizagem.”
(2) “Sim, pois se torna muito produtivo.”

“Sim. O brincar é uma estratégia riquissima em contetdo, habilidades
que devem ser estimuladas em qualquer criancga, inclusive nas criancas
com deficiéncia.”

“Sim, seja brincando cada educando tem sua particularidade buscando
sempre alcancar o objetivo final o éxito e desenvolvimento de cada
educando.”

“Sim, sempre, Pois possibilidade no aluno o prazar-aprender junto com

os demais de uma forma integrada e inclusiva.”

IDEIA_CHAVE: Foi utilizado com critério, saber sobre o brincar com

estratégia de inclusdo em sala de aula. Destacam-se respostas como: “O brincar é uma
estratégia riquissima em contetdo, habilidades que devem ser estimuladas em qualquer
crianga, inclusive nas criangas com deficiéncia.”, O brincar ¢ importante para aproximar
a crianga com deficiéncia do seu meio e fazé-la interagir socialmente, possibilitando com
que ela ndo seja tida como incapaz.” Deste modo, foi analisado que ambas as escolas
afirmam a importancia do brincar como estratégia de inclusdo utilizando-se do mesmo
para trabalhar com a interacdo da crianca com deficiéncia. Diante das respostas

encontradas é possivel considerar a importancia do brincar como pratica inclusiva, onde
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segundo Ribeiro (2009), o brincar é de grande valia, pois trara beneficios para professores
e alunos que, participara de atividades prazerosa e como consequéncia ira desenvolver a

aprendizagem.

5. CONSIDERACOES FINAIS

De acordo com os dados obtidos, a partir da viséo dos professores entrevistados,
foi possivel concluir que, de um modo geral, todos entendem e consideram o brincar como
ferramenta de valia para o processo de inclusdo, entendem que existem leis que asseguram
a pessoa com deficiéncia no contexto escola e que a melhor forma de se incluir a crianca
com deficiéncia no contexto escolar e desenvolvendo métodos de interacéo, respeitando

cada individuo como unico.

As respostas adquiridas através da entrevista foram respondidas de acordo com 0s
objetivos especificos onde 0 mesmo consta: busca-se verificar como ocorre 0 processo
de inclusdo no ambiente escolar; identificar se os professores utilizam-se do brincar como
estratégia de inclusdo em sala de aula e observar quais atividades sdo utilizada no
processo de inclusdo da crianga com deficiéncia. Deste modo, foram obtidos resultados
satisfatorios, constatando através das falas as principais respostas acerca dos objetivos

proposto.

De forma geral, foi possivel observar que os professores possuem um bom
conhecimento sobre o tema abordado, porém, faz-se necessario, que 0s mesmos tenham
uma maior conscientizagao sobre o brincar como uma pratica inclusiva, e ndo pensarem
de forma separada, mas sim, como uma rica ferramenta para o desenvolvimento da
crianca com deficiéncia no contexto escolar, bem como, utilizar-se como estratégia de

inclusao.

Como toda pesquisa que requer a contribuicdo de outrem, esta teve suas limitagdes
no que se referem a formacédo da amostra, devido a partes burocraticas de se obter licenca
para a aplicacdo do questionario em escola publicas a pesquisa ndo dispdem de tais
amostras, porém, o que foi obtivo serviu para o elucidagdo da visdo dos professores sobre

o0 tema proposto sendo satisfatorio para o desenvolvimento da mesma.

Diante do exposto concluir-se que, por meio das informacgdes aqui apresentada,

podemos afirmar que o brincar € uma rica ferramenta para o processo de inclusdo no
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contexto escolar e para que isso acontega a escola deve estar devidamente habilitada para

uma maior contribuicao.

A pesquisa ira contribuir para o entendimento da importancia do brincar para o
processo de incluséo da crianga com deficiéncia no contexto escolar, corroborando com
0 conhecimento dos interessados para a importancia do brincar para a crianga, o direito
da crianca com deficiéncia e a inclusdo da crianca no contexto escolar, além de verificar
através da pesquisa a opinido dos professores de escola privada de Jodo Pessoa- PB sobre
o tema: O Brincar como Prética Inclusiva da Crianca com Deficiéncia no Contexto
Escolar. A psicopedagogia enxergar o brincar como algo fundamental para o
desenvolvimento da crianca e por isso faz parte da grade curricular do curso, desse modo,
faz-se necessario complementar o conhecimento nessa area buscando refletir sobre o
brincar como pratica inclusiva e pensarmos no individuo com ser Gnico capaz de

desenvolver sua potencialidade.
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ABSTRACT

PLAY AS AN INCLUSIVE PRACTICE OF DISABLED CHILDREN
IN SCHOOL CONTEXT

Abstract: Play is part of the child development and every child has the right to enjoy the
world of play including those with disabilities. Thus, the study aims to analyze the
opinions of teachers about the playing as an inclusion strategy in the classroom. In
particular, it aims to verify how the inclusion process in the school environment happens;
to identify whether teachers are using playing as an inclusion strategy in the classroom
and to observe what activities are used in the process of inclusion of disabled children.
To verify the teachers opinion, were used open questionnaires designed for teachers from
private and public schools in Jodo Pessoa, based on the qualitative field research, also
containing a sociodemographic questionnaire in order to assess the profile of the
participants. The results showed that the teachers interviewed understand what was
specifically addressed in the survey. However, it is necessary that they have a greater
awareness about the playing as an inclusive practice, and do not think about it separately,
but as a rich tool for the development of disabled children in the school context, as well
as, use it as an inclusion strategy.

Keywords: Play. Inclusion. Disabled person. School context
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APENDICE

QUESTINARIO

Antes de comecgarmos, gostaria de saber um pouco a seu
respeito.

e Idade  anos

e Sexo

e Escola Publica ou Privada
e Formacao
e Especializagéo
e Tempo de atuacao

e Data da aplicacéo / /

. Como ocorre o processo de inclusédo na escola onde trabalha?

28

. Quais métodos € utilizado para incluir o aluno com deficiéncia em sala
de aula?

Dé sua opinido sobre a importancia do brincar para a crianga com
deficiéncia?
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4. Como é ainteracdo da crianca com deficiéncia no momento das
brincadeiras?

5. Na sua opinido o brincar pode ser utilizado como estratégia de inclusdo?
Sim/ Nao Explique.
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ANEXO

MODELO DE TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE
BASEADO NAS DIRETRIZES CONTIDAS NA RESOLUCAO CNS N°466/2012, MS.

Prezado (a) Senhor (a)

Esta pesquisa é sobre O Brincar como Prética Inclusiva da Crianca com Deficiéncia
no Contexto Escolar e estd sendo desenvolvida por Vanessa de Araujo Pereira aluna do curso
de Psicopedagogia da Universidade Federal da Paraiba, sob a orientacdo do(a) Prof. (a) Norma

Maria de Lima

O objetivo geral do estudo é a analisar a opinido dos professores acerca do brincar como
estratégia de incluséo da criancas com deficiéncia no contexto escolar. Especificamente, busca-
se como obijetivos: Verificar como ocorre o processo de inclusdo no ambiente escola; Identificar
se os professores utilizam-se do brincar como estratégia de inclusao em sala de aula; Observar
quais atividades sao utilizada no processo de inclusédo da crianca com deficiéncia. A finalidade
deste estudo é contribuir para a conscientizacdo dos professores sobre a importancia e
beneficios do brincar como estratégia de inclusdo no ambiente escolar. Tal intencao justifica a

relevancia social do projeto.

Solicitamos a sua colaboracéo para responder a uma entrevista (com duracdo média
entre 15 a 25 minutos), como também sua autorizacdo para apresentar os resultados deste
estudo em eventos da area de saude e publicar em revista cientifica nacional e/ou internacional.
Por ocasidao da publicacdo dos resultados, seu nome serd mantido em sigilo absoluto.

Informamos que essa pesquisa ndo oferece riscos previsiveis para a salude dos participantes.

Esclarecemos que sua participacdo no estudo é voluntaria e, portanto, o(a) senhor(a)
ndo é obrigado(a) a fornecer as informacdes e/ou colaborar com as atividades solicitadas pelo
Pesquisador(a). Caso decida ndo participar do estudo, ou resolver a qualquer momento desistir
do mesmo, ndo sofrera nenhum dano, nem havera modificacdo na assisténcia que vem
recebendo na Instituicdo (se for o caso). Os pesquisadores estardo a sua disposicdo para

qualquer esclarecimento que considere necessario em qualquer etapa da pesquisa.

Considerando, que fui informado(a) dos objetivos e da relevancia do estudo proposto, de
como serd minha participacdo, dos procedimentos e riscos decorrentes deste estudo, declaro o
meu consentimento em participar da pesquisa, como também concordo que os dados obtidos na
investigagdo sejam utilizados para fins cientificos (divulgacao em eventos e publicagfes). Estou

ciente que receberei uma via desse documento.

Assinatura do(a) pesquisador(a) responsavel
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Jodo Pessoa , de de Impressao dactiloscopica

Assinatura do participante ou responsavel legal

Contato com o Pesquisador (a) Responsavel:

Caso necessite de maiores informagBes sobre o presente estudo, favor ligar para o (a)
pesquisador (a) Vanessa de Araujo Pereira Telefone: 988949215 ou para o Comité de Etica do
Hospital Universitario Lauro Wanderley -Endereco: Hospital Universitario Lauro Wanderley-
HULW - 2° andar. Cidade Universitaria. Bairro: Castelo Branco — Jodo Pessoa - PB. CEP: 58059-
900. E-mail::comitedeetica@hulw.ufpb.br Campus | — Fone: 32167964
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