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RESUMO

Esta € uma pesquisa de cunho interpretativista e filiada a Linguistica Aplicada. O objetivo
aqui foi analisar mecanismos enunciativos, (re)posicionamentos e conflitos em discursos de
estagiarias de lingua inglesa do alto sertdo da Paraiba em funcdo de desvelar aspectos
constitutivos desse género discursivo. Para tanto, organizamos nosso arcabougo tedrico
basicamente em dois grandes blocos. O primeiro se refere ao estagio em lingua inglesa em
escola publica no Brasil, o qual buscamos embasar com fontes do governo, tais como leis e
pesquisas do INEP, entre outras, além de autores como Paiva (2003) e Teixeira (1996).
Nesse bloco, estdo ainda os postulados da Linguistica Aplicada, mais precisamente acerca
das “vozes do sul” e inter/transdisciplinaridade. O segundo bloco tedrico esta constituido de
discussOes acerca do trabalho do professor, dando foco a questdes linguageiras, que por sua
vez estdo debrucadas no Interacionismo Sociodiscursivo (ISD), conforme Bronckart
(2003[1999], 2006 e 2008), Bronckart e Machado (2007), e Machado e Bronckart (2009).
Esse aporte tedrico nos oferece ferramentas para analise linguistica-discursiva
(BRONCKART, 2003[1999]). E dentre seus diferentes mecanismos possiveis, focamos no
nivel enunciativo. E ainda constituindo esse segundo bloco, estdo os postulados das Ciéncias
do Trabalho, atrelados a Amigues (2004), e Clot e Faita (2016[2000]), de onde adotamos 0s
procedimentos de autoconfrontacdo simples e cruzada para investigarmos o0 género
estagiarias de inglés do alto sertdo da Paraiba. Foram participantes da nossa pesquisa duas
estagiarias do curso de graduacdo em Letras-lingua inglesa em Cajazeiras-PB, atuantes nos
municipios de origem, a saber, Pogo José de Moura-PB e S&o José de Piranhas-PB. A andlise
revelou primeiramente os temas recorrentes nos discursos das estagiarias participantes sobre
0 meio-aula, que foram comparados com alguns resultados obtidos de Pereira (2016) que,
por sua vez, se deu a partir de discursos de professoras do IFPB sobre 0 mesmo tema com
procedimentos de autoconfrontacdo. Os resultados mostraram, entre outros aspectos, que as
estagiarias se colocam no centro do processo avaliativo de autoconfrontacdo, avaliando seu
préprio agir; que o poder de agir das estagiarias foi maximizado do inicio para o final do
estagio; que hd avanco do agir académico para o agir profissional nos discursos das
estagiarias ao longo do estagio; que ha dois sentidos na renovacao do género: flexibilizacdo
da aplicacdo das normas e o enrijecimento da personalizacdo; que ha variacdo no poder de
agir entre o inicio do estagio (agir académico) e a pratica profissional (agir profissional); que
estreitar aspectos culturais através da lingua pode oferecer melhor compreensdo da prépria
cultura, mas é preciso estar atento com a aculturagdo no sentido de uma cultura sobrepor a
outra. Com isso, sustentamos a tese de que é possivel desvelar aspectos constitutivos da
atividade profissional docente a partir de uma analise de discursos de professoras estagiarias
de inglés do alto sertdo paraibano sobre o meio-aula.

Palavras-chave: Trabalho docente. Género estagiarias de inglés do alto sertdo da Paraiba.
Interacionismo Sociodiscursivo (ISD). Ciéncias do Trabalho.



ABSTRACT

This is a research of an interpretative nature and affiliated to Applied Linguistics. The
objective here was to analyze enunciative mechanisms, (re)positioning and conflicts in
speeches of English-speaking trainees from the high backlands in Paraiba in order to reveal
constitutive aspects of this genre. To do so, we have organized our theoretical framework
basically into two large blocks. The first one refers to the English language traineeship in
public schools in Brazil, which we seek to base with government sources, such as laws and
research from INEP!, among others, as well as authors such as Paiva (2003) and Teixeira
(1996). In this block, there are still the postulates of Applied Linguistics, more precisely about
the "voices of the south” and inter / transdisciplinarity. The second theoretical block is made
up of discussions about the work of the teacher, focusing on linguistic issues, which in turn
are addressed in Sociodiscursive Interactionism (SDI), according to Bronckart (2003 [1999],
2006 and 2008), Bronckart and Machado (2007), and Machado and Bronckart (2009). This
theoretical contribution offers us tools for linguistic-discursive analysis (BRONCKART, 2003
[1999]). And among its different possible mechanisms, we focus on the enunciative level. In
addition to this second block, there are the postulates of the Labor Sciences, linked to
Amigues (2004), and Clot and Faita (2016 [2000]), from where we have adopted simple and
cross-checking self confrontation procedures to investigate the gender of English trainees of
the high backlands of Paraiba. Two trainees from the undergraduate course in Letters-English
in Cajazeiras-PB were the participants, who worked in the town of origin: Pogo José de
Moura-PB and S&o José de Piranhas-PB. The partial analysis revealed the recurrent themes in
the participant trainees’ discourses about the classroom, which, in turn, were compared with
some results obtained by Pereira (2016) from IFPB teachers' discourses on the same theme
with self confrontation procedures. The results showed, among other aspects, that the traineers
put themselves in the center of the autoconfrontation evaluation process, evaluating their own
action; that the traineer’s power of acting was maximized from the beginning to the end of the
internship; that there is progress from academic acting to professional acting in the traineer’s
discourses along the internship; that there are two senses on the renew of the genre:
flexibilization on the application of rules and the customization enrichment; that there is some
variation on power of acting between the traineer’s beginning (academic acting) and
professional practice (professional acting) that narrow cultural aspects though the language
can offer better comprehension of its own one, but it’s needed to be aware about acculturation
in the sense of a culture overlaps another. With this, we support the thesis that it is possible to
unveil constitutive aspects of professional teaching activity based from an analysis English
teacher trainees” speeches of the high backlands of Paraiba

Keywords: Teaching work. Discursive genre trainees of English from the upper sertdo of
Paraiba. Sociodiscursive Interactionism (ISD). Labor Sciences.

! Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira.
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INTRODUCAO

Educar é crescer. E crescer é viver. Educacao é,
assim, vida no sentido mais auténtico da palavra.
(ANISIO TEIXEIRA)

A atividade de ensino tem sido considerada um “verdadeiro trabalho” ha alguns
anos, o que tem levado a diversas investigacdes sobre as relacGes entre o trabalho e a acéo
humana, tais como as realizadas pelo grupo Linguagem, Acdo e Formacgédo (LAF), do qual
faz parte Jean-Paul Bronckart (Universidade de Genebra, Suica). Ele é fundador da
perspectiva tedrico-epistemoldgica denominada Interacionismo Sociodiscursivo, doravante
ISD, no inicio da década de 1980. No Brasil, embora a entrada do 1SD so se dé no final do
século passado, logo em 2004 o dialogo entre os estudos da docéncia e as Ciéncias do
Trabalho se estabelece no &mbito da Linguistica Aplicada, doravante LA, com Machado
(2004).

Dentre os diferentes rumos desta area, estdo as investigacfes relacionadas a
formacdo de professores aliada as Ciéncias do Trabalho, o que conduziu a adaptacdes de
saberes cientificos a realidade que, segundo Bronckart (2006, p.204), ocorreram até entdo
de forma direta e descuidada, e, por consequéncia, sem sucesso. Exemplo disso esta no
campo das linguas, onde a didatica se apropriou de métodos, teorias gramaticais e
abordagens textuais a partir de uma transposicdo de programas, em relacdo aos
instrumentos de ensino e no tocante a procedimentos e conteldos de avaliacdo
(BRONCKART, 20086, p. 208).

Dentre as diversas possibilidades de investigacdo, escolhemos a formacgao inicial de
professores de inglés, e foi defendida aqui a seguinte tese principal: uma andlise de
mecanismos enunciativos, (re)posicionamentos e conflitos em discursos de professoras
estagiarias de inglés do alto sertdo da Paraiba sobre o meio-aula pode desvelar aspectos
constitutivos desse género discursivo, o que podera servir como subsidio para se pensar a
formacéo inicial de estagiarios a partir de uma perspectiva tedrico-metodologica coerente

com o contexto de ensino-aprendizagem.

A tese apresentada desencadeia, assim, a necessidade de buscar a compreensdo
atraves da ampla pergunta de investigagdo: como uma analise linguistico-discursiva de
representacdes de autoconfrontacGes pode desvelar aspectos constitutivos do género

estagiarias de lingua inglesa do alto sertdo da Paraiba?, o que sugere percorrer caminhos
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reflexivos sobre pontos mais especificos, tais como: quais sdo as percepgdes e
(re)posicionamentos das estagidrias em relagdo ao trabalho do professor? Quais marcas
avaliativas e conflituosas revelam aspectos constitutivos do género estagiaria de inglés do

alto sertdo? Como dimensdes séo reveladas e (re)posicionadas sobre o trabalho de ensino?

Com o intuito de responder a estas perguntas de forma sistematizada, serdo
elencados objeto e alguns objetivos gerais e especificos. O objeto desta pesquisa foi um
corpus composto por representacfes em discursos de duas estagiarias cursando graduacéo
em Letras-inglés no alto sertdo da Paraiba. Tais discursos se referem a seus trabalhos em
escolas também do alto sertdo paraibano, coletados por meio das autoconfrontacfes simples

e cruzada e analisados na perspectiva do ISD.

O objetivo geral foi analisar mecanismos enunciativos, (re)posicionamentos e
conflitos nos discursos de estagiarias de lingua inglesa do alto sertdo da Paraiba em
funcdo de desvelar aspectos constitutivos do género estagiaria de lingua inglesa do alto
sertdo da Paraiba. E os objetivos especificos foram identificar temas recorrentes nos
discursos resultantes das autoconfrontagfes simples e cruzada, identificar e interpretar
vozes emergentes e modalizacBes contidas nos discursos das estagiarias participantes, bem

como analisar dimensdes do género estagiarias de inglés do alto sertdo da Paraiba.

Além disso, ao estudar o processo de formacdo inicial de professores, o principal
tema investigado aqui, € preciso ter ciéncia de que se estd lidando com algo bastante
desafiador, pois ha pontos obscuros a serem discutidos sobre essa tematica. Principalmente
por se estar propondo uma abordagem inter/transdisciplinar para a investigagdo de um
objeto que até entdo vem sendo discutido, em sua maioria, pelas Ciéncias da Educacéo
“como algo isolado, como fruto de seu talento (ou falta de) e nunca como uma atividade
resultante de um conjunto de fatores institucionais, histdricos, socioculturais”
(MACHADO, 2004, xxiii). A partir de tal perspectiva, é possivel sistematizar algumas
problematizacbes, e aqui falaremos de controvérsias e pontos obscuros pertinentes a

contextualizacdo da discusséo, apresentados nos proximos paragrafos.

Por um lado, certas praticas didaticas gerais para formacdo de professores
continuam pautadas no uso de um método ideal, como observa Moita Lopes: “o desejo
parece persistir na sociedade em geral”, talvez como heranga de uma postura pds-guerra,
quando se buscava ensinar linguas com o maximo de eficiéncia e menos tempo possivel.
Por outro lado, é possivel sentir um progressivo afastamento do paradigma da racionalidade
técnica positivista em trabalhos da ultima década nesta area (MOITA LOPES, 2013, p.105).
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Outro ponto é a aceitacdo acritica do que vem de fora do pais, pautada ainda no
eurocentrismo, embora o Brasil ja tenha assumido uma posi¢do diferente da que acontece
frequentemente em sua histéria no cenario mundial. Segundo Leffa (1999, citado por
RAJAGOPALAN, em MOITA LOPES, 2013), o que parece é uma heranca do periodo do
império com a falta de metodologia e de administragdo, mas também por adotar de forma
fiel, rotineira e atrasada o que se produz fora do pais. Tomando como exemplo o ensino de
lingua inglesa no Brasil, ¢ possivel observar o cuidado em se preservar “os direitos
adquiridos dos falantes nativos”, mesmo em propostas como a abordagem comunicativa.
Tais “direitos” foram adquiridos através de projetos que consideram a lingua, sobretudo no
periodo pos-guerra um “bem mais precioso que o petréleo no mar do Norte.” (MOITA
LOPES, 2013, p.154-156).

H& também discussbes acerca das instituicdes educacionais brasileiras e docentes,
que vivem conflitos relacionados aos seus objetos, objetivos e praticas, criados por estas
instituicbes e pelos professores, mas que nao estdo alinhados com as representacdes
culturais dos alunos e suas familias. E comum, por exemplo, que o proprio professor ndo
participe das praticas sociais mediadas pelos textos que devem ser ensinados, ou seja,
fazem parte de outro universo, que por sua vez tem poder sobre o professor. Essa
controvérsia traz consequéncias, tal como o constrangimento de ter de demonstrar um
dominio que ndo tem, que desencadeia em uma desvalorizacdo das praticas letradas do
professor (MACHADO, 2004, p.123-124).

E a Gltima controvérsia aqui apresentada se refere ao carater interdisciplinar e
transdisciplinar da LA, sobretudo da LA brasileira, que se posiciona, de um lado, em
embate com as cabecas disciplinares da academia, mas, por outro lado, a confere posicdo de

pioneira nas “discussdes mais inovadoras e contemporaneas de producdo de conhecimento”

(MOITA LOPES, 2013, p.18).

Além dessas controvérsias, ha pontos obscuros que envolvem esta pesquisa,
apresentados brevemente a seguir. Primeiramente, é consenso entre observadores e
trabalhadores que ha um carater enigmatico no sentido de acessar 0S recursos que se
baseiam para a realizacdo do trabalho (MACHADO, 2004, 201-202). No caso especifico
deste trabalho, onde buscamos desvendar aspectos do agir docente, este enigma se apoia em

representacdes de discursos coletados a partir das autoconfrontacfes simples e cruzada.

Tais objetos (as representacfes) sdo instaveis, segundo Guimardes et al (2007,

p.105-107), e, portanto, os géneros ndo sdo inteiramente controlaveis, o que nos confere
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antecipadamente um posicionamento limitador. Além disso, se por um lado o estudo da
linguagem pela anélise da frase como unidade deu lugar ao discurso, conversacdo e
interacdo, por outro lado, ndo foram ainda exploradas todas as dimensdes da “troca verbal”.
(CLOT, 2010, p.131-132). Estes aspectos — da instabilidade e falta de controle do género, e
da falta de exploracdo da “troca verbal” — contribuem para outros desdobramentos, tal
como, quando somados a recortes da realidade, por exemplo, o de ndo saber ao certo quais
0S riscos que estudos como este podem trazer para possiveis interpretacdes (indesejadas)

das representacdes de seus resultados.

E outra questdo € a da transgressdo do agir docente, basilar para este trabalho em
LA. Ndo hé fronteiras bem estabelecidas para a transgressdo deste agir, pois, como afirma
Machado (2004, p.109), se por um lado as formas sociais configuram os limites e
possibilidades do professor, por outro, € possivel que ele transforme as situacdes onde suas
acOes estdo mergulhadas.

Diante do exposto até aqui, a formalizacdo desta investigacdo perpassa pelo desafio
de se estudar a formacdo inicial de professores de lingua inglesa a partir de percepces e
representacdes em e sobre seus discursos. Tal posicdo coaduna com nosso desejo em
contribuir com uma reflexdo linguistica do trabalho docente através de discussdes e
confrontacBes, que contam com controvérsias e busca de elucidacbes de obscuridades que

envolvem o tema principal aqui proposto.

Este trabalho se justifica, também, por buscar melhor compreensdo entre linguagem
e trabalho, bem como, por entender que a formacdo inicial de professores € um dos
principais aspectos de desenvolvimento do ensino. Isso nos leva a desdobramentos em
direcdo a discussdes antropologicas, socioldgicas, filosoficas, psicoldgicas, pedagogicas e
linguisticas sistematizadas e precisas, inerentes ao oficio do professor. Assim, a validade

desta pesquisa se da tanto no &mbito pessoal quanto académico-cientifico e social.

Dessa forma, é emergente um estado da arte de pesquisas, 0 que nos conduziu a
buscar e identificar trabalhos investigativos advindos de confrontacdes avaliativas sobre as
relacbes entre linguagem e trabalho dos professores, tais como Machado (2004);
Guimardes, Machado e Coutinho (2007); e Medrado e Pérez (2011). Foram observadas,
ainda, dissertacfes de mestrado, tais como as de Carnin (2011), Thé (2015) e Land (2017),
gue abordam, assim como nesta tese, precisamente o discurso dentro do campo de formacéo

de professores.
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Foram observadas também teses de doutorado como a de Tognato (2009), que trata
especificamente do trabalho do professor de inglés; Cavalcanti (2010), que, embora néo
adote o ISD, da relevancia as “vozes do sul”®> em uma investigacdo que envolve dialogo
entre a universidade e a escola, algo de interesse pontual nessa pesquisa. Mas a principal
tese trazida a baila aqui, pela proximidade tematica e abordagem nesta pesquisa, foi a de
Pereira (2017).

Diante do que foi apresentado ja se pode perceber que € preciso mais linguistas
aplicados estudando acerca de formacédo inicial de professores de inglés a partir de
abordagens inter/transdisciplinares e preocupados com a inclusdo de outras vozes (que
nesta tese se ilustra pelas vozes das estagiarias) que ndo daqueles que ja atuam com o poder
do trabalho docente. Como lembra Milton Santos (2000, apud MOITA LOPES, 2013, p.20)
“€ preciso construir outra globalizagdo com aqueles que estiveram sempre as margens, nao

legitimados em seu modo de vida, considerados invisiveis”.

Debrucgados nisso, escolhemos estagiarias do alto sertdo da Paraiba pelo fato de suas
vozes terem pouca visibilidade, em geral, na sociedade, e mais especificamente, no amago
de sua formacdo. E talvez esta seja, de antemdo, uma das maiores contribuicGes sociais
desta pesquisa, uma vez que ela é um meio para que essas duas estagiarias do curso de

graduacdo em Letras-inglés sejam ouvidas pela ciéncia.

Ja envolver o estudo do trabalho através da linguagem e da observacao do estagiario
se da metaforicamente com base no que Bakhtin (2000) chama de ‘“heteroglossia
dialogizada” — em que as redes de discurso constituem a situacao de trabalho, tais como em
documentos produzidos por instituicdes, registros audiovisuais em condutas de professores
ou textos orais e escritos produzidos por alunos — pois € o caminho que pode nos levar a
uma melhor compreensdo entre linguagem e trabalho, tanto do ponto de vista do agir
quanto das representacOes desenvolvidas. Nesta area, pesquisas tém tomado, segundo
Nouroudine (2002, apud Machado, 2004, p.135), trés modalidades: linguagem sobre o

trabalho, linguagem com trabalho e linguagem no trabalho.

Neste sentido, a LA, o ISD e as Ciéncias do Trabalho convergem, justificando,
assim, suas escolhas metodoldgicas e epistemoldgicas para esta pesquisa. As primeiras se
referem as autoconfrontagdes simples e cruzada, que advém da Ergonomia Francesa e estao

centrada na atividade antropocéntrica na situacdo de trabalho. J& as escolhas

Esse termo de Moita Lopes, basilar em nossa pesquisa, remete as vozes desconsideradas, suprimidas,
apagadas, que estdo a margem da sociedade.
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epistemoldgicas estdo dispostas basicamente em Interacionismo Sociodiscursivo (ISD)* e
Linguistica Aplicada (LA).

Especificamente, o que propomos aqui primeiramente é uma discusséo, assumindo a
posicdo epistemoldgica do ISD de que a linguagem desempenha um papel central nas
atividades e acbes, bem como no funcionamento e desenvolvimento psiquico. Dentre os
mecanismos de analise linguistica do I1SD, trazemos o nivel enunciativo para analise por
oferecer ferramentas que nos possibilitem identificar avaliagdes e fontes de avaliacdes
sobre o proprio agir nos discursos das estagiarias. E como ja repetido algumas vezes, da LA

a interdisciplinaridade, transdisciplinaridade e transgressividade (indisciplinaridade).

Da Sociologia, de forma interdisciplinar, por exemplo, € tomada de empréstimo a
percepcao de que “toda acdo humana ¢ social”, o que d4 margem para se compreender que
tais acBes podem ser vistas de dois pontos de vista entrelacados, de uma atividade em fluxo
continuo e um recorte desse fluxo, que é a acdo humana (Bronckart, 2006, p.7, 25-28, 29-33
e 68-69). E com base nesta perspectiva de se fazer um recorte do fluxo continuo — como
Moita Lopes (2013, p.20-21) faz ao chamar de modernidade recente em LA o conjunto de
“fotos” (artigos seu e de seus pares) compiladas em sua obra — mas, sobretudo com bases
solidas nas Ciéncias do Trabalho que adotamos para este trabalho.

A hipotese principal é a de que através das metodologias de autoconfrontagdo e de
uma analise de mecanismos enunciativos, (re)posicionamentos e conflitos em discursos de
estagiarias de lingua inglesa do alto sertdo da Paraiba podemos desvelar aspectos constitutivos
desse género discursivo.

Nesse sentido, organizamos os estudos em quatro capitulos. O primeiro Capitulo situa
a pesquisa, tratando do ensino de lingua inglesa em escola publica no Brasil e Estagio
Supervisionado (em Lingua Inglesa). Neste capitulo situamos ainda as vozes dos estagiarios,
enquanto vozes marginalizadas (tratadas por “vozes do sul”), e descrevemos a natureza
inter/transdisciplinar, esclarecendo em quais dimensfes a adotamos para esta pesquisa.

Ja no segundo Capitulo sdo apresentadas discussfes tedrico-metodoldgicas que
subsidiam nossos estudos como um todo. Para isso, trazemos a baila a nocéo de trabalho, de
trabalho docente e apresentarmos as contribuicdes das Ciéncias do Trabalho para, entdo,
tratarmos dos géneros atividade profissional e estagiarias de inglés do Centro de Formagéo de

professores da Universidade Federal de Campina Grande (CFP-UFCG). Nesse capitulo

3 . . ;. s . ~
Embora seja uma perspectiva tedrico-metodoldgica, na nossa redagdo estamos comparando naquele ponto
apenas as questdes epistemoldgicas.
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tratamos ainda dos instrumentos de coleta de dados, a saber: Autoconfrontacdo Simples e
Autoconfrontacdo Cruzada. E fechamos o capitulo apresentando o ISD e seu modelo de
analise textual.

No terceiro Capitulo, por sua vez, iniciamos situando nossa pesquisa quanto a sua
natureza e contexto de realizacdo. Além disso, tragamos os perfis das estagiarias participantes
da pesquisa e do pesquisador, seguidos da situagdo de geragcdo de dados. De forma mais
detalhada, relatamos os parametros fisicos e sociossubjetivos das Autoconfrontagdes Simples
e Cruzada. E ao final desse capitulo dissertamos sobre como se deram os procedimentos de
analise de dados.

No altimo Capitulo, desenvolvemos a andlise, identificando os temas recorrentes nos
discursos resultantes das autoconfrontaces simples e cruzada, aplicadas com as estagiarias.
Em seguida, identificamos as vozes emergentes e interpretamos as modalizacdes utilizadas
pelas participantes. E por fim, analisamos algumas dimensdes constitutivas do género
estagiarias de inglés do alto sertdo da Paraiba. Assim, atendemos integralmente nosso objetivo

principal, confirmando nossa tese.
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CAPITULO 1-ESTAGIO EM LINGUA INGLESA EM ESCOLAS PUBLICAS NO
BRASIL E PESQUISA EM LA

"Eu sou um intelectual que ndo tem medo de ser amoroso,
eu amo as gentes e amo 0 mundo. E é porque amo as pessoas € amo 0 mundo,
gue eu brigo para que a justica social se implante antes da caridade." (Paulo Freire)

Levando em consideracdo 0 nosso contexto de pesquisa, julgamos importante
discorrermos sobre o ensino de lingua inglesa em escola publica no Brasil, acerca do alto
sertdo paraibano (nosso contexto de pesquisa), Estadgio Supervisionado (de Lingua Inglesa)
e sobre a inclusdo das chamadas “vozes do sul” na investigacdo da formag¢do docente. Sao

sobre estes temas que trataremos, sequencialmente, a partir de agora.

1.1 O ensino de lingua inglesa em escola publica no Brasil

Para se compreender o ensino de lingua inglesa em escola publica no Brasil, faz
necessario entender primeiramente a estrutura do ensino nesse pais e sua legislacdo.
Faremos tal exposicdo e, em seguida, trataremos do atual cenario nacional deste campo,
destacando os seguintes topicos: lugar do ensino de lingua inglesa na grade curricular,
vulnerabilidade social, quantitativo de estudantes por professor, lugar da rede pablica no
ensino brasileiro, salarios dos docentes e principios norteadores da Base Nacional

Curricular Comum (doravante BNCC).

Atualmente, a Constituicdo Federal de 1988 (CF/88), as Leis de Bases e Diretrizes
(LDB) de 1996, com alteragdes em 2017, e a BNCC (2017) sdo as normatizagdes federais,
enquanto diretrizes da educacdo dos Estados e dos Municipios, que por sua vez, devem
reger especificamente as redes estaduais e municipais. O art.205 da CF/88 indica que a
educacdo ¢ dever do Estado (e da familia) e o art.211 define que “A Unido, os Estados e

Municipios organizardo em regime de colaboragéo seus sistemas de ensino”.

Até a versdo da LDB de 1996 (que sofre modificacbes em 2017), era determinado
que fosse adotada pelo menos uma lingua estrangeira no segundo ciclo do Ensino
Fundamental (doravante EF), responsabilidade compartilhada entre Estados e Municipios, e
uma lingua estrangeira no Ensino Médio (doravante EM), de responsabilidade dos Estados,

como explicitado em seu Art. 26, 8 5° “Na parte diversificada do curriculo serd incluido,
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obrigatoriamente, a partir da quinta série, o ensino de pelo menos uma lingua estrangeira
moderna, cuja escolha ficara a cargo da comunidade escolar, dentro das possibilidades da
instituicdo” (BRASIL, 1996).

Ficava a cargo dos Estados e Municipios ndo so a escolha da lingua estrangeira a ser
ensinada, mas outras particularidades, tais como nimero de aulas por semana, duracdo de
cada aula, habilidades linguisticas a serem trabalhadas no componente curricular, etc. Esta
configuracdo vem desde 1961, quando a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) cria o Conselho
Federal de Educacdo, que tinha obrigacdo de determinar as disciplinas obrigatorias, e 0s
Conselhos Estaduais de Educacdo, responsaveis pelas disciplinas que passaram, naquele

momento, a ser optativas:

Ao Conselho Federal de Educacdo compete indicar, para todos os sistemas de
ensino médio, até cinco disciplinas obrigatérias, cabendo aos conselhos
estaduais de educacdo completar o seu numero e relacionar as de caréater
optativo que podem ser adotadas pelos estabelecimentos de ensino. (LDB,
1961, art.35, paréag.1)

Em 1996, percebendo que LE poderia ficar como componente optativo, linguistas
aplicados atuam por meio da Associacdo de Linguistica Aplicada do Brasil (ALAB),
divulgando a Carta de Florianpolis* que, segundo Paiva (2003), “propde um plano

emergencial para o ensino de lingua no pais”, e complementa:

A primeira afirmagdo do documento enfatiza que todo brasileiro tem direito a
plena cidadania, a qual, no mundo globalizado e poliglota de hoje, inclui a
aprendizagem de linguas estrangeiras, e prop0e, [...] entre outros itens, que
seja elaborado um plano emergencial de acdo para garantir ao aluno o acesso
ao estudo de linguas estrangeiras, proporcionado através de um ensino
eficiente. O documento defende, explicitamente, que a aprendizagem de
linguas ndo visa apenas a objetivos instrumentais, mas faz parte da formacao
integral do aluno. (PAIVA, 2003)

Ja com a as alteragdes em 2017, que ddo importancia @ BNCC, entre outras
mudancas, a lingua inglesa torna idioma obrigatorio5 a ser ensinado a partir do sexto ano do
EF (BRASIL, 2017) até o EM: ““8§ 5° No curriculo do ensino fundamental, a partir do sexto

ano, sera ofertada a lingua inglesa”.

* Fruto do Encontro Nacional de Politica de Ensino de Linguas (I ENPLE).

A lingual inglesa foi idioma obrigatério de 1809, com D. Jodo VI, até 1962, quando a LDB tirou a
obrigatoriedade ndo do inglés (e francés), mas de qualquer lingua estrangeira, deixando a critério dos Estados a
inclusdo ou ndo no curriculo.
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os curriculos do ensino médio incluirdo, obrigatoriamente, o estudo da lingua
inglesa e poderdo ofertar outras linguas estrangeiras, em carater optativo,
preferencialmente o espanhol, de acordo com a disponibilidade de oferta,
locais e horarios definidos pelos sistemas de ensino (BRASIL, 2017, Art. 35-
A, 8§ 4o. (Brasil, 2017)

Por outro lado, o nimero de aulas para o ensino de lingua inglesa continua dispondo
em sua maioria de apenas duas aulas semanas. O exemplo a seguir é fruto de pesquisa com
um quantitativo de mais de 1400 escolas brasileiras e aponta para até duas aulas semanais

de inglés em mais de 80% seja na rede municipal ou estadual de ensino no Brasil:

Tabela 1: Carga horaria semanal de aulas de inglés em escolas plblicas brasileiras.

CARGA HORARIA SEMANAL

Rede estadual Rede municipal

4 aulas ou mais

3 aulas

75% B 2aulas

1 aula

=
Duracao média/aula: Duracao média/aula:
55 minutos 52 minutos
Base: 975 (ponderada) Base: 430 (ponderada)

Fonte: “O Ensino de Inglés na Educagdo Publica Brasileira” British Council/Plano CDE

Se compararmos com lingua portuguesa ou matematica, por exemplo, percebemos
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que estes componentes curriculares usufruem de pelo menos o dobro de aulas semanais, a

exemplo das escolas aqui pesquisadas.

Dada esta situacdo de pouca carga horéria semanal na grade curricular, continuamos
com a nossa caracterizagdo, passando para questfes relacionadas a vulnerabilidade social,
quantitativo das turmas, e condicdes de trabalho e salarios dos professores. Quanto a

vulnerabilidade social, entendemos que:

além de estar conectada com a privacdo material, a situacdo de pobreza ou
vulnerabilidade social esta relacionada ainda com a falta de infraestrutura,
com uma maior exposi¢do ao risco, a violéncia e as doengas, com a presenca
de fatores que impecam as pessoas de ocupar espacos de decisdo e voz, e com
a auséncia de garantia dos direitos basicos (CRESPO; GUROVITZ, 2002).

Carbello e Ribeiro (2014) indicam que muitas escolas brasileiras se encontram
configuradas nestes contextos, embora tenhamos que reconhecer que a situagdo tenha
melhorado significativamente desde o século passado, quando era absolutamente cadtica. A

titulo de exemplo nacional, segue ilustracdo neste relato sobre o estado da Bahia em 1925:

As poucas escolas em funcionamento estavam concentradas em Salvador,
localizadas em antigas residéncias, muitas em ruinas. Era generalizado o
costume de o professor custear, com seus proprios recursos, o aluguel da sala
ou do prédio em que instalava as ‘cadeiras’. O governo nao oferecia
mobiliario escolar, nem o professor a adquiria. Cabia ao aluno fornecer
cadeiras e mesas improvisadas com barricas, caixotes, pequenos bancos de
tabua, tripecas estreitas e mal equilibradas, cadeiras encouradas ou tecidas a
junco. Anisio chegou a presenciar que era comum 0s estudantes escreverem
no chdo, estirados de brucos sobre papéis de jornal ou, entdo, fazerem seus
exercicios de joelhos, ao redor de bancos ou a volta das cadeiras (NUNES,
2010, p. 17).

J& no tocante & questdo econémica, segundo Ahlert (2013, p.5), “o cruzamento de
dados de diferentes pesquisas tem indicado que a renda é a variavel que mais impacta na
trajetoria escolar dos brasileiros, acarretando abandono e evasdo escolar”. Diante dessa
situacdo, € fundamental que a escola esteja ligada a uma rede de protecdo social, seja
governamental ou ndo-governamental, o que inclui a participacdo da familia, assisténcia

social, atendimento psicoldgico, etc.

Além disso, 0 numero de estudantes por turma se coloca como um obstaculo
determinante para o desenvolvimento de um trabalho individualizado. Dados de 2017 do

Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep) revelam
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“media de alunos por turma foi de 30,4 no Ensino Médio; de 23, no Ensino Fundamental; e
de 16,3, na Educacdo Infantil. As turmas da rede publica sdo maiores que as da rede privada
para todas as etapas de ensino” (Inep, 2017). Este numero elevado de estudantes por turma
em escolas publicas no Brasil se torna um agravante quando trabalhamos com um
componente curricular que demanda, além do conteddo em si, o desenvolvimento de

determinada habilidade linguistica, como é o caso da lingua inglesa.

H& ainda a questdo dos baixos salérios, indicados como um dos fatores que
influenciam no desenvolvimento do trabalho de ensino na escola publica, uma vez que o
Brasil € um pais capitalista. Assim, seguem dados de 2009, considerando que o salério

minimo neste ano era de quatrocentos e sessenta e cinco reais (R$465,00):

Para os conjuntos dos docentes da educacdo basica todo o Brasil a média
salarial era de R$ 927,00 (novecentos e vinte e sete reais), [...], sinalizando
que 50% dos docentes recebiam abaixo desse valor. As maiores médias
salariais, considerando todas as categorias de professores na educacdo basica,
estdo nas regides Centro-Oeste e Sudeste. Mesmo assim, na regido Centro-
Oeste, 50% dos docentes recebiam menos de R$1000,00 por més, e na
Sudeste, menos de R$900,00. (GATTI; BARRETTO, 2009, p. 241).

Com dados mais recentes que esses Ultimos e de forma comparativa, é possivel
percebermos uma disparidade muito mais preocupante do que os apresentados de 2009. No
ano de 2014 no Brasil um professor ganhou $41mil, ou seja, até 70% a menos do que um
mesmo profissional em um pais desenvolvido, como em Luxemburgo, onde os salarios
chegam a $133 mil anual (OCDE, 2016). Até o0 momento, 2019, ndo h4 nenhuma mudanca
ou perspectiva significativas para que esse cenario mude. Pelo contrario, com
posicionamento do atual brasileiro contra os professores é provavel que a questao salarial

desses profissionais seja piorada.

Este perfil com salarios muito baixos, em sua maioria, se caracteriza como sendo de
professores atuantes na rede publica. Dados no INEP de 2014 indicam que professores da
rede publica de ensino representam mais de 80% de todo corpo docente nacional. E que
deste total apenas 1,1 % compde a rede federal, ou seja, a imensa maioria faz parte das

redes estadual, com 32,83%, e municipal, com 48,78%, como ilustra a tabela a seguir:
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Tabela 2: Onde os professores atuam no Brasil.

REDE FEDERAL: 1,1% @ REDES ESTADUAIS: 32,83 % @ REDES MUNICIPAIS: 48,78 %
@ ESCOLAS PRIVADAS: 17,29 %

Fonte: INEP.

A escola publica, portanto, assume atualmente o papel principal na educacao
nacional, responsdvel por volta de 80% de toda a rede de ensino. Com base neste
quantitativo, que claramente reflete a responsabilidade do Estado, entendemos que
“educacdo € um bem publico e direito social, pois tem como finalidade essencial a
formacdo de sujeitos e, por consequéncia, o aprofundamento da cidadania e da
democratizagdo da sociedade” (SOBRINHO, 2013).

Diante dessa preocupacéo, deixamos claro que nos filiamos aos ideais do sertanejo
baiano Anisio Teixeira, que denunciava a diferenga da escola das classes dominantes e do
povo: “Para a elite, composta dominantemente dos filhos dos antigos proprietarios rurais e
da nascente classe comercial, a escola secundaria de carater pseudo-humanistico e a escola
superior. Para 0 povo a escola primaria, a escola de artes e oficios e a escola normal. Dois
sistemas independentes ¢ estanques” (TEIXEIRA, 1996, p.54).

Mais especificamente acerca do ensino de LE, mas neste mesmo sentido, Paiva
(2003) também denuncia a diferenca entre a educacgéo das elites, em escolas particulares e

institutos de ensino, e das classes populares em outro momento da histéria:
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Cada vez mais vemos ameacada a democracia educacional, criando-se um
fosso entre a educacdo das elites e a das classes populares, pois as
primeiras nunca se privaram da aprendizagem de LE, nas escolas particulares
ou nos institutos de idiomas. Parte da academia, especialmente os professores
envolvidos no projeto de Inglés Instrumental coordenado pela PUC-SP, passa
a defender que nas escolas publicas o ensino deve ser instrumental, com o
foco exclusivo na Leitura. Essa idéia ganha forca e o projeto, primeiramente
destinado a apoiar 0 ensino de inglés para universitarios com necessidades
urgentes de leitura, passa a fazer parte das Escolas Técnicas Federais e de
muitas outras instituicdes publicas e particulares do pais. Assim, para as
classes trabalhadoras a lingua inglesa deveria ter apenas um objetivo
instrumental, reforcando o espirito elitista da cultura educacional "que
sempre permeou 0 acesso ao conhecimento de linguas estrangeiras",
conforme ressalta Silveira. (PAIVA, 2003, grifo nosso)

Por outro lado, a BNCC para o EF indica que:

Aprender a lingua inglesa propicia a criacdo de novas formas de
engajamento e participagdo dos alunos em um mundo social cada vez
mais globalizado e plural, em que as fronteiras entre paises e interesses
pessoais, locais, regionais, nacionais e trans-nacionais estdo cada vez mais
difusas e contraditorias. [...] Ensinar inglés com essa finalidade tem, para o
curriculo, duas implicagdes importantes. A primeira é que ela obriga a rever
as relagoes entre lingua, territorio e cultura, na medida em que os falantes
de inglés ja ndo se encontram apenas nos paises em que ela tem o carater de
lingua oficial. A segunda implicagdo diz respeito a ampliacdo da visdo de
letramento, ou melhor, dos letramentos, concebida especialmente nas
préticas sociais do mundo digital. (BRASIL, 2017, p.199, grifo nosso).

No documento, o ensino de inglés esta dividido em trés eixos: da oralidade (ouvir e
falar), da leitura e da escrita. Dessa forma, 0 ensino de inglés no EF seria apresentado de
forma mais alinhada com o EM. Mas € importante destacarmos que este texto precisa ainda
ser aprovado pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE) e homologada pelo ministro da

educacéo para ter validade.

Portanto, embora a BNCC possa representar mudanca para o ensino de inglés nas
escolas publicas no Brasil, o atual cenério brasileiro disponivel para as estagiarias do curso
de Letras-Inglés do CFP-UFCG estd configurado da seguinte forma: ensinar um
componente curricular coadjuvante na escola; com apenas duas aulas semanais por turma;
salas de aulas com grande quantitativo de estudantes por turma; baixos salarios; entre
outros ndo tratados aqui, tal como falta de recurso didatico e estudantes com problemas
bésicos de leitura e escrita, por exemplo. Enfim, “ensinar inglés na escola publica ndo é
tarefa facil, principalmente para professores recém-formados, inexperientes na tarefa de
ensinar ou que ainda ndo conhecem tal contexto” (LIMA ¢ PESSOA, 2010, p.250).

Dado este panorama das escolas publicas e no tocante ao ensino de Lingua Inglesa
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no Brasil, passamos a discussdo para o tema Estadgio Supervisionado, seguido do foco
especifico para Estagio Supervisionado em Lingua Inglesa.

1.2 Estégio Supervisionado

Neste topico, vamos iniciar tratando do termo Estagio Supervisionado, doravante ES, e
sua complexidade. Em seguida, apresentamos um recorte cronoldgico da legislacdo
norteadora do ES no Brasil, observando questdes complexas, sociais e/ou politicas. Faremos,
entdo, uma breve discussdo sobre a posicdo do ES no curriculo e o papel reflexivo na
formacéo do estagiario.

O termo “estagio” vem do latim stagium, e quer dizer local de moradia, residéncia.
Segundo Colombo e Ballao (2014, p.172) “em 1630, o termo Stage apareceu na literatura, em
francés antigo, referindo-se ao periodo transitério de treinamento de um sacerdote. Era o
periodo que um cbnego (padre) deveria residir na igreja, antes de entrar de posse de seus
direitos por completo™.

Ja no tocante ao “supervisionado”, nos reportamos ao § 1°, Art. 3, da lei n.11.788 por
indicar que “o estdgio, como ato educativo escolar supervisionado, devera ter
acompanhamento efetivo pelo professor orientador da instituicdo de ensino e por supervisor
da parte concedente”.

Assim, de antemdo ja percebemos com clareza que ES se refere a um periodo em
determinado local e deve(ria) estar caracterizado enquanto ato educativo escolar
supervisionado por um professor. Além disso, o ES “permite, como nenhum outro espago no
curso de formacgao, observar e guiar a continua passagem do aluno de uma esfera de atividade
que exige praticas letradas académicas para outras, a profissional escolar, que demanda outras
praticas” (KLEIMAN, 2012, p.11).

Diferente do que se possa interpretar, 0 ES ndo é algo simples e por isso adotamos
aqui como premissas norteadoras a complexidade, o seu carater social e situado politicamente,
tal como veremos ao longo desse tdpico. Diante dessa visdo, é possivel observar que o
periodo de ES propicia ao estagiario a primeira visdo geral do que pode influenciar no seu

trabalho, tal como observa Guedes-Pinto (2010, grifo nosso):

O que tenho observado ao longo da minha inser¢do ma formagcdo inicial é que
0s graduandos, ao se deslocarem para a escola, ddo-se conta da
complexidade do trabalho docente de sua fragilidade como futuros
professores perante 0s demais sujeitos com quem convivem no estagio. Em
outras palavras, véem-se inseridos em uma realidade que supunham conhecer
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e nela se percebem enredados em um iminente processo de iniciacao
profissional e de aprendizado.

Reforgamos que este “é um momento delicado e decisivo, que implica dificuldades
idiossincrasias, na aproximacgdo do estudante com o complexo de situacdes e de planos
interativos constituidos pela diversidade entre as pessoas que compdem a escola”
(FONTANA, 2011, p.25).

Entretanto, 0 ES enquanto pratica de pesquisa ainda se configura como algo
relativamente novo no cenario brasileiro, como bem observa Kleiman (2012, p.11, grifo
nosso): ’O estagio entendido como espaco de interacdo, de letramento e pesquisa, € um
espaco muito fértil, relativamente novo no cenario nacional, como nenhum outro espaco
no curso de formagdo”. Referimo-nos aqui a uma discussdo académica realizada nos altimos
trinta anos, intensificada a partir do final da década de 1990.

Por outro lado, podemos historiar a questdo do estadgio em geral no Brasil a partir da
primeira metade do século passado, mais precisamente a partir da década de 1940, quando se
inicia sua caracterizacdo atual: através da lei n. 4.073 (Lei Orgéanica do Ensino Industrial) se
institui um periodo “trabalhado” em uma industria, sob a supervisdo de um professor. Mas ¢é
sO a partir da década de 1960 que o estagio fica instituido nas faculdades com carater de
aperfeicoamento de ensino, isso porque até entdo estagio era na pratica sindbnimo de méo de
obra mais barata para as industrias.

Mesmo com a determinagdo do governo com a Portaria n. 1.002 de 1967, ndo houve
mudanca expressiva no cotidiano. Algumas mudancas mais significativas na pratica vieram s6
com o decreto n° 66.546, de 11 de maio de 1970 ao se criar os “estagios praticos” para o nivel
superior, embora a educacdo, juntamente com outras areas, tenha ficado de fora. S6 com a
LDB/1971 é que se evidencia a necessidade de estdgio como formacdo complementar ao
estudante. Mas sem a participacdo efetiva da escola, entre outros fatores, o estagiario
continuava a servico das empresas. O mesmo foi feito com a legislagdo até a década passada.

Fica evidente com esta breve historiciza¢do que, assim como ocorre com praticamente
todas as esferas sociais, o0 capitalismo se apropriou indevidamente de méo de obra
gratuita/barata transvestida de estagio e oficializada pelo governo federal. Na contraméo deste
movimento, a nova proposta se apdia na lei n.11.788 de 25 de setembro de 2008. Nela,
podemos destacar as seguintes mudancas: o Termo de compromisso, antes firmado entre a
empresa e a escola, agora inclui o estudante; ha ferias proporcionais para 0s estagiarios;

ordinariamente 0 maximo de horas por dia deve ser de seis e por semana de trinta; e 0 mais
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importante que é a limitacdo de estagiarios por numero de funcionarios, que fica condicionado
em vinte por cento.
Além disso, é importante observarmos a clara atencéo que essa lei da ja em seu artigo

primeiro para a questdo educativa escolar do ES:

Art.1 Estagio é o ato educativo escolar supervisionado, desenvolvido no
ambiente de trabalho, que visa a preparacdo para o trabalho produtivo
de educandos que estejam frequentando o ensino regular em instituicdes
de educacdo superior, de educacdo profissional, de ensino médio, da
educagdo especial e dos anos finais do ensino fundamental, na modalidade
profissional de educacdo de jovens e adultos.

8 1o O estagio faz parte do projeto pedag6égico do curso, além de integrar
o itinerério formativo do educando.

§ 20 O estagio visa ao aprendizado de competéncias proprias da atividade
profissional e & contextualizagdo curricular, objetivando o desenvolvimento
do educando para a vida cidada e para o trabalho.®

Ha, basicamente, dois destaques que daremos aqui. O primeiro € em relacdo a
formagdo no estagio, que ocorre através e para o trabalho em institui¢cbes de ensino. Sendo o
trabalho do professor e a formacéo inicial temas centrais nesta tese, 0 ES se apresenta,
portanto, como um terreno fértil, onde podemos encontrar nele repostas frutiferas de questfes
diversas relacionadas ao trabalho do estagiario/professor. E o segundo destaque fica por conta
do fato que o ES é obrigatoriamente desenvolvido in loco e deve estar necessariamente no
projeto pedagdgico do curso, 0 que evidencia sua importancia na formacéo académica.

Diante dessas questbes, € possivel percebermos até aqui que ha basicamente duas
vertentes que concorrem entre si na formacdo do professor: a formacdo para mao de obra
capitalista e a formacdo educativa escolar que objetiva a formacgdo do cidaddo. Vimos ainda
que houve no Brasil um gradativo afastamento do aproveitamento do estagiario enquanto mao
de obra barata em detrimento de um estagio que oferece atualmente maior protecéo a ele ao
mesmo tempo em que oferta uma formacéo enquanto cidadéo e trabalhador.

Neste cenario, corroboramos com a ideia de que é essencial a formacédo reflexiva do
professor para que este seja “capaz de entender a propria acdo e explicar porque tomou
determinada decisdo, mobilizando para isso os conhecimentos de sua especialidade” (Mello,
2000, p.104). Esses aspectos critico e metacognitivo sdo cruciais na formacéo inicial e,
segundo Mello (2000), devem ser desenvolvidos em uma pratica que vise, desde cedo e com

acompanhamento intensivo:

® Disponivel em http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2007-2010/2008/lei/l11788.htm . Acessado em 11
de julho de 2017.
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A prética devera estar presente desde o primeiro dia de aula no curso
superior de formacdo docente, por meio da presenca orientada. [...] O que
hoje se entende por estagio devera, sempre que as condi¢des permitirem, ser
equivalente a ‘residéncia’ para a profissio médica: a culminancia de um
processo de pratica que ocorre pelo exercicio profissional pleno,
supervisionado ou monitorado continuamente por um tutor ou professor
experiente que permita um retorno imediato ao futuro professor. (MELLO,
2000, p.104)

Tal posicionamento vai de encontro a Resolucdo do CNE/CP 2, de 19 de fevereiro
de 2002, que institui no inciso Il do Art. 1° “estagio curricular supervisionado a partir do
inicio da segunda metade do curso”. Somos de pleito favoravel de o estagio vir disposto j& no
inicio da formacdo docente, basicamente por dois motivos. Por experiéncia, tem-se observado
que a motivacdo do ingressante no curso de ensino superior é maior no inicio do que nos
ultimos semestres, o que o possibilita conferir maior desempenho no ES. Além disso, o
estagiario podera observar da pratica para a teoria com mais propriedade, diante do seu
conhecimento empirico acumulado. Essa visdo que se alinha com o principio basilar da LA de
se partir do contexto real para a compreensdo tedrica.

Independentemente de onde o estagio esteja no curriculo, € importante observarmos
que se trata de um componente curricular essencial para a formacéo profissional por ser o elo
pratico com o publico com quem ira trabalhar durante sua carreira profissional, bem como
com o ambiente em geral, tal como observa Lima e Pessoa (2010, p.250): “o periodo de
pratica de ensino proporcionado pelo estagio supervisionado se torna o Unico contato com tal
ambiente [escola publica]”.

Considerando ainda que neste periodo o ES exerce grande influéncia nas
(re)constituicOes pessoais dos estagiarios, defendemos a formacgédo do professor entorno do
seu papel reflexivo e que possa “agir com autonomia diante dos conflitos e dilemas éticos de
sua profissao” (MELLO, 2000, p.106).

Enquanto formadora experiente de professores da area de Letras, Vieira-Abrahdo
(2001, p.156) define o professor reflexivo “como aquele que tem papel ativo na formulagao
dos propositos de seu trabalho, que busca compreender as origens, 0s propésitos e as
consequéncias do ensino” e considera “as disciplinas de Lingiiistica Aplicada e Pratica de
Ensino espacos para discussdo e constru¢do de teorias e de praticas de sala de aula”.
Lembrando que em curriculos anteriores Pratica de Ensino ocupava o lugar do atual ES.

Por outra visdo, o ES “se configura como um espaco de interlocu¢do mutua entre os

formadores, estagiario e professores colaboradores, ndo sendo mais vista apenas como um
espaco de prética para os futuros professores” (GIMENEZ e PEREIRA, 2007, p.97).
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Independente se em Prética de Ensino havia discussfes sobre teorias e praticas de sala de
aula, o que nos importa aqui é que o ES se apresente como espaco para isso.

Em outras palavras, adotamos aqui o paradigma reflexivo para formacdo de
professores. E embora esta seja uma perspectiva importante para nossa pesquisa, nao
adentraremos mais neste tema, uma vez que o veremos de forma detalhada no proximo
capitulo ao tratarmos das contribui¢Ges das Ciéncias do Trabalho para o trabalho do professor.

Apresentadas a complexidade, legislacdo, posicdo do ES no curriculo e o papel
reflexivo na formacdo do estagiario, por hora, fecharemos nosso foco sobre formacao critica

em reflexdes sobre Estagio Supervisionado em Lingua Inglesa.

1.2.1 Estégio Supervisionado em Lingua Inglesa

Neste subtopico, dando sequéncia ao argumento construido no tdpico anterior,
apontaremos a importancia da criticidade na formacéo do professor de inglés. Logo depois,
retomamos a discussdo da posicdo do ES no curriculo, mas agora focando na area de Lingua
Inglesa (LI). E durante todo o texto, traremos argumentos que sustentam nosso
posicionamento frente ao paradigma reflexivo e a juncdo da teoria e pratica para o Estagio
Supervisionado em Lingua Inglesa.

Celani (apud Kaneoya, 2014, p.250) “aponta ser fundamental questionarmos até que
ponto a Universidade vem preparando futuros professores a lidarem com a linguagem
enguanto elemento socialmente construido, a partir de subsidios oferecidos pelo campo da
LA”. A partir de tal reflexdo, entendemos que o Estagio Supervisionado em Lingua Inglesa
(ES em LI) seja palco de reflexdes tanto sobre contextos de ensino de inglés quanto acerca da
sua formac&o linguistica.

“Nesse sentido, podera assumir posicionamentos criticos e participativos no
estabelecimento de politicas sociais relevantes para o reconhecimento do valor da tarefa de
ensinar linguas” (KANEOYA, 2014, p.250). Além dessa empreitada, tais posicionamentos
sdo norteadores ainda para a dinamicidade do futuro professor frente as diferentes (re)visdes e
(re)formulacdo das diversas prescricbes que envolvem o sistema educacional ao qual
pertence. Por esses motivos, entre outros, entendemos que o ES em LI deve “representar ao
futuro professor de linguas uma oportunidade de tomada de consciéncia critica a respeito de

suas crencas, pressupostos e conhecimentos prévios.” (KANEOYA, 2014, p.253).
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A formacdo do professor é tradicionalmente antecipada, uma vez que se inicia a
carreira de forma muito prematura e quase que exclusivamente pela necessidade financeira,

como explica Gatti (2003, apud lalago e Duran, 2008, p.57-58, grifos nossos):

Em relacéo a propria escolha da profissdo de professor — “ser professor no
Brasil” esta ligado a uma diversidade de relagfes que marcam cada
percurso profissional de modo particular: desde o ingresso na carreira — por

gosto, por op¢do, por “vocacdo”, para suprir necessidades financeiras
pessoais e familiares. Geralmente o ingresso ocorre ou muito cedo, para
“ganhar a vida”, para “ajudar os pais”, ou mais tarde, “para complementar a
renda familiar”, ou como segundo emprego. No entanto, ainda citando Gatti:

Trazendo esta realidade para o contexto de lingua inglesa no Brasil, muitos
professores iniciam suas carreiras de forma precaria com treinamentos em cursos livres de
inglés, como alerta Gatti (2003, p. 475): “uma formagdo fragmentaria e precaria de um
professor para uma sociedade tdo complexa, para uma atuagdo tdo complexa”. Precério
porque “moldes de racionalidade técnica ndo mais atende as necessidades dos professores,
pois essa racionalidade ndo apresenta solucdo para os problemas e situacGes que vdo muito
além dos problemas instrumentais” (DANIEL, 2009, p.43).

Um aspecto muito recorrente na formacao inicial de professores de inglés, assim como
de outras areas, “¢ a necessidade de estabelecer de modo bem claro a diferenca entre treinar e
formar e, a partir dessa diferenga, passar a formar o professor e ndo apenas treina-lo”
(LEFFA, 2008, p.355). Considerando que o homem € o Unico ser capaz de articular
linguisticamente, de se posicionar politicamente e capaz de evoluir de uma geracao para outra,
e por isso pode transformar o0 mundo e nossas percep¢fes de mundo, além de transformar a si
mesmo (LEFFA, 2008, p.354), estariamos sub-desenvolvendo a formagdo deste estagiario,
que enquanto professor enfrentara diversos desafios frente a (re)adaptagdes.

Portanto, é necessario que o ES em LI esteja configurado de maneira a formar
professores de inglés aptos a lidarem com as constantes transformacgdes. Essa visdo estd
alinhada com o principio basico da LA de Modernidade Liquida (BAUMAN, 2001) — adotado
da Sociologia — e confere aos estagiarios a necessidade de uma formagdo que lhe empodere
para o constante desafio da (re)adaptacdo. Mas, sera que a universidades seguem seu trabalho
nessa vertente?

Diante desse desafio, Celani (2010, p.61) expde que “os resultados da formacao inicial
[de professores de linguas] sdo decepcionantes por varias razoes”, dentre elas a de que néo foi

proporcionado ao estagidrio “uma educagdo reflexiva sobre o ensinar, sobre o ensinar uma
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lingua estrangeira e, particularmente sobre o ensinar uma lingua estrangeira em situacdes
adversas. A formacdo pre-servigo € inadequada e insuficiente. Talvez ai esteja a crenga
generalizada de que ‘lingua estrangeira nao se aprende na escola”.

Frente a essa situacdo, além da criticidade e adaptabilidade’ como principios que
defendemos, para o desenvolvimento do estagiario de lingua inglesa, propomos que o
professor de estagio busque negociar “com os alunos uma atua¢do mais ativa, orientando-0S
nesse mergulho na escola basica e mediando as negociacdes que eles precisam realizar com
quem os recebe nesse novo universo” (GUEDES-PINTO, 2010, p.135).

O periodo de ES em LI ¢ quando o estagiario (re)reconstroi suas “teorias pessoais” e
“teorias académicas” diante da pratica. Segundo Vieira-Abrahdo (2004), as teorias pessoais
sdo aquelas trazidas com o sujeito, enquanto as teorias académicas sdo definidas como
aquelas construidas por especialistas. Este processo se da por meio de alinhamentos ou
fricgOes seja de sentidos e de paradigmas relacionados ao ensino de LI.

Essa (re)construcdo se apresenta como um meio para estreitar teoria e pratica no ES. E
tal como defendemos no topico anterior, entendemos que, especificamente, essa relacdo deve
se dar desde o primeiro momento da graduacdo em Letras-inglés. Reforcamos essa posicédo
com Perin (2005, apud Lima e Pessoa, 2010) por sugerir “que o estagio ocorra desde o inicio
do curso de graduagdo, permeando toda formag¢do do futuro professor de inglés”. A intencao ¢
unificar a teoria a pratica e ndo o contrério.

Além disso, defendermos a juncdo entre teoria e pratica na formacao pré-servico —
para usar o termo de Vieira-Abrahdo Liberali (2002) e Zyngier (2000) — implica repensarmos
0s programas dos componentes curriculares teéricos, como a LA e as de Lingua Inglesa, bem
como os de ES, que se referem a préatica. Ou seja, a formacdo do professor néo ficaria apenas
com 0s componentes pedagdgicos nas licenciaturas, mas integrada com a formacéo teorica.

“Ha cursos que ja seguem essa postura, como, por exemplo, o Curso de Letras da
Universidade Federal de S&o Carlos — UFSCar. Nele, as disciplinas de conteudo do curso de
Lingua Inglesa ja estdo voltadas para as necessidades do professor em formacdo” (SILVA e
MARGONARI, 2004, p.4). No caso do CFP-UFCG, o estagio supervisionado em lingua
inglesa s6 é oferecido depois da metade do curso (quinto semestre), ou seja, a configuragéo do
curriculo esta direcionado da teoria para a prética, inversamente proporcional ao que preceitua

a LA, e que, por consequéncia, discordamos:

7 Além de empoderar o estagiario para lidar com as constantes transformacgdes, a adaptabilidade permite certo
apagamento dos prejuizos que possiveis formac¢des fragmentadas podem trazer.
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16.1 FLUXOGRAMA DO CURSO DE LICENCIATURA EM LETRAS — LINGUA INGLESA — DIURNO
1° PERIODO 2° PERIODO 3¢ PERIODO 4° PERIODO 5¢ PERIODO 62 PERIODO 7° PERIODO 8° PERIODO
o04* o4 04 04 04 04 04 04
Lingua Inglesa | Lingua Inglesa Il Lingua Inglesa Il Lingua Inglesa IV Lingua Inglesa V Lingua Inglesa VI Lingua Inglesa VIl TCC
Al AZ A3 AL A5 AB
04 04 04 04 04 04 04
Linguistica | Linguistica Il Fonética da Lingua Linguistica Aplicada = Linguistica Aplicada Literatura Optativa Il
Inglesa a0 Ensino de Lingua | ao Ensino de Lingua Comparada
Inglesa | Inglesa Il
B1°
5
04 04 04 o4 04 04 04
Teoria da Literatura | | Teoria da Literatura Literatura Inglesa: Literatura Inglesa: Literatura Inglesa: Estudos da Tradugdo | Estudos da Traducdo
1] poesia drama narrativa | 1]
c c®
04 04 04 o4 04 04 0z
Texto e Discurso Lingua Portuguesa Literatura Norte- Literatura Morte- Literatura Norte- Optativa | Introdugdo &s Novas
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Figura 1: Fluxograma do curso Letras-inglés do CFP-UFCG.

Para a formac&o inicial do professor de inglés, entendemos que todo exposto até aqui
gira em torno de um objetivo central: o estagiario tomar (auto)consciéncia de sua pratica em
funcdo de administrar projetos de ensino. Tal posicdo se debruca justamente na formacédo
reflexiva que Fendler (2003, p.20, traducdo nossa) diz haver em discursos de reflexdo, que

envolvem tanto a efetividade quanto da questéo profissional e social:

O discurso de reflexdo de hoje incorpora uma série de significados: uma
demonstracdo de autoconsciéncia, uma abordagem cientifica para planejar o
futuro; uma compreensdo técita e intuitiva da pratica, uma disciplina para se
tornar mais profissional, uma forma de aproveitar na prépria voz interna
auténtica, um meio para se tornar um professor mais efetivo e uma estratégia
para corrigir injusticas na sociedade.®

Mas para que a reflexdo seja realmente uma ferramenta para a pratica do professor de
inglés, “é importante que a natureza da reflexdo seja identificada de tal forma a oferecer
caminhos para se questionar pressupostos assumidos e encorajar pessoas a verem sua pratica

’99

através do olhar do outro™ (LOUGRAN, 2002, p.1, traducdo nossa). Mas quem seria esse

“outro”? Neste sentido, e adotando o carater indisciplinar ou transgressivo da LA, abstemos-

8 Today's discourse of reflection incorporates a series of meanings: a demonstration of self-consciousness, a
scientific approach to planning the future; a tacit and intuitive understanding of practice, a discipline to
become more professional, a way to tap into one's own inner voice, a means to become a more effective
teacher, and a strategy to correct injustice in society.

%itis important that the nature of the reflection be identified in such a way as to offer ways to challenge
assumed assumptions and encourage people to see their practice through the eyes of others.
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nos do olhar comum do professor regente das turmas ou do professor do ES em LI nesta
pesquisa em detrimento do olhar das proprias estagiarias o trabalho da outra. As vozes dessas

estagiarias chamaremos a partir de agora de “vozes do sul”, conceituado e discutido a seguir.

1.3 Vozes do sul

Iniciamos este topico trazendo o conceito de “vozes do sul” ¢ justificando o porqué de
0 adotarmos. Em seguida, trataremos dessas vozes frente as pesquisas e curriculos de
graduacdo que formam professores. Logo depois, discutiremos acerca da colonizagéo

epistemoldgica e utilidade social da LA.

Clot (2007, p.138) postula ser indispensavel a presenca de um ndo especialista na
construcdo das ciéncias do trabalho. Isso porque se traz a baila uma viséo de “ingenuidade
profissional”, ndo como uma virtude por si mesma, mas quando associada a experiéncia de
um “par especialista”. Alinhados a essa ideia, coletamos e analisamos sistematicamente as
vozes de estagidrias. Em outras palavras, enquanto pares especialistas e experientes,
trazemos a presenca de ndo especialistas na construcéo dessa Tese.

O caminho aqui tracado é em direcdo a busca da inclusdo de vozes culturais que
envolvem a rede de discursos na (re)construcdo do conhecimento, mas que vivem,
tradicionalmente, a margem do desenvolvimento cientifico. Estas vozes sdo denominadas por
Moita Lopes (2006) de “vozes do sul”, termo que adotamos para esta pesquisa em seu amplo

sentido, no seguinte sentido:

Aqueles que foram postos @ margem em uma ciéncia que criou outridades
com base em um olhar ocidentalista tém passado a lutar para emitir suas
vozes como formas igualmente validas de construir conhecimento e de
organizar a vida social, desafiando o chamado conhecimento cientifico
tradicional e sua ignorancia em relacdo as praticas sociais vividas pelas
pessoas de carne e 0sso no dia-a-dia, com seus conhecimentos entendidos
como senso comum pela ciéncia positivista ¢ moderna.” (MOITA LOPES,
2006, p. 87-88, grifo nosso)

Como ¢ possivel perceber, trata-se de um posicionamento socio-politico bem definido.
E sobre este aspecto elegemos as ideias de Pennycook (1998) e Rajagopalan (2003) para
enfatizar a responsabilidade politica do pesquisador. O primeiro indica que a postura critica
do linguista aplicado “requer que rompamos com 0S modos de investigacdo que sejam

associais, apoliticos, a-historicos” (PENNYCOOK, 1998, p.43) e o segundo reitera esta
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posicdo ao destacar que “trabalhar com a linguagem ¢é necessariamente agir politicamente,
com toda a responsabilidade ética que isso acarreta” (RAJAGOPALAN, 2003, p. 125).

Mais especificamente, Milton Santos (2000, apud MOITA LOPES, 2013, p.20)
defende que “é preciso construir outra globalizacdo com aqueles que estiveram sempre as
margens, ndo legitimados em seu modo de vida, considerados invisiveis”. Com base nesses
argumentos, para este trabalho foram escolhidos especificamente discursos de estagiarias do
curso de Letras-inglés do alto sertdo da Paraiba para a analise linguistica por serem
comumente excluidas da producdo do conhecimento cientifico. Por consequéncia, abre méo
de desfrutar das potencialidades que suas praticas sociais podem oferecer para 0
desenvolvimento da constru¢do do conhecimento cientifico, ou seja, vozes que podem ser
vistas além do carater de senso comum.

Kleiman (2014) propde que conhecimentos constituidos a partir dessas vozes sejam
usados nos curriculos de graduacdo, sobretudo em formacdo de professores. Assim, co-
existiriam conhecimentos e percepcdes distintas de professores, educadores, académicos,
entre outros, como ocupantes do mesmo espaco e tempo, com historias entrelacadas. Esta
autora critica com disposicdo a rigida formacdo universitaria, que se da em no sentido de um
fechamento epistemoldgico para determinados participantes. Ela ainda alerta para o duro
trabalho que aqueles que se disponibilizam a oferecer alternativas diferentes do conhecimento

disciplinar tém pela frente:

No que tange a formacdo universitaria, a abertura epistemoldgica nos
programas de graduagdo enfrenta enormes dificuldades devido a estruturas
inflexiveis, hierarquizadas (em institutos ou faculdades, departamentos) com
rigidas fronteiras disciplinares guardadas, muitas vezes, por verdadeiras
fortalezas epistemoldgicas, instransponiveis. [..] A articulacdo do
conhecimento disciplinarmente ordenado com conhecimentos produzidos
fora da universidade ndo sera facil. Quando muito, hoje as epistemologias de
fronteira sdo aceitas como o elemento exético do departamento.
(KLEIMAN, 2014, p.56-57)

Este alerta se encaixa tanto para o ensino na formacéo inicial de professores quanto
para pesquisa em LA, duas areas que envolvem este trabalho. Assim, ao escolhermos dar voz
a duas estagiarias do alto sertdo paraibano na formulacdo desta tese, direcionamos para uma
nova construcdo epistemologica, para 0 compromisso social, tal como é proposto pela LA
brasileira. Leffa (2001, p.5) indica que a LA d& o retorno social através da prestacdo de

servigo e pela pesquisa:
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A Linguistica Aplicada é uma prestadora de servigo quando assessora, por
exemplo, o professor na preparacdo de material de ensino de linguas,
materna ou ndo, quando aprimora um instrumento de trabalho para o tradutor
que precisa verter um texto de uma lingua para outra [...]. Aqui [na pesquisa]
0 retorno pode ser dado de duas maneiras: pelo problema pesquisado e pela
maneira como se conduz a pesquisa. (LEFFA, 2001, p.5-7)

Ele complementa que no lugar de criar problema, a LA pesquisa problemas ja
existentes onde estiverem, dando-os, assim, um status de maior relevancia social. Postula
ainda que o conhecimento é construido pela convivéncia com os participantes da pesquisa
“que ajudam a construir o conhecimento, do qual muitas vezes serdo 0s primeiros a se
beneficiarem” (LEFFA, 2001, p.7-8). E nos alinhamos precisamente com esta LA ao
observarmos, através da convivéncia, a aceitacdo acritica da constituicdo do género da
atividade profissional docente e ao nos propormos investigar discursos de estagiarias do alto
sertdo paraibano, as nossas vozes do sul aqui.

Estamos falando de um trabalho que busca responder as novas realidades, o que traz
credibilidade ndo s6 a pesquisa em si, mas a LA enquanto ciéncia, alinhando, assim, com o
postulado de Rajagopalan (2003, p.39): “A saude de uma disciplina se mede pela presteza
com a qual ela consegue responder a novas realidades que surgem no mundo em que vivemos
e pelo interesse que ela evidencia em atender aos anseios e preocupacdes tipicos de cada
época’.

Portanto, 0 que nos interessa aqui € realizar uma investigacdo com um perfil e em um
local pouco explorados, pois este é 0 anseio da LA na época em que vivemos. O intuito é se
afastar de férmulas prontas ou caminhos pavimentados. Por um lado, este posicionamento traz
consigo desdobramentos negativos em relacdo ao enfrentamento que temos de ter com as
cabecas disciplinadas e disciplinadoras da academia, dentre outros desafios, mas por outro
lado, coloca-nos posicionados como pioneiros nesta renovacdo epistemologica e nas
discussdes.

Em suma até aqui, propomo-nos construir conhecimentos Uteis com estagiarias do alto
sertdo da Paraiba por entendemos que suas vozes devem ser centrais nas soluces de
problemas. Isso porque acreditamos que podem ajudar a produzir conhecimento relevante
para elas, para o trabalho do professor, bem como por contribuir pode o proprio
desenvolvimento da LA.

Além disso, 0 uso destes discursos objetiva quebrar paradigmas de homogeneidade e

hegemonia que alicercam a concepcdo tradicional da vida social. E sobre este ponto,
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reforcamos nossa argumentacdo nos remetendo ao discurso de Adichie (2009), escritora

nigeriana, sobre o alerta do perigo de haver uma Unica historia:

Como nds somos impressiondveis e vulnerdveis face a uma historial...].
Porque tudo que eu havia lido eram livros nos quais as personagens eram
estrangeiras, e me convenci que livros, por sua propria natureza, tinham de
ser estrangeiros e tinham que ser sobre coisas com as quais eu ndo podia me
identificar.[...] Ndo sabia que pessoas como eu poderiam existir na literatura.
Entdo o que a descoberta dos escritores africanos fez por mim foi me salvar
de ter uma Unica historia sobre o que sdo os livros.

Fazendo uma analogia ao nosso contexto de pesquisa podemos afirmar que é desejavel
que estagiarios(as) — além de lerem sobre professores — leiam a respeito de outros
estagiarios(as). Que leitores observem textos sobre estagiarias, seus discursos sobre o trabalho
do professor, sobre como seu trabalho é, como gostaria que ndo fosse ou como poderia ser.
Assim, estagiarias poderiam se perceber menos como estrangeiras da literatura e mais
identificadas e identificaveis nas escolas onde atuam e na sua futura profissdo, ndo s6 como
autores, mas como contadores das suas proprias historias. Mas como isso pode acontecer se
nos, pesquisadores e autores em geral, ndo escrevermos sobre estas estagiarias? Como alguém
podera distinguir o perfil de uma estagiaria do alto sertdo da Paraiba das demais?

Estas e outras perguntas da mesma natureza podem ser respondidas quando o
pesquisador volta seus holofotes e disponibiliza sua ouvidoria para as “vozes do sul”. Isso
ajuda a salvar as estagiarias investigadas, leitores em geral e a ciéncia de terem uma unica
historia sobre determinado tema, quase sempre advinda essencialmente da Europa ou Estados
Unidos, ou seja, das unissonas “vozes do hemisfério norte”.

Segundo Santos (2002: 170), antes da globalizacdo a histdria era vista como Unica,
sendo tomada a histéria de uma nacdo (Europa) como universal. Agora é possivel identificar
sua unidade reconhecendo o todo pela otica da sociodiversidade (SANTOS, 2002: 21).
Convergindo com Santos, Burke (2008: 14 - 15) diz que nagdes tem sido “desconstruidas” na
sua esséncia e descritas como entidades falsas. Ele afirma ainda que por mais que se tente
rejeitar a hibridizacdo e mistura cultural na atualidade, a globalizagéo reforca cada vez mais as
identidades pluralizadas. Além disso, Hall (2003: 81) acrescenta que, atualmente, h4 uma
interdependéncia global entre a periferia e o colonial.

Neste contexto, € preciso ir além da aplicacdo de teorias engessadas e das descrigdes
processuais de determinado contexto em pesquisas cientificas, mas produzir trabalhos que
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sejam relevantes aos participantes em um sentido ecoldgico e social, conforme defende Rojo
(2006):

“Ja ndo se busca mais “aplicar” uma teoria a um dado contexto para testa-la.
Também ndo se trata mais de explicar e descrever conceitos ou processos
presentes em determinados contextos, sobretudo escolares, a luz de
determinadas teorias emprestadas, (...). A questdo é: ndo se trata de qualquer
problema — definido teoricamente —, mas de problemas com relevancia social
suficiente para exigirem respostas tedricas que tragam ganhos a praticas
sociais e a seus participantes, no sentido de uma melhor qualidade de
vida, num sentido ecolégico.” (ROJO, 2006, grifo nosso)

Leffa (2001, p.7) coaduna com esta ideia ao entender que “nd0 Se pesquisa para
explicar uma teoria; pesquisa-se principalmente para resolver um problema, e por isso, esta-se
mais proximo de dar um retorno a sociedade”. Alinhado a esta perspectiva, estd a
preocupagdo marcante nos trabalhos de Connel (1987, 2007, 2011) com as relagdes entre o
conhecimento empirico, teoria e pratica, contemplando o que chama de “perspectiva do Sul
global” em um sentido macro do que chamamos aqui de “vozes do sul”: “ao se partir de
experiéncias comuns a paises pds-coloniais da América Latina, do Sudeste da Asia, da Africa
e da Oceania, pode-se obter uma melhor compreensdo da estrutura econémica, da situagdo
cultural e dos problemas sociais desses paises do que por meio das ‘teorias do norte’”
(HAMLIN e VANDENBERGUE, 2013).

O nosso trabalho aqui esté correlacionado com ambas as compreensdes, a da LA e a da
Sociologia, pois, concomitantemente, trata-se de uma pesquisa a partir de uma experiéncia —
gue pode ser comum a outros — de um pais pos-colonial da America latina, o Brasil, e
considera vozes de estagiarias pardas da zona rural do alto sertdo da Paraiba.

A questdo central aqui é o discurso das descobertas, que advém quase que
exclusivamente™ das “perspectivas do norte”, que tanto serviu e ainda muito serve de
instrumento de colonizagdo. A estratégia contemporénea de dominacdo parece clara:
considerar as “vozes do sul” como culturais a0 mesmo tempo em que se apaga seu carater

historico, como bem observa Orlandi (2008, p.19):

O principio talvez mais forte de constituicdo do discurso colonial, que € o
produto mais eficaz do discurso das descobertas, é reconhecer apenas o
cultural e des-conhecer (apagar) o historico, o politico. Os efeitos de sentindo
que até hoje nos submetem ao “espirito” de colonia sdo os que nos negam a
historicidade e nos apontam como seres-culturais (singulares), a-historicos.

10 4 . ” . ‘g e .
quase que exclusivamente” porque entendemos que no sentido geografico, a Australia ndo se encaixa nesse

perfil.
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Dessa forma, acolher “vozes do sul” ¢ caminhar em direcdo a descolonizagdo
epistemoldgica, pois, assim como Escobar (1998, p.76), entendemos que “o mundo pode ser
redefinido e reconstruido a partir da perspectiva de cultura multipla e préaticas ecologicas [...]
Isso é acima de tudo uma questdo politica, mas que acarreta sérias consideracdes
epistemologicas, culturais e ecologicas”. Em outra perspectiva, podemos dizer que ao
analisarmos discursos de estagiarias do alto sertdo da Paraiba na confeccdo de uma tese de
doutorado estamos seguindo rumo a democratizacdo da construcdo epistemoldgica.

Seria ingénuo pensarmos que este processo se da de forma pacifica: “uma LA hibrida
e transdisciplinar pronta a ouvir também as vozes dos sujeitos & margem da sociedade, talvez
encontre alguma resisténcia por parte dos que ndo aceitam mudangas assim tdo facilmente”
(VIEIRA, 2009, p.10). Tomamos uma posicdo mais cética e entendemos que ndo apenas
“talvez”, mas certamente encontraremos dificuldades, seja no mundo académico, seja fora
dele.

Explicaremos aqui nosso posicionamento politico acerca dos perfis das participantes
escolhidos para construgdo desta tese: as “vozes do sul”. Adotar este carater para uma
construcdo cientifica ja € por si a busca em se solucionar um grande problema de paises como
o0 Brasil: a colonizacdo epistemolégica. 1sso nos inscreve nos postulados da LA, trazidos aqui
através de Moita Lopes (2016), Rojo (2006) e Leffa (2001), entre outros.

Além desses, nos aproximamos neste tdpico da sociologia, seja com 0s estrangeiros
Connel (2011) e Escobar (1998), seja com o0s pesquisadores brasileiros, Hamlin e
Vandenbergue (2013). Isso porque, além de nos posicionarmos de forma indisciplinar/
transgressiva com a escolha das “vozes do sul”, adotamos a interdisciplinaridade e
transdisciplinaridade como principios de investigacdo nesta pesquisa. E é sobre este aspecto

que trataremos a seguir.

1.4 Inter/transdisciplinaridade e LA

Por se tratar de um trabalho no ambito da LA, area que considera multiplos dominios
do saber em suas investigacGes, neste tdpico apresentaremos, inicialmente, uma breve
descricdo da disciplinaridade e argumentar o porqué de adotarmos a interdisciplinaridade e
transdisciplinaridade. Em seguida apresentamos em quais esferas deste trabalho foram

aproveitadas cada uma delas.
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Foi no século XIX, com a formagdo de universidades modernas, que surgiram as
disciplinas, caracterizadas por suas fronteiras, linguagem e técnicas proprias (MORIN, 1999).
A partir desses dados, segundo Morin (2000, p.105), é possivel caracterizar uma disciplina
como “uma categoria organizadora dentro do conhecimento cientifico; ela constitui a divisdo
e a especializagdo do trabalho e responde a diversidade das areas que as ciéncia abrangem”.

Formados a partir desta configuragéo disciplinada e disciplinar das disciplinas, muitos
especialistas tém dificuldades em inter-relacionar areas do conhecimento, pois estdo presos, e
por vezes como guardiBes, de suas disciplinas. Assim, a interdisciplinaridade ndo é aceita de
forma pacifica, pois “a ideia de interdisciplinaridade ¢ uma ameaca a autonomia dos
especialistas, vitimas de uma restricio de seu campo mental” (GUSDORF, 1977, apud
FAZENDA, 2008, p.24). Apesar de trazermos referenciais de décadas anteriores, esta € ainda
uma situa¢do muito atual “em que o nimero de especialistas para resolver seus problemas de
ordem social, politica, econémica, etc, é limitado, que estes nada mais possuem do que um
conhecimento cada vez mais extenso relativo a um dominio cada vez mais restrito”
(OLIVEIRA, 2016, p.50). Mas por que se faz necessaria essa transi¢do de foco do disciplinar
para o inter/transdisciplinar?

Em linhas gerais, “observamos que a transdisciplinaridade pode oferecer um caminho
para o entendimento de questdes complexas, visto que esta € uma abordagem que passa entre,
além e através das disciplinas, numa busca de compreensdo da complexidade” (VIEIRA,
2009, p.8). Portanto, o ponto principal é o reconhecimento da complexidade dos problemas e,
mais do que isso, que apenas uma disciplina ndo pode assumir uma empreitada de trazer
respostas significativas a eles. Por outro lado, a transdisciplinaridade nos permite uma viséo
multidimensional das questdes referentes ao ser humano.

Por isso, alinhamo-nos a Moita Lopes (2013, p.98) e concordamos com sua assertiva
de que “uma Uunica disciplina ndo pode dar conta de um mundo fluido e globalizado para
alguns, localizado para outros e contingente, complexo e contraditorio para todos”. Assim, ¢
preciso “multiplos dominios do saber” (CELANI, 2000, p.4) ao investigarmos praticas de
linguagem reais em contextos sociais. A partir dessa posicdo, estabelecemos em nossa
pesquisa conexdes entre a LA e espistemologias de outras areas de conhecimento, seja de
forma interdisciplinar ou transdisciplinar.

Segundo Oliveira (2016), foi em 1937 nos Webster’s Ninth New College Dictionary,
no Supplement to the Oxford English Dictionary e no Journal of Educational Sociology que
se teve o primeiro registro do termo “interdisciplinaridade”. Segundo ele, foi no Centro de

Pesquisa e Inovacdo Educacional da Organizacdo para a Cooperacdo e o Desenvolvimento
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Econémico (OCDE) na década de 1960, onde se desenvolveram as primeiras atividades
interdisciplinares e quando “era discutido que a universidade, atraves de uma reflexdo tedrica
interdisciplinar, deveria empenhar sua missao social para a resolucao de problema reais”. No
Brasil, lvani Fazenda (1994), sob a prerrogativa de que a interdisciplinaridade é uma questdo
de sobrevivéncia do conhecimento educacional frente a globalizagdo, cria 0 Grupo de Estudos
e Pesquisas sobre Interdisciplinaridade na Educacdo em 1986, que fomentou e disseminou
ideias interdisciplinares para outras universidades nacionais (OLIVERIA, 2016, p.50).

Ja sobre interdisciplinaridade e pesquisa, Fazenda (2008, p.98) indica que “a pesquisa
interdisciplinar somente torna-se possivel onde varias disciplinas se relnem a partir de um
mesmo objeto” e considera que “uma teoria da interdisciplinaridade constréi-se a partir da
histéria académica de cada pesquisador” (FAZENDA, 1991, p.25). Sob estas duas
perspectivas, é justamente o que fazemos aqui ao realizarmos breves observacdes advindas da
Sociologia e Psicologia — como vimos na introducdo deste trabalho — sem adentrarmos de
forma significativa no interior destas disciplinas. Tal posicdo se dad em funcdo da formacéo
académica interdisciplinar em nivel de mestrado do pesquisador responsavel por este trabalho,
por ser professor de inglés que ministra aulas no componente curricular Estagio
Supervisionado em Lingua Inglesa.

J& em uma perspectiva que vai além da interdisciplinaridade, ao investigarmos
discursos através de categorias de analise da Linguistica, mas coletadas a partir das
metodologias de autoconfrontacdo, advindas das Ciéncias do Trabalho — a qual reservamos
um tépico no proximo capitulo devido usa importancia aqui — estamos realizando uma
abordagem cientifica que visa a unidade do conhecimento, ou seja, uma abordagem

transdisciplinar:

Essa diversificacdo de enfoques, temas, objetos e, decorrentemente, de
teorias, descricbes e metodologias, prépria dos anos 1990, contribui
fortemente hoje para se recolocar a discussdo da identidade da area de LA
como um todo e para aprofundar as discussdes sobre o seu caréter
transdisciplinar. Se, no passado, a questdo da identidade da &rea de LA tinha a
ver com suas fronteiras em relacdo a linguistica, hoje se reconhece a
natureza transdisciplinar da LA em suas relagdes com a educacdo, a
psicologia, a etnografia da comunicacdo, a sociologia etc. (ROJO, 2013, p.
256, grifo nosso).

Esclarecemos, portanto, que a diferenca bésica que nos interessa aqui entre a
interdisciplinaridade e transdisciplinaridade na pesquisa se refere ao aprofundamento que se é

dado na ciéncia que circula o objeto. Se o pesquisador encaixa seu trabalho apenas em linhas
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gerais da psicologia ou sociologia, por exemplo, como é 0 nosso caso, esta lancando méo da
interdisciplinaridade. No entanto, se ha transposicdo das fronteiras, como preconiza Rojo
(2013), estamos falando do transdisciplinar.

Nosso foco aqui esta na transdisciplinaridade, basicamente, por dois motivos: por esta
ser uma caracteristica identitaria marcante da LA e do ISD, nossas “lupas” de observacao do
objeto de pesquisa aqui; e por ser “o estagio final de uma viséo evolucionista de ciéncia que
comeca com disciplinaridade, evolui para a multidisciplinaridade, dai para a
interdisciplinaridade, e, finalmente para a transdisciplinaridade” (LEFFA, 2006, p.40) e,
portanto, a perspectiva mais recente.

Compreendemos esta linha evolutiva ndo em um carater de sobreposi¢do, mas
enquanto adequacdo a demanda contextual. Em outras palavras, ha momentos em que a
interdisciplinaridade possa ser mais adequada, como Nno Nnosso caso, pois nao seria possivel
dar conta de um aprofundamento maior na sociologia ou psicologia, por exemplo. Em outros
momentos a transdisciplinaridade é a ferramenta mais propicia, tal como fizemos com o0 ISD e
as Ciéncias do Trabalho™, apresentados no préximo capitulo.

Resumindo em conceitos dos termos principais postos até aqui:

“Na disciplinaridade cada area de estudo ou disciplina é separada das outras,
isolada, sem a possibilidade de comunicacgdo com as outras [...]. Ja na etapa da
interdisciplinaridade, h& algumas interacbes entre as disciplinas que
pesquisam determinado objeto. O ponto de partida, no entanto, ainda é das
disciplinas para o objeto. Finalmente na transdisciplinaridade inverte-se o
processo e o ponto de partida é o objeto. Qualquer disciplina pode ser usada
ou ndo na investigacdo desde que possa contribuir para o entendimento de
questdes” (VIEIRA, 2009)

No sentido inter/transdisciplinar, temos uma LA némade ou hibrida, cujo desafio na
pos-modernidade é o de tentar sobreviver em meio a abordagens linguisticas modernas. Por
outro lado seu carater flexivel Ihe concede possibilidades diversas de adequagdo em funcgdo de
serem mais responsivas a problemas da vida real.

Considerando o contexto de escola publica, a formagéo inicial de professores, as
“vozes do sul” e a inter/transdisciplinaridade em LA, a presente pesquisa V& sustentacdo para

a investigacdo de discursos de estagiarias em escolas publicas do alto sertdo da Paraiba. A

! As Ciéncias do Trabalho é uma area do conhecimento que faz parte do projeto do ISD, no entanto, podem ser
separados. Por isso, entendemos que podemos conferir a interdisciplinaridade ou ndo ao adotarmos o ISD para
a pesquisa. Neste sentido, estamos agindo em carater interdisciplinar.
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partir disso, apresentamos 0s pressupostos tedrico-metodoldgicos do ISD que permeiam
orientacOes linguistico-metodoldgicas nesta pesquisa.
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CAPITULO 2 - TRABALHO DOCENTE, CIENCIAS DO TRABALHO E
INTERACIONISMO SOCIODISCURSIVO

A maior recompensa pelo nosso trabalho néo € o que nos
pagam por ele, mas aquilo em que ele nos transforma.
(JOHN RUSKIN)

Neste capitulo, iniciaremos com uma discussao sobre concepcOes de trabalho e
adotadas por esta pesquisa, para, entdo, focarmos no trabalho do professor. Logo depois,
apresentamos 0s pressupostos das Ciéncias do Trabalho na perspectiva do ISD,
evidenciando suas contribuicbes para esta tese. E por fim, apresentaremos modelos de
andlise do ISD, indicando as categorias deste quadro que usamos como ferramenta para

nossa analise linguistico-discursiva.

2.1 Nocéo de trabalho

Especificamente, a partir de agora apresentaremos acep¢fes do termo trabalho,
partindo da sua etimologia. Em seguida, fazemos uma breve discussdo acerca da triade
homem, trabalho e organizacdo. Logo depois, historicizarmos nossa discussao a partir do
século retrasado, apresentando de forma sistematizada duas macro abordagens do trabalho.
E por fim, nos posicionamos em relacdo a no¢do de trabalho adotada nesta pesquisa, em

consonancia com o ISD.

O termo “trabalho” vem do latim tripalium, termo formado pelo sufixo latino tri,
que significa trés e palium, que significa madeira. Se referia a um instrumento com trés
estacas afiadas usado para torturar escravos nos tempos da Grécia e Roma Antigas.
Portanto, a conotacdo de trabalhar tem sua génese no sentido negativo de ser torturado.
Embora Guimardes, Machado e Coutinho (2007) indiquem haver uma nocdo de valoragdo
positiva para o trabalho com o protestantismo — pois era dever do cristdo participar da
realidade social e econdmica — & com base nos valores relacionados as atividades de
producdo de bens materiais a partir do final do século XVIII que vamos tecer nossas

discussoes.

Acrescentando especificamente as instituicGes sociais ao nosso debate, a concepc¢éo
do termo fica ainda maior, tal como Zavattaro e Benzoni (2013) postulam: “a partir do
momento em que o trabalho é institucionalizado passa a se apresentar uma nova

configuragdo: a relagdo existente entre Homem, Trabalho e Organizagdao”. Os
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desdobramentos ficam por conta do desenvolvimento de estratégias de aproveitamento dos
esforgos de individuos para cumprir prescrigdes de forma produtiva, a exemplo do fordismo

e taylorismo.

Criado por Frederick Winslow Taylor, o taylorismo se prop0e a otimizar as tarefas
em funcdo de maior producdo com menor esforco e tempo. Na préatica, a proposta de
Taylor, segundo Bronckart (2008, p.96), propfe uma organizacdo que assegurasse maior
rentabilidade para os patrdes e operarios, ou seja, esta a servico unilateralmente dos chefes.
Ja o fordismo, apresentado por Henry Ford em 1914, caracteriza-se basicamente pela
fabricacdo em massa a partir de uma linha de montagem. Mas 0 que nos importa aqui é que
em ambos 0s casos a proposta é de haver uma geréncia que elabora enquanto o trabalhador

executa, configurando-se da seguinte maneira:

Enquanto a maioria dos trabalhadores viu-se emergindo num processo
crescente de desqualificacdo, ao mesmo tempo revelou-se a exigéncia de uma
minoria com formagdo para atuar nas agbes de concepcdo, coordenagéo,
supervisdo da producdo e manutencdo de maquinas. Essas fungbes resumem-
se em concepgdo e coordenacdo, consolidando, nessa forma de organizacéo de
trabalho a funcéo de geréncia.” (BARACHO, CABRAL NETO e RAMOS,
2017, p.11).

Como é possivel perceber, o foco do trabalho ndo estava nos sujeitos, mas na
produtividade que gerasse lucro (motor do sistema capitalista). Neste contexto, o trabalhador
se tornara um especialista em realizar determinada tarefa repetidamente na linha de produgéo,
se afastando da sua relacdo natural com seu trabalho. Dessa forma, a ideia de trabalho no
inicio do século passado se apresenta de tal forma que o trabalhador deveria simplesmente
executar o que Ihe era prescrito.

No entanto, Marx e Engels ja no século XIX fizeram suas criticas a esta nocao de
trabalho, julgando-o alienado e em prol do sistema capitalista’®. Para eles, “o ‘verdadeiro
trabalho’ seria aquele que engaja a totalidade do humano e potencializa o desenvolvimento de

suas capacidades” (GUIMARAES, MACHADO e COUTINHO, 2007, p.84):

O trabalhador se torna tanto mais pobre quanto mais riqueza produz (...) O
trabalhador se torna uma mercadoria tdo mais barata quanto mais mercadorias
cria. Com a valorizacdo do mundo das coisas (Sachenwelt) aumenta em
proporcédo direta a desvalorizacdo do mundo dos homens (Menschenwelt). O
trabalho ndo produz somente mercadorias; ele produz a si mesmo e ao
trabalhador como uma mercadoria (MARX, 2004[1844], p. 80).

2 esta concepcao esta ligada a Malthus.
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Em suma, a nocdo de trabalho era sustentada pela busca de produtividade através da
aplicacdo de prescri¢des por parte dos trabalhadores. Mesmo assim, segundo Pereira (2017,
p.38) “essas concepgdes de trabalho [...] geraram a no¢do moderna de trabalho e tem até
hoje repercussées, como por exemplo, influéncias do taylorismo na emergéncia de métodos

de pesquisa”.

Por um vieis bem diferente, Marx percebeu o trabalho através do sentido libertador

das forcas que a natureza exerce sobre 0 comportamento do homem:

Uma aranha executa operagdes semelhantes as do teceldo, e a abelha supera
mais de um arquiteto ao construir sua colméia. Mas o que distingue o pior
arquiteto da melhor abelha é que ele figura na mente uma construcéo
antes de transforma-la em realidade. No fim do processo do trabalho
aparece um resultado que ja existia antes idealmente na imaginagdo do
trabalhador. Ele ndo transforma apenas o material sobre o qual opera; ele
imprime ao material o projeto que tinha conscientemente em mira, o qual
constitui a lei determinante do seu modo de operar e ao qual tem de
subordinar sua vontade. (MARX 2013[1867], p.210-211, grifos nossos)

Ou seja, assim como os outros animais, 0 homem modifica o0 material que opera.
Mas, diferente deles, ao realizar seu trabalho, liberta-se das forcas da natureza ao mesmo
tempo em que coloca o trabalho a servico da sua vontade de forma intencional e planejada.
Tanto o objetivo quanto a motivacdo se ddo atreladas a outra caracteristica exclusivamente
humana: a capacidade de escolha. Para ilustrar melhor essa assertiva, remetemo-nos a
analogia do filésofo brasileiro Méario Sérgio Cortella entre o ser humano com a impossivel

escolha de um sabié:

“somos 0 Unico animal capaz de decidir, escolher e julgar por si mesmo,
isto €, nds somos portadores de liberdade. H& pessoas que dizem que
gostariam de ser livre como um passaro. Cuidado, porque passaros nao sao
livres. Passaros ndo podem nado voar. Passaros ndo escolhem o que fazem.
N&o adianta numa bela tarde como hoje as 17:00 um sabid andando, de
repente ele olha e dia: - Nossa, esta tdo bonita a tarde, eu vou a pé pro ninho.
E claro que ele ndo conseguira fazé-lo, pois ndo é ele quem decide, a
deciséo sobre a conduta dele ndo depende dele” (CORTELLA e BARROS
FILHO, 2014)

Trazendo tal visdo para nossa discussdao, quando um trabalhador perde suas
capacidades de decidir, escolher e julgar, equipara-se ao referido sabid, alienado em seu
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trabalho. Alienado no sentido de ndo mais ter poder de decidir. Esta alienacdo se d& na
cisdo de liberdade entre o produto criado e o0 homem que o criou, pois este ndo esta

imprimindo sua vontade, mas realizando um trabalho obediente a vontades alheias.

Olhando a partir de outro angulo, o trabalhador estd sendo explorado, pois “o
operario emprega uma parte do dia do seu trabalho para cobrir os custos do seu sustento e
de sua familia (salario); durante a outra parte do dia, trabalha gratuitamente, criando para o
capitalista a mais-valia, fonte dos lucros, fonte da riqueza da classe capitalista” (LENINE,
1982 [1913], p.3). E para mudar essa posi¢do em que se encontram na sua relagdo com o
trabalho, Marx e Engels (1984 [1845-1846], p.97) propdem que 0s sujeitos se apropriem
das forcas de producdo, que devem estar subordinadas aos individuos, e as propriedades,

por sua vez, subordinada a todos.

Para Marx e Engels (1979, apud MACHADO, 2007) o trabalho é “condico basica ¢
fundamental de qualquer vida humana, [...] em que o ser humano, a0 mesmo tempo em que
coloca nos objetos externos todas as suas potencialidades subjetivas, vai descobrindo o
desenvolvimento pleno da sua propria realidade”. Em consonancia, Guimaraes, Machado e
Coutinho (2007, p.239) consideram “o trabalho como eixo central da existéncia humana na
sociedade contemporanea, ou seja, uma das formas de agir da espécie humana (Bronckart,
2004)”. Reforcando o argumento, trazemos Engels (1979, p.215): “o trabalho é condic¢do
fundamental de toda a vida humana; e o é num grau tdo elevado que num certo sentido,

pode-se dizer: O trabalho, por si mesmo, criou o0 homem”.

Assim, apresentamos nesse topico discussdes acerca de nogdes de trabalho dentro do
sistema capitalista, historicizando-as desde a Revolugdo Industrial até o inicio desse século
que vivemos. E dai extraimos basicamente duas vertentes: a taylorista/fordista, que
compreende o trabalho como instrumento de dominagéo e exploracdo do trabalhador em
funcéo do lucro; e em oposicdo, a nocdo de trabalho marxista, que em sintese, compreende
o trabalho “como forma de agir sobre a natureza, em sociedade” (GUIMARAES,

MACHADO e COUTINHO, 2007, p.86, 89).

Os estudos do ISD, no qual esta Tese esta inserida, apdiam-se fortemente na nocao
filosofica marxista, por entender que a a¢do do trabalhador sobre a natureza pressupde, em
geral, intencdo e planejamento em sua capacidade e liberdade para decidir, escolher e
julgar, enfim, para gerenciar. E fundamentado nessas questdes marxistas que nos

posicionamos frente a nocdo de trabalho docente, a qual passaremos agora.
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2.2 O trabalho docente

Neste topico, iniciamos apresentando questdes pertinentes sobre o trabalho docente,
para depois situarmos o debate no Brasil. Em seguida, travamos uma discussao em torno da
nocgao de trabalho que expusemos no topico anterior. E por fim, desenvolvemos o debate

em cima da visdo de o professor enquanto “piloto de projetos”.

Bronckart (2006, p.203, grifo nosso) explica que o trabalho docente s6 foi
reconhecido formalmente como “um verdadeiro trabalho” recentemente: “h4 alguns anos, a
atividade de ensino tem sido considerada como um verdadeiro trabalho, cujas
caracteristicas passaram a ser objeto de reflexbes, de debates e de pesquisas de carater
didatico e/ou cientifico”. Neste sentido, no final da década de 1990, pesquisas especificas e
equipes interdisciplinares, dentre elas as do ISD, tomam o trabalho docente como objeto de
estudo. Como muitas novidades surgem, o referido trabalho se torna alvo de debates e
pesquisas, a exemplo desta Tese, que investiga dimensdes de aspectos constitutivos do

género da atividade profissional docente.

No Brasil, alguns fatos contribuiram para que o debate especificamente sobre o
trabalho docente ganhasse forca na década de 1990: foram criados documentos
institucionais de regulacdo do trabalho docente desde o inicio dessa década de forma mais
incisiva, além de haver um processo de formacdo profissional conduzido por cursos que
antes eram para formacao geral. Isso motivou o desenvolvimento de “um novo profissional

de ensino” (GUIMARAES, MACHADO e COUTINHO, 2007, p.89).

A partir dessas motivacdes, dentre outras, sdo propostos os postulados de Machado
(2004), que introduz os estudos do trabalho docente na esfera do ISD. Isso pressupde, como
ja explicamos, a nocdo de trabalho marxista, e como explicaremos no proximo, se filia
também a Ergonomia de linha francesa. O trabalho do professor € observado pelo ISD em
uma perspectiva bem mais ampla do que a tradicional de limitacdo a sala de aula e

conteudismao.

Por um lado, enxergamos aqui o trabalho docente por um viés sécio-politico,
posicionado de forma divergente a nocdo de trabalho taylorista/fordista que, como
mostramos, objetiva produtividade a partir de aplicacbes de prescri¢cdes por parte dos
trabalhadores. Essas prescri¢cdes sao materializadas para o professor em textos prescritivos,

tais como as BNCC, Diretrizes Operacionais para Funcionamento das Escolas da Rede
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Estadual da Paraiba, livro didatico, programa de curso, entre outros.

Por outro lado, colocamos, em convergéncia com Bronckart (2006), o trabalho como
eixo central na existéncia do homem contemporaneo que, em sociedade, busca agir sobre a
natureza, se realizando em seu objeto de trabalho. De forma menos tedrica, consideramos o
professor que, envolvido com a existéncia do aluno, pilota projetos de ensino: “o que
constitui a profissionalidade de um professor é a capacidade de pilotar um projeto de ensino
predeterminado, negociando permanentemente com as reacdes, 0S interesses e as
motivagdes dos alunos”, em um quadro onde ele ¢ o senhor e Unico responsavel
(BRONCKART, 2006, p.227).

Especificamente, esse autor sugere que sejam criados espagos de convivéncia, onde
seus alunos possam expressar suas representacdes socialmente através de momentos
propicios para se desfazer de preconceitos, etc. Tais alunos sdo vistos de forma concreta e
ndo idealizada, como textos prescritos pressupdem (Ibdem, 2006). Ou seja, hd um completo
afastamento da ideia de o trabalho do professor em laborat6rios e, por consequéncia,
pesquisas sdo desenvolvidas a partir de dados coletados em situacOes reais de trabalho, tal

como realizamos nesta Tese.

Assim, o0s objetivos principais em se analisar o trabalho docente a partir das
perspectivas do ISD sdo: alterar as relagdes de poder, colocando a interagdo professor-aluno
no centro da atividade educacional; tentar desvendar o enigma do trabalho docente;
gerenciar os conflitos entre o que é criado pelas instituicGes e as representacdes locais. Para
isso, se observa o trabalho do professor como algo situado, preconfigurado, conflituoso e
situacional. E sobre estas caracteristicas que trataremos agora a partir das Ciéncias do
Trabalho.

2.3 Contribuicdes das Ciéncias do Trabalho

Dando sequéncia ao tdpico anterior, vamos apresentar aqui duas linhas da
Ergonomia, a classica e francesa'®, alocando o I1SD e, por conseqiiéncia nosso trabalho,
nessa ultima. Concomitantemente, traremos conceitos da Clinica da Atividade, sobretudo

do trabalho real. Logo depois, justificamos a escolha do método de autoconfrontagdo. Em

13 . . . . e A . ey

Dentre as correntes da Ergonomia, Human Engenieering, Psicodinamica do Trabalho e Ergonomia Cognitiva,
escolhemos essa Ultima por proporcionar uma comparacgdo evolutiva em relagdo a Ergonomia de linha
francesa.
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seguida, daremos foco a atividade do professor, discutindo sobre as prescri¢des, coletivo de
trabalho, regras de oficio e ferramentas do seu trabalho. E por fim, dentro da esfera das
Ciéncias do Trabalho aqui descritas, limitagbes de pesquisa, abrangéncia e complexidade
do trabalho do professor, damos os devidos encaminhamentos para o debate sobre género

estagiaria do alto sertdo da Paraiba.

Depois de o taylorismo ter sofrido muitas criticas, sobretudo por propor a adaptacéao
do homem ao trabalho em funcdo da produtividade, surgem no final da década de 1960 e
inicio da década de 1970 uma vertente antropocéntrica do estudo da psicologia do trabalho:
a Ergonomia, cuja preocupacdo era a adaptacdo do trabalho ao homem. Nesta visdo, 0
trabalhador é caracterizado como protagonista de suas intengdes, motivos e capacidades, e
ndo mais como uma mera peca da engrenagem capitalista. Ou seja, 0 agente executor de
tarefas passa a ser abordado como ator de suas acbes no trabalho. (GUIMARAES,
MACHADO e COUTINHO, 2007, p.86, 89).

A primeira dessas linhas que apresentamos aqui é a Ergonomia anglo-saxénica ou
classica. Fundada por Murrel (1969), juntamente com uma equipe multidisciplinar, surge
com objetivo de observar, a partir de laboratérios, em quais condicdes fisicas que a
maquina poderia se adaptar ao trabalhador em funcéo da eficiéncia. No Brasil, por exemplo,
a idéia ergondmica ja refletia na década de 1970, com a Norma Reguladora 17 (NR17), de
1978, do Ministério do Trabalho oferece “parametros que permitam a adaptacdo das
condicdes de trabalho as caracteristicas psicofisiologicas dos trabalhadores, de modo a

proporcionar um maximo de conforto, seguranca e desempenho eficiente” (BRASIL, 1978).

Por volta dessa mesma época se desenvolvia a chamada Ergonomia francesa com
Saujat, Amigues, entre outros, que, diferente da Ergonomia classica, observava seu objeto
fora de situacBes pré-concebidas ou hipotéticas, ou seja, realizava seus estudos em situagdes
reais de trabalho. Segundo Almeida (2011, p.117), “o desafio era conceber, adequadamente,
0s novos postos de trabalho a partir da analise da situagdo existente”. Preocupado com a
organizacéo do trabalho, o ergonomista francofono €, assim, aquele que busca responder as
questoes relacionadas ao trabalho sobre o que faz, quem faz, como faz e como poderia fazer

melhor (MONTMOLLIN, 1990). E é nesta vertente que filiamos nossa pesquisa.

Neste sentido, ao adotar a Ergonomia de linha francesa o ISD observa o que 0s
trabalhadores fazem, o que dizem que fazem e o que fazem com o que dizem sobre seu
trabalho. Com isso, buscamos analisar através da controvérsia, lancando mao de

metodologias proprias da Egonomia, tais como a autoconfrontacdo simples ou cruzada,
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instrucdo ao sbsia e entrevista de explicitacdo. Dentre essas, tomamos as autoconfrontacdes
simples e cruzadas como instrumentos de coleta de dados, como veremos de forma
detalnada mais adiante neste capitulo. Por hora, destacamos que o0 método de
autoconfrontacdo nos é Gtil no sentido de oportunizar desenvolvimento profissional a partir

da analise da auto-imagem de estagiarios em situagdo real de trabalho.

Diante disso, a Clinica da Atividade se apresenta, segundo Clot (2007, p.102), do
ponto de vista do engajamento, “do lado da experiéncia vivida; (...) da restauragdo da
capacidade diminuida. A clinica médica visa restaurar a saude”, assim, “a ‘clinica ¢ a acao

para restituir o poder do sujeito sobre a acio”.

Voltando a Ergonomia francesa, tomamos de empréstimo o termo atividade, que,
segundo Amigues (2004), se refere aquilo que o sujeito faz de forma mental para realizar
uma tarefa. Sendo tarefa aqui interpretada como o que deve ser feito. Sdo importantes
também os conceitos de trabalho prescrito e trabalho realizado. O primeiro, retomando o
que ja explicado no topico anterior, refere-se ao trabalho esperado dentro do ambito das
regras e objetivos fixados, enquanto o segundo, como o proprio termo indica, € aquele

trabalho que foi efetivamente realizado.

Em outras palavras, “o trabalho prescrito pode ser considerado como a tarefa dada,
prescrita pela instituicdo, ao passo que o trabalho realizado pode ser considerado como a
atividade que é efetivamente realizada” (LOUSADA, 2004, p.275). Entre esses dois hd uma
distancia que é denominado pela Clinica da Atividade de trabalho real, (AMIGUES, 2004,
p.39). Essa distdncia corresponde a subtracdo da atividade prescrita pela atividade

realizada:

O real da atividade é, igualmente, o que ndo se faz, o que se tenta fazer sem
ser bem-sucedido — o drama dos fracassos — 0 que se desejaria ou poderia ter
feito e 0 que se pensa ser capaz de fazer noutro lugar. E convém acrescentar
— paradoxo freqiiente — o que se faz para evitar o que se deve ser feito; o que
deve ser feito, assim como o que se tinha feito a contragosto (CLOT, 2010,
p.103-104).

Mais especificamente, a nocdo de trabalho real foi trazida pelo clinico da atividade
Yves Clot (1999), confirmando que o real e o realizado ndo sdo atividades correspondentes

entre si, “desse modo, o comportamento ¢ sempre o ‘sistema de reagdes vencedoras’”

(VYGOTSKY, 2003, apud CLOT, 2010, p.103). E nessa distancia onde a Clinica da
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Atividade acredita haver potencialidade para o desenvolvimento profissional:

A andlise da atividade permite compreender essa distancia, principalmente
levando em consideracdo o ponto de vista subjetivo do ator e o que ele
constr6i de modo mais ou menos conflitual para regular essa distancia. E
nessa tensdo entre o prescrito e o realizado que o sujeito vai mobilizar e
construir recursos que contribuirdo para seu desenvolvimento
profissional e pessoal (Ibdem, 2994, p.40, grifo nosso)

Gostariamos de esclarecer melhor, compilando os conceitos e resumindo de forma
inversa a explicacdo que fizemos. O conceito da Clinica da Atividade de trabalho real
advém da ideia de trabalho prescrito e trabalho realizado e que corresponde a juncdo do
trabalho realizado e ndo realizado. Trabalho prescrito e realizado, por sua vez, foram
criados a partir da nocdo de atividade. Destacando que esses trés ultimos conceitos
(atividade, prescrito, realizado), ganharam status de unidade de analise na Ergonomia

francesa.

Portanto, essas sdo as contribui¢fes conceituais mais caras para a nossa pesquisa,
advindas das Ciéncias do Trabalho. Além dos métodos de autoconfrontacdo simples e
cruzada, a distingdo entre prescrito, realizado e real nos confere um olhar bem mais amplo
para o trabalho de ensino além daquele restrito cumprimento de tarefas. Ha diversas
implicacdes que se desdobram daqui: a primeira se refere a visualizacdo de um trabalhador
“de carne e 0ss0”, 0 segundo é o de que ele € um sujeito munido de certa liberdade e, entre

outras, é alguém apto a construir sua propria historia junto aos objetos de sua atividade.

Amigues (2004) descreve as prescri¢es, os coletivos, as regras de oficio e as
ferramentas como objetos que constituem a atividade do professor. As prescrigdes, como ja
dito, séo regras determinadas ao trabalhador, tais como documentos oficiais de um pais e
servem de orientagdo para o trabalho. No ambito do trabalho docente, Amigues (2004,
p.42) julga tais prescrigdes vagas, indiretas e, portanto, mediadas por um trabalho e por uma

organizacédo geralmente coletiva:

o trabalho do professor inscreve-se em uma organizagdo com prescri¢des
vagas, que levam os professores a redefinir para si mesmos as tarefas que
Ihes sdo prescritas, de modo a definir as tarefas que eles véo, por sua vez,
prescrever aos alunos. Assim, a relagdo entre a prescricdo inicial e sua
realizacdo junto aos alunos ndo é direta, mas mediada por um trabalho de
concepcdo e de organizacdo de um meio que geralmente apresenta formas
coletivas (AMIGUES, 2004, p.42).
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Tomamos essas qualidades de forma parcial. Se por um lado, observamos as
prescricdes como, de fato, indiretas, ndo as compreendemos como vagas, uma vez que 0S
documentos prescritivos trazem regras de avaliagdo, ementa, conteudo, horario, calendario,

etc bem especificados.

Considerando que na perspectiva da Clinica da Atividade e da Ergonomia francesa o
objetivo central é a transformacdo da situacdo de trabalho, os coletivos de trabalho se
apresentam como Unica forma efetiva de mudanca frente as prescricdes (CLOT, 2010,
p.118). Estes coletivos de trabalho séo, por exemplo, professores de uma mesma classe, de
uma mesma disciplina, de uma mesma escola, etc, ou seja, coletivos que unificam
trabalhadores em torno do ambiente, na construcdo as respostas das prescricdes, etc. No
entanto, Espinassy alerta que este € um aspecto negligenciado com frequéncia (AMIGUES
2004).

Ja as regras de oficio sdo formadas por uma memdria e historia de um coletivo de
trabalho e servem como uma “caixa de ferramentas, cujo uso especifico pode, com o
tempo, gerar uma renovacdo nos modos de fazer e pode ainda ser fonte de controvérsias
profissionais” (Ibdem, 2004, grifo do autor). E quanto as ferramentas (ndo confundir com
artefatos) sdo os elementos intermediarios, que podem ser de carater material ou simbdlico,

tais como um livro ou transposi¢des didaticas, respectivamente.

Novamente sumarizando, os objetos da atividade do professor sdo as ferramentas
(quadro, metodologias, etc), que compdem as regras de oficio (memdria e historia) que, por
sua vez, sdo, ou deveriam, ser estabelecidas por um coletivo de trabalho (professores de
uma cidade, etc). E estes coletivos sdo orientados por prescri¢ées que, a0 mesmo tempo em
que serve de guia para o trabalho do professor, funciona como um instrumento de

dominacéo e limitagéo para ele.

Diante dessas concepcdes, “cada professor efetua escolhas a partir das quais
estabelece uma relagdo com os alunos atraves de um meio de trabalho” (AMIGUES, op.cit.,

p.46), ou seja, detalhadamente:

uma mobilizagéo, pelo professor, de seu ser integral, em diferentes situagdes
— de planejamento, de aula, de avaliagdo —, como o objetivo de criar um meio
que possibilite aos alunos a aprendizagem de um conjunto de conteidos de
sua disciplina e o desenvolvimento de capacidades especificas relacionadas a
esses conteddos, orientando-se por um projeto d ensino que lhe é prescrito
por diferentes instancias superiores e com utilizacdo de instrumentos obtidos
por meio social e na interacdo com diferentes outros que, de forma direta ou
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indireta, estdo envolvidos na situagdo” (MACHADO, 2007, p.93)

Indicando nossa filiacdo a esses conceitos da Ergonomia francesa e da Clinica da
Atividade, reforcamos nossa posicao, ja defendida no topico anterior, em oposicdo a ideia
taylorista que se refere ao trabalho enquanto cumprimento de tarefas prescritas. Ao mesmo
tempo, entendemos que é importante preservar a liberdade/poder de escolha pela adeséo ou
ndo, total ou parcial, do trabalhador frente ao que lhe é prescrito. Além disso, pegar de
empréstimo pressupostos tedricos dessas areas das Ciéncias do Trabalho se justifica porque
o0 ISD busca analisar tal trabalho a partir de uma perspectiva metodoldgica cujo principal
objetivo é transformar a experiéncia vivida em novo objeto de experiéncia (repeticdo sem
repeticdo) (MACHADO, 2004, p.103).

No entanto, este é apenas um exemplo diante de possibilidades de investigacdo
sobre o trabalho docente na perspectiva apresentada. Na verdade, o trabalho do professor é
um tema tdo abrangente e complexo que nao é possivel dar conta de todas suas dimensdes
nesta pesquisa. Portanto, escolhemos uma que desrespeitasse ao que acontece dentro de fora
da sala de aula. Estamos falando do género profissional docente, o que trataremos a partir

de agora.

2.3.1 Género da atividade profissional docente

Neste tdpico, iniciamos o construto tedrico apresentando conceitos basicos para
compreensdo de géneros do discurso em Bakhtin, que servem de analogia para a
compreensdo do género da atividade profissional. Em seguida, destacamos seu carater
relativamente estavel e de pré-atividade enquanto “senha”. E por fim, desenvolvemos o
texto com foco nas dimensdes que constituem os géneros de atividade, dando focos na

atividade profissional docente.

Assim como tem ocorrido na maior parte dos trabalhos de LA que tratam de géneros
do discurso, baseamo-nos na concepcao de Bakhtin. Segundo Faraco (2007, p.43), Bakhtin
se interessava pelas relagdes seméanticas do dialogo e ndo pelo dialogo em si, ou seja, no

encontro de dois complexos de significagdes nos enunciados:

toda palavra comporta duas faces. Ela é determinada tanto pelo fato que
procede de alguém, como pelo fato de que se dirige a alguém. Ela constitui
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justamente o produto da interacdo do locutor com o ouvinte. Toda palavra
serve de expressdo a um em relagdo ao outro. Através da palavra defino-me
em relagdo ao outro, isto €, em Ultima analise, em relacdo a coletividade. (...)
A palavra é o territério comum do locutor e do interlocutor. (BAKHTIN,
1992:113).

Essa redefinicdo é formada de axiologias, pois, “nada do que é humano esta
desvinculado de valores” (FARACO, op.cit., p.45). Neste sentido, s6 é possivel analisar
valorativamente o jogo de valores dos eventos humanos, o que torna o analista um
participante do didlogo. “A dialogia ¢, portanto, fundante do nosso ser no mundo e da nossa
propria consciéncia”, que por sua vez ¢ constituida por uma realidade plurivocal
(heterogldssica) em constante movimento, pois estas sdo caracteristicas das sociedades.
Especificamente o que interessa a Bakhtin é a imensa rede interativa dos falantes,

denominada por ele de “heteroglossia dialogizada” (Ibdem, 2007, p.46-48).

Nessa rede interativa,“cada enunciado particular ¢ individual, mas cada campo de
utilizacdo da lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados, 0s quais
denominamos géneros do discurso” (BAKHTIN, 2011, [1979]), p.262). Para esse autor,
enunciado se refere & unidade concreta e singular da comunicacéo discursiva, e envolve a
dimensdo verbal e social. “Os géneros estdo vinculados a situacéo social de interacéo e, por
isso, como 0s enunciados individuais, sdo constituidos de duas partes inextricaveis, a sua
dimenséo linglistico-textual e a sua dimensdo social” (RODRIGUES, 2004, p.423). Em
sintese, 0s géneros do discurso sdo tipos relativamente estaveis de enunciados e estdo

vinculados as suas dimensdes linguistico-textual e social.

Ja Clot e Faita (2016[2000], p.35-36) entendem géneros do discurso como “um
estoque de enunciados previsiveis, protdtipos das maneiras do dizer ou ndo dizer em um
espaco tempo sociodiscursivo. [...] Esses enunciados retém a memoria impessoal de um
meio social no qual eles tém autoridade, ddo o tom”. Mais especificamente, gostariamos de
deixar clara nossa compreensdo de género profissional, adotada com integra de Clot e Faita
(2016[2000], p.38, grifos nossos):

O género profissional pode ser apresentado como um tipo de pré-
fabricado, estoque de “ag¢bes”, de ‘“verbalizagdes”, mas também de
conceituacdes pragmaticas (SAMURCAY; PASTRE, 1995), prontas para
servir. E também uma memoria para pré-dizer. Um pré-trabalhado social.
Essa memoria, podemos defini-la como um género que instala as condigdes

' Diferente da concepcéo de enunciado, Bakhtin conceitua a oragio como um elemento abstrato da lingua.
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iniciais da atividade em curso, anteriores da acdo. Pré-atividade. Resumo
protopsicoldgico disponivel para a atividade em curso. Dado para recriar na
acao, essas convencdes de acao para agir sdo, a0 mesmo tempo, imposicdes e
recursos. Elas tém o carater de uma premeditacdo social em movimento que
ndo remete a prescrigdo oficial, mas que a traduz, a “renova” e, se necessario,
a contorna.

Fazendo um gancho nessa caracteristica central de “pré-construido”, esses mesmos
autores fazem uma analogia entre a dicotomia [saussuriana] que Bakhtin realiza entre
lingua prescrita e fala real com tarefa prescrita e atividade real® para o trabalho. Se por um
lado, a lingua prescrita e tarefa prescrita séo restricdes e fontes para a existéncia da lingua e
trabalho, respectivamente, a fala real e atividade real relativizam a estabilidade de tais

existéncias com seu carater singular. Além disso:

A atividade que se realiza num género dado tem uma parte explicita e
outra parte sub-entendida [...] : a parte subentendida da atividade é
aquilo que os trabalhadores de um meio dado conhecem e véem, esperam e
reconhecem, apreciam ou temem; € o que lhes é comum e que o0s retine em
condigdes reais de vida; o que ele sabem que devem fazer gracas a uma
comunidade de avaliagcBes pressupostas, sem que Seja necessario re-
especificar a tarefa cada vez que ela se apresenta. E como uma ‘senha’
conhecida apenas por aqueles que pertencem ao mesmo horizonte social e
profissional. (CLOT, 2007, p.41, grifos nossos)

Portanto, os géneros da atividade sdo acessados por essa “senha” comum aos que
fazem parte da mesma esfera social e profissional. E as avaliacbes pressupostas, por sua
vez, sdo econbmicas para serem eficazes, fazendo com que muitas vezes nem sejam
enunciadas (Ibdem, 2006, p.41).

Assim, a partir de seu carater relativamente estdvel e da necessidade dessas
“senhas”, abordaremos a partir de agora algumas das dimensfes que constituem 0s géneros
de atividade'®, a saber: dimensdo coletiva, prefigurativa, cultural (histérica e situada),
dirigida e instrumental, modos de avaliar e de fazer em comum e dimensdo estilistica do
género. Entendemos que estas ndo sdo as Unicas dimensfes possiveis, que todas elas estdo
imbricadas entre si e que estamos nos referindo especificamente ao género da atividade
profissional. Além disso, embora explicaremos essas seis dimensdes com o0 objetivo de dar

uma visdo geral acerca delas, analisaremos os discursos das estagiarias através das trés

1> As nocdes de tarefa prescrita e atividade ja foram apresentadas na sec&o anterior.
'® Tomamos como base a organizacéo textual de Pereira (2016, p.47-55).
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primeiras dimensBes aqui apresentadas. 1sso porque compreendemos que a andlise pode
ficar muito ampla e que a intermediagéo, avaliacdo e estilos s&o tratados de alguma forma

em analises anteriores nesse trabalho.

Como € possivel inferir, a dimensdo coletiva do género é a mais facilmente
identificavel devido a atividade e a lingua serem essencialmente sociais. E sobre essa
dimensédo o género que trataremos a partir de agora, dando foco a atividade profissional do

professor.

De forma injusta, ao ocorrer um erro, é costumeiro qualificar o operador como
responsavel pela execucdo. O que leva a questionamentos de diversas naturezas, dentre eles
0 tocante ao coletivo do trabalho, que, por um lado, ndo h4 uma equipe nominativa
partilhando de uma competéncia coletiva, por outro lado, toda competéncia individual se
estabelece e desenvolve debrucada na cultura profissional coletiva. Neste sentido, o género
conserva a memoria de um grupo inacabado. E se por um lado, ndo se pode desprezar a
formalizacdo dos procedimentos prescritos, por outro, ndo se pode abreviar a renovacéo de
uma cultura coletiva profissional. Em outras palavras, é preciso pilotar regras e a0 mesmo
tempo conduzir as proprias acbes, reorganizando as tarefas e renovando o0s géneros.
(CLOT, 2007, p.35-41).

Ao assumir uma turma, por exemplo, ja existem ali ementa, horarios, procedimentos
burocraticos, etc que pré-configuram a atividade profissional do professor. Dentro desse
contexto, ele pilota essas regras ndo como um soldado segue um protocolo militar, mas com
a flexibilidade necessaria para reorganizar suas tarefas, contextualizando-as e, por
consequéncia, contribuindo para renovar o género da atividade do qual faz parte. Ou seja, €
— ou deveria ser — protagonista e ndo coadjuvante de suas acOes e da constante

reorganizacao do que é prescrito pelo coletivo.

Portanto, a dimenséo coletiva é prévia a acdo, mas estd em constante movimento.
Estas duas esferas, a coletiva e individual, ndo estdo sobrepostas uma a outra, mas em acéo

conjunta reconfigurando o coletivo a partir do proprio coletivo:

A nosso ver, ndo existe de um lado a prescri¢do social e de outro a atividade
real; de um lado a tarefa, de outro a atividade; ou ainda de um lado a
organizagdo do trabalho e de outro a atividade do sujeito. Existe entre a
organizagdo do trabalho e o proprio sujeito um trabalho de reorganizacéo da
tarefa pelos coletivos profissionais, uma recriacdo da organizacéao do trabalho
pelo trabalho de organizacdo do coletivo. (CLOT e FAITA, 2016[2000],
p.35)
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Compartilhamos, assim, da idea de que “o objeto tedrico e pratico que buscamos
apreender é precisamente esse trabalho de organizacao do coletivo no seu meio, ou antes,
Seus avatares, seus equivocos, seus sucessos e seus fracassos. Dito de outra forma, sua
histéria possivel e impossivel” (CLOT e FAITA, op.cit., p.35, grifo nosso). Estes autores
acrescentam que o género profissional esta posicionado justamente entre o prescrito e o que
efetivamente € realizado. Por exemplo, entre o que documentos do governo (a BNCC, por
exemplo) determinam que deve ser feito e o0 que o professor faz, ha lacunas, tais como: o

que deveria ter sido feito, mas nao foi, o que se fez, mas néo estava prescrito, etc.

Para D. Cru (1995 apud CLOT, 2007, p.47-48) regras sdo indispensaveis a
realizacdo do trabalho por orientar a acdo, mas por outro lado, deve ser flexivel a mudancas,
ndo de forma precipitada a custo de se tornar fragilizado, mas respeitando a capacidade de
“digestdo” no coletivo. Neste processo, “o estilo individual torna-se por sua vez a
transformagdo do género” (CLOT, op.cit., p.50). Assim, a dimens&o coletiva da atividade
profissional funciona como referéncia organizacional aos que dela fazem uso a0 mesmo
tempo em que é remodelada moderadamente pelos mesmos, configurando, assim, uma via

de méo dupla.

Dado isso, passaremos agora para a dimensdo prefigurativa. Ela define a tarefa
através de regras e podem ser escritas ou ndo escritas. Tais regras caracterizam um
determinado grupo ao mesmo tempo em que deixa lacunas para as a¢des singulares de seus

membros. Podemos perceber isso na caracterizacdo do género, que pode ser definido como:

um sistema flexivel de variantes normativas e de descricdes que comportam
varios cenarios e um jogo de indeterminacgdo que nos diz de que modo agem
aqueles com quem trabalhamos, como agir ou deixar de agir em situacdes
precisas [...]. Trata-se das regras de vida e de oficio destinadas a conseguir
fazer o que ha a fazer, [...] gestos possiveis e impossiveis destinados tanto
aos outros como ao objeto. Trata-se por fim das a¢Ges que um determinado
meio nos convida a realizar e aquelas que ele designa como incongruentes ou
fora do lugar. (CLOT, 2007, p.50)

Assim, a dimensdo prefigurativa do género se refere a determinagdes de regras de
vida e de oficio, que envolvem gestos e acdes daqueles que exercem a atividade
profissional. E embora, por um lado, seja flexivel, por outro lado, essa dimensdo de regra
do género é o que protege a atividade.
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E, por fim, segundo Clot (op.cit), tais regras ndo estdo necessariamente oficializadas
em textos formais, podendo estar dispostas em convengdes sociais. Ou seja, as regras
apreendidas em cursos de formacdo de professor ndo conferem a totalidade das

prefiguracGes do género.

Apresentadas as dimensdes coletiva e prefigurativa, passaremos a dimenséo cultural.
Eagleton (2006) indica que a definicdo da palavra cultura é algo complexo. Com isso, para
explicarmos a dimensdo cultural do género da atividade, nos filiamos ao sentido de
identidade: “a cultura (...) ndo significa uma narrativa grandiosa ¢ unilinear da humanidade
em seu todo, mas uma diversidade de formas de vida especificas, cada uma com suas leis
evolutivas préprias e peculiares” (EAGLETON, 2003, p.24).

Entrelacada a essa definicdo, Clot (2007, p.38, grifos nossos) caracteriza o género a

partir dos aspectos historico, impessoal, situado e singularidades:

0 género é também histéria de um grupo e memaria impessoal de um local
de trabalho. Diremos as vezes simplesmente género, para abreviar. Mas
sempre se tratara das atividades ligadas a uma situacao, das maneiras de
“apreender” as coisas e as pessoas num determinado meio. A esse titulo,
como instrumento social da acdo, o género conserva historia.

A esta atribuicdo de conservacao da historia, adicionamos que ha sempre da cultura
pessoal no género e vice-versa. Transpondo essa percepcao para a atividade profissional do
professor, é possivel percebermos, por exemplo, a dimensédo cultural do género ao fazer a
chamada da turma mesmo sem o diério de classe, e de forma situada quando o professor

fala com sotaque.

Ja a dimenséo dirigida e instrumental do género, segundo Clot (2007), refere-se a
sua caracteristica de mediadora entre as pessoas entre si e as pessoas e 0s objetos de suas
agoes. Separando os dois termos, explicamos que “a atividade de trabalho € dirigida porque
ndo ha atividade sem sujeito”, por consequéncia, “o género ¢ a mediacdo através da qual o
sujeito age sobre o objeto e sobre os outros” (CLOT, op.cit, p.94). E instrumental porque o
género esta interposto entre as pessoas ou entre as pessoas e 0 objeto, com assevera Clot
(Ibdem, 2007, p.41): “denomina-se aqui género o que foi indicado anteriormente como um
corpo intermediario entre os sujeitos, um interposto social situado entre eles, por um lado, e

entre eles e 0 objeto do trabalho, por outro”.

Essa dimensdo se refere ao género da atividade enquanto instrumento que pode ser
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observada em duas perspectivas: “objeto de uma assimilagdo pelo sujeito” ou “posto a
servigo de sua agdo como meio de realiza-la” (Ibdem). Exemplificando com a atividade do
professor, poderiamos afirmar que durante sua formacdo académica o género é o
intrumento/objeto de assimilacdo do estagiario, e quando profissional o género passa a ser

sua mediacdo para agir em sala de aula e com o seu coletivo de trabalho.

E a préxima dimensdo é a de modos de avaliar e de fazer em comum. Estes termos
remetem ao fato de que os géneros sdo constituidos de avaliagdes comuns do coletivo de
trabalho. Estas avaliages tornam-se o fazer comum do género, que por sua vez refletem de
“uma dada forma a atividade em situagdo: maneiras de comportar-se, maneiras de exprimir-
se, maneiras de comecas uma atividade e de acaba-la, maneiras de conduzi-la eficazmente.
[...] Pré-fabricada, estoque de modos de ‘agir’ e de ‘dizer’ prontos para falar” (CLOT, 2007,
p.49). Trazendo para o campo da atividade profissional docente, podemos inferir que
muitas das marcas nos discursos dos professores advém desse estoque de “dizer”,

constituido da avaliacdo comum do coletivo de trabalho onde atua.

E, por fim, apresentamos a dimensédo estilistica do género. A esse respeito, Clot
(op.cit., p.183) acredita que a psicologia do trabalho pode dar sua contribuicdo para a
psicologia do desenvolvimento. De forma geral, “o0 estilo ¢ uma modulagdo do género” que
0 remolda (o género) sem aboli-lo, mas ao mesmo tempo se liberta do género comum
(Ibdem, 2007, 188). Mais especificamente, 0 que interessa aqui € como o estilo pode

contribuir para o desenvolvimento da atividade.

Em primeiro grau, o estilo retoca o0s géneros, processo fundamental para
revitalizagdo deste, para so entdo agir sobre o objeto. Isso ocorre sob duas perspectivas
conflituosas da atividade situada, uma pessoal e outra impessoal, em que ha uma
“instrumentagdo de um sujeito por um género e da instrumentalizacdo de um género por um
sujeito”. Ou ainda em outro duplo movimento de “subjetivagdo do sujeito por um género e
a subjetivizagdo do género por um sujeito”. Nestes termos, “acao seria o teatro de uma

estilizagdo de géneros e de uma variagdo de si”. (CLOT, 2007, p.197-198).

Neste sentido, “os géneros permanecem Vivos gracas as recriacdes estilisticas”. Mas,
para que essas recriagdes ocorram, é elementar o dominio do género e de suas variantes. Ou
seja, “tomar liberdades com os géneros implica uma apropriacdo apurada desses ultimos.”
Como desdobramento, “a historia de um meio de trabalho continua se, e somente se, ela se
alimenta pelas contribui¢des estilisticas pessoais”. (Ibdem, 2016[2000], p.40). Portanto, a

impressao do estilo ndo é apenas renovadora, mas vital para a histéria de um meio trabalho
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e para 0 género em si.

E essencial que o0 sujeito pertenca a Vvarios géneros ao mesmo tempo, podendo
observar um com os olhos do outro, para que ocorra a estilistica. Paralelamente, Bakhtin
compreende que “¢ precisamente a diversidade das linguagens e ndo a unicidade de uma
linguagem geral normativa que constitui a base de um estilo”. (CLOT, op.cit., p.189). Além
disso, a estabilidade do género € sempre transitoria (CLOT e FAITA, 2016[2000], p.35-36)
Embora nos parecam Obvias essas trés uUltimas caracteristicas — pois 0 sujeito sempre
pertence a varios géneros, sempre ha diversidade linguistica e o estilo é sempre transitério —

é importante que sejam postas por serem basilares na compreensdo estilistica do género.

E a iniciativa multiplamente pertinente de um individuo aliado a outros que
provocam ou constituem criacOes estilisticas. Até mesmo um unico individuo pode deixar o
género na defensiva ao fazer observancias de trocas que rivalizam entre as ocupacdes e pré-
ocupacdes, entre 0 dado e o criado, entre 0s antecedentes sociais da atividade e o que se
propde. Em suma, um estilo especifico se forma a partir da exposicdo do sujeito a
“interferéncia que estd no principio do surgimento do novo, o cruzamento de géneros, a
pertinéncia simultanea, por uma atividade, a dois ou mais géneros distintos”. E a isto que o
sujeito deve recorrer para dominar o carater metamérfico do género. (CLOT, 2007, p.189 e
194-196).

Assim, apresentamos neste topico conceitos basicos dos géneros do discurso em
Bakhtin, que serviram para a compreensdo do género da atividade profissional, trazendo
breves observacdes sobre o professor. Em seguida, destacamos seu carater relativamente
estavel e de pré-atividade enquanto “senha”. E, por fim, desenvolvemos o texto com foco
nas dimensdes que constituem o0s géneros de atividade, a saber: dimensdo coletiva,
prefigurativa, cultural (historica e situada), dirigida e instrumental, modos de avaliar e de
fazer em comum e dimenséo estilistica do género. Embora tenhamos trazido todas essas

dimensdes, nossa analise se fixara nas trés primeiras.

E na proxima secdo vamos posicionar o género estagiarias de inglés do alto sertéo
da Paraiba. Para isso, retomamos algumas caracteristicas de género [do discurso], que

servirdo de suporte para a discusséo.

2.3.1.1 Género estagiarias de inglés do alto sertdo da Paraiba
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Sumarizando a caracterizagcdo que fizemos sobre género na secdo anterior, vamos
nos remeter mais uma vez a Bakhtin (1992), Faraco (2007), Clot e Faita (2016 [2000]) e
Clot (2007). De Bakhtin (1992), partimos da percepcao basica da palavra como algo que
procede de alguém e dirige a alguém para, assim, resgatarmos o entendimento de que o
sujeito e redefinido, em dltima instancia, no coletivo, denominado de heteroglossia
dialogizada. E o prefixo grego hetero nos remete a concepcéo de diversidade, que neste
caso, refere-se a lingua. Assim, temos duas caracteristicas ligadas ao género aqui, coletivo e

diversidade.

Como a diversidade no coletivo se refere ao humano, ja pressupomos, assim como
Faraco (2007), que ela esta vinculada necessariamente a valores. Além disso, para Bakhtin
(2011[1979], p.262), se por um lado, percebe o enunciado como algo particular, cada area
especifica elabora tipos relativamente estaveis de discursos. De forma complementar, para
esse autor, ha basicamente duas dimensdes do enunciado, a verbal e social. Agregando,
assim, mais essas caracteristicas a idéia de género, o percebemos como um conjunto de
discursos diversos e relativamente estaveis (dimensdo verbal) construido dentro de um

coletivo (dimens&o social).

Trazendo Clot e Faita (2016[2000], p.35) a baila, esse conjunto é compreendido
como “estoque de enunciados possiveis,[...] memoria impessoal de um meio social”. E
fechamos essa sintese sobre o género com Clot (2007), que o divide em duas partes, sendo
uma explicita e outra implicita, sub-entendida. Dessa forma, reformulamos género como um
estoque impessoal de enunciados diversos, valorativos, e relativamente estaveis (dimensao
verbal), construido dentro de um coletivo (dimensao social) e dividido em explicito e sub-
entendido.

Neste sentido, como postula Faraco (2007), s6 é possivel analisar um género através
de valores. E especificamos: de valores contidos em coletivos de enunciados, dispostos de
forma explicita ou sub-entendida. Esses coletivos, segundo Bakhtin (2011[1979]), podem
se referir a diversas esferas da vida, tais como politica, midiatica, académica ou
profissional, por exemplo. Clot (2007, p.90, grifos nosso) destaca a importancia do género

trabalho como vital na perpetuacdo de todos 0s outros géneros:

Atribuimos ao trabalho [...] uma originalidade ao menos t&o grande quanto o
da linguagem no desenvolvimento psicolégico do sujeito. Isso porque, se é
de fato um dos géneros da atividade humana entre outros géneros, ele
condiciona a perenizacdo de todos 0s outros ao assegurar ou nado a
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sobrevivéncia de cada membro da espécie.

E com base nessa importancia singular do trabalho enquanto género e na
caracterizacdo que fizemos sobre género que essa pesquisa se apdia. Com base nisso, 0
posicionamos como um género contido em outros maiores: 0 género estagiarias e géneros
da atividade profissional docente, tal como ilustrado abaixo. Mas de antemao, sinalizamos
que a figura abaixo poderiam ser substituidos e/ou intercalados outros géneros, tais como,
género da atividade profissional, género estagiarias de linguas ou estagiarias de lingua

inglesa, sO para citar alguns exemplos, dentre muito possiveis.

Género da atividade
profissional docente

Género estagiiria

Géneros estagidrias
de inglés do alto
sertio da Paraiba

Figura 2: Géneros nos quais 0 género estagiarias de inglés do alto sertdo da Paraiba, nosso alvo,

estdo inseridos.

Ao apresentarmos essa possibilidade, enxergamos o género em foco de analise nessa

pesquisa como meio para desvelarmos aspectos constitutivos do género da atividade
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profissional docente. Por consequéncia, € possivel transferirmos as dimensdes apresentadas
no tépico anterior para analisarmos o género estagiarias de inglés do alto sertdo da Paraiba, e
é 0 que faremos na anéalise. Estamos nos referindo as dimensdes coletiva, prefigurativa,

cultural, direcionada, instrumental e estilistica.

E com essas informacdes, deixamos claras aqui nossas filiagbes com as dimensdes do
género para andlise das representacfes nos discursos das estagiarias. Tais discursos foram
coletados a partir das “vozes do sul” e através das autoconfrontagbes simples e cruzada, as

quais apresentamos a partir de agora.

2.4 A autoconfrontacéo

Com ja vimos, as Ciéncias do Trabalho tém sido constante fonte em pesquisas que
enfocam o trabalho do professor no Brasil, a exemplo de teses e dissertagfes desenvolvidas
em instituicbes publicas e privadas como na Universidade Federal da Paraiba (UFPB) e
Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo (PUC-SP). Na vertente francesa destas
ciéncias, mais especificamente na Clinica da Atividade, vém se desenvolvendo dispositivos
que tém servido de base para investigacdo psicoldgica - com base na tomada de consciéncia -
e melhoria das condicGes de trabalho.

Exemplos destes dispositivos séo a autoconfrontagdo simples e a autoconfrontagéo
cruzada, que carregam em si potencial metodoldgico para analisarmos o agir humano em
geral. No caso desta pesquisa, assim como em outras, 0 agir de estagiarias em situacdo de
trabalho é coletado e servido ndo para intervencdo psicologica, mas para apropriagdo de
estudo linguistico, a saber, do ISD. Referimo-nos aqui a uma pesquisa que incide ndo apenas
no funcionamento, mas sobretudo no desenvolvimento da atividade dessas participantes,
reforcando seus poderes de agir no fluxo do transformar para compreender e compreender

para transformar, como postulado por Clot (2010, p.147).

Além disso, como ja dito anteriormente e que destacamos agora, trata-se de geracao
de dados em ‘“contextos reais” ao invés de criarmos situacdes artificiais que buscam
neutralizar variaveis. Neste sentido, Clot (2010, p. 137-139) propde que seja permitida a
entrada de possibilidades que ndo estejam inscritas no certo ou errado, verdadeiro ou néo,
etc. Ele acrescenta que o espaco onde os operadores colocam em palavras suas constantes

em uma autoconfrontagdo entre o outro e ele mesmo se da de forma néo linear.
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Este engajamento do agir € um processo de confrontacdo entre 0 mundo vivido e o
mundo formal (posto). Ao ver de Bronckart (2008, p.28-30), esse é o principal fator de
desenvolvimento humano, ao contrario de outras correntes, tais como as propostas de
Bretano, Hesserl, Mealeau-Ponty, que acreditam que tal desenvolvimento se da no interior

do mundo vivido.

Além disso, importante deixarmos claro que, embora a Autoconfrontacdo seja um
instrumento advindo da Clinica da Atividade, o0 nosso trabalho € de analisar linguisticamente
os dados coletados desses discursos. Ou seja, ndo nos ocuparemos em nenhum momento
aqui na intervencdo da acdo dos estagidrios ou de qualquer outro sujeito. Dado isso,
apresentaremos a partir de agora 0s contextos da Autoconfrontacdo Simples e da

Autoconfrontacdo Cruzada.

Retomando Clot (2010, p.139), destacamos que 0s aspectos importantes a serem
observados na autoconfrontacdo sdo: o0 sujeito, em posic¢do de ator, descobre a respeito de
sua atividade, e os atos e seu desencadeamento deixam de se impor por si, pois em contato
com a imagem de si 0 sujeito se vé em uma situacdo de necessidade de tomar posi¢do em
relacdo as escolhas. E tal necessidade de se posicionar a partir do contato da autoimagem se
da tanto nos procedimentos da Autoconfrontacdo Simples (doravante AS) quanto da
Autoconfrontacdo Cruzada (doravante AC), e é sobre elas que vamos tratar, respectivamente,

a partir de agora.

2.4.1 A Autoconfrontacdo Simples

Nesta breve secdo apresentamos em detalhes os procedimentos da AS, dando foco
ao contexto de educagdo e ao nosso caso especificamente. E durante tal apresentacdo vamos

tecendo comentarios acerca do tema proposto.

De acordo Clot (2010, p.253), “A autoconfrontagdo simples propde um novo
contexto em que 0 sujeito se torna, por sua vez, um observador exterior de sua atividade na
presenca de um terceiro”. Para entender como se d& esse processo, vamos apresentar
especificamente e de forma direta como se procede a AS, tomando de empréstimo a
explanacdo de Souza-e-Silva (2004, p.101) sobre esse instrumento de pesquisa: “sdo
registradas em video as sequéncias de atividades de cada dupla ou membro do grupo e os

comentarios que o sujeito, confrontando as imagens de sua propria atividade, faz na presenca



65

do pesquisador (autoconfrontacdo simples: sujeito / pesquisador / imagens)”. Ela

complementa explicando o processo por outro vies:

Nessa fase, a atividade do trabalhador que, vendo-se na tela, diz aquilo que
ele faz ou que ele teria ou ndo podido fazer, corresponde a atividade do
pesquisador que pontua, via controle remoto, o discursos do trabalhador, e
procura também indicar-lhe que a minlcia da observacdo da atividade
realizada é um recurso de acesso a atividade real. [...] Entdo, a linguagem,
longe de ser para o trabalhador somente um meio de explicar o que ele faz ou
V&, torna-se um modo de levar o pesquisador a pensar, sentir e agir segundo a
perspectiva do trabalhador mantendo, naturalmente, sua posi¢do de
pesquisador. (SOUZA-E-SILVA, 2004, p.101-102, grifo do autor)

Trazendo a discussdo para nosso campo amplo de atuacéo, remetemo-nos a Lousada
(2004, p.279): “No campo da educacgdo, podemos fazer o mesmo: filmar uma aula de um
professor para ser posteriormente vista por ele junto com o pesquisador/coordenador, ou
seja, uma autoconfronta¢do simples”. E transpondo esses procedimentos especificamente
para nossa pesquisa, 0s sujeitos sdo as estagiarias, 0 pesquisador é quem VO0S escreve e as
imagens sdo aquelas dispostas de gravacOes de aulas. As estagiarias observam suas proprias
aulas gravadas e tecem comentarios que sdo gravados em audio pelo pesquisador. Trata-se

do encontro do sujeito consigo mesmo em outro momento.

Assim, elas revivem e reinterpretam o momento em uma situacdo ja transformada, e,
nesse deslocamento, “descobre-se que ele continua vivo, que ndo é somente 0 que havia
acontecido ou o que se havia feito, mas 0 que ndo chegou acontecer ou que ndo se fez e
que, eventualmente, poderia ter feito”. O que era resposta, diante de escolhas e dilemas,
passa a ser questionamento e “o sujeito se dirige a ele em situagdo de autoconfrontacao

simples para responder as questdes que a analise formula a respeito de sua atividade”.

(CLOT, 2010, p.253-254).

Dada essa breve apresentacdo dos procedimentos sobre a configuragdo da AS, onde
intercalamos algumas observagdes acerca das transformacgdes que ela , passaremos a seguir

para a AC.

2.4.2 A Autoconfrontacdo Cruzada

Tal como fizemos na AS, apresentaremos de forma clara e sintetizada o0s
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procedimentos da AC, fazendo breves observagdes sobre o “eu” e o “outro”, bem como suas

possibilidades de transformacé&o para o ser humano.

Nos remetemos novamente a Souza-e-Silva (2004, p.102) para apresentarmos oS
procedimentos da AC:

A fase de autoconfrontacdo cruzada relne dois trabalhadores e o
pesquisador. As sequéncias que foram objetos da autoconfrontacdo simples
sdo selecionadas e apresentadas a cada um dos sujeitos que participou da fase
anterior, e estes tecem comentarios, agora sobre a atividade filmada do
colega (2sujeitos / pesquisador / imagem do colega). Sdo comuns nessa fase,
as controvérsias profissionais sobre os estilos das acBes de cada um dos
participantes.

De forma mais especifica, “dois professores observam trechos de suas aulas que
abordam o mesmo contetdo junto com o pesquisador/coordenador” (LOUSADA, 2004,
p.279). Se no caso da AS o didlogo € estabelecido entre o pesquisador e, no nosso caso, € a
estagiaria sobre sua acdo, na AC o dialogo é entre duas estagiarias e o pesquisador sobre a

acdo de cada uma delas.

Como é possivel perceber, diferente da AS, a AC é um encontro de outros sujeitos
com vocé, mas ndao vocé de hoje ao vivo, mas vocé de algum tempo atras, disposto em
gravacdo de video. Por outro lado, vocé também encontra com outro sujeito nas mesmas
condicdes. Nesse cruzamento de interpretacdes verbalizadas acerca das acfes do outro,
surgem controvérsias. E é aqui onde estd o centro da nossa busca pela compreensdo do
trabalho do professor, pois “as verbalizacdes servem sem duvida para trazer a luz as

realidades do trabalho” (CAVERNI, 1988 apud CLOT, 2007, p.137).

Segundo Clot (2007, p.134), a busca pela compreensao se da pela interpretacao de
“um momento no interior da acdo” e sob uma andlise que requer “uma nova atividade
dirigida que se superpde aquela que se busca compreender”. Especificamente, na analise da
atividade, primeiramente o pesquisador busca observar e alimentar co-concepg¢des, em
seguida fazer gravacdes de videos documentais de AS e AC e, por ultimo, um trabalho de
analise e co-analise. E neste Ultimo momento que se estabelece “um ciclo entre aquilo que
os trabalhadores fazem, aquilo que eles dizem daquilo que eles fazem e, por fim, aquilo que

eles fazem daquilo que eles dizem” (CLOT, op.cit., p.136-137).

Neste sentido, esses discursos gerados de ambas as autoconfrontacdes, AS e AC,
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servem de andlise linguistica para a compreensdo do trabalho do professor, que no nosso

caso usamos 0s construtos tedricos do ISD, os quais apresentaremos nesta proxima secao.

2.5 Quadro epistemolégico do ISD

Nesta secdo vamos primeiramente apresentar o ISD, sua tarefa e seus principios
gerais. Em seguida, organizamos em sequéncia as perspectivas adotadas da Psicologia,
Filosofia e Sociologia pelo ISD. Logo depois, tratamos brevemente das nossas intencdes e
limitacBes diante de andlises linguisticas. E por fim, citamos a importancia da avaliacdo,

representacédo, intencdes e valores na perspectiva do ISD.

Compreendida como uma variante e ao mesmo tempo uma extensdo do
interacionismo social, o ISD surge na década de 1980 sob o “posicionamento
epistemoldgico segundo o qual a linguagem desempenha um papel central tanto no
funcionamento psiquico ¢ em seu desenvolvimento quanto nas atividades e agdes”
(BRONCKART, 2006, p.7 e 9). Além disso, Bronckart (op.cit., p.15) indica que o ISD
adota Vygotsky e Piaget de forma reexaminada e propde ‘“‘aliar as riquezas dos dados
empiricos e o rigor de andlise de Piaget a pertinéncia das questbes e da posicdo de

Vygotsky”.

Segundo Rosalvo Pinto (2007, p.116), a tarefa macro do ISD pode ser apresentada a
partir de duas vertentes: “propor uma teoria do estatuto, dos modos de estruturagcdo e das
condi¢des de funcionamento da linguagem”, bem como a realiza¢do desta tarefa com a
linguagem como centro da gnosiologia (apreender aspectos do mundo, e elaborar e
organizar em mundos representados) e da praxiologia (situar o individuo nestes mundos)
especificamente humanas. Neste sentido, por conta de sua abordagem socio-historica-
cultural, Cristdvao (2008, p3) postula que o ISD (Interacionismo Sociodiscursivo) se
inscreve em pesquisas na area de LA. Ela destaca também a caracteristica multidisciplinar
do ISD que o promove como area de estudo significativa para a formacédo de professores e
ensino-aprendizagem de linguas, temas supracitados no capitulo anterior e que serdo

retomados mais a frente.

Assim, a partir de agora vamos apresentar o ISD a partir de trés principios gerais.
Primeiro, a construcdo do pensamento consciente e do mundo devem ser tratados

paralelamente, considerando que o desenvolvimento individual e social sdo indissociaveis.
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Segundo, as Ciéncias Humanas devem se apoiar na filosofia do espirito (Aristoteles e
Marx) e considerar ao mesmo tempo uma intervencao pratica. E terceiro contestar as muitas
divisdes das Ciéncias Humanas com base na sua interdependéncia e nos processos
evolutivos e histdricos que essa dimensédo gerou e co-construiu. (BRONCKART, 2006, p.9-
10)

Por outro viés, Bronckart (2008, p.109-111) divide esses principios gerais que
inspiram o quadro tedrico em trés grandes temas, a saber: “a questdo do desenvolvimento
humano é um aspecto da problemaética geral da evolucao do universo material”, “a evolugdo
humana deve ser apreendida em uma perspectiva dialética e historica” e o de que “ndo se

pode compreender o ser humano a ndo ser compreendendo sua construcdo ou seu vir-a-ser”.

Seu posicionamento junto a questdo do desenvolvimento humano implica a adeséo

ao materialismo, monismo e evolucionismo:

O principio do materialismo permite afirmar que o universo é constituido
pela matéria em permanente atividade e que todos os ‘objetos’ que nele se
encontram, inclusive os processos de pensamento da espécie humana, sao
realidades materiais. O principio do monismo leva a afirmar que, embora
alguns desses objetos parecam ser fisicos e outros psiquicos, isso se deve
apenas a uma diferenca ‘fenomenolédgica e ndo a uma diferencga de esséncia;
pois na verdade, em esséncia, tudo é matéria. Finalmente, o principio do
evolucionismo leva a considerar que, no decorrer da marcha do universo, a
matéria ativa deu origem a objetos cada vez mais complexos e organismos
Vivos, em um processo em que 0s objetos (tanto os inertes quanto os seres
vivos) produzem mecanismos para sua propria organizagdo. Além disso, esse
principio implica que, a cada etapa da evolugdo, as propriedades dessa
organizacdo interna dos objetos ‘correspondem’ as propriedades de suas
interacfes comportamentais com o meio externo (afirmacédo essa que é, alias,
uma generalizacdo da teses spinoziana do paralelismo psicofisiolégico).
(BRONCKART, 2008, p.109-110, grifo nosso)

Ja a perspectiva dialética e histdrica ou, nos termos do ISD, “perspectiva que
implica um necessario viés dialético”, refere-se a observancia da genealogia humana como
algo indireto e descontinuo. E o terceiro principio, que se refere a construgdo do ser
humano, rechagca completamente a concepcgéo essencialista do ser humano em detrimento
de uma analise do ser humano por uma perspectiva genealdgica, ou seja, “a apreensao do

ser humano s6 pode ser genética”. (BRONCKART, 2008, p.110).

Oferecendo outro ponto de vista ainda, Rosalvo Pinto (2007, p.112), por sua vez,

apresenta cinco principios basicos do quadro tedrico e metodolégico do ISD. O primeiro €
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que o objeto de estudo do ISD compreende toda agdo da esfera do desenvolvimento e
funcionamento das condutas humanas, o que leva o interacionista a ser a0 mesmo tempo
psicologo, linguista, educador, etc. O segundo é que para o estudo desse desenvolvimento e
funcionamento, considera-se a caracterizagdo histérica do sujeito. Terceiro, todo
desenvolvimento se pauta no “agir” humano e ndo por condutas meramente mentais.
Quarto, o processo de socializagdo e de formacdo do individuo sdo complementares e
indissociaveis. E por ultimo, “em todo o processo de desenvolvimento humano a linguagem
desempenha um papel decisivo, fundamental e insubstituivel”, linguagem aqui entendida
como “atividade” social e discursiva, ndo apenas como um cddigo, um sistema ou uma

estrutura. (Ibdem).

Permeado por tais principios norteadores, o ISD adotou e desenvolveu seus
construtos tedricos a partir de diferentes areas do conhecimento, tais como a Psicologia,
Filosofia, Sociologia. E é sobre essas areas do conhecimento que detalharemos nos
proximos paragafos, deixando claro de antemdo que ndo estamos nos propondo a realizar
analises nessas areas do conhecimento. Isso por dois motivos, o primeiro € o de que ndo
temos formacdo para tal e o segundo é o de que, como explicado no tdpico
“Inter/transdisciplinaridade™, a Psicologia, Filosofia, Sociologia sdo usadas aqui de forma

nesses sentidos, afinal somos linguistas aplicados.

Em relacdo a Psicologia, ha duras criticas de Bronckart a Vygotsky por
desconsiderar qualquer interacdo semidtica ou social em sua concepcao de desenvolvimento
em Y, e a Piaget por negar que a linguagem e interacdo possam ocupar papéis decisivos na
evolucdo mental. Ainda critica o sistema causal da metodologia de Piaget e o
posicionamento de Vygotsky de que o pensamento e a linguagem se desenvolvem de forma
distinta. (BRONCKART, 2006, p.25-28 e 34-39). Alinhada a tal Psicologia, esta pesquisa
se insere na esfera tedrica proposta por Bronckart por adotar a linguagem e interacdo a

partir de sua semiotizacéo social.

Ja na formacédo filoséfica do projeto de Vygostsky, o ISD busca inspiracdo em
autores de diferentes momentos histdricos: Spinoza, Hegel e Marx e Engels. De Spinoza,
foi influenciado por ideias como a de que ha apenas uma Unica realidade (a natureza) da
qual o ser humano néo €é capaz de apreender enquanto tal, de que o ser humano é apenas um
aspecto particular dessa natureza, etc. Ja acerca da obra de Hegel, destaco a ideia adotada
acerca do “encontro conflituoso com os objetos culturais e a absor¢dao destes na

consciéncia”, dando importancia a esta Ultima parte que, segundo ele, se constroi pelo
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trabalho e pela linguagem. (BRONCKART, 2006, p.29-33). Esse aspecto contribui como
suporte tedrico para a escolha de um contexto especifico para este projeto, pela linguagem
como fonte de andlise e pela metodologia da autoconfrontacdo cruzada (portadora de

aspectos conflituosos).

Na proposta do ISD os conhecimentos do sujeito sdo mobilizados através de formas
simbdlicas e resultantes de experiéncias inter e intra-subjetiva, que sofrem “maturagio
cognitiva, psicomotora e sociocultural do sujeito”. Assim, “a lingua e as demais formas de
manifestagdo da linguagem s&o instrumentos forjados historicamente nas interagOes
sociais” (GUIMARAES, et al, 2007, p.55-56). Portanto, ndo hé a pretensdo de acessarmos

0s conhecimentos dos sujeitos de forma direta, mas apenas suas representacoes.

Partindo para a Sociologia, Bronckart cita Ricoeur para demonstrar duas teses
baseadas na premissa de que “toda acdo humana ¢ social”. A primeira ¢ a de que as agodes
humanas podem ser vistas de dois pontos de vista entrelacados, de um fluxo continuo e um
recorte desse fluxo, que é a acdo humana, considerando a atividade coletiva e a acéo
significante (individual). A segunda tese indica que mesmo que seja possivel isolar uma
acdo significante, esta ndo ¢ completamente controlavel por seu agente, pois ¢ “uma obra
aberta” (no sentido de Umberto Eco) ao ambiente social. Portanto, a significacdo deve ser
interpretada considerando tais pontos. (BRONCKART, 2006, p.68-69). Neste aspecto, é
importante destacar que nossa proposta nao € de controlar os discursos a serem analisados e

nem as acdes observadas nas gravacoes.

Assim, adotamos e adaptamos principalmente os seguintes principios do
interacionismo social, Psicologia, Filosofia e Sociologia, preconizados por Bronckart: a
linguagem exerce papel central no psiquico, atividades e acGes, a transdisciplinaridade, o
ser humano ndo tem a capacidade de apreender a natureza, a consciéncia se da pelos
conflitos com objetos culturais e através do trabalho e linguagem, o agente ndo € natural,
mas individual, intencional e intervencionista, e a acdo humana é vista de pelo menos de

dois pontos e a partir de um recorte do fluxo.

Diante desses posicionamentos, além de a atividade da linguagem ser vista como
central, 0 que se pretende aqui €, como postula Guimaraes (2007, p.203), interpretar as
unidades semidticas que ocorrem na intera¢do do universo do trabalho. Tal perspectiva traz
consigo novas questdes metodoldgicas, tais como comparar 0os documentos que regulam as
praticas docentes objetivando perceber como estas sdo prefiguradas ou reconfiguradas, ou

tomar condutas verbais e ndo verbais produzidas no trabalho real como objeto de pesquisa,
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etc (GUIMARAES, et aliae, 2007, p.203-205).

Esta corrente da psicologia da linguagem (o ISD) defende que para a constituicdo da
pessoa humana, € fundamental a avalia¢do do outro. A todo 0 momento 0s seres humanos
participam de avaliagdes sociais que envolvem critérios coletivos, julgando o agir dos
outros. Ao avaliar e ser avaliado, sdo construidas representacdes e valoracGes de si e do
outro, que o sujeito aplica em seus diversos papéis sociais. “Todas essas pretensdes sdo
reveladas na atividade da linguagem”, que se confronta com os mundos representados e esta
em permanente negociacdo. Portanto, a acdo da pessoa humana € resultado desse
cruzamento e das avaliacdes e das avaliagBes sociodiscursiva. (MACHADO, 2004, p.300-
301). Em suma, como apresentado aqui, o papel das intencdes e valores intercruzados é

central.

Assim, nessa secdo foi apresentado o ISD e seus principios gerais, sistematizando as
contribuicdes adotadas da Psicologia, Filosofia e Sociologia pelo ISD. Em seguida,
tratamos brevemente das nossas intengdes linguisticas. Para, entdo, citarmos a importancia
a avaliacdo, representacdo, intencdes e valores, 0 que serve de sustentacdo para o que

apresentaremos a seguir: o agir.

2.6 Agir (comunicativo) e linguagem

Nesta secdo vamos iniciar discutindo a problematica que envolve o termo agir.
Diferenciamos, em seguida, acontecimentos produzidos pela natureza e o agir humano.
Discutimos durante a apresentacdo, focando no agir comunicativo. E, entdo, entrelacamos o

debate entre a nocdo de agir e sua relacdo com a linguagem.

A problemética ja se inicia na definicdo do termo agir, que esta longe de ser
resolvida. Para debater sobre suas diferentes significacOes, serdo abordadas a partir daqui
teorias filosdficas que cercam o termo. A primeira, de Wittgenstein, compreende as
estruturas proposicionais da linguagem como produto do reflexo (fiel) de uma logica ja
existente no mundo. Ele mesmo, percebendo o fracasso de tal perspectiva pela falta de
acesso a essa logica, concentrou-se em analisar as regras de representacdo do mundo na e
pela linguagem, que levou o referido autor a trés teses: a linguagem so existe em pratica
que sdo heterogéneas e estd em constante transformacdo, as préticas de linguagem se
apresentam como instrumento de regulacdo do agir geral, € nos jogos de linguagem que se
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constroem os conhecimentos humanos. (BRONCKART, 2008, p.16).

Tais teses sdo compativeis com o interacionismo social, embora ele mesmo ndo trate
da dimensdo socioldgica, 0 que dad margem a seus sucessores. Um exemplo desses €
Ascombe (BRONKART, 2006), que buscou, através da ordem do agir, identificar e
caracterizar os fenbmenos humanos. Para isso, dividiu 0s acontecimentos produzidos na
natureza (vento, chuva, etc) do agir humano (motivado e intencional). (Ibdem). Para
elucidar melhor essa questao, nos remetemos a metafora de Bronckart (2006) da telha que
cai no vizinho. Segundo ele, ha duas hipdteses para esse acontecimento, o primeiro é o de
que a telha cai no vizinho sob o efeito do vento, e a segunda é a de que alguém faz a telha

cair para danificar o carro do vizinho que detesta.

No primeiro é descrito um evento com relacdo causal, enquanto no segundo, mais
complexo, possui duas ordens de relacdo, uma causal e outra de intervencdo humana
determinada por um evento (fez cair), uma representacdo da vizinha (detestada) e uma
representacdo da consequéncia desse evento (carro danificado). Portanto, esta ilustrado no
segundo exemplo uma ac¢do, um agente, um motivo e uma intencdo, que pode ser observado
pelas lentes do behaviorismo, que considera o agente exclusivamente natural, e
desconsiderar os papéis desempenhados nas acgdes, ou pelas lentes da acdo significante,
responsabilizando o agente, ou seja, considerar “a agdo enquanto mobilizadora de

representacdes conscientes e ativas do agente”. (BONCKART, 2006, p.67-68)

Trazendo essas questdes apresentadas nos primeiros paragrafos para nosso contexto
de pesquisa, 0 agir aqui se da, basicamente, da seguinte forma: intervencdo humana aqui,
causada pelo motivo de obter um diploma, de ensinar, etc, € realizada pelas estagiarias
durante suas aulas de pratica de estagio de lingua inglesa, através da representacdo que
possuem da profissdo, por exemplo, e uma representacdo da consequéncia dessas aulas,

como o aprendizado delas mesmas.

Com base nessa defini¢do do agir, Ricoeur (1977) propde, entdo, uma semantica da
acdo: qualquer acdo implica um agente, que mobiliza determinadas capacidades mentais e
comportamentos, com determinados motivos e intengdes, que lhe confere as
responsabilidades. (BRONCKART, 2008, p.16-20).

Ja Habermas ofereceu uma tratativa teorica bem diferente sobre a atividade humana
e agir comunicativo. Ele pretendia abordar mais do que uma diferenca entre acdo e

acontecimento, mas propor uma teoria centrada na epistemologia e na metodologia das
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Ciéncias Sociais, o que implica necessariamente considerar fatores socioculturais e
semioticos. Para o referido autor, a linguagem possui mecanismos de criagdo de unidades
semiologicas arbitrarias (ndo se baseia em unidades naturais ou objetivas de entidades) e
socioconvencionais (convencdo, que implica em acordo). Dai Habermas extrai duas
perspectivas do agir: o agir teleolégico’’ (ou chamado por Bronckart de praxioldgico) e o
agir comunicativo, que ndo busca efeitos no ou sobre o mundo, mas estabelecer acordos
para realizacdo social do agir praxiologico. Portanto, o agir comunicativo e teleoldgico
estdo fundamentalmente articulados. (BRONCKART, 2008, p.21-25).

Mas o que nos interessa pontualmente aqui é o agir comunicativo, caracterizado a

sequir:

Em sintese, podemos dizer entdo que, para Habermas, a agdo comunicativa
surge como um interacdo de, no minino dois sujeitos, capazes de falar e agir,
que estabelecem relacdes interpessoais com o objetivo de alcancar uma
compreensdo sobre a situagdo em que ocorre a interacdo e sobre os
respectivos planos de acdo com vistas a coordenar sua agdes pela via do
entendimento. [...] O conceito de alcangar o entendimento que decorre da
acao comunicativa requer, por sua vez, a definicdo do contexto em que estes
procedimentos acontecem. [...] Para Habermas, existe uma correlacéo direta
entre acd0 comunicativa e mundo da vida, j& que cabe a primeira a
reproducdo das estruturas simbdlicas do segundo (cultura, sociedade,
pessoa). (PINTO, 1995, p.80-81)

Embora fundamentada, essa teoria de Habermas ainda parece insuficiente no plano
linguistico por se basear na teoria dos atos da fala (Austin e Searle) e desconsiderar o nivel
dos textos ou discursos no agir linguageiro. Assim, abdicando dos estatutos arbitrario e
convencional do signo, Bronckart adota a perspectiva de Saussure de que 0 signo se
estabiliza a partir da ratificagdo do consentimento coletivo. Desse modo, “o agir
comunicativo se manifesta em pretensdes a validade designativa, que, uma vez ratificadas,
tornam-se signos de uma lingua”. Importante destacar que os signos nunca estdo
definitivamente estabilizados, pois sofrem influéncias do tempo, além de sofrerem
influéncias da associagdo do agir comunicativo e agir praxiologico. (BRONCKART, 2008,
p.26-27). Por conseguinte, ha um retoque importante na questdo do agir comunicativo do

ponto de vista linguistico.

Para Habermas, a linguagem é fundadora da acdo, bem como uma producéo

7 Este termo estd ligado a Teleologia, campo de estudo filoséfico que trata da finalidade, do objetivo.
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especifica produzida conjuntamente que a faz passar “do estatuto de acontecimento natural
ao estatuto de atividade unificadora de acdes significantes”, o que diferencia da agdo
mecanica dos animais, oferecendo a possibilidade de negociacdo a partir de valores e

interpretacdes, ou seja, é introduzida a racionalidade. (Ibdem, p.73-75)

Neste sentido, para Bronckart, a linguagem possui trés tipos de relacdo com a acéo,
0 que permite trés compreensdes para 0 conceito mediacdo. A primeira se refere a questédo
ilocutoria (subentendida) permeada nas praticas da linguagem, que sofrem permanentes
transformacdes: “a linguagem deve ser considerada como o ‘autor dos mundos’, ou como o

autor da racionalidade”.

Como efeito dessas constantes praticas, a segunda compreensao de mediagdo é o de
que as representagdes cristalizadas se constituem em signos, que por sua vez, oferecem a
essas praticas um carater locutorio (posto, declarado): “largas camadas dos mundos
representados se encontram recodificadas nos signos e nos sistemas particulares que as
organizam; o sujeito interioriza esse conhecimento verbal, que constitui, enquanto tal, um

filtro de seu acesso ao mundo”.

E a terceira esté relacionada aos discursos, organizados de forma especializada na
lingua e moldados pelas atividades humanas: “os discursos sdo as modalidades de
estruturacdo das praticas de linguagem por meio das quais os aspectos ilocutorio e locutério
sdo integrados e que ‘dizem’ o mundo, ao agir no mundo”. (Ibdem, p.75-78). Em suma, a
relacdo entre acdo e linguagem, nessa visdo, se da de forma declarada e subentendida em

discursos.

Isto posto, tomamos a posicdo de que as motivagOes, intencdes e valores da
intervencdo humana, mediadas pela linguagem, sé sdo observaveis no @mbito das agdes ou
representacdes linguisticas. Tal observacdo pode se dar através de modelos de anélise

textual, como veremos neste proximo topico.

2.7 Os modelos de anélise textual do ISD

Compilando os temas ao longo desse capitulo, é possivel inferir com facilidade que
investigamos discursos de estagiérias gerados em autoconfronta¢@es, observando do ponto
de vista do trabalho e do género discursivo, ambos inseridos no campo de estudo linguistico

da LA. Dessa forma, nessa secdo vamos iniciar apresentando nossa concepcao acerca da
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linguagem enquanto representacdo limitada do mundo. Logo depois, trazemos as
concepcOes de pesquisa que investigam linguagem e trabalho. Em seguida, damos foco no

nosso tema principal: os niveis de organizacdo e modelos de analise textuais do ISD.

De antemao, deixamos claro aqui que colocamos a linguagem como papel central na
resolucdo de problemas. Além disso, entendemos, como argumentado na secao anterior,
que a linguagem também “se coloca como uma barreira entre a mente humana e o mundo,
dificultando qualquer apreensao deste de maneira direta”, o que leva a pensar que o ideal
seria poder mostrar a face sem sua intermediacdo, ou seja, sem a linguagem. SO para
fazermos uma breve comparacdo ilustrativa, essa é situacdo que ocorre com as
representacfes politicas formais, por exemplo: “exige-se transparéncia na conduta dos
politicos com o0 mesmo espirito com que procuramos tornar 0 nosso uso da linguagem
claro, cristalino, direto, literal, enfim, transparente”. (RAJAGOPALAN, 2008:31 - 33).

Partindo dessa concepcdo, justificamos nossa escolha em analisar o trabalho através
do modelo de andlise de texto do ISD: a arquitetura textual. Este termo é tomado por
Bronckart (1999) de empréstimo de Genette, que cunhou esse termo em seus estudos da
narrativa. Segundo Bronckart e Machado (2004, p.135), analisar as redes de discurso que
constituem a situacdo de trabalho - tais como em documentos produzidos por instituicdes,
registros audiovisuas em condutas de professores ou textos orais e escritos produzidos por
estagiarias — € o caminho que pode nos levar a uma melhor compreenséo entre linguagem e

trabalho, tanto do ponto de vista do agir quanto das representacdes desenvolvidas.

Trabalhos nesta area tém tomado, segundo Nouroudine (2002), trés modalidades:
linguagem sobre o trabalho, linguagem como trabalho e linguagem no trabalho. (Ibdem).
Como observamos no interior da situacdo de trabalho de estagiérias, abordamos aqui uma
linguagem no e como trabalho. E por nos utilizarmos de textos que tratam de ag¢des no e do
trabalho, adotamos também a perspectiva de linguagem sobre o trabalho. Enfim, se

entrelacam visdes internas e externas acerca do trabalho de estagiéarias.

A partir dessas nocgdes de restricdo de acesso entre 0 mundo e a mente através da
linguagem, e de possibilidades de visfes dos pontos de vista macro do trabalho,
apresentamos a partir de agora 0 modelo de arquitetura textual do I1SD, que utilizamos para
investigar o agir das estagiarias e as figuras interpretativas textuais contidas em seus
discursos: o folhado textual. Além disso, € fato que esse modelo estd em constante
reformulacdo, mas ndo iremos tratar aqui de sua historia detalhadamente. Apresentaremos,

basicamente, sua primeira versdo, de Bronckart (1999), e daremos foco a sua Ultima versdo
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reformulada, com Machado e Bronckart (2009), a qual adotamos para nossa pesquisa.

Bronckart (1999) entende que a organizacdo do texto esta disposta em trés niveis
dentro de um folheado. A hipétese desse autor é de que “todo texto ¢ organizado em trés
niveis superpostos e em partes interativas, que definem o que chamamos de folhado textual
[...], a infra-estrutura geral do texto, os mecanismos de textualizacdo e os mecanismos
enunciativos”. Sob um carater hierarquico e admitindo possiveis imperfeicGes, estes ultimos
estariam em um nivel mais superficial por dependerem menos da linearidade do texto,
enquanto 0s mecanismos de contextualizacdo, que pressupdem a infra-estrututura,
contribuem para destacar a estruturacdo tematica do texto. (BRONCKART, 1999, p.119-
120). Na infraestrutura do texto estdo os discursos e sequéncias, ja nos mecanismos de
textualizacdo estdo, por exemplo, a coesdo e coeréncia, e no nivel dos mecanismos
enunciativo, composto pelos posicionamentos enunciativos, vozes e modalizagdes.
(BRONCKART, 2003).

Essa organizacao sofreu modificagdes com Bronckart e Machado (2005) e Machado
e Bronckart (2009). Por consequéncia, a infraestrutura passa a ser chamada de nivel
organizacional, os mecanismos de textualizacdo, chamados de nivel enunciativo e 0s
mecanismos enunciativos de nivel semantico. Em suma, a arquitetura textual ficou disposta
nesses trés niveis de analise: o nivel organizacional, o mais profundo; o nivel enunciativo, o
nivel intermediario; e o nivel semantico, o mais superficial. Ao nivel organizacional, que
compreende a estrutura global (plano e sequéncia) do texto, tipos de discurso e sequéncias

locais, sdo adicionados os mecanismos de textualizacdo (ex.: coesao e conexao).

Ja o nivel enunciativo, por sua vez, engloba o desvelamento de vozes (identificar
ideologias e conflitos) através das marcas de pessoa e as modalizacBes (identificar regras,
permissdes, obrigacdes, etc). Esse nivel estd representado, segundo Machado e Bronckart
(2009, p.53-54) pelas marcas de pessoa (tal como pronomes pessoais: eu, ele, a gente, etc)
que busca compreender “como o texto representa o enunciador no agir representado”
(MACHADO e BRONCKART, op.cit., p.59) de forma individual ou coletivo, e de déiticos
de lugar (aqui, 14, etc) e tempo (agora, ontem.etc). Sobre essas, Fiorin (1996, p.42) indica
que “todo espaco e todo o tempo organizam-se em torno do ‘sujeito’, tomado como ponto

de referéncia. Assim, espaco e tempo estdo na dependéncia do eu, que neles se enuncia”.

Além dessas unidades linguisticas, ha ainda os indices de insercdo de vozes (em
discursos direto ou indireto, vozes implicitas ou explicitas) que podem indicar o grau de

distanciamento do enunciador com essas vozes ou organizadores argumentativos;
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modalizadores do enunciado que sdo “todas as unidades linguisticas que exprimem a
posi¢do de uma instancia enunciativa sobre o contetido da proposi¢ao enunciada“ (Machado
e Bronckart, 2009, p.61), o que envolve as vozes postas ou apagadas e esta divida em ldgica
(nivel de certeza do agir), debntica (observa a luz dos valores sociais), apreciativa
(satisfacdo com seu agir); e pragmaticas ou subjetivas (principalmente verbos auxiliares,
tais como querer, buscar, acreditar, etc) que atribuem “ao(s) actante(s) determinadas
intencdes, finalidades, razbes (motivos, causas, restricBes, etc), capacidades (ou
incapacidades), julgamentos, etc. Esses ultimos modalizadores podem nos ajudar a acessar
o “real da atividade” (CLOT, 2006), ou seja, algo que por alguma razdo nao conseguimos

fazer (impedido, ndo consegue, etc).

E por dltimo, o nivel seméantico do folhado textual, que se refere a uma
reinterpretacdo dos dois niveis anteriores, é constituido de uma seméntica do agir
(identificar intencOes, motivagdes, tipos de agir e recursos mobilizados do agir), e apesar de
ser o nivel mais superficial, é por meio dele que podemos detectar “figuras de acdo que se

constroem nos e pelos textos”. (MACHADO e BRONCKART, 2009, p.67, grifo do autor).

Diante da sistematizacdo do modelo de analise de arquitetura de textos, o folhado
textual, confeccionamos uma ilustracdo e um esquema para sua melhor compreensdo

didatica, apresentados a seguir:

Figura 3: Organizacédo do folhado textual, segundo Bronckart.
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Dentre esses trés mecanismos, escolhnemos o nivel enunciativo como parte da teoria
para analisarmos os dados. Isso porque, através desse nivel textual podemos identificar
marcas de pessoas, insercdo de vozes e interpretar modalizagdes utilizadas pelas estagiarias
de inglés do alto sertdo paraibano, revelando, assim, aspectos constitutivos desse género da
atividade. Além disso, como indicamos ponto de contato com o Pereira (2016), optamos por

esse nivel pelo fato de essa autora ter feito o0 mesmo.

Assim, em conformidade com o ISD, colocamos a linguagem como central no
desenvolvimento do trabalho e adotamos o agir como unidade de analise do funcionamento
humano. Em outras palavras, os textos sdo materializados em acbes de linguagem
(BRONCKART, 1999, 2008), que por sua vez sao analisados pela 6tica do agir e em funcéo

do desenvolvimento humano, gue no nosso caso se refere ao trabalho de estagiarias.
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CAPITULO 3 - PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

S6 é atil o conhecimento que nos torna melhores.
(SOcrates)

Levando em consideracdo o contexto socio-historico e a possibilidade de dialogo
com diferentes areas do conhecimento, foram adotados procedimentos metodoldgicos para
execucdo e organizagdo desta pesquisa. Primeiro descrevemos a natureza desta pesquisa
interpretativista e aplicada. Em seguida, expomos 0 contexto de geracdo de dados nas
diferentes escolas de ensino fundamental e de ensino médio no alto sertdo paraibano.
Tracamos o perfil das estagiarias colaboradoras e do pesquisador até os procedimentos de
andlise. Na sequéncia, detalhamos os procedimentos e situacdo de geracdo de dados. E
finalmente explicitamos os procedimentos de analise adotados para responder a cada uma

das perguntas de pesquisa.

3.1 Natureza da pesquisa

Com o prop6sito de alcancar nosso objetivo geral ja supradescrito, qual seja,
analisar mecanismos enunciativos, (re)posicionamentos e conflitos nos discursos de
estagiarias de lingua inglesa do alto sertdo da Paraiba em funcdo de desvelar aspectos
constitutivos do género estagiaria de lingua inglesa do alto sertdo da Paraiba., realizamos
uma pesquisa de cunho interpretativista. Assim, faz-se necessario trazer uma breve
discussdo sobre o que é e como nos posicionamos acerca da ideia de pesquisa

interpretativista.

Mas antes disso, € importante deixar claro que nesta pesquisa adotamos o
posicionamento de que a ciéncia é apenas um ponto de vista da realidade e que este
trabalho, por sua vez, é uma pequena contribui¢do dentro do universo histérico e social dos

estudos da area.

Trata-se de uma pesquisa de cunho interpretativista ou qualitativa pelo fato de ser
um estudo que busca compreender os fenbmenos a partir do que as pessoas dizem, ou seja,
utiliza o ponto de vista dos participantes para investigar o objeto de pesquisa. Denzin e
Lincoln (2006) oferecem uma definicdo genérica que se alinha com justeza ao que nos

propusemos neste trabalho:
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[...] a pesquisa qualitativa é uma atividade situada que localiza o observador
no mundo. Consiste em um conjunto de praticas materiais e interpretativas
que déo visibilidade ao mundo. Essas préaticas transformam o mundo em
uma série de representagdes, incluindo as notas de campo, as entrevistas, as
conversas, as fotografias, as gravacGes e os lembretes. Nesse nivel, a
pesquisa qualitativa envolve uma abordagem naturalista, interpretativista,
para 0 mundo, o que significa que seus pesquisadores estudam as coisas em
seus cenarios naturais, tentando entender, ou interpretar, os fendmenos em
termos dos significados que as pessoas a eles conferem. (DENZIN e
LINCOLN, 2006, p.17)

Este é um trabalho também de natureza aplicada, o que coaduna com a
caracterizacdo de pesquisa qualitativa postulada por Denzin e Lincoln (2006). Ambas
abordam uma questéo real de uso da linguagem e o uso de cenarios naturais. No n0sso caso,
discursos de estagidrias do curso de Letras-inglés sobre suas aulas praticas de estagio
gravadas em salas de aula em escolas publicas de ensino fundamental e de ensino médio no

alto sertdo da Paraiba.

Mas voltando exclusivamente ao interpretativismo e focando na sua historicizacao, é
importante saber que este modelo cientifico ndo foi sempre utilizado pelas ciéncias sociais
de forma ampla. Até a década de 1970 se utilizava basicamente o positivismo, com
promessas de um grupo restrito de pesquisadores que lancava mao de medidas
quantitativas. Pesquisadores da area das ciéncias sociais percebem ,entdo, insignificancia
em modelos cujo foco sdo o0s numeros e estatisticas, tal como Bauman (1992, 192):
“relevancia e numeros estdo em campos separados. Fendmenos estatisticamente
insignificantes podem se mostrar decisivos, e seu papel decisivo ndo pode ser

compreendido de antemao”.

No entanto, encaramos aqui esta dicotomia qualitativo-quantitativo de forma menos
radical e entendemos que dizer se uma pesquisa € quantitativa ou qualitativa estd mais
atrelado a uma questdo de énfase do que de limites entre si. 1SS0 porque em uma pesquisa
com estatistica, por exemplo, ha escolhas epistemoldgicas e metodoldgicas desencadeadas
em interpretacbes do pesquisador, enquanto pesquisas como esta, caracterizadas como
interpretativistas, ddo espaco para apresentacdes de quantitativos, tal como faremos mais
adiante. Por hora trazemos a defini¢cdo do termo qualitativo por cultivarmos nosso trabalho

neste terreno metodoldgico frutifero:
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O termo qualitativo implica uma partilha densa com pessoas, fatos e locais
gue constituem objetos de pesquisa, para extrair desse convivio 0s
significados latentes que somente sdo perceptiveis a uma atencdo sensivel e,
apos este tirocinio, o autor interpreta e traduz em um texto, zelosamente
escrito, com perspicacia e competéncia cientificas, os significados patentes
ou ocultos do seu objeto de pesquisa” (CHIZZOTTI, 2003, p.1, grifo nosso)

Mais especificamente, a pesquisa qualitativa adota “multimétodos de investigacao
para o estudo de um fenémeno situado no local em que ocorre, e enfim, procurando tanto
encontrar o sentido desse fendmeno quanto interpretar os significados que as pessoas ddo a
eles”. (CHIZZOTTI, 2003, p.1).

Alinhado com esta perspectiva interpretativista, observamos de dentro da sala de
aula ao invés de um laboratério por burcarmos ndo perceber os fatos de forma isolada —
uma vez que estes sdo causais por natureza — mas sugerir alternativas em pequena escala a
partir de uma investigacdo local, onde o pesquisador e os participantes da pesquisa sdo co-
autores na (re)construcdo do conhecimento. Isso porque, segundo Labov, ao mudar o
enfoque do laboratério para a sala de aula — a partir dos anos 1980 — é que o papel social
dos que usam as linguas passa a ser reconhecido (HOLMES, 1992, p.41 e 42).

Neste processo se busca observar “ndo apenas 0 que as pessoas realmente fazem,
mas no que elas dizem que fazem e no que elas dizem que as fez fazer o que elas fizeram”
(BRUNER, 1997, p.25). E coerente a estes procedimentos esta nossa escolha metodologica
das ciéncias do trabalho, a autoconfrontacdo, que veremos mais adiante. Ambos alinhados
pela busca de interpretacfes significativas, como postula Mac Donough e Mac Donough
(1997, p.50, 52 e 53, traducdo e grifo nossos):

Este tipo de pesquisa lida particularmente com um estudo compreensivo e
detalhado de significados individuais de microculturas locais, mas também
busca revelar aspectos genéricos e universais através de comparacao a acdes
similares em outros contextos particulares; além de investigar grupos
naturais (turmas reais, organizacdes escolares normais, etc). [...] buscando
interpretacgdes significativas a partir dos modos como os participantes
interpretam sua propria situacao para eles mesmos e para 0s outros.'®

'8 This type of research deals particularly with a coprehensive and detailed individual meanings of local
microcultures, but also seeks to to reveal generic and universal aspects by comparing similar actions in other
particular contexts; besides investigating natural groups (real classes, normal school organizations, etc.). [...]
seeking meaningful interpretations from the ways in which participants interpret their own situation for
themselves and for others.
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Assim, uma pesquisa que se propde investigar através do olhar interpretativista é
aquela que observa o participante de forma subjetiva, gerando reflexfes a partir de
descri¢cdes e nao de nimeros. Por isso, adotamos este paradigma por buscar “entender os
significados construidos pelos participantes do contexto social de modo a poder
compreendé-lo” (MOITA LOPES, 1994, p.334). Estamos falando de uma “pesquisa critica
com a compreensao dos valores, crencas, propdsitos e motivos que governam as acgdes e
pensamentos dos participantes.” (MAGALHAES, 1994, p.74)

Concomitante a adogdo do paradigma interpretativista, trata-se de uma pesquisa
inserida no campo das ciéncias aplicadas. Mac Donough e Mac Donough (1997, p.37 - 39)
diferenciam as pesquisas em geral e aplicadas, sendo aquelas as que procuram algo
desconhecido, inédito, enquanto estas buscam “estabelecimento, publicagdo ou utilizacao
de algo que alguém (...) ja sabe”. Se por um lado falta “originalidade, inovagao e construgao
de teoria” as pesquisas aplicadas, por outro lado “existem muitas questdes (...) de linguas
que s6 podem ser respondidas em investigacdes conduzidas em contextos normais” (MAC

DONOUGH E MAC DONOUGH, 1997, p.40).

Dessa forma, reconhecemos que estamos instaurados em uma pesquisa de natureza

qualitativo-interpretativista e aplicada; e sob o prisma da ética, o qual trataremos a seguir.

3.1.1 Etica na Pesquisa

Paiva (2005:2) destaca que a ética na pesquisa “é uma preocupagdo bem recente em
todas as areas da ciéncia” e, portanto, ha muitos desafios, tais como o de desnaturaliza¢ao
do evento linguistico, das responsabilidades dos formadores e dos que estdo sendo
formados pesquisadores, do consentimento informado aos participantes, responsabilidades
com coleta, posse e publicacdo de dados, além dos cddigos de conduta. Para esta pesquisa,
damos destaque para a preocupacao ética em relacdo a responsabilidades com coleta, posse
e publicacdo de dados, mantendo-os digitalizados e impressos; bem como dos cédigos de

conduta, tal como néo revelar a identidade dos participantes em cidades tdo pequenas.

Consoante com a ideia de que a natureza nao conhece ética, concordamos aqui com
a posicdo de desnaturalizacdo do evento linguistico e, por consequéncia, o observamos
como pratica social. Neste sentido, Rajagopalan (2003, p.15-16) postula que “so6 se pode

falar em ética quando estdo em discussdo acgdes internacionais praticadas por agentes
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humanos no exercicio de sua livre e espontdnea vontade”. Pesquisas comO esta, por
exemplo, sdo atividades que se ddo enquanto prética social e, portanto, demandam condutas

éticas.

Por outro viés, esta atividade de pesquisar envolve agentes que tém
responsabilidades e obrigacGes ao investigar as praticas sociais, seja por parte dos
formadores, seja por parte dos que estdo sendo formados, pois envolve poder e liberdade,

como se posiciona Celani (2005, p.113-115):

Concordando com Hafernick et al. (2002), diria que faz parte do
comportamento ético do formador tratar os alunos com respeito, humanidade
e justica, sem favoritismos; [...] saber criticar, ouvir e dizer ‘ndo’; garantir a
confidencialidade quando procurado por alunos para tratarem de assuntos
particulares ou historias pessoais; ndo coagir nem ameacar com exigéncias,
e, finalmente, ndo usar os alunos como méo de obra para suas pesquisas
pessoais.[...] As obrigagdes éticas devem incluir a firme disposicdo de criar
uma atmosfera de respeito matuo, de apoio e de tolerancia.

Embora tenhamos fortissima crenca nestes ideais, ndo parecem fazer parte da
realidade cotidiana de muitos cursos de Pos-graduacdo strictu sensu, pois ha frequentes
observacOes e relatos de injusticas no tocante a estes pontos em cursos de mestrado e
doutorado. No entanto, nada ocorre com o orientador em casos de falta de ética, como é
observado pelo pesquisador da Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN),
Arthuro (2015):

Acredito que os estudantes sdo atingidos, porgue eles sdo o elo mais fragil da
corrente. Se um orientador quiser parar de orientar um estudante, ndo vai
acontecer nada com ele, que vai continuar ganhando o mesmo saldrio e tendo
0 emprego garantido. J4 para o estudante, perder um mestrado ou um
doutorado pode ser uma perda para o resto da vida profissional.

Isso nos motiva enquanto pesquisadores e professores éticos a combater atitudes que
ndo coadunem com as apresentadas por Celani. Trata-se de uma tarefa que demanda energia

e esforgo constantes na luta pelo direito.

Ja em relagdo ao consentimento informado e codigo de conduta, sdo exigidos em
plataformas online proprias nas universidades para submissdo de projetos a Comités de
Etica desde 2002, o que traz garantias formais tanto para os participantes quanto para 0s
pesquisadores e as instituicbes. Importante observarmos que embora haja poucos riscos

para 0s participantes, 0s sistemas e processos de aprovacdo junto a esses comités sédo
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burocraticos e lentos.

Além das formalidades, Allwright e Bailey (1991, p.68 — 70) alertam para o
pesquisador buscar familiarizagdo com os participantes, ter cuidado para ndo se tornar,
evitar ansiedade e usar de paciéncia. Todos estes pontos sdo muito importantes, uma vez
que “para a profissdo e a sociedade em geral, a perda de confian¢a na pesquisa € nos

pesquisadores pode representar danos irreparaveis” (CELANI, 2005, p.107).

No tocante a posse e divulgacdo de dados, na nossa pesquisa, surgem diversos
guestionamentos: o fato de os pesquisadores terem a posse e responsabilidade de guardar
seguramente os dados (por vezes com custo financeiros) os fazem de sua propriedade?
Sendo sua propriedade, teria permissdo para divulgacdo, mesmo omitindo a identidade dos
participantes? Sendo o pesquisador um servidor pablico, teria a sociedade direito ao acesso

dos dados?

Mesmo diante de desafios e obscuridades que cercam a ética nas pesquisas sociais,
h& pontos claros que garantem uma atmosfera de respeito para todos os envolvidos:
pesquisador formador, pesquisador sendo formado, participantes ou qualquer outros
envolvidos. S8o estes principios morais que nortearam as decisfes éticas deste trabalho,
seja na conduta do pesquisador, seja no resguardo do mesmo por conduta de outras pessoas.

3.2 O contexto da realizacdo da pesquisa

A pesquisa foi realizada com estagiarias do Curso de Letras-Lingua Inglesa do
Centro CFP-UFCG em 2017. Mais especificamente, nossa investigacdo foi desenvolvida
com discentes dos componentes curriculares Estagio Supervisionado de Lingua Inglesa Il e
IV, com cargas horarias de 90 horas, no sexto periodo, e 120 horas, no oitavo periodo,
respectivamente. Vale informar que o componente curricular Estagio Supervisionado s6 €
cursado durante o quinto periodo, concomitante a outras quatro disciplinas, a saber, Lingua
Inglesa V, Linguistica Aplicada ao Ensino de Lingua Inglesa Il e Literatura Inglesa:

narrativa, ou seja, uma disciplina a menos do que o periodo anterior.

Este curso, que forma professores para ensino Fundamental e ensino Médio ha pelo
menos 35 anos, teve seu projeto pedagogico reformulado em 2011, quando ocorreu 0
desmembramento do curso de Letras-Portugués/inglés para Letras-inglés, atendendo,
assim, as exigéncias do Ministério da Educagcdo (MEC) e as necessidades locais de um
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curso que fosse exclusivamente voltado para o estudo especifico da lingua inglesa.
Atualmente, este curso funciona no turno matutino e atende basicamente municipios em
uma regido fronteirica entre os estados da Paraiba, Ceard, Pernambuco e Rio Grande do

Norte.

Especificamente, trata-se de uma pesquisa realizada, além de entrevistas e
observacao, a partir de gravacdes de aulas praticas e sessdes de autoconfrontacdo simples e
cruzada com as referidas estagiarias em escolas publicas nos municipios de Sdo José de
Piranhas-PB e Poco José de Moura-PB. Estes municipios estéo localizados no Alto Sertéo -
mais especificamente na bacia do Alto Piranhas - da Paraiba, estado do nordeste brasileiro,

como ilustrado nas figuras a seguir:

Figura 4: Sertdo da Paraiba (circulado em negrito). AESA, 2017.
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Figura 5: S&o José de Piranhas e Poco José de Moura: na Paraiba e no nordeste brasileiro™.
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A instituicdo publica em Poco José de Moura € a Escola Municipal de Ensino
Infantil e Fundamental Professor Francisco Cassiano Sobrinho, cujo nome é uma
homenagem a uma importante figura da regido do vale do rio do peixe (a qual o municipio
se insere) e esta localizada no centro da cidade, embora a maioria dos estudantes sejam
oriundos da zona rural. A tarde funcionam o ensino de Educacgdo Infantil, Ensino

Fundamental | e Ensino Fundamental Il e & noite os ciclos | e 1l da EJA.

Com 33 professores e uma area de 1.449,86 m2 do terreno, sendo 842,62 m?
construidos, a escola acolhe estudantes da zona urbana e rural em salas de aulas
climatizadas com ares-condicionados e ventiladores, e que comportam entre vinte e trinta
estudantes (1 por metro quadrado). Ha ainda nesta escola uma sala de professores, sala de

leitura (onde acontece um projeto de incentivo a leitura com bolsistas do 4° ao 9°ano), sala

¥ Este mapa foi confeccionado exclusivamente para esta Tese de Doutorado pelo Professor Doutor em
Geografia Aloysio Rodrigues de Sousa.
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de Atendimento Educacional Especializado (AEE) voltada para o atendimento de criangas

especiais e um laboratdrio de matematica, todos climatizados, com exce¢do do ultimo.

Com renda média de menos de um sal&rio minimo e cadastradas em programas do
governo como bolsa familia e bolsa escola, a maioria dos integrantes das familias dos
estudantes da Escola Municipal de Ensino Infantil e Fundamental Professor Francisco
Cassiano Sobrinho trabalnham como agricultores, com escolaridade, com poucos
alfabetizados. Alguns desses, cursaram até o Ensino Médio (EM), mas a maioria possui

Ensino Fundamental (EF) completo ou néo.

E o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) — muito embasado em Vygotsky, Piaget,
Emilia Ferreiro e pelos Parametros Curriculares Nacionais PCNs — foi produzido em 2012
pela diretora, vice-diretora, supervisora, coordenadoras pedagdgicas e por professores.
Embora traga informacdes biogréaficas, historicas, sobre corpo docente e discente, entre

outras, este documento esta obsoleto, pois sua validade é de trés anos.

Concomitante a Escola Municipal de Ensino Infantil e Fundamental Professor
Francisco Cassiano Sobrinho em Poco José de Moura foi ainda alvo desta pesquisa uma
Escola Estadual de Ensino Médio Prefeito Joaquim Lacerda Leite no municipio de Sdo José
de Piranhas-PB, que seré caracterizada a seguir.

Fundada pelo padre italiano José Gélea, vem funcionando desde a década de 1970
em varios prédios, uma vez que ndo possui sede propria. Por falta de pagamento de aluguel,
correu por muita vezes risco de ser fechada até o ano de 2008. Em 2009 mudou de sede e
novamente correu risco de ser fechada por sofrer longa e profunda reforma estrutural. Por
isso, em 2010 se muda provisoriamente para a Escola Estadual de Ensino Fundamental Luiz
Alberto de Paiva e ao terminar a reforma no prédio da Escola Estadual de Ensino Infantil e
Fundamental Dondon Palitot Gomes, retorna para este local onde esta até 0 momento.

Fundada com o esfor¢o da comunidade e com o objetivo de formar professores e
oportunizar desenvolvimento para a cidade, ndo se ofertou um ensino gratuito por ter
despendido altos custos econémicos. Dessa forma, tornou-se uma instituicdo de ensino que
atendia a burguesia da cidade. No entanto, com o passar do tempo ganhou estabilidade
financeira, passando a atender cidades circunvizinhas, tais como Monte Horebe,
Carrapateira e Bonito de Santa Fe, além da zona rural. Eis que em 1986 deixa de ser uma
escola privada e passa a atender um publico com renda familiar baixa e com pais cuja

escolaridade varia, na sua maioria, entre nunca ter frequentado uma escola e ter cursado o
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Ensino Fundamental incompleto. Vale salientar que atualmente é beneficiada com o
Programa Dinheiro Direto na Bolsa (PDDE- Federal) e Programa Nacional de Alimentacao
Escolar (PNAE).

Sendo uma escola referéncia na formagéo de professores (no inicio os formados na
escola se tornavam os proprios professores da mesma), possui hoje quarenta e quatro
funcionarios, sendo vinte e sete professores, e trezentos e quarenta e cinco alunos, sendo
cento e setenta e cinco pela manha, cento e trinta e cinco a tarde e trinta e cinco a noite.
Funcionando nos trés turnos, oferece pela manhd EJA — EF e EM Regular, no turno da tarde
Curso Normal (formacdo de professores), Ensino Médio Regular e Sala de Recursos
Multifuncionais (AEE) e no turno noturno EJA — EM.

Resgatando dados de 2015, uma vez que ainda ndo foram informados os de 2016
pelo censo escolar, de trezentos e quatro alunos matriculados, cento e quarenta e seis foram
aprovados, cinquenta e trés concluiram, trinta e quatro reprovados, quatorze transferidos,
vinte desistentes e trinta e sete tinham dado andamento no curso. Além disso, foram
desenvolvidos os projetos Patriménio Pablico, Um olhar de amor para com os idosos, meio
Ambiente e Sustentabilidade, Cultura Afro-Descendentes, A cultura de Augusto dos Anjos
e Projeto Leitura e Escrita (crénica e outros) e Enfrentamento a violéncia e as drogas no ano
de 2015-2016.

No que se refere a estrutura fisica da Escola Estadual de Ensino Médio Prefeito
Joaquim Lacerda Leite, esta € composta por seis salas, sendo quatro exclusivas para aula,
uma do AEE e outra de leitura, mas que também funciona como sala de aula. Embora a
escola possua carteiras em numero suficiente e boas condi¢bes para o uso dos estudantes,
estd em um prédio antigo com portas quebradas e telhado danificado, além de os
ventiladores ndo funcionarem pelo fato de a rede elétrica do prédio estar com defeito. Ha
ainda uma sala de informatica com dezoito computadores, mas com acesso restrito pelos
estudantes, ndo s6 por ndo estarem todos computadores instalados como também pelo
acesso ser permitido apenas com a presenca de um professor. Por fim, além de banheiros
masculino e feminino separados, rampas de acesso para cadeirantes, etc, hd uma quadra
para pratica de esportes que também é de uso restrito por ndo ser coberta, impossibilitando

a pratica esportiva em horéarios de sol muito forte.

E a respeito do PPP, a escola E.E.F. de Curso Normal em Nivel Médio tem atendido
a Lei n°9.394, de 20 de dezembro de 1996 ao possibilitar a expressdo da identidade escolar,

definindo a natureza e o papel socio-educativo, cultural e politico, além de o referido
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projeto foi construido conjuntamente a comunidade escolar.

Portanto, esta pesquisa foi realizada com estagiarias de uma instituicdo de ensino
superior publica, UFCG, que atuaram em escolas publicas de EF e EM de duas cidades do
alto sertdo da Paraiba: Escola Estadual de Ensino Médio Prefeito Joaquim Lacerda Leite e
em Nivel Médio Sdo José em Sao José de Piranhas e Escola Municipal de Ensino Infantil e

Fundamental Professor Francisco Cassiano Sobrinho em Poco José de Moura.

3.3 As participantes

Tanto as gravacdes das aulas quanto as sessfes de autoconfrontacdo que constituem
0 corpus desta pesquisa foram realizadas nestas escolas com duas estagiarias. Uma
matriculada no componente curricular Estagio Supervisionado de Lingua Inglesa Il (sexto
periodo) e uma no Estagio Supervisionado de Lingua Inglesa IV (oitavo periodo), entre
outros, no semestre 2016.2 do curso de Letras-Inglés do CFP-UFCG.

Através de um questionario®® (Anexo 1) as estagiarias forneceram dados préprios
que nos permitiram tracar seus perfis de escolaridade, suas praticas de Estagio
Supervisionado, praticas e crencgas sobre ensino e aprendizagem de inglés, percepc¢des sobre
o trabalho do professor de inglés. Assim, o referido instrumento de geracdo de dados foi
organizado em quatro topicos com questbes abertas e fechadas, e seus resultados serdo
apresentados ao longo de todo esse tépico (incluindo os dois subtdpicos sequintes: 3.3.1 e
3.3.2). Esse questionario foi aplicado com as participantes antes das gravacdes dos videos,
deixando-as a vontade em relacdo ao tempo para que pudessem responder com o cuidado e

detalhamento que lhes foram solicitadas, como sera apresentado a seguir.

Foram selecionadas estagiarias do sexo feminino®, oriundas da zona rural, que
tenham se autodeclarado negras ou pardas, matriculadas em universidade publica e
estagiando em escola pablica. Com vinte e um e vinte e dois anos, estas jovens paraibanas,
que estudam em Cajazeiras — cidade onde esta instalado o campus da UFCG alvo deste
trabalho — foram selecionadas de um universo de estudantes do referido curso com

cearenses, pernambucanos e potiguares.

0 0 questionario aplicado com as estagiérias foi adaptado do trabalho de Tese de Tinoco (2008), adequando as
informacdes que se buscava neste contexto e de acordo os objetivos.

? Vale destacar que é uma tendéncia haver poucos estudantes do sexo masculino matriculados no curso de
Letras-inglés do CFP-UFCG
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Desse total de participantes, uma possui familia com quatro e outra com cinco ou
mais integrantes, onde o chefe da familia — sempre homem — tem nivel de escolarizagdo
Ensino Médio incompleto. Assim, podemos destacar aqui o fato de as participantes ja terem
alcancado nivel de escolaridade superior aos dos chefes de suas familias por estarem
cursando nivel superior. Isso porque estes ndo possuem nivel superior, seja completo ou
incompleto, mas ensino fundamental incompleto e ensino médio incompleto, como ilustra o
Gréfico 1:

Nivel de escolarizacdo dos pais das
participantes

25 -

15 +

05

Seminstrugdo e Ensino Fundamental Ensino Superior
Ensing Fundamental completo & Ensing incompleto
incompleto (pai) Medio incompleto |participantes)

(pai)

Gréfico 1: Nivel de escolarizacdo dos pais (chefes das familias) comparativo com o das
participantes da pesquisa.

No entanto, ao compararmos o nivel de escolarizacdo dos chefes das familias com o
das mées das participantes é possivel perceber claramente um aumento para estas, o que €
uma tendéncia tanto regional e estadual quanto nacional, conforme dados do IBGE. Ao
contrario do perfil dos pais, onde ndo ha nenhum registro para ensino médio completo, para
o perfil das méaes ndo foi computado nenhum perfil para sem instrucdo ou ensino
fundamental incompleto, embora em ambos tenha uma ocorréncia para ensino médio

incompleto:
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Nivel de escolarizacdo dos pais e das maes das participantes

Ensino Superior completo

Ensino Médio completo e Ensino Superior incompleto

Ensino Fundamental completo e Ensino Médio incompleto

Sem instrugdo e Ensino Fundamental incompleto

Pais Mies

Gréfico 2: Nivel de escolarizacao dos pais e das maes das participantes da pesquisa.

Embora as mées tenham alcancado o perfil Ensino Médio completo e Ensino
Superior incompleto, apenas uma declarou possuir Ensino Médio. Portanto, as participantes
estdo em um nivel de escolarizacdo elevado ndo apenas em relacéo a seus pais, mas também

das suas maes.

E possivel perceber ainda que tanto os chefes das familias das participantes quanto
suas maes compdem um grupo cuja estatistica eleva o nivel de escolaridade quando
comparado aos dados disponibilizados publicamente em 2010 pelo IBGE para o Estado da

Paraiba, como ilustrado no gréfico 3:
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Gréfico 3: Nivel de escolarizacdo no estado da Paraiba.

Fechando esta questdo comparativa de escolarizacdo, percebemos que ha mais anos
de estudo para o sexo feminino e um avanco significativo no nivel destas familias com a
nova geracdo. Mas gostariamos de dar destaque para o fato de que estas familias rurais
sertanejas do alto sertdo da Paraiba, e principalmente as participantes, refletem dados bem
superiores ao nivel nacional, em que quase a metade da populacdo, 49,25% 2 de brasileiros
com mais de 25 anos, ou seja, 54,5 milhdes, ndo possuem fundamental completo. E quando
se refere a zona rural este indice pula para 79,6%. J& 14,65%, ou seja, 16 milhdes,
concluiram o fundamental, mas ndo chegaram no ensino médio, 38% dos brasileiros
concluiram o ensino médio e apenas 11,26% fazem parte da seleta fatia dos que possuem

nivel superior completo.

Entre 20 e 24 anos, faixa etaria das participantes, por volta de um quarto ndo chegou
a terminar nem o ensino fundamental, 22,57% sem concluir o ensino médio, 45,82% com
médio incompleto — e é aqui que se encaixam nossas participante — e superior incompleto e

apenas 5,46% concluiram o ensino superior.

E para findar esta apresentacdo geral das participantes da pesquisa, & ainda

importante informar que todas realizaram todos seus estudos em escolas publicas. Isso é

*? Dados de 2012 disponibilizados no sitio do IBGE.
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importante ndo sO pelo fato de estas instituicdes educacionais serem alvo desta pesquisa,
como também, ou melhor, principalmente por representar um objetivo tdo almejado desde a

época de Anisio Teixeira (1957), o qual nos alinhamos plenamente:

Antes de [19]30, o sistema educacional da elite brasileira era um sistema
particular de ensino secundario, de carater académico e intelectualista [...].
Para 0 povo, havia uma certa quantidade de lugares nas escolas primérias
publicas. [..] Com estas escolas, por dizé-lo, populares, o Estado
reconciliava a sua consciéncia democratica, ferida pela gratuidade do ensino
superior, destinado quase exclusivamente a elite. [...] De nada valeu
existirem realmente dois sistemas: um de educacdo superior, publica e
gratuita, para as classes mais altas, antecedido de uma escola secundaria
privada e paga, de carater propedéutico, para o0 acesso a superior.
(TEIXEIRA, 1957, grifo nosso)

Dando grandes saltos na histéria, implantou-se um modelo elitista privado de ensino
superior em 1968, fruto de padrdes instalados desde a década de 1950. Neste periodo o
Brasil, destaca Martins (2000), tinha por volta de uma centena de instituicGes com menos
de 100 mil estudantes, predominantemente do sexo masculino, ja na década de 1990 este

namero sobe para 2,1 milhdes, e entre outras mudangas:

Nesse processo de mudancas, houve a incorporagcdo de um publico mais
diferenciado socialmente, o aumento significativo do ingresso de estudantes
do género feminino, a entrada de alunos ja integrados no mercado de
trabalho e o acentuado processo de interiorizacdo e de regionalizacdo do
ensino. (MARTINS, 2000)

Ao adentrarmos neste novo milénio, este perfil de universidade publica expandiu no
Brasil, oportunizando estudantes como as participantes desta pesquisa a sairem de ensinos
fundamental e médio pablico e darem sequéncia ao ensino superior também puablico. E séo
sobre elas que vamos relatar a partir de agora individualmente, dando sequéncia aos
resultados da coleta dos questionarios no tocante as praticas de ES, préaticas e crencas sobre
ensino e aprendizagem de inglés e percepcdes sobre o trabalho do professor de inglés. Nos
referindo através de pseuddnimos, preservando, assim, suas identidades, a saber, Manuela e

Lindaura.

3.3.1 Manuela

Esta participante, aos seus 22 anos e solteira, mora na sua cidade natal, Po¢o José de
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Moura, no sertdo da Paraiba. Ela inicia sua entrevista citando Aristételes, justificando seu
prazer em ensinar com a postulacédo dele de que naturalmente o ser humano sente prazer em
aprender. Isso porque para ela ao ensinar, se aprende ainda mais. E acrescenta que além de
se sentir realizada quando contribui para a formacgéo de outro ser humano, a oportunidade

de ser um agente transformador na vida de seus alunos a encanta.

Diz ter sido influenciada por sua irmd nesta escolha profissional, a qual ja era
graduada em Letras e indicou o curso para a entdo indecisa Manuela. Especificamente
lingua inglesa por ter tido um professora no ensino fundamental que julga ter sido 6tima e
com jeito “doce”. Além destes, o fato de a sua cidade sofrer com falta de professores nesta

area a motivou pela possibilidade de conseguir um emprego.

Sobre as praticas e crencas de ensino e aprendizagem de inglés, Manuela acredita
que é preciso estar imerso em uma lingua para poder aprendé-la, bem como disciplina e
foco por ser um processo que exige muito do aprendiz. E destaca que a pratica é
fundamental para o desenvolvimento das quatro habilidades linguisticas: ler, falar, ouvir e

escrever.

Para a melhoria do processo de ensino e aprendizagem de inglés, ela se volta para a
escola publica para indicar que esta é vista como menos importante em relagdo as outras,
por consequéncia, os alunos acham dificil o componente curricular e sem sentido para seu
contexto social. Dessa forma, a participante postula que é importante para o referido

processo dar destaque a valorizacao da lingua inglesa na escola.

Ela ainda cita as questdes da formacao inicial e continuada dos professores, que
deve ser mais eficaz, e da carga horaria, que deveria ser maior para um melhor desempenho
tanto para o ensino quanto para o aprendizado. E como positivo em praticas destes
processos, Manuela destaca o uso de musicas, aulas dinamicas e temas que abordem a

formacgdo humana devem ser mantidos.

Segundo ela, seu contato com a lingua inglesa se deu essencialmente via escola,
onde teve seu primeiro contato no Ensino Fundamental I, quando eram ministradas aulas
atrativas e dindmicas. No entanto, no Ensino Médio teve poucas aulas de inglés por nédo
haver professor na escola. Como cursa Letras-inglés, ao ingressar na universidade teve um
contato mais intenso com esta lingua. Concomitante as aulas, seu aprendizado, ainda em
desenvolvimento, se da também através de estudos em casa, através de livros didaticos,

audios e videos da internet.
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Tanto para prética de aprendizado quanto de ensino, a participante sinalizou os
trabalhos em grupo, exercicios escritos, leitura de textos, produgdo de textos ou redacao,
debates e discussdo em grupos, seminarios, jogos ou dramatizacdo com finalidade de
estudo, leitura em voz alta, leitura silenciosa e interpretacédo de textos, e reescrita de textos

proprios.

No que se refere ao trabalho do professor, embora tenha defendido que ensinar
requer mais do que o dominio do conteudo, novamente ndo foi respondida a questdo que
pede para defini-lo, uma vez que a participante o caracterizou como um trabalho arduo e ao
mesmo tempo gratificante, apresentando desafios da profisséo, tais como, falta de interesse

dos estudantes, caréncia de material didatico, muitas turmas, etc.

O mesmo aconteceu quanto as singularidade do professor de lingua inglesa, pois a
participante indica que é exclusivo deste professor pode trabalhar com temas sociais para
ensinar a lingua, elencando ainda o racismo, preconceitos em geral, conscientizacao

ambiental, etc.

Sobre a didatica, Manuela comentou que por um lado acha positivo o uso de “warm
up” ¢ temas ligados aos contextos dos alunos para que haja sentido sua aprendizagem,
enquanto por outro lado mudangas no sentido de aumentar carga horaria, o uso de

tecnologias, sem se prender muito ao livro didatico.

Ja sobre as mudancas no ensino e aprendizagem de lingua inglesa, ela volta a
destacar a adaptacdo do ensino a turma, o uso de temas sociais, 0 ensino da leitura, além de
interacdo e multidisplinaridade. E foram também temas recorrentes levantados pela
participante ao ser questionada sobre 0 que leva um professor a adotar certos procedimentos
didaticos em detrimentos de outros: os diferentes perfis da turma, objetivo de ensino,
recursos didaticos disponiveis, além de acimulo de turmas, que tem como consequéncia a

sobrecarga de trabalho.

3.3.2 Lindaura

E a ultima entrevistada tem 21 anos e assim com Manuela também é solteira e vive
na sua cidade Natal, Sdo José de Piranhas-PB. Embora esta participante tenha declarado, de
modo geral, que gosta de lecionar e de compartilhar o que sabe com outras pessoas e ser

uma pessoa impaciente a faz acreditar ndo ter muita vocacao para a docéncia.
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Também como aconteceu com a outra participante, Lindaura se diz ter sido
influenciada por parente na sua escolha profissional. Neste caso, ela relata que tem tias que
ndo tiveram oportunidade de estudo na juventude, tal como ela esta tendo, mesmo casada e
com filhos conseguiram se tornar professoras que alfabetizaram boa parte da familia,
incluindo os préprios filhos. Ela completa que a admiragdo e vontade em aprender a lingua
inglesa unidas a pouca habilidade com a area de ciéncias exatas a conduziram para escolher

ser professora de inglés.

Ela afirma ainda que perceber alguém aprimorando seus conhecimentos € uma das
coisas de que mais gosta na profissdo. E destaca que caso siga a carreira de professora de
inglés, gostaria de ser lembrada como aquela que marcou a vida de pelo menos uma pessoa

positivamente, tal como alguns professores marcaram sua vida e carreira.

Partindo mais para as praticas e crencas sobre ensino e aprendizagem de lingua
inglesa, Lindaura diz acreditar que quanto mais exposta a pessoa estiver a lingua alvo, mais
facil sera sua comunicacdo no idioma desejado. Continua com o argumento de que ouvir e
ler textos dos mais diferentes géneros, praticando escrita e producdo oral, é muito
importante. E neste aspecto, hoje em dia a internet disponibiliza muito contetdo, inclusive

auténtico (com linguagem produzida por nativos).

Aproveitando este gancho da internet, ela foca nesta questdo para defender que as
melhorias nos processos de ensino e aprendizagem de inglés devem se dar, por exemplo,
através de ferramentas como o Youtube. Isso porque had beneficios no uso dessas
tecnologias para o aprendizado de linguas (entre outras areas), tal como disponibilizacdo
gratuita de muitos videos em lingua inglesa, que tém a possibilidade de serem acessados
com mobilidade via smartphones. Para reforcar, compara esta situagdo atual com o de
alguns anos, quando se ouvia inglés quase que exclusivamente via fitas cassetes, bem mais
dificeis de manusear. E fecha este tema pressupondo que jogos educacionais sdo usados nos

processos de ensino-aprendizagem de inglés e deveriam ser mantidos por professores.

Passando para a pergunta que busca explicacdes de como a entrevistada aprendeu
inglés, Lindaura foi detalhista. Relata que seu primeiro contato consciente com a lingua
inglesa foi via escola ao ingressar no Ensino Fundamental e desde entdo — complementa
que ja se passaram dez anos — passou a gostar muito da disciplina, onde sempre foi muito
participativa, respondia questdes com facilidade e, portanto, era boa aluna. Além desse
gosto e facilidade que a acompanharam durante toda educacéo basica, periodo em que se

tornou referéncia entre os colegas nas aulas de inglés, ela destaca que uma das maiores
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responsaveis no seu desenvolvimento junto a lingua inglesa foi a MTV, emissora de

televisdo que em 2010-2011 esteve disponivel para rede de transmissao aberta.

Sendo a Unica emissora do género de acesso a entrevistada na época, oferecia uma
programacao quase que exclusivamente de masicas, muitas delas em inglés. Neste contexto,
a entrevistada se diz ter sido viciada em quase todos os programas. Um dos programas que
mais gostava era um que apresentava clipes de musicas com traducdo simultanea
legendada, o que a proporcionou desenvolver listening e speaking, além de adquirir

vocabulario bem variado.

O fato de haver apenas um aparelho de TV em sua casa, mesmo contando com o
apoio de seu irmdo que também gostava do referido tipo de programacdo, tinha de disputar
horarios com o resto da familia o uso diario da televisdo, sobretudo no periodo noturno

quando seu pai queria assistir jornal.

N&o durou muito tempo e a MTV ndo estava mais disponivel na transmisséo aberta,
mas logo depois Lindaura ja entrou na universidade, onde deu seguimento ao seu
aprendizado em inglés, bem como o auxilio de variadas ferramentas da internet, que vao
desde podcasts e tutoriais até textos académicos. Ela finaliza seu relato sobre como
aprendeu inglés dizendo que embora ndo esteja no nivel de proficiéncia, ja consegue se

comunicar de forma satisfatoria.

Voltando para o tema ensino e aprendizagem, as atividades que Lindaura costuma
lancar md@o em ambos sdo os trabalhos em grupo, exercicios escritos e leitura de textos,
apenas nas praticas de aprendizagem ela costuma passar por provas, além de leitura
silenciosa e interpretagédo de textos, e atividades exclusivamente para o ensino, ela diz usar
producdo de textos ou redacéo, debates e discussdo em grupos, jogos ou dramatizagdes com
finalidade de estudo, leitura em voz alta e reescrita de trabalhos proprios.

E o ultimo tema abordado com os participantes foi o trabalho do professor de lingua
inglesa. Sobre definir tal trabalho, a ela diz ser antes de tudo um trabalho que exige
dedicacgéo, pois lida com muitas pessoas com realidades sociais diferentes, entre outros
fatores que influenciam no trabalho docente, tal como sua formagéo continuada, por
exemplo. No entanto, finaliza dando um conceito que segundo ela foi um professor quem a

disse certa vez: o bom professor é aquele que consegue gerenciar um projeto de ensino.

Mais especificamente sobre as singularidades do professor de inglés, ela destaca a

necessidade de o docente possuir tanto habilidades comunicativas (falar, ler, ouvir e
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escrever) quanto dominio da estrutura gramatical, além de amplo conhecimento da lingua

que leciona.

J& no que diz respeito a didatica do ensino de inglés, a participante chama atencéao
para a ineficiéncia do ensino de inglés descontextualizado de gramatica, pois ndo
oportuniza o aluno a conhecer outras culturas, e por consequéncia, o impossibilita de poder
comparar com a sua cultura, o que seria uma das grandes vantagens que se tem ao conhecer

outra lingua que ndo a materna.

Sobre como se ddo as mudancas no ensino e aprendizagem de lingua inglesa, tais
como metodologias, uso de materiais, procedimentos, etc, Lindaura foi a Unica participante
que realmente respondeu a esta questdo. Segundo ela, essas mudangas se ddo, e séo precisas
se dar, quando os métodos, materiais, etc ndo surtem mais tanto efeito como das primeiras
vezes que foram usados. Aliado a isso, ela indica que é importante o professor saber dos
alunos suas opinides sobre o que e como gostariam de estudar, com o objetivo de trazer

algo novo para as aulas.

Por fim indica acreditar que as escolhas de certos procedimentos didaticos em
detrimento de outros se dao por motivos subjetivos, pois cada professor vive realidades
distintas e suas decisdes sdo de acordo seu contexto. E conclui assumindo que ndo saberia

tratar desta questdo com precis&o.

3.3.3 O pesquisador

Delineadas caracteristicas das duas participantes da pesquisa, sera apresentado agora
0 pesquisador, pois como participante da pesquisa, concomitante ao perfil das estagiarias, o

seu também pode influenciar nos resultados desta pesquisa.

Quando esta pesquisa foi realizada, tinha 36 anos e ja lecionava lingua inglesa ha
pelo menos vinte anos, sendo por volta de dezesseis anos no Rio de Janeiro e Bahia em
escolas e cursinhos livres de inglés e por volta de quatro anos em Universidade Estadual e

Instituto Federal na Bahia, além de Universidade Federal na Paraiba, onde atua.

Filho e sobrinho de professoras, desde muito cedo teve acesso a perspectivas de
professores em relacdo aos estudantes, condi¢Ges de trabalho dentro da instituicdo e
interinstitucional, formacao inicial e continuada, entre outros. Isso ofereceu uma gama de

percepcdes identitarias, didaticas e discursivas, que por consequéncia, 0 motivou no futuro
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a aderir e investigar profissionalmente neste ambito.

Exemplo disso é que ja aos dezesseis anos lecionava em cursos livres de inglés e
cursinhos de reforco escolar. Aos dezenove ja era dono de curso de inglés na Bahia, aos 21
ingressou na primeira graduacgédo e graduou em 2006 em Letras-Portugués. Em 2008 foi se
especializar na Inglaterra, mais precisamente em Cambridge, embora ja fosse especialista

em Lingua Inglesa aqui no Brasil.

Aos vinte e sete anos foi para o Rio de Janeiro, onde terminou a segunda graduacéo
em Letras-Inglés pela Universidade Veiga de Almeida e o mestrado Interdisiciplinar em
Linguistica Aplicada pela Universidade Federal do Rio de Janeiro. Retornou para a Bahia,
onde lecionou na Universidade do Estado da Bahia (UNEB) e no Instituto Federal Baiano
(IFbaiano). Em seguida veio para Paraiba lecionar na Universidade Federal de Campina
Grande (UFCG), onde esta até hoje, ap6s desistir de voltar para o Rio de Janeiro, onde
esteve aprovado na Universidade Estadual da Zona Oeste (UEZO) e na Prefeitura do Rio de

Janeiro, ambos para professor de inglés.

Tal escolha se deu ndo apenas pela oportunidade em retornar para o sertdo
nordestino, lugar com o qual muito se identifica, mas também por se tratar de um
engajamento em uma instituicdo que Ihe ofereceria além de um rico campo de investigacéo,
condicdes para pesquisar mais profundamente acerca do trabalho do professor. No CFP-
UFCG é responsavel pelos componentes curriculares Linguistica Aplicada ao Ensino de
Lingua inglesa | e 1l, Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) e Estagio Supervisionado de

Lingua Inglesa.

Assim, além de tais componentes estarem muito alinhados ndo s6 com os desejos do
pesquisador, mas também com as necessidades desta pesquisa, o perfil do pesquisador
coaduna claramente com o das participantes, entrelacando suas identidades. Por fim, aliado
a tudo isso, 0 pesquisador ingressou em um curso de doutorado em Linguistica, onde pode

realizar pesquisas como esta Tese, entre outras.

E apl6s apresentadas e caracterizadas a pesquisa e as participantes desta nossa
investigacdo, vamos abordar na proxima sessdo como se deu nossa geracdo de dados, que

servirdo para nossa analise.
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3.4 Procedimentos de geracao de dados

Ocorrida em diferentes etapas e com variados instrumentos, nossa geracao de dados
se deu basicamente na seguinte sequéncia: conversa preliminar explicativa sobre a pesquisa
com possiveis participantes, aplicacdo de questionario com as participantes, gravacdo em
video de suas aulas seguidas de sessdes de autoconfrontacdo simples e cruzada com as duas

participantes. Podemos descrevé-las, resumidamente, da seguinte forma:

1. Entrevista: com o Parecer Cosubstanciado (ANEXO D) em maos, a partir de uma
conversa preliminar, foram expostos os objetivos e procedimentos em geral da
pesquisa, seguidos da aplicacdo de um questionario (APENDICE A) com cada uma
das participantes. O intuito foi o compartilhamento da realidade do estagio
supervisionado pela 6tica das estagiéarias.

2. Gravagdo das aulas em video: apds os Termos de Anuéncia (ANEXOS A e B) e
Termos de Consentimento Livre e Esclarecido-TCLE (ANEXO C) devidamente
assinados, foram marcadas, em comum acordo, as datas das aulas que realizariamos
as gravacOes. Indicaram que ndo havia problema com a presenca do pesquisador

durante as gravacgoes. E assim, foram gravadas uma aula de cada participante.

3. Autoconfrontacdo Simples: com o objetivo de deixar as participantes mais a
vontade, as secBes de Autoconfrontacdo Simples foram realizadas, a critério delas,
no campus do CFP-UFCG, onde cursam Letras-inglés. Apds orientadas pelo
pesquisador, que por sua vez estava munido do computador e camera de video em
méaos, o pesquisador controlava quais trechos deveria parar e o pesquisador gravava

em seus comentarios.

4. Autoconfrontacdo Cruzada: foi marcada nova sessdo no CFP-UFCG, mas agora de
Autoconfrontacdo Cruzada entre as duas estagiarias participantes da pesquisa. O
pesquisador, de posse do computador e video mais uma vez, realizava gravacoes de
ambas as estagiarias, que assistiam a trechos da aula de uma delas de cada vez e

discutiam pontos selecionados pelo pesquisador.

De forma mais detalhada, o primeiro contato com o campo de pesquisa se deu com
uma conversa preliminar entre o pesquisador e cinco possiveis participantes, escolhidas a

partir de seus perfis como estagiarias do curso de Letras-inglés no CFP-UFCG, pardas e
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moradoras da zona rural no alto sertdo paraibano. Tal reunido teve como propdsito convida-
las a participar e principalmente apresentar os objetivos e metodologia do trabalho que viria
a ser desenvolvido, além de deixar muito claro sobre questdes éticas que envolveriam suas
seguranca e exposicdo. Além disso, caso elas aceitassem que seria firmado um
compromisso formal com a assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(Anexo), documento exigido pelo comité de ética da UFPB. Ficou acordado ao final que,
apos responderem um breve questionario sobre seu perfil, seriam gravadas uma aula pratica
de cada uma delas e realizadas as sessfes de autoconfrontacdo com o intuito de gerarmos

dados sobre suas percepcdes sobre o prdprio trabalho.

Houve desde o inicio ampla preocupacdo em estarmos em constante dialogo
presencial ou em grupos online na internet com as estagiarias, e deixa-las o mais a vontade
possivel, criando um clima amistoso através da empatia. Tal postura se ap6ia em uma das
trés perspectivas metodoldgicas interpretativistas postuladas por Schwandt (2006, p.196) e

adotadas aqui:

Para entender o significado da acdo humana, € preciso que se compreenda a
consciéncia ou intencdo subjetiva do ator a partir de dentro. O Verstehen®,
portanto, requer um tipo de identificacdo empatica com o ator. E um ato de
restabelecimento psicoldgico — entrar na cabeca de um ator para entender do
que ele é capaz em termos de motivos, crencas, desejos, pensamentos, e
assim por diante.

E como poderiamos observar as intencdes ou consciéncia delas se sentindo
pressionadas ou fiscalizadas? Sera que ndo buscariam dar a resposta esperada pelo
pesquisador, simulando alguma situacdo ou discurso? E se elas se sentissem acolhidas e
como parte responsavel da pesquisa? Refletindo sobre tais questdes que chegamos a
conclusdo de que a empatia e boa tratativa seria um passo fundamental no nosso caminho

rumo ao desvelar de seus discursos.

Importante destacar neste momento que uma das estratégias para deixar as
estagiarias mais a vontade era excluir a gravagcdo de uma delas para a andlise ao final da
coleta (das aulas) e geracdo (de seus discursos sobre suas aulas). E pautada nesse
argumento a primeira estagiaria pediu poucos dias depois para sair alegando que iria sair
uma de qualquer forma e que, mesmo depois do aceite — embora ndo tenha assinado o

TCLE - ela nédo se sentia a vontade para ter suas aulas gravadas.

23 ~ . ~ . s
Termo alemao que quer dizer: compreender uma expressao linguistica.
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Uma porque a greve dos professores impediu que realizasse suas aulas praticas de
estagio® e outra porque ndo conseguiu confirmar a data de sua aula pratica, segundo ela,

por conta de o sinal de celular ndo ter funcionado na zona rural onde mora.

Dessa forma, ao invés de realizarmos quatro autoconfrontagdes simples, como
previsto, foi preciso encurtar para duas e resolvemos adicionar uma sessdo de
autoconfrontacdo cruzada com as duas estagiarias remanescentes. Estas sessfes ocorreram
em um intervalo de trés meses no primeiro semestre de 2017, periodo em que foram
gravadas as aulas, realizadas as autoconfrontacGes simples e cruzadas, além de transcrever

todo audio produzido pelas estagiarias sobre seu trabalho.

Fomos realizando as gravagfes das aulas, primeiramente a de Manuela em Poco
José de Moura e em seguida a de Lindaura em S&o José de Piranhas. E foi justamente
durante este processo que outras duas estagidrias se desligaram da pesquisa: uma por

questdes burocraticas e a outra optou por sair.

As estagiarias ofereciam sempre no inicio das aulas praticas um momento para que
0 pesquisador pudesse explicar como e por que ocorreria 0 procedimento da gravacao das
aulas. Nestes momentos ele procurou ser o mais claro e sucinto possivel para que todos
pudessem compreender a pesquisa, mesmo que minimamente, e a amplitude do que estava
acontecendo. Assim como foi esclarecido para as estagiarias sobre 0s riscos de exposicédo e
anonimato, foi feito com os estudantes de ambas as escolas onde foram gravadas as aulas,

reforcando as questdes éticas e de seguranca de dados.

Ao mesmo tempo, o pesquisador tentou sempre se camuflar durante as gravacoes
com o objeto de passar despercebido apds alguns minutos depois do inicio da aula. Para
isso, sentou-se no fundo da sala de aula, usou roupas escuras e pouco formais, e procurou
ndo fazer nenhum tipo de ruido que chamasse a atencdo. Tal postura se justifica pela
abordagem da preservagdo ecoldgica dos processos interativos que este trabalho se filia,
onde a tarefa complexa do professor se entrelaga com o que ocorre no momento da aula.
Portanto, uma intervencdo, mesmo que imaginemos que seja pouco significativa, poderia
ajudar a criar um ambiente artificial. Os dados foram, portanto, gerados no “contexto
natural” das préaticas sociais situadas sobre as atividades das estagiarias, uma vez que o

nosso corpus constitui-se de discursos destas sobre suas aulas e sobre a aula da colega,

24 ) e . . s sae

Embora o professor de estagio tenha insistido em realizar seminario no lugar de aulas praticas para o
componente curricular Estagio Supervisionado, foi preciso entrar com um processo junto a UFCG para que as
normas sobre estdgio, incluindo lei, fossem cumpridas.
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gravados em audio.

Nesse processo, foram encontrados alguns desafios que possibilitaram um processo
de amadurecimento tanto do pesquisador quanto das participantes. Embora tenham sido
encontrados estagiarios dispostos a participarem da pesquisa, o primeiro desafio foi o de
selecionar alguns deles com o perfil desejado: oriunda da zona rural, do sexo feminino, do
alto sertdo da Paraiba, parda. Depois disso, outro desafio foi o de viajar para cidades onde 0
pesquisador ainda ndo havia ido. Viagens essas custeadas com recursos préoprios do
pesquisador. Por outro lado, podemos citar dois facilitadores durante os procedimentos de
coleta de dados. O primeiro é o de que o pesquisador foi professor de Estagio
Supervisionado em Lingua Inglesa no CFP-UFCG, campus onde teve facil acesso aos
estagiarios, alvo da pesquisa. E as cidades do alto sertdo da Paraiba possuem um perfil de
acolhimento, o que nos conferiu fécil acesso as instituicbes de ensino envolvidas neste

trabalho.

Diante de toda situacdo de geracdo de dados exposta nessa se¢do, passaremos agora
para a apresentacdo dos contextos das sesses de autoconfrontacdo simples e cruzada que

vamos discorrer a partir de agora e nos proximo topico e seus subtopicos.

3.5 Parametros fisico e sociossubjetivo da Autoconfrontacao

Antes de passarmos para a apresentacdo detalhada dos contextos das sessdes de
Autoconfrontacdo, serdo descritos 0s parametros fisicos e sociossubjetivos das condicOes de

autoconfrontacéo.

Com base no postulado que, segundo Bronckart (1999, p.93), o texto advem de uma
verbalizagdo concreta e relacionada ao contexto de produgdo, o contexto é constituido de
parametros fisicos e sociossubjetivos, que influenciam como o texto € produzido. Séo,
segundo Bronckart (op.cit.), os parametros fisicos: lugar de producdo, momento de
producdo, emissor e receptor; e 0s sociosubjetivos: o lugar social, objetivos da interacéo,

enunciador e emissor, sendo estes dois Gltimos ocupantes de lugares sociais.

E mais recentemente Bronckart (2008) desenvolve a idéia situacional para o actante a
partir de um conjunto de parametros fisicos, a saber, emissor, receptor, espaco-tempo de
producdo; e dos seguintes pardmetros sociossubjetivos: tipo de interacdo social, possiveis
objetivos e os papéis atribuidos aos protagonistas da interagdo. Dado estes parametros, serdo
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dispostas nos subtopicos a seguir tabelas que buscam sumarizar as situagdes de producéo de
dados com cada uma de nossas participantes estagiarias na subsessdo autoconfrontacdo
simples e com as duas participantes na subsessdo autoconfrontacdo cruzada,

respectivamente.

3.5.1 Contexto das sessdes de Autoconfrontagdo Simples

Com o intuito de facilitar a compreensdo da situacdo de producdo, serdo apresentados
nos quadros a seguir os parametros fisicos e sociossubjetivos de producdo da

autoconfrontacao:

Quadro 1 — Pardmetros fisicos da autoconfrontacéo simples

Participante Lugar de Momento de Emissora Interlocutor
producéo producéo

24 de marco de 2017

Estagiaria
Manuela CFP - UFCG 10 dias ap6s a participante Pesquisador
gravacao
Duracédo 00:15:48 h
09 de abril de 2017
EEEM Joaquim Estagiaria
Lindaura Lacerda Leite — 30 dias apo6s a participante Pesquisador
Sao José de gravacado
Piranhas

Duragéo 00:35:56 h

Fonte: propria.

O local da gravacdo das aulas s6 poderiam ser as escolas onde estavam atuando
enquanto estagiarias, mas o local da gravacdo das autoconfrontacGes simples foi deixado a
critério das estagiarias participantes da pesquisa. Assim, a autoconfrontacdo simples foi
realizada com Manuela no CFP — UFCG pelo fato de ela ter disponibilidade em aulas vagas,
enquanto Lindaura optou pela realizagdo da gravagdo da autoconfrontagdo na escola onde
estava atuando por economia de transporte, uma vez que ela ndo mais estava cursando

componente curricular no CFP-UFCG.

As gravacgdes aconteceram entre marco e abril de 2017, sendo que os intervalos entre as
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gravacdes das aulas e as sessdes de autoconfrontagdo variaram entre dez e trinta dias. Estes
prazos foram realizados considerando a disponibilidade das estagiarias participantes da

pesquisa, além de ndo deixar a autoconfrontacdo muito proximo nem muito distante da

gravacdo da aula.

Apdbs apresentados os parametros fisicos, serdo dispostos a seguir 0s parametros

sociossubjetivos das autoconfrontacdes simples:

Quadro 2 — Parametros sociossubjetivos da autoconfrontagdo simples

Lugar social de Objetivos Papel social das Papel social do(s)
interacdo comunicativos enunciadoras interlocutor(es)
a) CFP-UFCG: a) Geracdo de textos | a) Estagiaria do curso | a) Professor de inglés

instituicdo de origem
das estagiarias e do
pesquisador;

b) As escolas onde
foram gravadas as
aulas: local comum de
convivéncia das
estagiérias.”

gue sirvam de dados
para esta pesquisa;

b) Que as estagiarias
assistam a prépria
aula e produzam
comentarios
avaliativos.

de Letras-inglés no
CFP-UFCG;

b) Colaboradora da
pesquisa;

c) Estagiéaria
(auto)confrontada
com seu trabalho.

do CFP-UFCG;

b) Pesquisador
entrevistador;

* Qualquer
destinatario ‘indireto’
gue venha a ter
contato com o texto.

Fonte: prépria.

O contexto sociosubjetivo subjacente a realizacdo das autoconfrontagdes simples tem
como lugar social o CFP-UFCG e as escolas onde foram gravadas as aulas. O primeiro é o
local de origem das estagiarias e do pesquisador, um dos fatores que motivou a selecdo das
estagiarias para esta pesquisa. E o segundo € o cenario das aulas gravadas — sobre as quais as
estagiarias fazem a primeira analise, pois foi realizada a autoconfrontacao cruzada também —

onde ambas estagiarias estudaram, respectivamente, antes de ingressarem na universidade.

Os principais objetivos comunicativos séo a geracdo de textos que sirvam de dados para
esta pesquisa, e que as estagidrias assistam as suas proprias aulas e produzam comentarios
avaliativos as mesmas, oferecendo, assim, uma andlise sobre a situacdo a partir da sua

impressdo do que foi feito.

As enunciadoras participantes da pesquisa tém um papel social mais amplo de
estagiarias do curso de graduacdo em Letras-inglés, o papel de colaboradoras deste trabalho

e de estagiarias em autoconfrontacdo com seu préprio trabalho. Neste mesmo sentido, o

25 .z . . . . . . s .
Ambas estagidrias participantes da pesquisa estudaram na escola onde realizaram seus respectivos estagios.
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pesquisador também tem um papel mais amplo, pois é professor de inglés nos cursos de
Letras-inglés, medicina, enfermagem e quimica no CFP-UFCG, além de pesquisador que
acompanha e promove a participacdo das estagiarias. Outros possiveis destinatarios sdo
aqueles que possam ter contato com o texto a partir de seus interesses de estudos/pesquisas,

bem como a banca, entre outros que possam surgir.

E quanto a quantificacdo dos dados, sumarizamos da seguinte forma: de 00:52:17h de
aula gravada, o discurso na autoconfrontagdo simples de Manuela compilado durou
00:15:48h, e de 40:06h de aula gravada, o de Lindaura durou 00:35:56h ao serem somados
o0s audios produzidos pela mesma na sua autoconfrontacdo. Assim, de 1:32h de aula gravada
em video, as estagiarias participantes da pesquisa produziram 00:51:04h de audio a partir das

autoconfrontac6es simples de suas respectivas aulas.

Feita a descricdo dos dados referentes a autoconfrontacdo simples, passaremos agora

para a apresentacdo, no mesmo modelo, da autoconfrontacdo cruzada.

3.5.2 Contexto da sessdo de Autoconfrontacdo Cruzada

Seguindo a mesma organizacdo do que foi disposto para a apresentacao das sessdes de
autoconfrontacdo simples, apresentaremos 0s quadros referentes aos parametros fisicos e

sociossubjetivos, respectivamente, das sessdes de autoconfrontacdo cruzada.

Quadro 3 — Pardmetros fisicos da autoconfrontacéo cruzada

Participante Lugar de Momento de Emissora Interlocutor

producéo producéo

12 de maio de 2017

Manuela e Lindaura | CFP - UFCG 33 dias apo6s a ultima | Estagiarias Pesquisador
gravacdo de participantes
autoconfrontacdo
simples

Duracdo 1:04:38 h

Fonte: propria.

A autoconfrontagdo cruzada foi realizada no local onde as estagiarias assistem aulas no

curso de Letras-inglés, no CFP-UFCG. Assim como ocorreu com as sessdes de
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autoconfrontagdo simples, novamente deixamos a critério das participantes, considerando
que fosse um lugar onde ndo ocorresse interrupcdes, critério adotado a partir das primeiras

experiéncias de autoconfrontacdo desta pesquisa.

A gravacdo ocorreu em doze de maio, ou seja, pouco mais de um més depois da Ultima
sessdo de autoconfrontacdo simples. 1sso porque novamente adotamos o critério de nao
realizamos muito proximo ou muito distante do encontro anterior, levando em consideragdo

a disponibilidade das estagiarias participantes.

Apresentados estes parametros fisicos, seguem abaixo 0s parametros sociossubjetivos

da autoconfronta¢do em questao aqui.

Quadro 4 — Parametros sociossubjetivos da autoconfrontago cruzada

Lugar social de

Objetivos

Papel social das

Papel social do(s)

interacdo comunicativos enunciadoras interlocutor(es)
a) Geracdo de textos | a) Estagiaria do curso | a) Professor de inglés
gue sirvam de dados | de Letras-inglés no do CFP-UFCG;
para esta pesquisa; CFP-UFCG;
a) CFP-UFCG: b) Pesquisador

instituicdo de origem
das estagiarias e do
pesquisador;

b) Que as estagiarias
assistam a propria
aulae a aula da

b) Colaboradora da
pesquisa;

entrevistador;

* Qualquer

destinatario ‘indireto’
gue venha a ter
contato com o texto.

colega e produzem
comentarios
avaliativos sobre
ambas as gravagoes.

c) Estagiéaria

(auto)confrontada
com seu trabalho e
com o trabalho da
colega de trabalho.

Fonte: prépria.

Fechando esta apresentacdo dos parametros subajacentes & realizagdo das
autoconfrontagdes, indicamos que a autoconfrontacao cruzada teve como lugar social o CFP-
UFCG, contexto comum de convivéncia entre as estagiarias e o professor pesquisador. Os
objetivos comunicativos sdo a geracdo de textos que sirvam de dados para esta pesquisa
sobre o trabalho docente e que as estagiarias assistam a propria aula junto com sua colega,

ambas tecendo comentarios avaliativos sobre as mesmas.

As enunciadoras da pesquisa tém um papel social mais amplo de estagiarias do curso de
graduacdo em Letras-inglés, bem como o papel de colaboradoras deste trabalho, além de
estagiarias em autoconfrontacdo com seu proprio trabalho e com o trabalho da colega de

trabalho. O pesquisador também tem um papel mais amplo, pois é professor de inglés nos



108

cursos de Letras-inglés, medicina, enfermagem e quimica no CFP-UFCG, bem como o de
pesquisador que acompanha e promove a participacdo das estagiarias. H& ainda aqueles que
possam ter contato com o texto a partir de seus interesses de estudos/pesquisas, bem como a

banca, entre outros que possam surgir, denominados aqui de destinatario ‘indireto’.

E por fim no tocante a quantificacdo dos dados, de 1:32:23h de aula gravada, o discurso
na autoconfrontacdo cruzada durou 1:04:38h, ou seja, mais do que a soma das gravacdes de

audio das autoconfrontacGes simples.

Apresentada descricdo de nossos dados, seguiremos com o0s procedimentos de analise.

3.6 Procedimentos de analise

Para uma melhor organizacdo e visualizagdo do nosso leitor, trazemos um quadro
com as perguntas subsidiarias desta pesquisa com 0s respectivos procedimentos adotados

para analise, tal como segue:

Quadro 5 — Procedimentos de anélise

Perguntas Procedimento de analise

Quais sdo as percepcles e (re)posicionamentos | ldentificacdo dos temas recorrentes nos
das estagiarias em relacdo ao trabalho do | discursos resultantes das autoconfrontaces
professor? simples e cruzada.

Como dimensfes  sdo reveladas e | Analise de dimensdes constitutivas do género
(re)posicionadas sobre o trabalho de ensino? estagiarias de inglés do alto sertdo da Paraiba.

Quais marcas avaliativas e conflituosas | Identificacéo e interpretacdo de vozes
revelam aspectos constitutivos do género | emergentes e das modalizagdes contidas nos
estagiéria de inglés do alto sertfo? discursos das estagiarias participantes.

Fonte: propria.

Sd0 estas as perguntas deste trabalho que dao suporte para responder a pergunta
principal, a saber, como uma analise linguistico-discursiva de representacdes de
autoconfrontaces pode desvelar aspectos constitutivos do género estagiarias de lingua

inglesa do alto sertdo da Paraiba?
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E além da anélise discursiva, onde identificamos os temas e as dimensdes genéricas,
realizamos ainda uma anélise textual-discursiva voltada para o nivel enunciativo (vozes,
modalizacGes e marcas de pessoa) pelo fato de nos permitir observar as avaliagdes e suas

fontes sobre o proprio agir das estagiarias.
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CAPI"[ULO 4 — (RE)POSICIONAMENTOS DE PROFESSORAS ESTAGIAR!AS DE
INGLES EM AUTOCONFRONTACOES: DESVELANDO SEU GENERO
DISCURSIVO

0 que me Vveio a cabeca € a recep¢do dos alunos com o aluno

estagiario e com alguma coisa que agregue a aula. (Lindaura)

minha preocupacao inicialmente pra eu comecar a aula era trabalhar
porqué aprender inglés, porgue isso o interesse deles é minimo. (Manuela)

Neste ultimo capitulo vamos apresentar detalhadamente nossa analise dos textos das
estagiarias de lingua inglesa do alto sertdo da Paraiba acerca do seu trabalho. Para maior
esclarecimento, retomamos nosso objetivo geral: analisar mecanismos enunciativos,
(re)posicionamentos e conflitos nos discursos de estagidrias de lingua inglesa do alto
sertdo da Paraiba em funcdo de desvelar aspectos constitutivos do género estagiaria de
lingua inglesa do alto sertdo da Paraiba.. Bem como a principal pergunta de pesquisa:
como uma analise linguistico-discursiva de representacdes de autoconfrontacdes pode
desvelar aspectos constitutivos do género estagiarias de lingua inglesa do alto sertdo da

Paraiba?

Resgatamos também a ideia de que a Autoconfrontacdo oferece potencial
metodoldgico para analisarmos o agir humano em geral, mais especificamente, no nosso
caso, por apropriacdo de estudos linguisticos. Nos referimos aqui tanto ao funcionamento
quanto ao desenvolvimento da atividade. Dessa forma, coletamos os dados a partir das
AutoconfrontacBes Simples e Cruzada com duas estagidrias por entendermos que esse
procedimento nos permite observar como elas (re)configuram seu trabalho e o trabalho de
seu par. Através das representacOes de seus discursos, pudemos desvelar aspectos
constitutivos do género estagiaria de inglés do alto sertdo da Paraiba lancando méo do nivel

enunciativo, segundo a proposta do ISD, como veremos especificamente a partir de agora.

4.1 ldentificacdo dos temas recorrentes

Primeiramente, buscamos identificar temas recorrentes nos discursos das estagiarias,
seja na AS ou na AC, com o intuito de apontarmos as percepcoes e (re)posicionamentos das
estagiarias em relagdo ao trabalho do professor. Para isso, organizamos 0s modos de fazer
capturados das falas das estagiarias, a partir da AS e AC, em um quadro com grupos

tematicos, temas e subtemas.
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Quadro 6 — Grupos tematicos, temas e subtemas.

GRUPOS TEMATICOS TEMAS SUBTEMAS

- aspectos vocais;

- aspectos identitarios

Sobre si mesmas -aspectos relacionados a
Percepcio/avaliacio das carreira,
estagiarias - dominio da lingua inglesa.

- em relacdo ao estagio;

Sobre os estudantes - nivel de conhecimento de
LI.

-aspectos da  formacdo

académica;

Estégio - aspectos evolutivos

- prescricoes.

-ferramentas materiais;
Ferramentas -ferramentas simbdlicas.

Avaliacédo do trabalho

- livro didatico;

Regras de oficio -tendéncias quanto  ao

conteudo.

Fonte: propria.

Assim, nessa sequéncia, vamos responder detalhadamente a primeira pergunta
subsidiaria de nossa investigacao, 0 que, por consequéncia, ja responde parcialmente a nossa
principal pergunta de pesquisa. Vamos observar a partir do que esta posto ou subentendido,
atentando para os valores das estagiarias, afinal, como indica Faraco (2007): s6 é possivel

analisar um género atraveés de valores.

Importante percebermos de antem&o que ora vamos analisar a luz do Referencial

Tedrico, como de praxe, ora entrelacamos com os resultados obtidos por Pereira (2016) ao




112

investigar o género profissional de professores de inglés do IFPB. Uma vez que coletamos
dados de duas estagiérias, esse Ultimo procedimento se torna relevante ao passo que constitui
0 género profissional docente a partir de outra perspectiva, em outro momento e a partir de

outros olhares.

4.1.1 Sobre si mesmas

Ao se colocarem como espectadoras de si mesmas, as estagiarias fazem auto-
avaliacdes sobre elas mesmas na AS e sobre elas e seu par, seja durante a AS ou AC. Os
subtemas relacionados as avaliacGes sobre si mesmas estdo divididos em: aspectos vocais,
aspecto identitérios e aspectos relacionados a carreira. Analisamos a seguir, nessa sequéncia,

esses subtemas recorrentes nos discursos das estagiarias.

Aspectos vocais

Ambas as estagiarias se apresentam de forma consciente e pontual a respeito da

vocalizacdo frente as turmas.

Excerto 1 — Manuela (AC): eu tenho um defeito que minha voz é muito baixa, assim que eu
cheguei na sala de aula os alunos: - ei fale mais alto, fale mais alto. E isso eu tenho que
aprender também. E ter esse controle, esse dominio da sala de aula e € uma coisa que voce ja
tem

Excerto 2 — Lindaura(AC): eu falo muito rdpido, tem hora que eu digo menino eu preciso
falar mais devagar. [...]JPra poder todo mundo me ouvir eu falava muito alto, muito alto
mesmo e isso me desgasta muito, toda vez que eu saio da sala eu praticamente perco a voz e
com, todo mundo eu gritando e ninguém prestando atencdo em mim, entdo eu falo bem
baixinho ai todo mundo se cala. Todo mundo comeca a reclamar — fale mais alto, fale mais
alto, ai eu comeco a falar alto de novo, ai tem as da frente que diz - pare de gritar, pare de
gritar, ai eu digo ai cés quer que eu faca o que que vocés querem que eu faca? Se eu falo
alto ninguém me escuta se eu fala baixo ninguém me escuta

Dessa forma, durante a AC surgiu essa preocupacgédo de ambas acerca da altura ideal
para se falar em sala de aula. Tanto Manuela quanto Lindaura apresentam o aspecto vocal
como uma estratégia de chamar atencdo dos estudantes. Manuela indica ainda que precisa
falar alto e aprender, tal como Lindaura, o “dominio de sala de aula”. Por outro lado, como

consequéncia dessa estratégia de falar alto as estagiarias relatam que ha desgaste.
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Excerto 3 — Manuela (AC): havia muito essa questdo de ta chamando atencdo e € um
desgaste da voz muito grande ai o professor sai de uma sala e vai pra outra no final do dia ele
ta bastante cansado.

Excerto 4 — Lindaura(AC): eu falava muito alto, muito alto mesmo e isso me desgasta muito,
toda vez que eu saio da sala eu praticamente perco a voz e com

Portanto, ha aqui, basicamente, duas questGes para reflexdo. A altura da voz é
determinante para o controle da turma? Caso se chegue a uma reposta afirmativa, o desgaste
e cansaco relatados por elas valem a pena para alcancar esse objetivo? Sdo questbes
pertinentes que circulam o subtema abordado aqui por serem parte do cotidiano de qualquer
estagiario(a), incluindo os do alto sertdo da Paraiba. Entendemos, com base em Bronckart
(2008, p.28-30), que tal discussdo € consequéncia do engajamento do agir, que, segundo ele

(op.cit), é o principal fator de desenvolvimento humano.

Aspectos identitarios

Concomitante a essas questdes que envolvem aspectos vocais, foi possivel identificar
aspectos identitarios. Alguns dispostos de forma explicita e outros perceptiveis através de

inferéncias.

Excerto 5 — Lindaura(AS): eles sabiam onde eu estudava, eles sabiam o0 que que eu tava
fazendo ali.

Excerto 6 — Lindaura(AS): isso mexe muito com o imaginario do jovem, eu pelo menos
quando era, quer dizer eu sou jovem né, é, tenho a vontade de viajar o mundo. [...Jcomo eu
disse: morrer de fome ele ndo vai né

Nas passagens de Lindaura fica claro que sua identidade esta — ou pelo menos ela
gostaria que estivesse — entrelagada as dos estudantes para os quais leciona pelo fato de os
estudantes ja terem conhecimento sobre seu perfil e intengdes, ou seja, ja se conhecem de
outrora. Reforcando essa ideia, trazemos sua percepcdo do excerto 6 quanto a ser jovem, 0
que a coloca em posicdo de igualdade do perfil dos estudantes. Vale destacar que como
estratégia linguistica ela intercala a primeira pessoa do singular para se referir ao fato de ser

jovem e a terceira pessoa para se referir a agao de “ndo morrer de fome”.

Excerto 7 — Lindaura(AS): eu aqui no Brasil uma certa nordestina poderia ser influenciada
por uma coisa que estava acontecendo la nos Estados Unidos, 18 na Inglaterra, hoje eu penso
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que o que estd acontecendo mundialmente pode me influenciar.

Excerto 8 — Manuela (AC): e também minha preocupacdo foi mostrar pra eles que eles
tavam num mundo globalizado que eles ndo eram mais uma pessoa isolada 14 na 1a na em
Poco José de Moura la no sertdo da Paraiba, na divisa do Ceara.

Excerto 9 — Manuela (AS): Eu percebo que eles ver como algo distante da realidade deles,
que por se tratar também de uma cidade peguenininha do nordeste do Brasil, eles tém esse
distanciamento.

Excerto 10 — Manuela (AS): por mais que eles estejam morando numa cidade pequenininha
eles tém essa conexdo com 0 mundo, hum ha mais — num ha mais esse isolamento... Bom
nessa parte ai também mais uma vez trazendo o contexto deles.

Excerto 11 — Manuela (AS): eu t6 trazendo ai memes da internet, memes do bode gaiato que
é nordestino, que é do contexto deles.

Aqui Lindaura argumenta ainda que apesar da distancia entre o local onde vive e
paises falantes de lingua inglesa, ela tem consciéncia que sofre influéncias dos Estados
Unidos e Inglaterra, por exemplo. No entanto, diferente de Lindaura, ela apresenta o tema
‘globalizacdo’ de forma mais direta e especifica ao tratar de um “mundo globalizado” e
especificar que sua cidade esta situada geograficamente “no sertdo da Paraiba, na divida do

Cearad”.

Importante percebermos também que Lindaura usa o advérbio “14” no excerto 7, o
que causa distanciamento entre o nordeste e os referidos paises. J& Manuela lanca mao desse
pronome para se referir ao “sertdo da Paraiba”, ou seja, se coloca na posi¢do de “fora do

contexto” que relata.

E possivel notar ainda que Lindaura usa, no excerto 7, um pronome indefinido para
compor a expressao “uma certa” ao se referir a sua identidade nordestina, o que a auto
qualifica com certo grau de indefinigdo ou inferioridade. Isso é intrigante no sentido de que
ndo se apresenta como “a” nordestina. Se por um lado, essas sao as Unicas passagens onde as
estagiarias se reconhecem como nordestinas, por outro lado, Lindaura se refere de forma
genérica enquanto Manuela como sendo de Pogo José de Moura, assim como Sseus

estudantes.

Ou seja, se auto declaram e reconhecem como sendo pertencentes ao lugar onde
nasceram, estdo e vivem, conferindo sua marca identitaria. No caso de Manuela, ela percebe
ainda que os estudantes se observam como pertencentes de uma “cidade pequenininha do
nordeste do Brasil”, ¢ por consequéncia, com inferioridade e distanciamento em relacdo a
lingua inglesa. Ela argumenta ainda, de forma enféatica, que embora sejam de uma “cidade

pequenininha” do alto sertdo da Paraiba estdo conectados com o mundo. A partir disso,
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Manuela situa seu contexto identitario na globalizacdo como ponto central nas suas aulas

2655

através de um “meme”” amplamente conhecido da internet, 0 bode gaito, e que estd

intimamente relacionado ao sertdo nordestino.

Aliado a isso, foi observada a recorrente preocupacdo com questbes sociais
relacionadas, ora de forma geral, relacionadas as “vozes do sul”, ora trazendo para o

contexto de lingua inglesa.

Excerto 12 — Lindaura(AS): Tem uma coisa nas minhas aulas que eu acho que é bem, que é
pra ser. - E, como €é que eu posso dizer, que é pra ser sutil, mas que é pra o aluno perceber
também, como eu sempre levo [..]Jnos meus slides, por exemplo, sempre tém um
personagem negro. [...] essa diversidade também, essa questdo de género de cor de raga,
como bonequinho negro ali que a gente ver na imagem.

Excerto 13 — Manuela (AS): ja promovi uma discussdo sobre 0 que tava acontecendo na
atualidade ja pra eles ter essa nocdo da questdo social que o inglés, ele também envolve [...]
trazendo pequenos conhecimentos a partir dali vocé pode trazer uma discussdo ativa
envolvendo a questdo social [...] mais eu procurei trazer mais uma coisa que fosse relevante
pro contexto deles, tivesse um que mexesse com as questdes sociais também pra promover
essa reflexdo neles e pra ver que o inglés ndo é s6 aquela coisa gramatical

Excerto 14 — Lindaura(AS): quando eu falei na questdo do status depois eu fiquei pensando
que eu fiquei com medo que 0s alunos pensassem que aprender inglés o deixa 0 poderosao
né, mais sem divida o status da pessoa vai mudar, que como eu disse a aluna.

Dos excertos 12 a 14 ¢é possivel identificarmos certa sutileza quanto o advogar de
ambas as estagiarias acerca de caracteristicas relacionadas as suas identidades. Nesse
momento é importante resgatarmos o fato de que elas se autodeclararam negras ou pardas
nos questionarios e sertanejas do alto sertdo da Paraiba. A partir disso, percebemos que
Lindaura informa trazer como em suas aulas personagens negros, enquanto Manuela diz
promover reflexdes acerca de questfes sociais que sejam relevantes para o0 contexto de seus
estudantes. Dessa forma, € possivel inferirmos que, assim como trazemos nesta pesquisa 0s
perfis de participantes do alto sertdo da Paraiba, com o intuito de Ihe darmos visibilidade,
pelo fato de o pesquisador ser sertanejo nordestino, elas usam dessa estratégia para tratar de
aspectos que refletem suas identidades, enquanto negras e de seu contexto (do alto sertdo

paraibano).

Além disso, os referidos excertos tratam da questdo social que envolve o aprendizado
de lingua inglesa. De forma mais pontual, Lindaura acredita que aprender inglés influencia
na questdo identitaria pelo fato de a esta lingua estar vinculado a um status social. No

26 . .. ~ . . P .
Termo grego que quer dizer “imitagdo”. Na internet se refere a alguma ideia, imagem, etc que fica
popularizada.
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entanto, mais uma vez se fala do que os “alunos pensam”, quando na realidade estd expondo

a respeito de si mesma.

Em suma, percebemos que Lindaura vincula sua identidade as dos estudantes
enquanto jovens. Concomitante, ambas as estagiarias vinculam suas identidades ao local
especifico onde vivem, ora de forma mais distante, ora mostrando apreco pelo mesmo. Ao
mesmo tempo elas se situam no mundo globalizado. E por fim, vimos, através de diversas
passagens, a marca identitaria de ambas as estagiarias acerca da preocupacdo social acerca

das “vozes do sul”, além de vincular o aprendizado de lingua inglesa com status social.

Aspectos relacionados a carreira

Além dos aspectos vocais e dos identitarios, foram recorrentes nos discursos das
estagiarias falas sobre carreira ao se referirem a si mesmas também. Por experiéncia do
pesquisador, é comum que o impacto da pratica do Estagio Supervisionado sofrido por
estagiarios desencadeie em (re)posicionamentos acerca da sua carreira profissional. Manuela

deixa explicito esse fato em uma de suas passagens discursivas.

Excerto 15 — Manuela (AC): com certeza e 0 estagio € um momento de impacto que, oxi ha
universidade é teoria € uma maravilha mais cé chega na sala de aula é totalmente diferente,
aquelas teorias que vocé estudou geralmente num se encaixa ai, 0 que é que vocé faz com a
turma quando ta agitada que teoria vocé vai usar?

Por consequéncia, os discursos de ambas as estagiarias se apresentam carregados
desse tema em diversas passagens. A exemplo da forma implicita de Manuela ao comentar
acerca desse tema e Lindaura ao discutir carreira profissional em sua aula como tema de

atividade no excerto 16.

Excerto 16 — Lindaura(AS e AC): todas as discussdes no final cominariam para a escolha de
uma carreira que era o tem a que eu tinha escolhido.[...] eu trabalhei &, com carreiras como
encontrar uma carreira, entdo a gente €, tocou muito no ponto do inglés para o trabalho, pra
o enriquecimento do curriculo profissional e tal. [...] O texto tinha falado da escolha de uma
carreira e ai eu quis saber deles antes o que que eles esperam de uma carreira. [...]

Excerto 17 — Manuela (AC): Num tem uma coisa que me diga qual a carreira que eu vou
fazer. [...] Do primeiro ano do ensino médio que falava de carreira é que esqueci o titulo.
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E possivel inferirmos aqui que ambas as estagiarias trazem o tema ‘carreira’ por ser
algo que as inquieta nesse momento de projecdo para se tornar um profissional. Essa ideia
estd disposta ainda de forma explicita nos discursos coletados de ambas as estagiarias

durante o processo de autoconfrontacdo simples de cada uma delas, com segue.

Excerto 18 — Manuela (AS): eu to finalizando a graduagéo e ainda ndo tenho emprego, mais
também por escolha — €, e a busca pelo mestrado, doutorado é uma maneira de se qualificar,
sdo opcOes que os alunos tém e que isso vai fazer gerar, vai ter um salario melhor, talvez
certo conforto no emprego, digamos assim.

Excerto 19 — Lindaura(AS): a minha vontade ndo € ser professora de ensino médio e ensino
fundamental, porque eu acho muito desgastante, seria muito mais confortavel pra mim ser
professora de universidade ou alguma coisa do tipo, porgque eu acho mais confortavel, acho
que, num sei, talvez seja sé ilusdo....ndo sei, ndo cheguei la ainda pra saber, mais a minha
vontade ndo é dar aula a estes meninos.

Em ambas as passagens acima é possivel percebermos um reposicionamento das
estagiarias em relacdo a carreira delas na medida em que se adaptam ao contexto. Entéo,
como assevera Clot (2010, p.139), ao descobrirem a respeito de suas atividades e em contato
com a imagem de si, 0 sujeito se v&é em uma situacdo de necessidade de tomar posi¢cdo em

relacdo a escolhas.

Dominio da lingua inglesa

E compondo o ultimo tema do grupo de discursos sobre si mesmas, indicamos que as
estagiarias trataram do seu dominio da lingua inglesa. Primeiro foi levantada a questdo de da
importancia de se falar inglés na sala de aula, pois, para Lindaura “o professor de inglés ¢ o
maior exemplo do inglés falado que os alunos t€ém”. Ela ainda expde que “ao contrario do
que a gente pensa que as aulas de inglés tém que ser em lingua materna”. No entanto,

durante o estagio de observacdo identificado por Manuela que o professor evita o speaking.

Excerto 20 — Lindaura (AS): Sobre falar inglés nas aulas, os alunos ficam um pouco
assustados, s6 que depois vocé vai percebendo que eles entendem sim algumas informacdes
ao contrario do que a gente pensa que as aulas de inglés tém que ser em lingua materna
tratando de textos e imagens e atividades em inglés, porque muitas vezes estagiarios ou até
mesmo professores esquecem que o professor de inglés é o maior exemplo do inglés falado




118

gue os alunos tém.

Excerto 21 — Manuela (AC): a professora com o livro ela geralmente s0, ja traduzia, ela ndo
lia, mesmo tendo o inglés ela néo lia.

Embora Lindaura tenha deixado pressuposto que ela ja tem dominio de falar inglés:
“sobre falar inglés nas aulas, os alunos ficam um pouco assustados, s6 que depois vai
percebendo que eles entendem”. Embora ela use os verbos de forma genérica “falar” e “vai”
ao invés de “falei” ou “vou”, indicando a pessoa, Manuela explicita no excerto 22 que
embora Lindaura tenha iniciado a aula falando inglés, ela ndo tem “essa habilidade do
speaking”. Importante destacarmos aqui que Lindaura ja estava no ES de LI VI enquanto
Manuela estava matriculada no ES de LI Il, ou seja, esta estagiaria havia cursado menos
componente curricular de LI no curso de Letras-inglés do que aquela e, portanto, ainda

“pretende [falar inglés]”.

Excerto 22 — Manuela (AC): eu néo iniciei assim [falando inglés] porque eu ndo tenho essa
habilidade do speaking mais eu pretendo.

Excerto 23 — Lindaura (AC): As vezes é porque o professor néo tem a habilidade de falar ou
de ler inglés, porque é muito comum ver nas escolas.

E por fim, embora ambas destaguem a importancia de se falar inglés em sala de aula,
Lindaura faz uma observacdo no minimo peculiar ao informar que é muito comum ver nas
escolas professores que ndo sabem ler ou falar inglés. Por experiéncia do pesquisador e
conhecimento do local pesquisado, ha duas hipdteses para esse quadro profissional. Ou nao
ha formacao especifica do professor para a area, ou seja, um professor de matematica, por
exemplo, dando aula de inglés; ou o professor é contratado temporariamente por meio
politico, 0 que muitas vezes acarreta em estudantes de Letras-inglés ou mesmo sem um
sujeito sem qualquer formacdo académica parcial. Mas 0 que nos interessa aqui
pontualmente é que ambas as estagiarias destacam o dominio da lingua, sobretudo o de se

falar e ler inglés, como muito importante, embora uma delas ainda néo fale inglés.

Realizadas as andlises dessa primeira fase da identificacdo dos temas recorrentes nos
discursos resultantes das autoconfrontagcbes simples e cruzada, organizamos de forma
resumida abaixo as percepgOes/avaliacdes das estagiarias de lingua inglesa do alto sertdo da

Paraiba sobre si mesmas.
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Aspectos vocais

- compreendem a altura da fala como estratégia
de dominio de sala;

- explicitam o uso dessa estratégia como

desgastante.

Aspectos identitario

- buscam situar suas identidades em relagéo ao

alto sertdo paraibano;

- apontam para a preocupagao com as “vozes do

sul”, com destaque para o negro;

- tratam o inglés como uma lingua vinculada a

um status social.

Aspectos relacionados a carreira

- provocam (re)posicionamentos quanto a

carreira escolhida;

- (re)estabelecem o0s rumos da carreira

profissional ao final do estégio.

Dominio da lingua inglesa

- apontam para a importancia de se falar inglés

em sala de aula;

- destacam a fala e leitura como habilidades a

serem dominadas por elas.

Fonte: propria.

Dados esses resultados, ao observarmos as AS e AC sobre o meio aula, ja podemos

perceber, mesmo que parcialmente, aspectos constitutivos do género estagiaria de inglés do

alto sertdo da Paraiba. Passaremos a seguir a apresentagdo sistematizada dos temas, tratando

da percepgéo/avaliacdo das estagiarias sobre os estudantes.

4.1.2 Sobre os estudantes

Foi possivel identificar percepcbes e posicionamentos das estagiarias em relacdo ao

estagio e acerca do nivel de conhecimento de LI, ambos esses subtemas observados pelo viés

dos estudantes. Ou seja, analisamos a seguir, nessa sequéncia de subtemas, a visdo das

estagiarias sobre seus estudantes.



120

Em relacéo ao estagio

E interessante percebermos o posicionamento de ambas as estagiarias ja no inicio em
relacdo a aceitacdo do estagiario — e, por consequéncia, dos procedimentos de estagio —
através de diferentes artificios, tais como: usar algo que ‘“agregue a aula”, justificar o

aprendizado de inglés ou “desmistificar a ideia de que o professor ¢ o detentor do saber”.

Excerto 24 — Lindaura (AS): é, a principio 0 que me veio na cabeca é a recepcao dos alunos
com o aluno estagiario e com alguma coisa gue agregue a aula ja conta nesse sentido.

Excerto 25 — Manuela (AS): Bom, minha preocupacdo inicialmente pra eu comegar a aula
era trabalhar por que aprender inglés, porque o interesse deles € minimo.

Excerto 26 - Lindaura (AS): Muito importante é estabelecer essa relacdo de
professor...desmistificar a ideia de que professor é o detentor do saber. Entdo, apesar de que
isso pareca, possa parecer implicito pra alguns, as vezes o aluno ndo tem essa ideia e fica s6
na dele e acha que tem gue receber tudo que o professor traz.

Podemos destacar aqui que as estagiarias buscam ndo dar sequéncia a determinada
visdo sobre o professor, propondo, por exemplo, agregar algo ou “desmistificar a ideia de
que o professor ¢ o detentor do saber”. Esse comportamento de renovacdo parece estar
motivado pela inquietacdo delas em relacdo a realidade de que “o interesse deles ¢ minimo”,

como assevera Manuela.

Alinhado a isso, resgatamos a ideia de que apenas 0s coletivos de trabalho podem
representar uma efetiva mudanca frente as prescricbes (CLOT, 2010, p.118). Ou seja,
considerando outros discursos do coletivo de estagidrias acerca do meio-aula pode-se
desmistificar essa percepcao de que durante o estagio “o aluno fica so6 na dele e acha que tem
que receber tudo que o professor [estagiario] traz” e, por consequéncia, haver mais interesse

pela aprendizagem por parte dos estudantes, ou vice-versa.

Nivel de conhecimento de LI

Outro tema — este mais recorrente do que o0 anterior — acerca da percepg¢édo/avaliacéo
das estagiarias em relacdo aos estudantes é o nivel de conhecimento deles. Foi enfatico em
um trecho durante o dialogo entre as participantes na AC o baixo nivel ou quase nulidade de
conhecimento dos estudantes em relagdo a L1.

Excerto 27 — Lindaura (AC): enfim de sete anos estudando inglés e né, ninguém faz nada
com inglés na vida, sdo sete anos, ndo sdo sete dias.

Excerto 28 — Manuela (AC): e sete anos acreditando gque a lingua inglesa sé tem um verbo o
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verbo to be.

Excerto 29 — Lindaura (AC): e chega no terceiro ano do ensino médio, faz a inscri¢do do
Enem que lingua estrangeira?

Excerto 30 — Manuela (AC): Espanhol.

Excerto 31 — Lindaura (AC): Espanhol! Né de dar uma dor no cora¢do? De dar uma dor no
coracdao totalmente, eu fico sentida.

Aqui elas destacam o tempo, segundo elas quase inutil, que se passa estudando inglés
no EF e EM, sete anos, sem resultados, pois “ninguém faz nada com inglés na vida, sdo sete
anos, nao sete dias”, afinal, concordam, “sdo sete anos que a lingua inglesa s6 tem um
verbo”. Diante desse fracasso, embora tenha estudado todo esse tempo a lingua inglesa nas
escolas, os estudantes se submetem a prova de lingua espanhola nas selec6es de ingresso em

universidade.

Acerca dos parametros utilizados por ambas, dos excertos 27 a 31, é possivel
percebermos que o “nada” a que Lindaura refere-se no excerto 27 na verdade ela esta
colocando como um parametro de utilidade a submissdo a prova de lingua inglesa na selecéo
de ingresso na universidade. Ou seja, segue-se a ldgica de que o fato de os
estudantes/candidatos ndo optarem pelo inglés na referida sele¢do significa que “ninguém
faz nada com inglés”. No envolto dessa avaliacdo das estagidrias estd uma forte ideia de que
a escola serve como um preparativo para preparar para o vestibular/Enem, sobretudo em
instituicOes de ensino privadas. Com isso, perde-se foco da formacéo cidada, a possibilidade

de a LI servir como instrumento de desenvolvimento humano, etc.

Retomando nossa discussdo centrada no nivel de conhecimento do estudante,
percebemos que esse panorama de “inutilidade” da LI no EF e EM incomoda
particularmente Lindaura, como pode ser visto com clareza no excerto 31. Dado isso, como
vemos nos excetos a seguir, elas pontuam o vocabulario fraco e a passividade como principal
causa para o baixo nivel de conhecimento dos estudantes acerca da LI. Em seguida,
apresenta-se uma situacdo particular de aprendizado — o de se aprender com musica — para

servir de exemplo e/ou solucionar o problema do baixo nivel de conhecimento de inglés.

Excerto 32 — Manuela (AC): mas também é porque eles ndo adquirem vocabul&rio eles ndo
tém vocabulario de lingua inglesa.

Excerto 33 — Lindaura (AC): é porgue também muitos alunos ndo correm atras.

Excerto 34 — Manuela (AC): fica s6 preso na sala de aula.
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Excerto 35 — Lindaura (AC): eu a minha vida inteira desde que me conheco por gente amo
musica de dois mil e num dizer a idade né, de sei la tem uns dez anos menos, uns oito anos
que eu sou apaixonada por musica em lingua inglesa, apaixonada, tudo que eu sabia do
ensino médio que ndo era muita coisa né, era por causa da musica, ndo por causa da escola, a
escola me dava pouquissimo suporte, 0 que eu cheguei aprendendo na universidade aqui foi
por causa da musica ndo foi por causa do ensino médio, alguns alunos ndo tém essa
oportunidade ne.

No tocante a esses quatro ultimos excertos, gostariamos de destacar ainda dois
aspectos que nos parecem caracteristicos do género profissional e do género estagiaria. O
primeiro € o de dar o proprio exemplo de sucesso como indicativo de caminho a ser seguido.
Sobre esse ponto, resgatamos a ideia de que ao avaliar e ser avaliado, sdo construidas
representacdes e valoracBes de si e do outro, que o sujeito aplica em seus diversos papéis
sociais. “Todas essas pretensdes sao reveladas na atividade da linguagem”, que se confronta
com 0s mundos representados e estd em permanente negocia¢do. (MACHADO, 2004, p.300-
301).

E o segundo aspecto se refere ao coletivo de trabalho, ou seja, a construgdo que o
coletivo de estagiarias realiza do excerto 32 a 35. Manuela expde a deficiéncia linguistica,
Lindaura expde a causa e Manuela corrobora, e entdo Lindaura atraves de seu exemplo de
vida, propde a solugdo. Em suma, como um todo, elas se alinham e formam a ideia de que

ndo se aprende inglés na escola e que a culpa disso acontecer € parcialmente do estudante.

Por outro lado, como disposto a seguir, Manuela indica que embora tenham
consciéncia do baixo nivel de conhecimento “eles reclamam muito que ndo sabem inglés”,
esses estudantes ndo tém incentivo para aprender essa lingua. E importante percebermos
também que ela destaca o lugar “uma cidade pequena” como um agravante, 80 MesSMO
tempo em que a leitura e o “conectar com a realidade deles” como meios de incentivo para

esses estudantes.

Excerto 36 — Manuela (AS): trouxe aplicativos que auxiliam no aprendizado de lingua
inglesa, eles reclamam muito que ndo sabem inglés, mas por qué? Eles sabem inglés na sala
de aula, assim, pra aprender mesmo eles acho que ndo tem um incentivo de procurar outras
possibilidades que eles tém nas maos, ai eu trouxe esses aplicativos pra mostrar a eles.

Excerto 37 — Manuela (AS): Eles ndo consideram importante aprender inglés, porque nédo faz
parte do cotidiano e principalmente por se tratar de uma cidade pequena que eles ndo usam o
inglés, eles num tem referéncia pra usar. [...] deu pra perceber que eu sempre to com essa
preocupacao de que fazer que eles pensem, onde é que eles t&do usando o inglés, eu sempre to
tentando buscar nisso pra eles imaginarem, onde € que realmente o inglés esta presente.
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Excerto 38 — Manuela (AS): eu poderia ter pedido pra eles lerem em inglés, mas isso néo ia
acontecer, porque eles tinham muita resisténcia, era melhor eu ler inglés pra eles falarem, é
importante isso ai também pra eles adquirirem vocabulario e ja pra conectar com uma
realidade que eles tém.

Embora de forma geral elas indiquem que o nivel de conhecimento de LI dos
estudantes seja baixo, tanto Lindaura quanto Manuela apontam para estudantes que léem,

que estdo atualizados em relacdo aos conhecimentos gerais e que tém opinido.

Excerto 39 — Lindaura (AS): alguns léem livros pelo que eu conhe¢o, mas tém outros que
sd0 mais, como é que eu posso dizer, ndo tém atividades que a gente possa usar para a
educacédo, digamos assim. Entdo, aprender um novo idioma vai fazé-los mudar uma rotina
tanto, como € que eu posso dizer, a rotina de coisas a se fazer tanto em uma rotina intelectual
que antes ele, coisas que ndo ativava o cérebro.

Excerto 40 — Manuela (AS): eu quis saber se realmente eles estavam atualizados, se eles
sabiam do que realmente tava acontecendo, sobre as imigracdes, sobre as eleicdes dos
Estados Unidos e eu procurei fazer com que eles refletissem que isso ia atingir eles... E vocé
ver que eles tém opinido sobre né . E eles tdo atualizados, entdo, digo, eles tém argumentos
né sobre talvez até uma posicao a respeito.

Excerto 41 — Manuela (AS): eu poderia ter pedido pra eles lerem em inglés, mas isso néo ia
acontecer, porque eles tinham muita resisténcia, era melhor eu ler inglés pra eles falarem, é
importante isso ai também pra eles adquirirem vocabulario e ja pra conectar com uma
realidade que eles tém.

Isso é paradoxal quando comparamos o posicionamento delas em relacdo ao fato de
que o estudante ndo aprende inglés na escola também por questfes dele, mas ndo cita o
professor ou estagiario, por exemplo, como co-responsaveis. No entanto, retomamos a ideia
de que consideramos o professor, envolvido com o aluno, como um piloto de projetos: “o
que constitui a profissionalidade de um professor é a capacidade de pilotar um projeto de
ensino predeterminado, negociando permanentemente com as reagdes, 0S interesses e as
motivagdes dos alunos”, em um quadro onde ele ¢ o senhor e Unico responsavel

(BRONCKART, 2006, p.227).

Com base nisso, percebemos uma transferéncia de responsabilidade no género
discursivo. Reforcando essa argumentacgdo, se 0s estudantes sdo de alguma forma leitores e
“ndo tem um incentivo” (excerto 36), € possivel investigar por algum outro viés o porqué de

o nivel de conhecimento de lingua inglesa dos estudantes ser tdo baixo, como relatam.

Dado isso, sumarizamos no quadro abaixo os temas e subtemas acerca da percepgéo
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e/ou avaliacdo das estagiarias sobre os estudantes.

Quadro 6.2 — Percepc¢ao/avaliacdo sobre os estudantes

- comportam com inquietacdo acerca da sua

Em relagdo ao estagio realidade;

- buscam transformar a realidade.

- relatam, de forma enfatica, o pouco ou

nenhum conhecimento;

Nivel de conhecimento da lingua | apontam para o fracasso da escola e

inglesa desmotivacdo dos estudantes;
- abdicam da responsabilidade do baixo

rendimento dos estudantes.

Fonte: prépria.

Colocamos, portanto, até aqui questdes que cercam a percepc¢do e avaliacdo acerca
dos atores do meio-aula, a saber, de si mesmas (aspectos vocais, identitarios, relacionados a
carreira € dominio da lingua inglesa) e dos estudantes (em reacdo ao estagio e nivel de
conhecimento da lingua inglesa). A partir do proximo topico, trataremos de forma

sistematizada avaliages feitas pelas estagiarias acerca do seu trabalho durante as AS e AC.

4.1.3 Estagio

Como ja se poderia esperar, pudemos notar que as estagiarias fazem referéncia a
aspectos relacionados ao estagio. Sao eles: aspectos da formacdo académica, o aspecto
evolutivo e suas percepgcdes e comportamentos frente as prescricbes, conforme

apresentaremos a seguir, nesta sequéncia.

Aspectos da formacéo académica
Esse primeiro subtopico aponta inicialmente para uma percepcdo motivada e ao

mesmo tempo insegura no momento de iniciar o0 ES. Manuela destaca a questdo da lingua

inglesa como principal fator de inseguranca para ministrar o estagio.

Excerto 42 — Lindaura (AC): a gente chega com muita vontade no estagio né, é meio que...
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Excerto 43 — Manuela (AC): e de estranhamento e também medo, vocé sente muito medo
principalmente que vocé pelo menos no meu caso eu ndo me senti capacitada na fala pra
falar inglés eu tinha muito esse medo.

Além desse aspecto motivacional decrescente, elas expuseram pontualmente questfes
que julgam pertinentes a serem melhoradas no tocante a formacao académica em geral, seja

a partir do que a universidade fornece, seja acerca da observacéo do estagio.

Excerto 44 — Lindaura (AS): geralmente essa € a estrutura que a gente vé durante as
observacBes do estagio. E s6 isso, atividade gramatical e pronto, entdo eu busco sempre
explorar coisas que geralmente eles ndo fazem nas aulas.

Excerto 45 — Manuela (AS): é, eu sinto falta da universidade nessa parte [comportamento da
turma] por causa que eu gostaria que a disciplina de psicologia, de pedagogia e didatica
fornecesse esses subsidios pra gente €, tratar dessas questdes como se comportar diante desse
comportamento dos alunos.

Excerto 46 — Lindaura (AS): uma coisa também que eu pelo menos nunca Vi durante as
observacgdes do estagio que o professor d& o texto para o aluno ler, mas ndo diz ao aluno
como ler o texto...&, entdo guando eu trabalhei estratégia de leitura, é justamente pra isso, pra
é... mostrar ao aluno como ler, ndo somente ler o texto, como ler usando as estratégias de
leitura que skiming e scaning, palavras cognatas, inferéncia.

Excerto 47 — Lindaura (AC): o estadgio € um momento de impacto, que na universidade é
teoria € uma maravilha mais vocé chega na sala de aula é totalmente diferente, aguelas
teorias gue vocé estudou geralmente num se encaixa ai.

Nesses trés discursos podemos perceber velhas queixas: a de que aprender inglés é
aprender estrutura gramatical e acerca da dissociacdo entre a teoria ensinada na universidade
e a realidade das escolas. Assim, as estagiarias reivindicam mais aporte tedrico dos
componentes curriculares “de psicologia, de pedagogia e didatica”, bem como de técnicas de
ensino, que lhes sirvam de forma préatica. No entanto, como postula Kleiman (2012, p.11), o
ES nos “permite, como nenhum outro espa¢o no curso de formacdo, observar e guiar a
continua passagem do aluno de uma esfera de atividade que exige praticas letradas
académicas para outras, a profissional escolar, que demanda outras praticas”. Ou seja, o
estdgio € mais do que um momento de aplicacdo de teorias, métodos e técnicas, por

exemplo.

E, assim como ocorreu quando tratamos da percepcdo do estagio por parte dos
estudantes, percebemos a inquietacdo das estagiarias em relacdo a realidade. Isso porque “na
formacéo inicial € que os graduandos, as se deslocarem para a escola, sdo-se conta da
complexidade do trabalho docente” (GUEDES-PINTO, 2010).
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Por consequéncia, buscam inovar para mudar a realidade, como nas passagens:
“sempre explorar coisas que geralmente eles ndo fazem nas aulas” ou “quando eu trabalhei
estratégia de leitura, é justamente pra isso [...] mostrar ao aluno como ler, ndo somente ler o

texto”.

Dessa forma, percebemos que houve um processo evolutivo que parte de um perfil de
estagiaria que assume a pratica de sala de forma insegura, embora motivada, e que, ao longo
do processo interativo, desenvolve um posicionamento ativo no sentido de reivindicar e
mudar a realidade que julga negativa. E especificamente sobre esse aspecto evolutivo que
trataremos a partir de agora.

Aspectos evolutivos
Sobre esse aspecto, destacamos inicialmente o desenvolvimento no aprendizado de

inglés de Manuela, tanto pela passagem a seguir como por ja ser recorrente o tema (excerto
22).

Excerto 48 — Manuela (AS): eu vim aprender inglés quando eu entrei na universidade,
quando foi pra fazer o curso ndo foi uma escolha direta, por que eu gostava, por que eu ja
tinha contato, meu inglés mesmo foi s6 no ensino médio e pouco, eu gostava, mas ndo era
tdo aprofundado.[...] ai pra mim aprender no inicio eu tive muita dificuldade, ainda t6 nesse
processo de aprender.

Mas de forma geral, as estagidrias concordam que o periodo de estagio lhes ofereceu
ndo apenas o desenvolvimento em relacdo a lingua, mas em “ser professor, pesquisador”, em
“saber como ensinar”. Afinal, segundo elas, saber a lingua inglesa ¢ necessario, mas nao
suficiente para ser um professor. Assim, segundo ela, o desenvolvimento se da em todos

esses aspectos.

Excerto 49 — Lindaura (AC): quando vocé chegar no seu ultimo estagio vocé vai perceber
gue a evolucdo é tamanha.

Excerto 50 — Manuela (AS): ndo é? j& percebi ! hoje eu percebo que eu ji tive um
desenvolvimento e que eu fui capaz, eu pensei que eu ndo daria conta, eu vejo meu
desenvolvimento ndo é s6 vocé saber uma lingua, mas € vocé saber ser professor,
pesquisador.

Excerto 51 — Lindaura (AC): vocé tem que saber como ensinar né?

Excerto 52 — Manuela (AC): como ensinar, ndo é saber né, mas como ensinar como lidar
com aquilo [comportamento dos estudantes].
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Excerto 53 — Lindaura (AC): por gue se fosse assim s precisava chegar uma pessoa que fala
bem, com o notério saber e ensinar sé por que sei inglés vou ensinar, ta bom...

Importante destacarmos o alinhamento entre as duas durante o dialogo, seja no inico,
meio ou fim de cada fala. No excerto 50, por exemplo, Manuela inicia com “ndo é?”,
Lindaura na fala seguinte termina com “né” como um pedido de confirmagdo, respondido
afirmativamente em seguida por Manuela com outro “né”. Além disso, ainda no excerto 50,
Manuela comp®e seu discurso quase todo em primeira pessoa do singular e ao final indica
que “é vocé saber ser professor, pesquisador”. Esse “vocé€” ¢ alguém genérico e esse
posicionamento acerca do que Manuela propde é confirmado por Lindaura, que se refere a
esse mesmo “vocé”, repetindo a idéia: “vocé tem que saber como ensinar, né?”. Portanto,

Vemos um posicionamento convergente sobre o que € ser professor.

Nesse ambito, Lindaura expfe sua satisfacdo em relacdo ao seu desenvolvimento
durante o periodo de estagio. Por ser concluinte, ou seja, no ultimo estagio, fala com mais

propriedade a Manuela, tal como explicou no excerto 49.

Excerto 53 — Lindaura (AC): eu me sinto satisfeita com meu estagio, eu acho que eu evolui
muito, meu primeiro estagio foi uma porcaria... me sinto bem satisfeita, terminei o estagio,
eu terminei a universidade satisfeita, poderia ter feito muitas outras coisas né, mas tudo bem,
mas ta bom o que deu pra fazer, ta bom.

Concomitante a essas questdes, elas compreendem que também oferecem
desenvolvimento ao meio onde estéo realizando estagio. Ambas as estagidrias compreendem
0 periodo de estagio como uma formagdo continuada para as professoras regentes das
turmas. Assim, as interacOes entre elas serviriam de reciclagem, uma vez que, segundo elas,
embora outras disciplinas haja formagao continuada, no caso do professor de lingua inglesa

ndo ha atualizacéo.

Excerto 54 — Manuela (AC): acaba sendo um...uma renovacdo pra ela [a professora].

Excerto 55 — Lindaura (AC): isso um certo tipo de formagdo continuada porque o professor
se ele for mais antigo na escola né, ele ja saiu da universidade tem um certo tempo e 0
estagiario ta ali né, fresquinho digamos assim.

Excerto 56 — Manuela (AC): e também tem essa questdo do professor de lingua inglesa ja na
area ele ndo tem essa formacdo tem nas outras disciplinas, portugués, geografia, historia tem,
mas lingua inglesa ndo tem, ela mesmo falou ela ndo tem essa, esse, essa reciclagem né, pra
ta ali se atualizando ndo tem, professor de lingua inglesa ndo
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Dessa forma, as estagiarias entendem que o aspecto evolutivo se da, basicamente em
dois sentidos. O primeiro, no dmbito delas mesmas, em relacdo a lingua e em “ser professor,
pesquisador”, em “saber como ensinar”. No segundo sentido ao se referirem ao estdgio como

um meio de uma reciclagem dos professores de inglés regentes das turmas.

Prescricoes
Além dos aspectos da formacdo académica e aspectos evolutivos, foi possivel

identificar percepcGes e posicionamentos das estagiarias em relacdo as prescri¢cbes que
envolvem seus trabalhos. A partir daqui tomamos como base 0s constructos tedricos de
Amigues (2004) por descrever as prescricdes, os coletivos, as regras de oficio e as
ferramentas como objetos que constituem a atividade do professor. Segundo ele, prescricdes

sdo regras determinadas ao trabalhador e servem de orientacdo para o trabalho.

Sobre as prescri¢des, Lindaura compreende que usufrui de “total liberdade para fazer

o que quiser”, seja dentro ou fora da sala de aula.

Excerto 57 — Lindaura (AS): Todos 0s meus estagios, esse ndo foi diferente, eu tenho muita
liberdade, professor diz Lindaura vocé quer é, a sala de que aula a que aula e eu digo de data
tal a data tal e eu tenho total liberdade pra fazer o que eu quiser. O que geralmente o que eles
me pedem € que eu apligue uma atividade para que eles possam atribuir nota.

Excerto 58 — Lindaura (AS): Eu acho que como estagidria eu tive total liberdade tanto da
escola que me recebeu, quanto da universidade que eu venho né... total liberdade, é...s6 0
que digamos assim, que é né, nem que é solicitado, 0 que a gente estudou de teoria na
universidade a gente procura aplicar aqui pra ver como € que funciona essa gquestdo teoria
prética. [...] Por ser estagiaria nada me foi tirado ou que eu gostaria de fazer porque nédo
pude, sempre fiz.

E possivel observamos no excerto 58, “o que a gente estudou de teoria na
universidade a gente procurar aplicar aqui”, 0 ecoar da difundida ideia de aplicacdo de
teorias apre(e)ndidas na universidade. A exemplo da grade curricular do curso de Letras-
inglés do CFP-UFCG, que traz em seus primeiros periodos componentes curriculares
tedricos para, em seguida, ofertar os componentes aplicados, a exemplo da Linguistica
Aplicada e Tradugdo. Assim, as estagiarias sdo levadas a dar sequéncia ao que ja estd

prescrito a ser feito.

Embora Lindaura tenham descrito nos excertos 57 e 58 que ela possui liberdade para



129

realizar seu trabalho, durante a AC Manuela diverge dessa posicé&o.

Exceto 59 — Manuela (AC): o estagiério tem essa dificuldade porque ele chega no professor
0 professor diz: vocé tem que passar isso.

Excerto 60 — Lindaura (AC): eu nunca tive isso.

Excerto 61 — Manuela (AC): ndo? pois &, porque 0 professor ele tem um cronograma a
sequir, ele ja fez seu plano de curso né e ele que, tem essa cobranca em cima dele pra ele dar
pra diretora, porque ja foi uma coisa que ele escreveu que vai fazer ali, tem essa cobranca em
cima dele.

Excerto 62 — Lindaura (AC): eu nunca recebi, a Unica recomendacéo, ndo é recomendacéo, 0
unico pedido gue os professores sempre me fizeram né, porque eu ja ndo vou mais estagiar é
assim: Lindaura é, se vocé puder aplicar uma atividade que eu possa atribuir nota eu
gostaria.

Aqui fica bem claro que os posicionamentos das estagiarias sdo opostas em relagédo as
prescricOes determinadas pelas professoras regentes das turmas. Manuela vé o que é imposto
como uma dificuldade em seu trabalho. Ela explica ainda que a cobranca que sofre € um
desdobramento da cobranca sofrida pela professora por parte da diretora, a exemplo do
cronograma. Enquanto isso, Lindaura informa nunca ter recebido cobranca, mas apenas

pedidos dos professores para aplicar uma atividade que possa ser atribuida nota.

Reforcando essa percepcdes contrarias, vemos abaixo que Manuela relata ter sido
acompanhada com frequéncia pela professora regente da turma, enquanto Lindaura informa

ter recebido a visita da professora apenas uma vez em todo seu estagio supervisionado.

Excerto 63 — Manuela (AC): a professora que eu estagiei la na escola ela acompanhou todas
as aulas e é foi bom tambem pra ela porque ela queria as atividades que eu tava aplicando,
ela opinava, ela disse: Manuela foi muito interessante isso que vocé trouxe, isso foi bom,
sempre tinha essa opinido dela e esse interesse

Excerto 64 — Lindaura (AC): em todos 0s meus estagios, que foram sete né, sete turmas sete
series, € eu sO fui acompanhada uma vez, o professor regente tava la na turma durante as
minhas aulas e foi muito importante porque foi 0 primeiro estagio e eu ndo tinha esse
gerenciamento de sala de aula, ndo sabia como, como € resolver certos conflitos e tiveram
alguns conflitos na turma e a professora ela interviu e isso foi muito importante pra mim
porque principalmente no primeiro estagio que eu nunca tinha lidado com alunos do sexto
ano.

Nos sentimos na obrigacdo de destacar o § 1°, Art. 3, da lei n.11.788 por indicar que
“o estagio, como ato educativo escolar supervisionado, devera ter acompanhamento efetivo
pelo professor orientador da instituicdo de ensino e por supervisor da parte concedente”, o

que ndo ocorreu no caso de Lindaura.
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Além disso, assim como ocorreu em outras ocasifes durante a nossa andlise, surge
proposta de mudanca da realidade. Nesse caso, como Manuela se mostrou mais incomodada
com o cenario, ela propbe que sejam dispostos menos estudantes por sala ou

disponibilizados mais professores por turma.

Excerto 65 — Manuela (AS): se eu fosse diretora se eu quisesse um rendimento melhor dos
meus alunos eu ndo colocaria uma sala de aula com vinte e seis alunos porque isso é inviavel
e ndo da conta ou entdo se quisesse uma melhor educacdo colocasse monitores pro professor
pra auxiliar.

Fechando o tema prescricdo, foi relatado de forma bem clara que uma ferramenta
material, mais especificamente o livro didatico de lingua inglesa, foi imposto pela escola, ou

seja, o poder de agir Clot (2010) do professor foi minado.

Excerto 66 — Manuela (AS): o professor titular, ele escolheu o livro. O livro que vi ndo foi o
gue ele escolheu, eu...a professora me falou isso que vieram trés livros pra ela escolher, s6
gue o gue ela escolheu ndo foi 0 que veio né.

Excerto 67 — Lindaura (AS): o que chegou?

Excerto 68 — Manuela (AS): o0 que chegou e isso a gente ja vé né, que o professor ele ndo
tem essa escolha.

Assim, vimos que ha grande divergéncia na percepc¢do das estagiarias no tocante as
prescricOes, de forma geral. Importante percebermos que Manuela estd ainda nos primeiros
estagios, enquanto Lindaura ja estd no final do curso. Queremos dizer que O
acompanhamento inicial do professor foi maior com a estagiaria iniciante e quase nulo com a
estagiaria mais experiente. Importante retomarmos ainda que no ambito do trabalho docente,
segundo Amigues (2004, p.42) as prescri¢cdes se apresentam como vagas e indiretas, o que

leva “os professores a redefinir para si mesmos as tarefas que lhes sdo prescritas”.

Juntando a questdo do nivel de acompanhamento com a liberdade de redefinicdo das
tarefas, podemos concluir que o poder de agir da estagiaria aumenta do inicio para o final do
estagio. Mas diferente do que se possa pensar, ao se tornar professor esse poder ndo é
maximizado. Vimos aqui o exemplo da (ndo) escolha do livro didatico por parte do professor

regente da turma.

E nesse ponto, corroboramos para o que nos referimos anteriormente na pagina 59, o
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de que esta é uma pesquisa que incide ndo apenas no funcionamento, mas sobretudo no
desenvolvimento da atividade dessas participantes, reforcando seus poderes de agir no fluxo
do transformar para compreender e compreender para transformar, como postulado por Clot
(2010, p.147).

E além dessas questdes que envolvem o comportamento das estagiarias frente as
prescricdes, identificamos aqui aspectos evolutivos e aspectos da formacdo académica
relacionados a percepcdo/avaliacdo sobre o estdgio. Com ja é de praxe, distribuimos os

temas e subtemas no quadro abaixo para melhor visualizacéo.

Quadro 6.3 — Percepcéo/avaliacdo sobre o estagio

- h& um processo evolutivo: da inseguranca e

Aspecto da formagao académica motivacgao para posicionamentos ativos;

- inquietacdo acerca da realidade in loco e

académica.

- apontam para evolucdo em relacdo ao

Aspecto evolutivo desenvolvimento linguistico e em ser professor;

- indicam que tanto recebem quanto oferecem

condicdes evolutivas.

- inquietacdo acerca da realidade;

Prescri¢oes - indicam o poder de agir das estagiarias se
apresentou maximizado (assumiram mais as

turmas) do inicio para o final do estagio;

- sinalizam baixo poder de agir do professor.

Fonte: propria.
4.1.4 Ferramentas

Dando sequéncia aos temas recorrentes nos discursos das estagiarias e com base em
Amigues (2004), analisamos as ferramentas, enquanto objetos que constituem o trabalho do
professor. Ferramentas (ndo confundir com artefatos) sdo os elementos intermediérios, que
podem ser de carater material ou simbdlico, tais como um livro ou transposicdes didaticas,

respectivamente. Com base nisso, analisamos nesse topico as ferramentas materiais e
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ferramentas simbolicas recorrentes nos discursos das estagiarias. Isso porque entendemos

que as ferramentas sdo fundamentais na constitui¢do do trabalho delas.

Além disso, gostariamos de deixar claro aqui que embora haja relacdo entre
ferramentas e artefatos (Machado e Bronckart, 2009), ndo confundimos esses dois termos,
uma vez que as ferramentas ndo se limitam a um instrumento (re)configurado pelas
estagiarias, mas a todo elemento contido no género profissional docente, como destaca
Freudenberger (2015).

Nesses termos, nos dois subtopicos seguintes vamos observar as ferramentas a partir
de uma construcdo coletiva, uma vez que as recorréncias foram exclusivamente a partir da
AC.

Ferramentas materiais

Trazemos a partir de agora as ferramentas materiais mais recorrentes nos discursos
das estagiarias. Vemos nos excertos seguir alinhamento, ja recorrente, entre os discursos de
ambas as estagiarias acerca da disponibilidade de ferramentas materiais disponibilizadas

pelas escolas: atividades impressas (fotocdpias) e livro didatico.

Excerto 69 — Manuela (AC): se fosse uma professora ndo tinha como eu ta levando essas
atividades impressas.

Excerto 70 — Lindaura (AC): as vezes a escola ndo fornece.

Excerto 71 — Manuela (AC): e a escola ndo fornece, eu fui tirar xerox 14, vocé teria que ir de
manhazinha na secretaria e era limitado as folhas, e mesmo assim a maioria das vezes que eu
fui a maquina tava quebrada, ndo tinha folha e pronto, ai eu acho que é por isso também que
0 professor ele fica preso no livro didatico.

Excerto 72 — Lindaura (AC): tem essa gquestéo.

Excerto 73 — Manuela (AC): tem essa guestdo de recursos nao é sé por gue o professor, ele
ndo quer inovar, mas também a questdo de dinheiro.

Elas entendem as fotocopias como ferramentas inovadoras e o livro didatico como
um recurso comum ao qual o professor fica preso pelo fato de a escola ndo fornecer
impressdes ordinariamente. Colocam a maquina de fotocopia quebrada como impedimento e

horario e limite de folhas como percalgos para o “professor inovar”.

Elas avaliam que a aula fica monétona quando o professor fica preso ao livro. Nesse

aspecto, nossos resultados se alinham com o de Pereira (2016, p.152), pois os professores do
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IFPB pesquisados por ela entendem que a aula fica “’melhor’ quando ndo se prende ao livro
didatico. Por outro lado, para elas ndo se trata de um descarte do livro didatico, como indica

Manuela: “ha livros bons [...], o texto [do livro] eu achei muito interessante”.

Excerto 74 — Lindaura (AC): fica essa aula monotona, chata que os alunos falam que € a aula
de lingua inglesa e também as outras, esse acimulo de aulas e também essa questdo do
professor ficar preso ao livro didético. Ele fica mais preso nessa relagdo dessas aulas
acumuladas desse tempo dele ndo ter muito tempo...

Excerto 75 — Manuela (AC): E, porque geralmente fica s6 mesmo no livro, pelo menos as
aulas que eu assisti era sé livro num tinha essa inovacdo. Se bem que hé livros muito bons,
esse livro que eu retirei o0 texto eu achei muito interessante.

Além de discutirem sobre 0 uso dessas ferramentas materiais, elas expuseram que o
jogo foi o recurso que conseguiram usar durante o estagio. Lindaura, de forma mais pontual,
enquanto Manuela de forma mais genérica ou mesmo contraditéria. Se em relacdo a
fotocdpia julgaram um material que oferece inovacdo para as aulas, compreendem o jogo

COmo um recurso interessante, desde que seja bem planejado.

Excerto 76 — Lindaura (AC): geralmente era jogo com palavras e ai eles precisavam aprender
as palavras antes né. E ai foi meu maior recurso durante todo o estagio fundamental foram
jogos, inclusive escrevi trabalho sobre, um recurso muito interessante, quando bem
planejado né.

Excerto 77 — Manuela (AC): é tem que ser uma coisa bem planejada.

Excerto 78 — Lindaura (AC): mas foi, foi 0 que eu tive, 0 que eu, consegui usar durante o
estagio fundamental.

Excerto 79 — Manuela (AC): eu ndo trouxe jogos, mas eu trouxe tipo assim maneiras que
poderiam ajudar a eles a aprender inglés, eu s6 mostrei, minha funcéo era mostrar, eu trouxe
Jogos atraves de musicas que eu mostrei

Além de Manuela citar ter usado “jogos através de musicas”, ambas indicam
preocupacdo com o planejamento da mausica enquanto recurso material. Em seguida,
Manuela solicita de Lindaura informagcGes de como procedeu para aplicar essa ferramenta
em suas aulas. Isso € justificavel pelo fato de Lindaura ser a estagiaria mais experiente dentre

as duas participantes.

Excerto 80 — Manuela (AC): qual era a musica guais 0s seus objetivos com a musica é
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enfim, que era que cé queria... sim!

Excerto 81 — Lindaura (AC): primeiro trabalhar vocabulario né, mais também trazer uma
coisa que fosse do contexto deles que é uma musica brasileira.

Concomitante ao material impresso, livro didatico, jogos e musicas, as participantes
da nossa pesquisa citaram as cadeiras da sala de aula, slides e “tecnologia”. Sobre as
cadeiras, Lindaura entende que sua disposi¢do seria “uma coisa pelo menos diferente”,
enguanto Manuela expde que as aulas com slides € uma novidade. Portanto, ja percebemos
com mais énfase nesse topico o desejo de inovacdo, de mudanca da realidade por parte da
estagiérias.

Manuela ainda cita a “tecnologia”, referindo-se a computadores, tablets,
smartphones, etc, como um recurso desejavel, mas ainda ndo possivel pelo fato de a
professora ndo estar qualificada para o uso de tais ferramentas materiais. Vale destacar que,
diferente das fotocOpias, ambas as escolas pesquisadas disponibilizam salas com diversos

computadores com acesso a internet, bem como projetores multimidia.

Excerto 82 — Lindaura (AC): as vezes é um, ja é uma forma de inovar, tipo assim: - hoje
vamos ter uma coisa pelo menos diferente, pelo menos um espaco diferente, uma disposicdo
de cadeira diferente.

Excerto 83 — Manuela (AC): e aulas em slide pra eles também ja é uma diferenca. E
novidade!

Excerto 84 — Manuela (AC): uso da tecnologia, também questdo da professora era admitir
gue ela nédo tinha, ndo tinha feito essa adaptacdo ela disse que ja tinha feito varios cursos,
mas ela ndo sabia mexer com a tecnologia ainda.

Podemos perceber ainda que, assim como ocorreu nos pares de excertos 70-71, com
“a escola ndo fornece”, e 72-73, com “tem essa questdo”, ha repeticao no par a seguir 74-75
com “bem planejado”. Isso corrobora para o que sinalizamos anteriormente a respeito do

alinhamento na construcdo coletiva.

Assim, as ferramentas materiais foram citadas apenas na AC, sendo as mais
recorrentes as fotocdpias, jogos, musica e livro didatico, com destaque para esse Gltimo.
Além desse, elas citaram ainda questdes relacionadas a disposicdo das cadeiras na sala de

aula, bem como acerca de tecnologias, tal como o uso de slides.
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Ferramentas simbélicas

Dadas essas questdes, nos termos de Amigues (2004), passamos para 0 proximo
objeto de trabalho do professor. Mais especificamente, trataremos das ferramentas

simbdlicas recorrentes nos discursos das estagiarias.

A primeira ferramenta simbolica identificada aqui foi o uso da empatia por parte das
estagiarias junto aos estudantes como forma de cumprir os objetivos desejados, tais como
trabalhar reflexdo e o conteudo.

Excerto 85 — Lindaura(AS): eu tentei levar um pouco uma coisa mais divertida ja pra ir
além, estreitar as relacdes. [...] Os alunos s6 iam receber muito conteudo, entdo eles ndo, ndo
iriam tanto ter esse momento mais descontraido que falta nas aulas que as vezes deixa a aula
mais chata .

Excerto 86 — Manuela (AS): foi esse 0 objetivo né, dois objetivos: primeiro trazer uma coisa
cbmica que também quebrasse — quebrasse o0 gelo da sala de aula da aula ser sé tedrica e
propor um momento divertido mais também reflexivo, porque eu té trazendo ai “memes” da
internet.

Temos aqui um agir teleoldgico (ou nos termos de Bronckart, praxiol6gico), de bases
socioculturais, segundo Habermas (apud Bronckart 2008). Ou seja, 0 uso da empatia € parte
da cultura sertaneja e, nesse caso, estd sendo usada como uma ferramenta simbdlica em
funcdo de se atingir finalidades no meio-aula. Mais a frente, vamos propor as dimensdes
pessoais e afetivas, como constituintes do género da atividade, com base em aspectos dessa
natureza aqui identificados.

Além da empatia, ambas as estagiarias usaram o termo “instigar o aluno” como
ferramenta para atingir seus respectivos objetivos de perceber que a lingua inglesa esta

presente na vida dos estudantes e que esses saiam fluentes na L1I.

Excerto 87 — Manuela (AC): instigar 0 aluno pra que eles possam refletir que aquilo ta
presente, isso foi o que eu levei pra eles, pontinhos que eles ja tinham, eles j& usavam o
inglés mais eles ndo percebiam.

Excerto 88 — Lindaura (AC): comecar a instigar o aluno a aprender a lingua porque a gente, a
nossa vontade é que todo mundo saia fluente né.

Por outro lado, as estagidrias entendem que a traducdo ndo € uma ferramenta

simbolica desejada, enquanto a fala seria um recurso a ser utilizado pelo professor.
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Excerto 89 — Manuela (AC): as vezes eu queria continuar a leitura, mas eles ndo, eles
gueriam logo que eu traduzisse e isso nas observacdes foi 0 que eu vi, a professora com o
livro ela geralmente sd, ja traduzia, ela ndo lia, mesmo tendo o inglés ela ndo lia.

Excerto 90 — Lindaura (AC): e se o professor s0 ler o texto traduzindo.

Excerto 91 — Manuela (AC): sim se.
Excerto 92 — Lindaura (AC): ndo fala um bom dia em inglés.

Excerto 93 — Manuela (AC): pronto se ele nem esse contato na fala eles tém ai ja tem essa
rejeicao.

Sobre o0 aspecto de a traducdo ser indesejada, ha convergéncia com o os resultados
obtidos por Pereira (2016, p.167) com professores de inglés do IFPB. Isso indica uma

tendéncia entre esse género e o das estagiarias de inglés do alto sertdo paraibano.

Assim, identificamos o uso da empatia, o “instigar o aluno” e traducdo como
ferramentas simbdlicas abordados pelas estagidrias em seus discursos na AS e AC. E
compilando, portanto, os resultados obtidos da andlise das ferramentas materiais e
simbdlicas chegamos ao quadro abaixo.

Quadro 6.4 — Percepcao/avaliacdo das ferramentas

- foram as mais recorrentes: fotocopias, jogos,

Ferramentas materiais musicas e livro didatico;

- foram identificados como impedimento para
seu uso: fornecimento pela instituicdo e

formacédo docente.

- apontam para o uso da empatia e o “instigar o

Ferramentas simbdlicas aluno™;

- indicam a tradugdo como indesejada.

Fonte: propria.
4.1.5 Regras de oficio

Fechando os componentes aqui adotados acerca dos objetos que constituem o
trabalho docente, sequndo Amigues (2004), vamos tratar das regras de oficio a partir de

agora. Sdo formadas por uma memoria e histéria de um coletivo de trabalho e servem como
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uma “caixa de ferramentas, cujo uso especifico pode, com o tempo, gerar uma renovacgao
nos modos de fazer e pode ainda ser fonte de controvérsias profissionais” (Amigues, 2004,

grifo do autor)

As regras de oficio (memdria e historia) sdo compostas pelas ferramentas (quadro,
metodologias, etc) e estabelecidas — ou pelo menos deveriam ser — por um coletivo de
trabalho (professores de uma cidade, etc). Assim, vimos ferramentas materiais e simbolicas
recorrentes nos discursos das estagiarias. A partir delas, vamos trazer algumas observacdes
acerca dos (re)posicionamentos acerca das regras de oficio do trabalho das estagiarias de
inglés do alto sertdo da Paraiba, resgatando de forma sintetizada e parcial o que foi tratado

no topico Ferramentas, entrelacando com resultados de Pereira (2016).

Livro didatico
Acerca do livro didatico, € possivel percebermos com recorréncia, tanto nos discursos

das estagiarias aqui investigadas quanto nos resultados obtidos por Pereira (2016), que o

coletivo de trabalho tem se reposicionado em relacéo ao uso do livro didatico.

Excerto 92 — Lindaura (AC): fica essa aula mondtona, chata que os alunos falam que € a aula
de lingua inglesa e também as outras, esse acimulo de aulas e também essa questdo do
professor ficar preso ao livro didatico. Ele fica mais preso nessa relacdo dessas aulas
acumuladas desse tempo dele ndo ter muito tempo...

Excerto 93 — Manuela (AC): E, porque geralmente fica s6 mesmo no livro, pelo menos as
aulas que eu assisti era sé livro num tinha essa inovacdo. Se bem que hé livros muito bons,
esse livro que eu retirei o0 texto eu achei muito interessante.

No aspecto de “ficar preso ao livro didatico” os discursos de ambas as estagiarias se
alinham com simetria aos das professoras do IFPB pesquisadas por Pereira (2016), como
em: “[a professora] aponta que os alunos se cansaram do livro didatico [...] ela gosta de sua
aula quando prepara o material [...] tem medo de ficar presa ao livro didatico” (PEREIRA,
2016, p.152). Ela se remete a Holmes (2009) para reforgar a argumentagdo de que o ideal
seria ndo haver livro didatico, mas producdo de materiais com base em recursos locais. E
esse € um aspecto que muito nos interessa, uma vez que realizamos uma pesquisa de um
local especifico. Enquanto pesquisador, reconhe¢o o livro didatico como um engessamento
do trabalho do professor.

Nesse sentido, a producdo de material confere ao estagiario/professor maior poder de

agir (Clot, 2010), por um lado, e por outro lado, demanda além de uma formacgéo especifica
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nesse aspecto, maiores esfor¢os. Mas nos pautamos na perspectiva da Clinica da Atividade e
da Ergonomia francesa, cujo objetivo central é a transformacdo da situacdo de trabalho. E

essa transformacéo no oficio ja esta em curso, reposicionando a historia do trabalho docente.

Tendéncias quanto aos conteidos

Além do livro didatico como algo indesejado nos discursos tanto das estagiarias
quanto das professoras do IFPB pesquisadas por Pereira (2016), identificamos certas
tendéncias quanto aos contetidos que compdem as regras de oficio do trabalho docente. E
novamente nos imbricamos no trabalho de Pereira (2016) em busca de resultados que sirvam

de comparagdo com os nossos, formando, assim, um coletivo de trabalho mais consistente.

Excerto 94 — Lindaura (AC): eu poderia ter trazido menos conteudo, eu discuti muitos
assuntos em um espaco de duas aulas.

Excerto 95 — Lindaura (AS): a gente ia ver sobre estratégias de leitura, entdo a aula ia ser
mais, digamos assim 0s alunos s6 iam receber muito conteddo.

Excerto 96 — Manuela (AC): eu tentei fazer com gue eles conscientizassem disso e que
aquilo ndo era pra mim, o objetivo maior ndo era pra mim, mas sim pra eles aquele conteddo
gue eu tava passando.

E possivel percebermos a partir dos excertos 94 a 96 uma memoria co-construida
entre as estagidrias, pesquisadas por nos, e os professores do IFPB, pesquisados em Pereira
(2016), no sentido de reduzir o quantitativo de conteludos ao mesmo tempo em que
maximizam a tendéncia em conscientizar os estudantes da importancia desses. Na avaliacdo
de uma das professoras, por exemplo, Pereira (2016, p.177) indica que “o tempo ¢ muito
pouco” para passar 0 conteido, conscientizar e convencer os alunos da importancia desses
conteudos”, o que se alinha com Lindaura, por exemplo, ao indicar “muitos assuntos em um
espaco de duas aulas”. Vale lembrar aqui que sdo duas as aulas semanais tanto com o

professor regente quanto durante o estagio.

E no mesmo sentido de Manuela também, que busca ‘“fazer com que eles
conscientizassem” para o conteido que estava passando. Outra professora em Pereira
(op.cit.,) indica que “o aluno nao ter plena consciéncia de como e para que se servirdo dos

9 ¢

conteudos disponibilizados” “constituem como impedimento da realizacdo plena de seu

trabalho, de concretizagéo de seus objetivos, de uma reducdo de seu poder de agir”.
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(194 bh)

Podemos perceber ainda que os tempos verbais expressos em “poderiam”, “iam”,
“conscientizassem”, usados pelas estagiarias, expressam o desejo de que a realidade seja
diferente. De forma mais explicita, podemos ver a seguir, no excerto 98, Lindaura indicando
com clareza que o “estagiario ¢ tido com o aquele que leva certa mudancga”,

responsabilizando-se por cumprir tal missao.

Dando sequéncia especificamente a tendéncia em conscientizar os alunos da
importancia dos conteudos, ambas as estagidrias se mostraram muito preocupadas em
justificar o aprendizado de inglés. Nesse sentido, tanto Lindaura quanto Manuela
disponibilizaram significativo espaco em seus discursos para indicar esse um conteldo

relevante para suas aulas.

Excerto 97 — Manuela (AC): o outro ponto que eu também achei interessante foi a questdo
do por gué estudar inglés, que € o impacto que a gente ver né, quando a gente chega na sala
de aula dessa rejeicdo dos alunos em ndo gquererem estudar inglés, de ndo aceitarem e isso
acho que a gente percebe né, em todos 0s estagios.

Excerto 98 — Lindaura (AC): mostrar ao aluno gue estudar inglés é importante, porque ndo
se faz isso na escola né, o aluno sé chega e recebe um livro didatico, o professor chega na
sala e diz capitulo 1 vamos estudar o verbo to be e ai 0 aluno ndo sabe para que ele estd
estudando, qual a utilidade do inglés na vida dele. Entdo é, como estagiario é tido como
aquele que leva uma certa mudanca.

Excerto 99 — Manuela (AC): ndo sabem por que vao estudar inglés justamente como eu ja
falei por se tratar de uma cidade peguena por eles ndo, por eles achar que aquilo ndo é do
contexto deles, muitos alunos disseram pra que eu quero aprender inglés isso ndo vai me
servir?

Nos trés excertos anteriores fica bem explicito o esforco das estagiarias em priorizar
0 ensino da justificativa de se aprender inglés para seus alunos. Lindaura cita ainda o uso do

livro e ensino do verbo to be como corriqueiros no ensino de inglés nas escolas.

Ja para Manuela alguns dos impedimentos para se aprender inglés sdo o fato de os
alunos estarem em uma cidade pequena e, por consequéncia, essa lingua ndo fazer parte de
seus contextos. Mas em geral, a tendéncia € que justificar a importancia em se aprender
inglés se apresenta como um meio de reforcar o poder de agir das estagiarias, uma vez que

pode diminuir a rejeicdo, situando os estudantes.

Dessa forma, identificamos que o coletivo de trabalho objetiva reduzir o quantitativo
de conteldos a0 mesmo tempo em que maximizam a tendéncia em conscientizar 0s
estudantes da importancia desses. Especificamente, hd grande tendéncia em as estagiarias

justificarem o ensino de inglés para seus estudantes com o intuito de maximizar seu poder de
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Sintetizando, portanto, esses resultados obtidos a partir da analise das regras de

oficio, chegamos ao quadro a seguir.

Quadro 6.5 — Percepcédo/avaliacdo das regras de oficio

Livro didatico

- reposicionam o espaco do livro didatico no

meio-aula;

- compreendem que o livro didatico engessa o

ensino.

Tendéncia quanto aos conteudos

- observam que o ensino estd reduzido a

transferir contetdo;

- gastam grandes esforcos em se justificar o

ensino de inglés.

Fonte: prépria.

Assim, identificamos os temas recorrentes nos discursos resultantes das AS e AC,

respondendo, portanto, a nossa primeira pergunta de pesquisa, a saber: quais Sdo as

percepcdes e (re)posicionamentos das estagidrias em relagdo ao trabalho do professor? A

seguir, retomamos a tabela apresentada no inicio desse capitulo, compilando e completando-

a com os referidos resultados, oferecendo, assim, melhor visualizacdo e compreensao.

Quadro 7 — Temas recorrentes nos discursos resultantes das autoconfrontagdes.

GRUPOS
TEMATICOS

TEMAS

SUBTEMAS

Percepcéo / avaliacao

Percepcéo/avaliagéo
das estagiarias

Sobre si mesmas

-aspectos vocais;

- compreendem a altura da
fala como estratégia de

dominio de sala.

- explicitam o uso dessa

estratégia como desgastante.




141

-aspectos

identitarios;

-aspectos
relacionados a

carreira;

-dominio da

lingua inglesa.

-buscam situar suas
identidades em relacdo ao

alto sertdo paraibano.

-apontam para a
preocupacao com as ‘“vozes
do sul”, com destaque para o

negro.

-tratam o inglés como uma
lingua vinculada a um status

social.

-provocam
(re)posicionamentos quanto
a carreira escolhida.

- (re)estabelecem os rumos
da carreira profissional ao

final do estagio.

-apontam para a importancia
de se falar inglés em sala de
aula.

- destacam a fala e leitura
como habilidades a serem

dominadas por elas.

Sobre os estudantes

-em relacdo ao

estagio;

- mostram  inquietacao

acerca da sua realidade;

- buscam transformar a

realidade.
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-nivel de
conhecimento de
LI.

- relatam, de forma enfatica,
0O pouco ou nenhum

conhecimento.

- apontam para o fracasso da
escola e desmotivacdo dos

estudantes.

-abdicam da
responsabilidade do baixo

rendimento dos estudantes.

Avaliacdo
trabalho

do

Estégio

-aspectos da
formacdo

académica;

-aspectos

evolutivos;

- prescricoes.

- observam que had um
processo  evolutivo:  da
inseguranga e motivagado
para posicionamentos ativos.
-mostram inquietacdo acerca

da realidade in loco e

académica.

- apontam para evolucdo em
relacdo ao desenvolvimento
linguistico e em  ser

professor.

- indicam gue tanto recebem
quanto oferecem condicdes

evolutivas.

-mostram inquietacdo acerca

da realidade.

-observamos que o poder de

agir das estagiarias se
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apresentou maximizado
(assumiram mais as turmas)
do inicio para o final do

estagio.

- observam baixo poder de

agir do professor.

Ferramentas

-ferramentas

materiais;

-ferramentas

simbdlicas.

- observamos que as mais
recorrentes foram:
fotocoOpias, jogos, musicas e
livro didatico;

-identificamos como
impedimento para seu uso:
fornecimento pela instituicéo

e formacéo docente;

- apontam para 0 uso da
empatia e o “instigar o

aluno”;

- indicam a traducdo como

indesejada.

Regras de oficio

- livro didatico;

-tendéncias
quanto ao

conteudo.

- reposicionam o espaco do

livro didatico no meio-aula;

- observam que o livro

didatico engessa as 0 ensino.

- compreendem que 0 ensino
tem sido reduzido a

transferéncia de conteudo;

- gastam grandes esforgos

em se justificar o ensino de
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inglés.

Fonte: prépria.

Passaremos, entdo, para os procedimentos de identificacdo as vozes emergentes e
interpretacdo das modalizacgdes utilizadas pelas participantes com o intuito de respondermos
a seguinte pergunta: Quais marcas avaliativas e conflituosas revelam aspectos constitutivos
do género estagiaria de inglés do alto sertdo? por fim nos ocuparemos em analisar as
dimens@es constitutivas do género estagiarias de inglés do alto sertdo da Paraiba com o
objetivo especifico de responder a seguinte pergunta de pesquisa: como dimensdes sao

reveladas e (re)posicionadas sobre o trabalho de ensino?

4.2 ldentificagdo e interpretacdo das vozes emergentes

Com o intuito de situarmos melhor nosso leitor, resgatamos a informacéo de que
dentre os trés possiveis mecanismos de analise do folhado textual, proposto por Bronckart
(1999), escolhemos o nivel enunciativo. Isso porque, ele engloba a possibilidade de
responsabilizacdo enunciativa geral, permitindo o desvelamento de vozes (identificar
ideologias e conflitos), de marcas de pessoa e de insercdo de vozes, bem como de
interpretacdo das modalizacdes (identificar regras, permissdes, obrigacgdes, etc), que, por
consequéncia, nos auxilia a desvelar aspectos constitutivos do género estagiarias de inglés

do alto sertdo paraibano, nosso principal objetivo.

Detalhadamente, esse nivel, o enunciativo, estd representado, segundo Machado e
Bronckart (2009, p.53-54) pelas seguintes unidades linguisticas: marcas de pessoa (tal
como pronomes pessoais: eu, ele, a gente, etc) que busca compreender “como o texto
representa o enunciador no agir representado” (MACHADO e BRONCKART, op.cit., p.59)
de forma individual ou coletivo, e de déiticos de lugar (aqui, 14, etc) e espaco (agora,
ontem.etc); indice de insercdo de vozes (em discursos direto ou indireto, vozes implicitas
ou explicitas. Voz social, do autor ou das personagens) que podem indicar o grau de
distanciamento do enunciador com essas VoOzeS Ou oOrganizadores argumentativos;
modalizadores do enunciado que sdo “todas as unidades linguisticas que exprimem a
posi¢ao de uma instancia enunciativa sobre o conteudo da proposigdo enunciada“ (Ibdem,
p.61), 0 que envolve as vozes postas e apagadas e esta divida em logica (nivel de certeza do
agir), dedntica (valores sociais), apreciativa (satisfacdo com seu agir); e modalizadores
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pragmaticos ou subjetivos (principalmente verbos auxiliares, tais como querer, buscar,
acreditar, etc) que atribuem “ao(s) actante(s) determinadas intengdes, finalidades, razdes
(motivos, causas, restri¢les, etc), capacidades (ou incapacidades), julgamentos, etc. Esses
ultimos modalizadores podem nos ajudar a acessar o “real da atividade” (CLOT, 2006), ou

seja, algo que por alguma razdo ndo conseguimos fazer (impedido, ndo consegue, etc).

Dessa forma, vamos analisar, a partir de agora, os discursos das estagiarias sob a
lente das unidades linguisticas do nivel enunciativo, a saber, na seguinte sequéncia: marcas
de pessoa, déiticos de lugar e de espaco, indice de insercdo de vozes, modalizadores
I6gicos, debnticos, apreciativos e pragmaticos. Para tal, nos reportaremos, ocasionalmente,
aos resultados obtidos na secdo anterior, onde identificamos os temas recorrentes nos
referidos discursos. No entanto, ja ndo vamos mais seguir comparando nossa pesquisa com
a de Pereira (2016) pelo fato que ela ndo se expande para essas ferramentas de analise

linguistica.

Destacamos de antem&o que ndo analisaremos com objetividade e rigidez, mas com
flexibilidade e dinamismo, por entendermos que essas, € nao aquelas, sdo caracteristicas

préprias das interacdes do ser humano.

Marcas de pessoa

Com quase quatro vezes mais ocorréncia da marca de pessoa eu do que a gente, e
nenhuma de nods, Lindaura se mostrou voltada para sua representacdo de forma individual
durante a autoconfrontagéo simples. Neste mesmo sentido, foram registradas apenas algumas
unidades do termo a gente e também nenhuma do pronome nés no discurso de AS de
Manuela. Esses dados indicam o foco, em geral, dados a forma individual em detrimento da

coletiva na representacdo dos seus discursos. Seguem alguns exemplos:

Excerto 100 — Lindaura (AS): eu sei que alguns, ¢, 1éem livros, pelo que eu conheco, mas
tém outros que sdo mais, como é que eu posso dizer, ndo tém atividades que a gente possa
usar para a educacao.

Excerto 101 — Manuela (AS): ai eu tentei [...] trazer, é, a importancia de se aprender inglés
[...], assim eu percebi na minha fala também que tem erro de prondncia, mas isso também,
que meu inglés também n&o é bom, eu tenho muita, porque antes de eu entrar aqui, eu vim
aprender inglés quando eu entrei na universidade.

Destacamos que se tratar aqui de uma pesquisa qualitativa, e certamente esses
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quantitativos expressam aporte para uma interpretacdo significativa para nossa pesquisa.
Quando analisamos os discursos da AC, por exemplo, foi possivel percebermos clara
intensificacdo no uso do pronome eu e do pronome POssessivo meu por parte de ambas as
participantes. Assim, as enunciadoras voltam ainda mais o foco do sentido do texto para um

agir representado de forma individual na AC, como vemos a seguir:

Excerto 102 — Manuela (AC): quando eu fui dar aula eu ndo iniciei assim [na lingua inglesa]
porque eu ndo tenho essa habilidade do speaking, mas eu pretendo, sé que na leitura quando
eu fui fazer os alunos rejeitaram.

Excerto 103 — Lindaura (AC): quando eu fui €, eu perguntei qual foi a parte que vocés nao
entenderam? Alguns disseram “nada”, mas eu Vi que eles, por exemplo, eu ndo disse a minha
idade depois, eu ndo disse meu nome depois em portugués, assim vocés lembram meu
nome? Meu nome é Luiza! Eles j& sabiam, eles sabiam onde eu estudava, eles sabiam o que
que eu tava fazendo ali, isso ndo foi repetido em portugués em momento algum e eles
sabiam o que eu estava fazendo ali, entendeu?

Até aqui, ja podemos perceber que as duas estagiarias se mostram mais voltadas para
si mesmas. A identificacdo dessa voz individual emergente corrobora com o espaco ocupado
pelos temas recorrentes nos discursos resultantes das autoconfrontagées, elencados no topico
anterior. Mais especificamente, nos referimos ao fato de que as participantes se ocuparam
muito mais em temas sobre si mesmas (aspectos vocais, aspectos identitarios, aspectos
relacionados a carreira, dominio da lingua inglesa) do que sobre o estagio em geral, por
exemplo. Mesmo na AC, quando o foco poderia ser “o outro”, elas se voltam muito mais

para falar de si mesmas.

Além do pronome eu, tdo marcante nos discursos das estagiarias, principalmente na
AC, foi possivel identificar ainda a marca de pessoa ela, sinalizando a professora da turma.
Observamos ainda que em praticamente todas as vezes que as estagiadrias se referiam a
professora regente da turma onde estavam estagiando, assim como aconteceu com 0S
estudantes, foi, quase que exclusivamente, a partir de uma visao negativa: a professora s
traduzia, ndo lia inglés com os estudantes, ndo dominava as tecnologias, tinha dificuldades

em gerir a turma, sua voz ndo era respeitada na escolha do material didatico, etc.

Excerto 104 — Manuela (AC): a professora com o livro, ela geralmente s@, ja traduzia, ela
n&o lia, mesmo tendo o inglés ela néo lia.

Excerto 105 — Manuela (AC): esse uso da tecnologia, também questdo da professora era
admitir que ela ndo tinha, ndo tinha feito essa adaptagdo ela disse que ja tinha feito véarios
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cursos, mas ela ndo sabia mexer com a tecnologia ainda.

Excerto 106 — Lindaura (AC): a professora, a propria professora, tinha tanta dificuldade de
gerir os alunos que ela me chamou outra vez.

Excerto 107 — Manuela (AC): a professora me falou isso, que vieram trés livros. Sé que pra
ela, pra ela escolher, sé que o que ela escolheu ndo foi o que o que veio.

Excerto 108 — Manuela (AC): a professora que eu estagiei 1a na escola, ela acompanhou
todas as aulas, e é foi bom também pra ela porque ela queria as atividades que eu tava
aplicando.

Dados esses sentidos do agir representado de forma individual, apresentaremos a
partir de agora os sentidos coletivos nos discursos das estagiarias particpantes da pesquisa.
Nesse aspecto, identificamos os pronomes eles, ele e vocé, o0s quais analisaremos,

respectivamente, agora.

Concomitante a ao foco dado ao individual, ambas se mostram preocupadas também
com o coletivo — embora em menor intensidade —, a exemplo do uso de eles (os estudantes).
Por ja iniciar seu discurso na AS se referindo aos estudantes, lancar méo de quase o dobro de
ocorréncia de eles em comparagdo a Lindaura, e repetir este pronome pessoal por diversas
vezes em um mesmo enunciado, compreendemos que Manuela se mostra mais interessada
em desenvolver um plano enunciativo sobre “eles” do que Lindaura, tal como expresso nos

excertos a seguir:

Excerto 109 — Manuela (AS): s6 pra lembrar a eles que eles conhecem. S6 que eles s6s ndo
ddo importancia, eles como se eles ndo percebessem o inglés, eles tdo dentro da lingua
inglesa, eles véem ali no cotidiano, em filme, no Facebook, na internet, mas eles ndo ligam,
ndo percebem.

Excerto 110 — Lindaura (AS): eles vao participar e eles vao aprender inglés, porque eles
querem ser essa pessoa diferente.

O mesmo ocorreu na AC, quando Manuela ja inicia o discurso dando seu parecer
sobre o contato dos estudantes com a lingua inglesa. Enquanto Lindaura, embora também se

refira a eles, segue com o foco no eu:

Excerto 111 — Manuela (AS): ja é um impacto pra eles né, porque eles geralmente o aluno de
escola publica, eles ndo tém esse contato direto com a lingua inglesa.

Excerto 112 — Lindaura (AS): eu perguntei qual foi a parte que vocés ndo entenderam?
Alguns disseram “nada”, mas eu Vi que eles, por exemplo, eu ndo disse a minha idade
depois, eu ndo disse meu nome depois em portugués, assim vocés lembram meu nome?
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Além dessa marca de pessoa no sentido coletivo, foi identificado ainda o pronome
ele, se referindo ao professor. Ndo estamos falando aqui de professor, tal como analisamos
ela, “a professora”. Quando Manuela ou Lindaura se referiam a professora, estavam falando
de uma determinada professora, mas quando sinalizam “o professor”, trata-se de uma

responsabilizacdo enunciativa coletiva, ou seja, da classe de professores.

Excerto 113 — Lindaura (AS): o professor esquece que ele é o maior exemplo do inglés
falado que os alunos tém.

Excerto 114 — Lindaura (AS): desmistificar a ideia de que ele, o professor, é o detentor do
saber.

Excerto 115 — Lindaura (AC): as vezes é porque o professor, ele ndo tem a habilidade de
falar ou ler inglés

Excerto 116 — Manuela (AC): o professor chega na sala e ele diz: capitulo um vamos estudar
0 verbo to be.

Excerto 117 — Manuela (AC): acho que o professor de inglés ele tem umas dez turmas, ai
cada uma com trinta alunos, de onde é que ele vai ter esse custo todinho pra bancar essas
folhas essas novas atividades.

E a terceira marca do agir representado de forma coletiva observado, e ultima marca
aqui analisada, foi o pronome vocé. As estagiarias usam o termo vocé ndo no sentido

denotativo, mas para se referir a um coletivo, seja de estagiaria, professor ou estudante.

Excerto 118 — Lindaura (AS): a partir do momento que vocé aprende inglés, o principal
objetivo ¢é fazer com que o aluno sinta a vontade de aprender inglés.

Excerto 119 — Lindaura (AS): mexe muito com o imaginario do jovem de dizer que vocé
sabe inglés vocé vai falar com o mundo. [...] Muito dificil hoje vocé ir num lugar e que
alguém néo saiba falar inglés.

Excerto 120 — Manuela (AS): ai isso requer um esfor¢co maior do professor pra vocé ter que
conquistar esses alunos, pra vocé sempre ta querendo trazer eles.

Excerto 121 — Manuela (AS): porque é sd vocé ser jogada |4 no estagio e vocé ndo tem
orientacdo em relacdo a essa postura de ta |, de tentar controlar.

Excerto 122 — Manuela (AC): ndo é uma questdo sO de vocé querer inovar, mas tambem
questdo de money.

Assim, as marcas de pessoa mais significativas identificadas aqui foram eu, ela, eles,
vocé e ele. Sendo a primeira marca, eu, a mais recorrente — tal como ocorreu na tese de

Pereira (2016, pp.123, 142, 149, entre outras), entendemos que ha constante esforco em
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refletirem e criticarem a propria agdo. No entanto, as maiores criticas sdo enderecadas a
professora regente da turma, como € possivel perceber com mais clareza dos excertos 104 a
106. Por adotarem esse forte carater critico ao “o outro” em seus discursos, entendemos que
pode ter influenciado as estagiarias a apagarem a marca de pessoa ela, enderecada a seu par,

evitando, portanto, lancar esse olhar critico-reflexivo em alguém presente.

Foram observadas representacdes coletivas concomitantes a essas questdes
individuais do agir. A primeira se referiu aos estudantes, eles, em seguida ambas se dirigem
a classe de professores por ele, o professor, E por fim, de forma mais genérica elas usam
vocé para se referir a diferentes coletivos, como pode ser observado nos ultimos cinco
excertos. Por ser algo curioso, gostariamos de destacar que elas se referiram poucas vezes ao
coletivo se incluindo ao mesmo (algumas vezes usaram a marca de pessoa a gente) e nao se

referem ao coletivo como nds em nenhuma ocasido, seja nas AS ou na AC.

Dessa forma, identificadas essas formas individuais — eu e ela — e coletivas — eles, ele
e vocé — nas marcas de pessoa e a tendéncia ao apagamento do seu par e da sua incluséo ao
coletivo, € possivel percebermos que o texto representa enunciadores que dividem sua
atencdo entre sua formacgdo e o coletivo, com foco naquela. Neste ponto, retomamos a
observacgdo de Kleiman (2012, p.11) sobre o fato de que 0 ES “permite, como nenhum outro
espaco no curso de formacdo, observar e guiar a continua passagem do aluno de uma esfera
de atividade que exige praticas letradas académicas para outras, a profissional escolar, que
demanda outras praticas”. Sob tal Otica, entendemos que as estagiarias se apresentaram mais
voltadas para a esfera do letramento académico do que profissional escolar, seja pela
dicotomia eu e ela (professora), seja pelo apagamento do pronome nds, ao se referirem aos

atores envolvidos em seu trabalho escolar.

Como desdobramento, compreendemos que o foco no académico pode estar
revelando a preocupacdo das estagiarias em cumprirem o ES enquanto requisito para
obtencdo de um titulo de graduacdo. Dessa forma, embora dividam a atencdo entre sua

formacéo e o coletivo escolar, a énfase fica naquela.

Em suma, podemos desvelar aqui dois aspectos constitutivos do género estagiarias do
alto sertdo paraibano. O primeiro se refere ao fato de que, diante do amplo uso do eu, as
estagiarias se colocam a todo momento como protagonistas da sua formagao, ou no centro da
producdo (Bronckart, 1999). E o segundo € o foco delas no individual e na sua esfera

académica, em detrimento do coletivo e profissional escolar.
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Para melhor visualizagdo desses resultados parciais, vamos apresenta-los em quadros

ao longo da nossa analise, tal como j& vinhamos fazendo na identificagdo dos temas mais

recorrentes:

Quadro 8 — Resultados da andlise da marcas de pessoa.

Marcas de pessoa

mais  significativas
identificadas nos

discursos.

Marcas

individuais.

Eu, ela (professora

regente).

- A marca eu foi a mais
recorrente, tal como em
Pereira (2016).

- As maiores criticas
sdo enderecadas a ela
(professora  regente),
que sofre com uma
constante Visdo

negativa.

- Apagamento da marca
individual ela
(estagiaria),preservando

Seu par presente.

Marcas

coletivas.

Eles (estudantes), ele
(professores, em geral),
Vocé (genérico:
estudantes, professores,

estagiarias).

- na maioria das vezes
as estagiarias se

excluem do coletivo.

InterpretagOes gerais
relacionadas as
marcas de pessoas

identificadas.

Mais voltadas para a
esfera do letramento
académico do que

profissional escolar.

- Dicotomia eu e ela

(professora)

- Apagamento de nos
ao se referirem aos
atores envolvidos no

trabalho escolar.

Fonte: propria.

A seguir, daremos sequéncia a analise da unidade linguistica de déiticos de lugar e de
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espaco nos discursos das estagiarias de inglés do alto sertdo da Paraiba.

Déiticos de lugar e de espaco

Sobre esses déiticos, nos remetemos novamente a Fiorin (1996, p.42) por indicar
que “todo espago e todo o tempo organizam-se em torno do ‘sujeito’, tomado como ponto
de referéncia. Assim, espago e tempo estdo na dependéncia do eu, que neles se enuncia”.
Além disso, por haver um entrelacamento entre a linguagem e o contexto, vamos indicar,

quando necessario, a(0) que(m) a déixis se refere.

Nesse sentido, as estagiarias fazem referéncia a dois espacos distintos ao usar o
adverbio de lugar aqui, a escola onde estagiaram, como nos excertos 123 e 126, e a

universidade, tal como nos excertos 124 e 125:

Excerto 123 — Lindaura (AC): vocés ndo estdo aqui obrigados, vocés podem sair.
Infelizmente esse aqui € um trabalho que eu tenho que fazer [...] eu ndo ganho nada pra ta
aqui, mas eu tenho que fazer.

Excerto 124 — Lindaura (AC): o que eu cheguei aprendendo na universidade aqui foi por
causa da musica nao foi por causa do ensino medio.

Excerto 125 — Manuela (AC): lingua inglesa, eu vim aprender, estou aprendendo em
processo na universidade, até quando eu entrei agui eu ja queria desistir porque aquilo era
confuso pra mim.

Excerto 126 — Lindaura (AS): o0 que a gente estudou de teoria na universidade a gente
procura aplicar aqui pra ver como € que funciona essa questao teoria préatica.

Ao usar as referéncias locativas para a escola, podemos perceber, com clareza, a
inquietacdo de Lindaura no tocante a sua realidade de trabalho, dando énfase a
obrigatoriedade e insatisfacdo em estar desenvolvendo seu trabalho naquele local. Este € um
ponto remissivo ao tema recorrente sobre os estudantes, identificado no tépico anterior?’,

onde as estagidrias indicaram inquietacdo acerca da sua realidade.

Ja ao se referirem a aprendizagem de inglés, a0 mesmo tempo em gue ancoram Seus
discursos de positividade e efetividade na universidade, fazem questdo de relatar o insucesso

da escola publica no tocante ao ensino de lingua inglesa.

Neste ponto, é importante deixarmos claro que ndo estamos nos ocupando em provar

gue a escola publica ndo funciona, mas identificar e interpretar aspectos constitutivos do

7 Ver p. 138.
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género estagidrias do alto sertdo da Paraiba. Além disso, ndo buscamos esgotar toda a
interpretacdo de todos os exemplos de cada unidade linguistica, mas pingar as que se

apresentam mais significativas.

Dada a interpretacdo desse déitico de lugar, nesse mesmo sentido, passaremos agora
a analise do déitico de espaco hoje. Escolhemos esse advérbio por ser a marcacdo de tempo

mais recorrente nos discursos de ambas as estagiarias, seja na AS, seja na AC.

Excerto 127 — Lindaura (AS): € muito dificil, muito dificil hoje vocé ir num lugar e que
alguém ndo saiba falar inglés ou pelo menos ndo tenha a minima noc¢éo. [...] Importante
deixar claro para os alunos também quais as finalidades e a importancia de estudar inglés
hoje em dia.

Excerto 128 — Lindaura (AS): a gente sabe que o ensino de inglés hoje ele ndo € um ensino
que Ihe chame, que lhe atraia, que lhe faca querer saber inglés.

Tal como identificamos nos temas mais recorrentes, hd novamente certo esforco em
se justificar a importancia de aprender inglés na atualidade. E corroborando com o que
observamos na andlise do déitico de lugar, a estagiaria Lindaura volta a desqualificar o
ensino de inglés em torno, agora, do déitico de espaco hoje. De forma paradoxal, indicam
gue hoje (na atualidade), partindo de tentativas e acertos aprenderam inglés, aproveitaram

seu potencial em ensinar inglés, além de ministrarem aulas atrativas.

Excerto 129 — Lindaura (AC): o exemplo da minha sala de aula da universidade os que
menos tentavam ler sdo hoje 0s que menos sabem inglés, é nitido, é uma diferenca, ndo to
dizendo, ndo tem nenhum fluente assim mais como eu sempre digo handle with some
situation.

Excerto 130 — Lindaura (AC): os professores viam que a gente tinha potencial, se vocé
perceber que o grupo dos nove foram as pessoas, a maioria das pessoas que estdo na
universidade hoje em dia, ai vocé vé gque realmente os frutos serdo colhidos, estdo sendo
colhidos.

Excerto 131 — Manuela (AC): eita, hoje a aula, né, hoje a aula foi interessante, Manuela
trouxe isso, trouxe slide, trouxe mausica, foi muito bom, eles ficaram animados.

Nesse cenario, onde lancam um olhar negativo sobre o0 ensino de inglés, mas positivo
para seu aprendizado, elas se apresentam com auto-estima alta quanto ao seu
desenvolvimento, como vimos no excerto 131, e podemos observar também nos proximos

trés excertos, sendo os 133 e 134 um diélogo:
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Excerto 132 — Manuela (AS): hoje é, eu tenho outra visdo, outro olhar sobre o que me
rodeia, eu tenho um olhar globalizado pro que ta acontecendo da realidade.

Excerto 133 — Manuela (AC): isso eu acho que quando vocé chegar no seu Ultimo estagio
voCé vai perceber que a evolucdo é tamanha...

Excerto 134 — Lindaura (AC): ndo é ja percebi, hoje eu percebo que eu ja tive um
desenvolvimento e que eu fui capaz, eu pensei que eu ndo daria conta, eu vejo meu
desenvolvimento que ndo € s6 vocé saber uma lingua mais é vocé saber ser professor
pesquisador.

Assim, se “todo espago e todo tempo se organizam em torno do ‘sujeito’” (FIORIN,
1996, P.42), foi possivel percebermos com mais clareza na andlise dos déiticos,
entrelacando-os com temas recorrentes supra identificados, trés aspectos constitutivos do
género estagiarias de inglés do alto sertdo da Paraiba. Estamos nos referindo ao fato de que
as estagiarias situam seu discurso posicionado no aqui (lugar) e hoje (espaco). Nessa
posicao, desqualificam o atual ensino de inglés na escola pablica, ao mesmo tempo em que
exaltam o aprendizado na universidade como suficientes tanto em conteudo dessa lingua
qguanto em habilidades para o ensino de inglés, justificando, assim, suas qualidades enquanto

estagiarias.

Tal como ja vinhamos organizando, disponibilizamos a seguir um quadro para

melhor visualizacdo dos resultados parciais deste topico:

Quadro 9 — Resultado da anélise dos déiticos de lugar e espaco.

Déitico de lugar mais recorrente. - identificamos “aqui”.

Déitico de espago mais recorrente. - identificamos “hoje” (atualmente).

- desqualificam o atual ensino de inglés na escola

InterpretacBes gerais relacionadas | PuPlica

aos déiticos identificados. - exaltam o aprendizado na universidade, justificando

suas qualificacOes enquanto estagiarias.

Fonte: propria.

Analisadas as marcas de pessoa e déiticos de lugar e de espaco mais recorrentes,
passaremos, a seguir, para o indice de insercdo de vozes. Durante a analise dessa unidade
linguistica, vamos nos remeter novamente ao trabalho de Pereira (2016), expondo pontos de

contato e singularidades identificadas, bem como a outros momentos da nossa tese.
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indice de inserc&o de vozes

Nesse topico vamos desenvolver uma analise acerca de ocorréncias e auséncia de
vozes nos discursos das estagidrias participantes da pesquisa. Para tal, reiteramos — pois ja
foi dito nas pp.73 e 141 desta tese — que 0 objetivo da andlise qualitativa dessa unidade
linguistica ¢, especificamente, “identificar o grau de distanciamento ou de aproximacao com
que o enunciador se relaciona com elas” (MACHADO e BRONCKART, 2009, p.60),
indicando seus pressupostos, seja em vozes explicitas (discursos diretos ou indiretos), seja
em vozes implicitas. Além disso, vamos considerar se as vozes sdo das personagens, do

autor ou social.

A seguir, podemos perceber vozes explicitas indiretas de personagens. No excerto
135, por exemplo, Lindaura traz um tedrico para dar embasamento a sua explicacdo,
enguanto Manuela, no excerto seguinte, usa a voz da universidade/disciplina para reivindicar

um aporte profissional, segundo ela, ndo fornecido durante a graduacéo.

Excerto 135 — Lindaura (AS): aprender novas linguas faz o seu cérebro trabalhar partes que
geralmente ndo sdo trabalhadas, por isso a questdo do mexer no cérebro, é como o texto de,
acho que de Martinez.

Excerto 136 — Manuela (AS): eu sinto falta da universidade nessa parte porque eu gostaria
que a disciplina de psicologia de pedagogia de didatica fornecesse esses subsidios pra gente.

E convergindo com nossa percepcdo durante a analise das marcas de pessoa®, onde
identificamos as estagiarias voltadas mais para a esfera do letramento académico do que
profissional escolar, vemos aqui elas mais direcionadas para a universidade em busca de

suporte tedrico-metodoldgico do que para a atuacao profissional.

Resgatamos também da analise de marcas de pessoa alguns excertos (do 104 ao 106 e
108), onde percebemos vozes explicitas indiretas de uma personagem da escola: a professora
regente. De forma mais recorrente, ambas as participantes da pesquisa deixam ecoar um
posicionamento contundente acerca da qualificacdo desse personagem, reiterando o que ja
foi desvelado ao analisarmos a marca de pessoa ela: as estagiarias possuem uma Visdo
negativa acerca dessa professora, de seus procedimentos, qualificagdo profissional, entre
outros aspectos. Podemos notar também que em boa parte das vezes que as estagiarias

inseriam a voz da professora atraves do pronome ela, este vinha acompanhado do advérbio

% Ver p. 146.
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néo, tal como podemos perceber nos excertos seguintes.

Excerto 137 — Manuela (AC): a professora com o livro, ela geralmente s, ja traduzia, ela
néo lia, mesmo tendo o inglés ela néo lia.

Excerto 138 — Manuela (AC): esse uso da tecnologia, também questdo da professora era
admitir que ela ndo tinha, ndo tinha feito essa adaptacdo ela disse que ja tinha feito varios
cursos, mas ela ndo sabia mexer com a tecnologia ainda.

Excerto 139 — Lindaura (AC): a professora, a propria professora, tinha tanta dificuldade de
gerir os alunos que ela me chamou outra vez.

Excerto 140 — Manuela (AC): a professora que eu estagiei la na escola, ela acompanhou
todas as aulas, e é foi bom também pra ela porque ela queria as atividades que eu tava
aplicando.

Além das vozes desses personagens, Lindaura se coloca em cena distinguindo o
narrador/expositor da voz secundaria, em terceira pessoa. Ou seja, a autora se referencia
enquanto um personagem, e nesses casos langcando méo de discursos diretos, tal como

podemos observar a seguir.

Excerto 141 — Lindaura (AC): eu perguntei: “qual foi a parte que vocés ndo entenderam?”

Excerto 142 — Lindaura (AC): eu ndo disse meu nome depois em portugués, assim: “vocés
lembram meu nome? Meu nome é Luiza!”

Excerto 143 — Lindaura (AC): tem o stretch eu perguntei: quem é o stretch?

Interpretamos que o uso de um discurso direto nessas condi¢Ges confere um grau de
aproximacéo maior entre a identidade da estagiaria e a identidade de professora, por assumir
a voz de docente. Ou seja, trata-se de uma marca de avango na transicao da esfera académica

para a profissional.

Unindo esse aspecto com o fato de que ao realizar uma pergunta, de forma similar a
de Lindaura (cursando ES 1V), Manuela (cursando ES II) ndo usa o discurso direto, mas o
indireto, como podemos ver nos excerto 144 a 146, foi possivel desvelarmos que entre o ES
Il e 0 ES IV houve um avancgo discursivo na passagem do agir académico para o agir

profissional:

Excerto 144 — Manuela (AC): eu perguntei por que eles estavam rindo.

Excerto 145 — Manuela (AC): € perguntei a eles €, eu quis saber se realmente eles estavam
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atualizados.
Excerto 146 — Lindaura (AC): perguntei pra eles se varios paises assim falam.

Juntando, ainda, essa visdo de avanco com o que identificamos nos aspectos
evolutivos, um dos subtemas do estagio®, podemos confirmar a nossa percep¢do com maior
consistancia, uma vez que as proprias estagiarias corroboram de forma explicita com tal

evolucdo, ndo so6 no intervalo dos dois ES citados, mas desde 0 ES I:

Excerto 147 — Lindaura (AC): quando vocé chegar no seu Ultimo estagio vocé vai perceber
que a evolucdo é tamanha.

Excerto 148 — Manuela (AS): ndo é? ja percebi ! hoje eu percebo que eu ja tive um
desenvolvimento e que eu fui capaz, eu pensei que eu ndo daria conta, eu vejo meu
desenvolvimento ndo é sb vocé saber uma lingua, mas € vocé saber ser professor,

pesquisador.

Destacamos, portanto, que resgatamos os excertos 144 a 148 para reforcar a teoria da
evolucgéo do agir académico para o agir profissional durante o ES, e ndo para tratar das vozes

de personagens.

Dadas essas interpretacdes a partir, basicamente, das vozes de personagens, vamos
trazer o foco da nossa analise para o autor empirico. Compilando os resultados dos assuntos
mais recorrentes — onde as participantes se ocuparam muito mais em temas sobre si mesmas
(aspectos vocais, aspectos identitarios, aspectos relacionados a carreira, dominio da lingua
inglesa) — com os resultados obtidos das marcas de pessoa, e nossa percepcao acerca das
vozes do autor — tal como nos excertos a sequir’® — podemos afirmar com mais seguranca

ainda que as estagiarias se destacam como protagonistas em seus discursos:

Excerto 149 — Manuela (AS): ai eu tentei [...] trazer, é, a importancia de se aprender inglés
[...], assim eu percebi na minha fala também que tem erro de prondncia, mas isso também,
gue meu inglés também ndo é bom, eu tenho muita, porque antes de eu entrar aqui, eu vim
aprender inglés quando eu entrei na universidade.

Excerto 150 — Lindaura (AC): quando eu fui €, eu perguntei qual foi a parte que vocés ndo
entenderam? Alguns disseram “nada”, mas eu Vi que eles, por exemplo, eu ndo disse a minha
idade depois.

*Ver pp.123 e 139.
%0 Replicados parcialmente dos excertos 101 e 103, respectivamente.
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Esses dois discursos representam, significativamente, as ocorréncias mais
predominantes: as estagiarias, em geral, se auto centralizam ao relatar sobre o agir no ES.
Em comparacdo com o trabalho de Pereira (2016), identificamos esse mesmo aspecto
constitutivo no género por ela investigado, ou seja, de professoras de inglés do IFPB. Dessa
forma, queremos destacar que essa tendéncia em protagonizar o autor empirico em discursos
advindos da autoconfrontacdo parece ser um aspecto inerente ndo s6 a um género da
formacéo inicial de professor de inglés, mas também de profissionais docentes desta area do

conhecimento.

Observadas as vozes explicitas diretas e indiretas de personagens, dos personagens e
do autor empirico, vamos tratar a partir de agora das vozes explicitas e implicitas sociais.
Nesse sentido, seguiremos a mesma organizacdo — e por vezes, 0S Mesmos excertos —
adotada na identificacdo e andlise das Marcas de pessoa coletivas, quando tratamos dos

pronomes eles, ele e vocé, nessa sequéncia.

As vozes do coletivo de estudantes sdo abordados nos discursos de Manuela e de
Lindaura de forma diferente. Além de termos identificado maior interesse de Manuela em
desenvolver um plano enunciativo sobre os estudantes, através, principalmente, da marca de
pessoa eles, foi possivel identificar aqui que Manuela mantém seu foco em assuntos mais
voltados para o ensino e aprendizagem de inglés ao mencionar sobre esse coletivo, enquanto
Lindaura se mostra mais ocupada quanto a transi¢do desse coletivo de estudantes do EM

para uma possivel graduacao.

Excerto 151 — Manuela (AS): s6 pra lembrar a eles que eles conhecem, s6 que eles s6 ndo
ddo importancia, eles como se eles ndo percebessem o inglés, eles tdo dentro da lingua
inglesa, eles véem ali no cotidiano em filme, no Facebook, na internet, mais eles ndo ligam
néo percebem.

Excerto 152 — Manuela (AS): ja é um impacto pra eles né, porque eles geralmente sdo alunos
de escola publica, eles ndo tém esse contato direto com a lingua inglesa.

Excerto 153 — Manuela (AC): na leitura quando eu fui fazer os alunos rejeitaram, eles
rejeitam totalmente, quando eu iniciei a ler [...], eles ndo guerem de jeito nenhum ja por ndo
ter esse contato direto.

Excerto 154 — Lindaura (AS): mesmo que nem todos venham a cursar uma graduacdo é
importante eles saberem de como é funciona um pouco 0 mundo académico antes de chegar
la, porque € uma coisa bem assustadora.

Excerto 155 — Lindaura (AS): os alunos estdo saindo do ensino médio daqui a pouco eles
vao ter opgdes, digamos trés opcdes: ir pra universidade, procurar um emprego ou néo fazer
nada, ficar em casa e ser sustentado pelos pais.

Excerto 156 — Lindaura (AS): eu faco algumas perguntas pra eles sobre como é estar no
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ensino médio, o que eles se sentem como eles se sentem em relacdo a estar finalizando mais
um ciclo e provavelmente supostamente entrando em outro.

Recuperando nossos resultados parciais no topico Déiticos de lugar e de espaco, onde
vimos que as estagidrias se referem ao aqui e hoje, respectivamente, € possivel
interpretarmos, de forma implicita, que ambas as estagiarias ecoam vozes de onde estdo
focadas naquele momento. Ou seja, Manuela estd no ES Il e tendo seus primeiros contatos
praticos com os processos de ensino e aprendizagem enquanto lider de um coletivo. Ja
Manuela, estd em um momento de despedida da graduagdo ao mesmo tempo em que se
prepara para entrar no mercado de trabalho. Em outras palavras, as vozes de cada estagiaria

se voltam para o que elas tém como foco naquele momento em sua formacao.

Além da marca eles, no sentido coletivo foi identificado ainda o pronome ele, se
referindo a classe de professores, tal como mostramos no tépico Marcas de pessoa. Essa
responsabilizacdo enunciativa € conferida a partir do apagamento do autor, que assume a voz
de um expositor geral das informagdes, uma voz “neutra” (BRONCKART, 1999, p.151). E
de forma implicita, as estagidrias parecem se sentir mais a vontade para expor criticas em
seus enunciados ao mesmo tempo em que se excluem desse coletivo (distanciamento da

esfera profissional), como vemos a seguir:

Excerto 157 — Lindaura (AS): o professor esquece que ele é o maior exemplo do inglés
falado que os alunos tém.

Excerto 158 — Lindaura (AS): desmistificar a ideia de que ele, o professor, é o detentor do
saber.

Excerto 159 — Lindaura (AC): as vezes é porque o professor, ele ndo tem a habilidade de
falar ou ler inglés.

Excerto 160 — Manuela (AC): o professor chega na sala e ele diz: capitulo um vamos estudar
0 Vverbo to be.

Excerto 161 — Manuela (AC): acho que o professor de inglés ele tem umas dez turmas, ai
cada uma com trinta alunos, de onde é que ele vai ter esse custo todinho pra bancar essas
folhas essas novas atividades.

Lancando méo dessa mesma estratégia linguistica de apagamento da voz do autor, e
assumindo uma voz geral em seus discursos, as estagiarias marcam o agir representado de
forma coletiva a partir do pronome vocé, seja se referindo ao coletivo de estagiaria, professor

ou estudante, como podemos observar a seguir:
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Excerto 162 — Lindaura (AS): a partir do momento que vocé aprende inglés, o principal
objetivo é fazer com que o aluno sinta a vontade de aprender inglés.

Excerto 163 — Lindaura (AS): mexe muito com o imaginério do jovem de dizer que vocé
sabe inglés vocé vai falar com o mundo. [...] Muito dificil hoje vocé ir num lugar e gque
alguém ndo saiba falar inglés.

Excerto 164 — Manuela (AS): ai isso requer um esfor¢co maior do professor pra vocé ter que
conquistar esses alunos, pra vocé sempre ta querendo trazer eles.

Excerto 165 — Manuela (AS): porque € s6 vocé ser jogada |4 no estigio e vocé ndo tem
orientacdo em relacdo a essa postura de ta 14, de tentar controlar.

Excerto 166 — Manuela (AC): ndo é uma questdo s6 de vocé querer inovar, mas também
questdo de money.

Compilando os resultados de identificacdo dos indices de insercdo de vozes, foi
possivel elencarmos vozes explicitas, implicitas, diretas, indiretas, de personagens, do autor
empirico, sociais, além do apagamento de vozes. A partir disso, realizamos algumas
interpretacdes pertinentes ao desvelar de aspectos constitutivos do género estagiarias do alto

sertdo da Paraiba.

Primeiramente, observamos o uso de vozes explicitas de tedricos e da universidade,
enquanto personagens que nos faz observar o estreitamento das estagiarias com o mundo
académico. Em seguida, reforcamos o aspecto negativo constitutivo — ja identificado no
topico Marcas de pessoa — nos discursos de ambas as estagiarias ao trazerem a voz explicita,
e de forma indireta, da professora regente, enquanto outro personagem. Além disso,
interpretamos Lindaura em um grau de aproximacdo maior em relacdo a voz de uma
professora do que de uma estagiaria, ou seja, mais proxima da esfera profissional do que da
académica. 1sso se d& a partir da identificacdo de um agir mais profissional ao langar mao de

um discurso direto em sua narrativa acerca do ambiente escolar.

Ja ao assumir a voz do autor empirico, as autoras se auto centralizam de forma mais
incisiva, tratando de assuntos referentes a si mesmas. Nesse ponto, percebemos que Pereira
(2016) identificou esse mesmo aspecto em sua tese sobre professoras de inglés do IFPB. Isso
confere, portanto, um aspecto constitutivo tanto da formacdo inicial quando profissional

desta area do conhecimento.

Ja sobre as vozes sociais, resgatamos os pronomes identificados nas marcas de
pessoa. De forma geral, percebemos, de forma implicita, que as vozes que ecoam das
estagiarias ao se referirem a um coletivo sdo aquelas presentes no momento que vivenciam,
seja nos primeiros contatos praticos com o processo de ensino e aprendizagem, seja na

despedida de um ciclo de projeto a0 mesmo tempo em que se prepara para outro.E por fim,
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identificamos, também de forma implicita, o apagamento, as vezes, do autor em detrimento

de assumir a voz de um expositor, se distanciando, assim, da esfera profissional.

E como j& é de praxe, trazemos a seguir a organizacdo desses resultados em formato

de tabela.

Quadro 10 — Resultados do Indice de insercdo de vozes.

VOZES INTERPRETAQOES
- Personagens; - 0s discursos foram quase que
\Vozes explicitas - Autor empirico; exclusivamente regidos por vozes

implicitas indiretas

- Coletivo (explicitas e

implicitas).

diretas e explicitas.

Vozes explicitas diretas

- Personagem (autor).

- apenas Lindaura recorre ao

artificio de narrador/expositor;

- maior aproximagdo identitaria
docente profissional de Lindaura
por usar o discurso direto ao

assumir a voz de um professor.

Vozes de personagens

-Tedrico/disciplina/

universidade;

- A professora regente;

- Autor personagem.

- essas primeiras vozes foram
usadas para embasar as explicacdes

das estagiarias;

- As estagidrias possuem Visdo

negativa acerca da professora
(como vimos na marca de pessoa

ela);

- 0 pronome ela quase sempre

acompanhado do advérbio néo;

- avanco discursivo na passagem do
agir académico para 0 agir
profissional, mas ainda voltadas

para 0 académico.
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- tendéncia em protagonizar o autor
empirico: foi a voz mais recorrente
e coaduna com os resultados de

Voz do autor - Autor empirico. )
Pereira (2016);

- as autoras reconhecem de forma
clara o0 aspecto evolutivo do
académico para o profissional ja
desde 0 ES I.

- de forma implicita, as estagiarias
ecoam vozes de onde estdo focadas
naquele momento (déiticos: aqui e
- Sobre os estudantes (eles) ) o _
hoje, supra identificados), sejam
ligadas aos primeiros contatos
pratico-profissionais, sejam na
Voz do coletivo transicdo final académico-

profissional;

- 0 autor assume a voz “neutra” de
- Classe de professores

um expositor geral de informagdes

(ele)
(apagamento da voz do autor), seja
para lancar suas criticas ao coletivo
- Estagiarias (voce) de professores , seja para relatar ou

denunciar questdes que cercam as

estagiarias.

Fonte: propria.

E possivel perceber que nos ocupamos mais em uma anélise detalhada em Inserco
de vozes, trazendo aspectos identificados tanto nas marcas de pessoa e nos déiticos, quanto
resultados de Pereira (2016). Isso porque, ele foi 0 epicentro para cumprimos a metade dos
procedimentos que respondem a nossa segunda pergunta de pesquisa. A saber, 0s
procedimentos sdo: identificacdo e interpretacdo das vozes emergentes utilizadas pelas
participantes. No entanto, apenas ao final da proxima se¢do vamos compilar os dados aqui
levantados com os que serdo identificados e interpretados a partir das modalizacGes, as quais

trataremos a partir de agora.
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4.3 ldentificagdo e interpretacdo das modalizag¢oes

Modalizages ldgicas

Dando sequéncia a nossa analise, resgatamos do Referencial Teorico o conceito de
modalizadores do enunciado: “todas as unidades linguisticas que exprimem a posi¢ao de
uma instdncia enunciativa sobre o conteido da proposi¢do enunciada“ (Machado e
Bronckart, 2009, p.61). E acrescentamos que, segundo Bronckart (1999), o objetivo das
modalizacGes € traduzir vozes, avaliacbes ou comentérios, através de vozes postas ou
apagadas, acerca de determinado conteldo, e servem para orientar o destinatario.
Sistematizando essa modaliza¢des, Bronckart (op.cit.) as organiza em quatro grupos, a saber:
I6gicas, debnticas, apreciativas e pragmaticas. Essas modalizacdes podem ser destacadas
através de advérbios (felizmente), auxiliares de modalizacGes (podia, precisa), tempos

verbais, etc.

Vamos apresenta-las nessa sequéncia, iniciando agora com uma analise das
modalizacBes l6gicas contidas nos discursos das estagiarias de inglés do alto sertdo da
Paraiba, participantes da nossa pesquisa. Vale destacar nesse momento que ao longo da
nossa andlise até aqui ja foram realizados alguns comentarios e interpretacdes das vozes, dos
conteudos, etc, que é um procedimento mais caracteristico das modalizacBes. Ou seja,
embora haja uma sequéncia de organizacdo para nossa analise, ndo ha fragmentagdo em seu
procedimento, seja pela sua natureza, seja pela nossa intencdo em imbrica-los uns nos

outros.

Dessa forma, iniciamos tal analise com as modalizagdes logicas, selecionando
trechos dos discursos das estagiarias onde apresentam avaliacGes a partir das suas condi¢Ges
de verdade e/ou de certeza do agir. Tais trechos estdo divididos basicamente em dois grupos
de modalizadores, a saber: verbos no futuro do pretérito e estruturas oracionais®*. Sobre os
marcadores das modalizacdes logicas no futuro do pretérito, foi interessante percebermos
que praticamente ndo houve ocorréncia do verbo dever(ia), tdio comum em discursos onde as
certezas do enunciador servem de conselhos, precedidos de julgamentos. Abdicando desse
modalizador, as estagiarias assumem com grade recorréncia o verbo auxiliar poder(ia)(m),

para realizar seus julgamentos:

31 . . ;. ) .
Importante destacar que ha outros modalizadores ldégicos, a exemplo dos advérbios. Ou seja, os

modalizadores ldgicos ndo se resumem a esses escolhidos e analisados aqui.
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Excerto 167 — Manuela (AC): eu trouxe, tipo assim, maneiras que poderiam ajudar eles a
aprender inglés.

Excerto 168 — Manuela (AC): eles poderiam ter essa interacdo com o estrangeiro, eles
poderiam adquirir conhecimento, interagir com outras culturas e perceber que eles poderiam
crescer.

Excerto 169 — Manuela (AS): mostrar que também eles poderiam aprender inglés através das
mdasicas.

Excerto 170 — Manuela (AS): eu busquei mostrar € o porqué e como eles poderiam aprender
inglés.

Excerto 171 — Lindaura (AS): ndo tive nem uma restricao a fazer nada nas minhas aulas, os
maiores empecilhos que poderiam ter era, por exemplo, 0 uso, trazer um data show pra sala.

Excerto 172 — Lindaura (AS): vocé diz é poderia ter feito diferente, poderia ndo ter feito,
poderia ter feito isso, € bom pra alto critica, interessante.

Excerto 173 — Lindaura (AS): durante essa atividade eu achei que eu poderia ter evitado, que
foi quando o aluno disse I'm seventy years old e ai eu disse que era seventeen.

Excerto 174 — Lindaura (AS): eu acredito que o dialogo poderia ser muito mais aberto, nao
no sentido de que eu ndo dei voz a todos, quem queria falar, falou.

Tomando como pressuposto que elas avaliam a partir de critérios do mundo
objetivo® em que vivem, podemos perceber que ha uma marcacdo maior dos verbos
principais interagir e aprender no discurso de Manuela, que estd em um momento mais
elementar do estagio, enquanto o discurso de Lindaura, ja em fase final do ES, € quase que

exclusivamente pontuado com o verbo principal ter.

Assim, compreendemos que os discursos de estagiarias de inglés do alto sertdo da
Paraiba tendem a néo dizer de forma incisiva o que se deve ou ndo se deve fazer em relacéo

ao ES, mas indicam possibilidades apoiadas em certo nivel de certeza.

Além disso, percebemos que Manuela se mantem focada em julgamentos acerca do
aprendizado de inglés a partir de suas verdades sobre métodos (maneiras, interacdo, masica,
como), enquanto Lindaura divide sua ocupagdo analisando questBes burocraticas, de
autocritica e ligadas a sala de aula. Com base nesses temas que as estagiarias se voltam, é
possivel perceber que ha uma abrangéncia de viséo acerca da tratativa com temas ligados ao
ES, uma vez que as condicdes de verdade de Lindaura estdo voltadas para questdes mais

especificas do que de Manuela.

Além do verbo auxiliar poder, identificamos de forma recorrente estruturas

2 Termo usado por Bronckart (1999) para se referir ao mundo fisico.
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oracionais com o termo certeza:

Excerto 175 — Lindaura (AC): se os alunos tivessem a consciéncia de que quanto mais se
erra mais se aprende com certeza eles tentariam.

Excerto 176 — Manuela (AC): com certeza e o estagio € um momento de impacto que, oxe,
na universidade é teoria € uma maravilha mais vocé chega na sala de aula é totalmente
diferente, aquelas teorias que vocé estudou geralmente num se encaixam ali, 0 que € que
vocé faz com a turma quando ta agitada, que teoria vocé vai usar?

Excerto 177 — Lindaura (AS): escola sempre me cede 0 que eu precisar, eu tenho certeza que
a escola vai me dar.

Excerto 178 — Lindaura (AS): nessa atividade de warm up que a gente chama de
aquecimento eu tentei levar um pouco uma coisa mais divertida ja pra além de estreitar as
relages, fazer com que os alunos participassem, e que eu tinha certeza que eles iam
participar dessa atividade. E ai eu tive que mudar minha estratégia no meio assim, por que eu
vi ndo tava funcionando.

E possivel percebermos que nesse aspecto, Lindaura se apresenta com maior nimero
de certezas do que Manuela, mas também sinaliza que algo que tratamos como certo pode
falhar. Devido o momento que Manuela se encontra, o de “impacto” entre o mundo
académico e profissional, ela apresenta seu ponto de vista de certeza acerca da disparidade
entre as teorias aprendidas na universidade e as demandas profissionais do professor.

Outras estruturas oracionais identificadas relativas as modaliza¢Ges l6gicas foram as
que contém o termo “claro”. Vale destacar de antemao o carater antagdnico dos discursos,
uma vez que nos discursos de ambas as estagiarias foram observadas ora¢des sendo iniciadas
com o referido termo, mas finalizada com “né”, o que confere uma solicitacdo de
confirmacgdo ao ouvinte. Ou seja, ndo ha tanta certeza quanto aos conteidos apresentados

entre esses dois termos.

Excerto 179 — Lindaura (AS): a professora regente da turma, e a gente, claro, ia ter uma
relacdo muito maior né , como eu soé ia estar na turma durante seis aulas, entdo eu acho que
quanto mais amigavel o ambiente melhor.

Excerto 180 — Lindaura (AS): ndo e sO dizer como ler, claro que tem que dizer quais as
formas de ler um texto, mas também dando os exemplos.

Excerto 181 — Manuela (AS): claro que a gente ndo pode igualar todos que é diferente o
comportamento né , uns eles tém mais interesse do que 0s outros.

Compilando os resultados obtidos da analise das posicGes das estagiarias quanto ao
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nivel de certeza ou de verdade do agir, foi possivel perceber inicialmente que as estagiarias
abdicam do verbo auxiliar deve(ria) em funcdo do uso de poder (ia)(m) em suas marcagcoes
de modalizacdo ldgica, ou seja, mesmo a partir de suas certezas, elas sinalizam para
possibilidades ao invés de obrigacdes ou imposi¢des. Manuela, em um nivel mais elementar
do estagio, foca no aprendizado a partir de métodos, usando basicamente os verbos
principais interagir e aprender, enquanto Lindaura pontua com o verbo principal ter temas

mais especificos, tais como burocracia, auto criticidade e ligados a sala de aula em geral.

Além desses verbos no futuro do pretérito, identificamos estruturas oracionais com 0s
termos certeza e claro. Se por um lado, sinalizam certezas diversas, por outro lado, além de
sinalizar que algo que tratamos com certo pode falhar, os discursos de ambas estagiarias
estdo marcados com o termo né ao final de oragcbes, o que indica uma solicitacdo de

confirmacéo do ouvinte.

E como adotamos para toda a andlise parcial, segue o quadro referente aos resultados

da modalizacdo logica:

Quadro 11 — Resultado da analise das modalizacGes logicas.

MARCACOES INTERPRETACOES

Abdica do verbo auxiliar dever(ia) | - sinalizam para possibilidade ao invés de obrigacédo

em funcéo de usar poder(ia). ou imposic¢éo, conferindo certeza moderada do agir.

Com os verbos principais, Manuela

trata de forma mais geral 0s temas, | _ ;hontam para (in)certezas que transitam tanto em

enquanto  Lindaura  pontua | temas mais especificos quanto gerais.

especificidades.

Estruturas oracionais com 0s |- sinalizam certezas em temas diversos a0 mesmo
termos certeza e claro, mas |tempo em que solicitam confirmacdo do ouvinte

marcadas também por né ao final. sobre sua afirmacéo.

Fonte: propria.

Ao analisarmos esses modalizadores l6gicos podemos perceber, em destaque, que o
uso do auxiliar poder no futuro do pretérito, indica que as certezas podem falhar e solicitar
confirmagdo do ouvinte sinalizam para um nivel de certeza moderado. Dado isso,

passaremos agora para analise dos modalizadores dednticos.
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ModalicGes dednticas

As modalizagdes dednticas sdo usadas pelo autor empirico para avaliar elementos do
conteddo a luz de valores sociais, que, por sua vez, ttm a finalidade de regular o que é
permitido ou proibido, por exemplo. A partir dessa definicdo, foram selecionadas e

analisadas algumas passagens discursivas das estagiarias, Como veremos a seguir.

Excerto 182 — Lindaura (AS): sempre que eu acho necessario eu levo data show.

Excerto 183 — Lindaura (AS): eu disse que ia precisar de alguns minutos pra montar meus
aparelhos.

Excerto 184 — Lindaura (AS): a escola sempre me cede 0 que eu precisar.

Excerto 185 — Manuela (AS): é necessario que eles conhecam inglés.

Excerto 186 — Lindaura (AC): tem hora que eu digo menino eu preciso falar mais devagar.
Excerto 187 — Manuela (AC): na faculdade eles precisavam de inglés.

E possivel percebermos que ambas as estagiérias lancam méo do adjetivo necessario
e o0 verbo precisar em seus enunciados para expor questdes socialmente necessarias para o
processo de ensino e aprendizagem, além de indicar para a necessidade social em se
aprender inglés. As duas também sinalizam de forma explicita, no entanto, Lindaura se
ocupa com questdes sociais mais ligadas diretamente a escola, enquanto Manuela se ocupa

com questBes socialmente mais genéricas.

Dando sequéncia a analise e sob a compreensdo de que as modaliza¢Ges funcionam
de forma imbricada umas as outras, resgatamos 0s seguintes excertos dos modalizadores

I6gicos para analisarmos modalizadores debnticos:

Excerto 188 — Lindaura (AS): a professora regente da turma, e a gente, claro, ia ter uma
relacdo muito maior né , como eu so ia estar na turma durante seis aulas, entdo eu acho que
guanto mais amigavel o ambiente melhor.

Excerto 189 — Manuela (AS): claro que a gente ndo pode igualar todos que é diferente o
comportamento ne , uns eles tém mais interesse do que 0s outros.

Aqui ja podemos identificar avaliagdes das estagiarias por uma vertente menos
burocratica e mais humanistica. H& uma preocupacdo com o ambiente, mas com um foco

amigavel. Existe atencdo com o aprendizado, mas pautado no respeito as diferencas de cada
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um.

A nosso ver, essas sdo observacdes absolutamente relevantes e necessarias (para usar
uma modalizacdo légica também) ndo s6 a professores em formagdo, mas na pratica escolar
brasileira como um todo. Isso porque entendemos que a escola enquanto institui¢do inserida
em um contexto capitalista, sobretudo as escolas para o povo, tem sido construida como uma
ferramenta que busca moldar o cidadao para o trabalho alienado. Mesmo para as escolas da
elite brasileira esse carater humanistico tem se configurado de forma falsa, como ja

denunciava Anisio Teixeira:

Para a elite, composta dominantemente dos filhos dos antigos proprietarios
rurais e da nascente classe comercial, a escola secundaria de carater pseudo-
humanistico e a escola superior. Para o povo a escola primaria, a escola de
artes e oficios e a escola normal. Dois sistemas independentes e estangques
(TEIXEIRA, 1996, p.54)

Portanto, perceber indicios de humanizacdo em discursos de estagiarias de lingua
inglesa do alto sertdo da Paraiba se configura como algo completamente alinhado com o que
postulamos sobre o trabalho docente nesta pesquisa. Se por um lado, entendemos esse
trabalho por um viés sdcio-politico, posicionado de forma divergente a nocdo de
produtividade dos trabalhadores a partir de aplicagbes de prescricdes, no sentido
taylorista/fordista. Por outro lado, nos alinhamos a Bronckart (2006), adotando o trabalho
como eixo central na existéncia do homem social, que busca se realizar em seu objeto de
trabalho.

De forma mais prética, entendemos que o professor, envolvido com a existéncia do
aluno, conduz projetos de ensino: “o que constitui a profissionalidade de um professor ¢é a
capacidade de pilotar um projeto de ensino predeterminado, negociando permanentemente

com as reages, 0s interesses e as motivagdes dos alunos” (BRONCKART, 2006, p.227).

Embora tenhamos gasto um pouco mais de atencdo em apenas dois excertos (188 e
189), para que esses discursos relevantes das estagiarias e o que defendemos socio-
politicamente aqui estejam verdadeiramente alinhados — e tenha valido o esfor¢co dessa
atencdo — € importante que essa humanizacdo esteja efetivamente em fungdo da existéncia
dos alunos e da realizacdo das estagiarias junto a seu objeto de trabalho. Esse alerta se
alicerca na denuncia de Teixeira (1996, p.54) sobre o carater pseudo-humanistico, ja

observado em escolas brasileiras.
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Fechamos, portanto, essa andlise parcial com resultados interessantes acerca das
modalizagcBes delOnticas. Primeiramente, as estagiarias expdem questdes que julgam
valorosas socialmente — sejam ligadas diretamente a escola, seja de forma mais genérica —
através principalmente do adjetivo necessario e do verbo precisar. Além disso, embora as
estagidrias observem questbes burocraticas, destacam valores sociais que envolvem a
existéncia do aluno, tais como a criacdo de um ambiente amigavel e respeito as diferencas

entre os alunos.

Organizando tais resultados em um quadro, trazemos a seguir o que desvelamos a

partir das modalizagOes dednticas:

Quadro 12 — Resultado da analise das modaliza¢bes dednticas.

MARCACOES INTERPRETACOES

As estagiérias usam principalmente | - Sinalizam para questdes menos burocréticas e mais
0 adjetivo necessario e o verbo | humanisticas (ambiente amigavel e respeito as

precisa, além da marcacao claro. diferencas).

Fonte: propria.

Analisados modalizadores l6gicos e debnticos, pincados dos discursos das estagiarias
participantes desta pesquisa, passaremos agora a apresentacdo dos modalizadores

apreciativos, selecionados desses mesmos discursos.

ModalizagOes apreciativas

As modalizacOes apreciativas sdo caracterizadas por julgamentos de cunho subjetivo.
Apresentam os enunciados como bons, ruins, maus, etc, na percepg¢ao do avaliador, que no
Nosso caso sao as estagiarias. Nos termos do ISD, expressam a satisfagdo do agir (Machado e
Bronckart, 2009). A partir dessa fundamentacdo, vamos dar sequéncia na analise dos
enunciados das estagiarias de inglés do alto sertdo paraibano.

De antemdo, destacamos que as marcacdes dessas modalizacbes se deram,
prioritariamente, atraveés dos adjetivos interessante e bom. Primeiramente, apresentamos
julgamentos subjetivos acerca da existéncia do aluno, a exemplo da criagdo de um ambiente
amigavel e respeito as diferencas entre os alunos, tal como identificamos as modaliza¢Ges

debnticas, mas com maior destaque para a diferentes interacdes, a saber, aluno-lingua,
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estagiaria-aluno, aluno-ambiente ou professora-estagiaria.

Excerto 190 — Manuela (AS): interessante falar sobre a cultura do outro que quando vocé
estd aprendendo uma lingua vocé t& aprendendo também é, 0 que o0 outro €, que € essas
diferencas que existe.

Excerto 191 — Lindaura (AS): quando eu estava no segundo ano, entdo, ja conhecia a turma,
é, foi um, foi muito bom pra mim, é como se eu ja tivesse sido professora deles por muito
tempo.

Excerto 192 — Lindaura (AC): ja era muito esperado e foi um dos objetivos a interacdo né,
porque criar um ambiente acolhedor é muito bom porque vocé é um estranho que vai ficar
por pouco tempo

Excerto 193 — Manuela (AC): a professora que eu estagiei & na escola ela acompanhou todas
as aulas, e, é foi bom também pra ela porque ela queria as atividades que eu tava aplicando,
ela opinava.

Percebemos aqui que as estagiarias atribuem valores subjetivos positivos que

envolvem as relagdes entre os diferentes actantes na escola.

E novamente, tal como apareceu durante a analise das modalizacBes dednticas, as
estagidrias destacam a existéncia do aluno como, negociando suas reagdes, interesses e

motivagdes, tal como postula Bronckart (2006, p.227).

Excerto 194 — Manuela (AC): fazer o aluno perceber que eles sabem sim alguma coisa do
inglés.
Excerto 195 — Lindaura (AC): é bom mexer com isso né.[...] € muito interessante ver isso de
aluno.

Além disso, é importante percebermos que ambas as estagiarias lancam méo da
estratégia de citar vozes de outros sujeitos para manifestar ou reforcar a satisfacdo com o seu

agir. Esse fato pode ser observado nos préximos quatro excertos.

Excerto 196 — Manuela (AS): ela disse: - Manuela, foi muito interessante isso que vocé
trouxe, isso foi bom.

Excerto 197 — Lindaura (AC): esse comentario na fala deles que eles falaram: - eita , hoje a
aula, depois né, hoje a aula foi interessante, Lindaura trouxe isso, trouxe slide, trouxe
mdusica, foi muito bom.

Excerto 198 — Manuela (AS): Duolingo, é o, acho que tem outro aplicativo que ele é muito
bom. [...] Esses aplicativos sdo interessantes.
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Excerto 199 — Manuela (AS): outro dia eu encontrei uma menina na rua e ela falou: - ei
Manuela eu baixei aquele aplicativo, é desse jeito né, ele é muito bom.

Podemos perceber que primeiramente Manuela julga um determinado aplicativo de
celular como “muito bom” e “interessante”, e em seguida relata ter encontrado uma de suas
alunas, que teve a mesma percepcao subjetiva acerca do objeto avaliado. Por vivéncia no alto
sertdo, entendemos que essa € uma caracteristica muito corriqueira e marcante (para usar de

modalizacdo apreciativa também) em discursos dessa regido.

Mesmo que ja tenhamos reservado topico anterior para discussdo especifica acerca de
insercdo de vozes, gostariamos de nos aprofundar um pouco mais na analise desse aspecto,
uma vez os exemplos supracitados nos remetem especificamente ao modalizador aqui
investigado. Assim, entendemos que ha aqui duas possibilidades: ou as estagiarias
posicionam suas vozes como insuficientes para endossar o julgamento subjetivo, recorrendo
a outras vozes que exprimem mesma posicdo para qualificar o valor que atribuem; ou,
mesmo entendendo que sua avaliacdo é suficiente enquanto verdade, buscam angariar outras
vozes alinhadas as suas para reforcarem suas posicOes subjetivas atribuidas a determinado

objeto.

Além das interacdes positivas e do uso de outras vozes para endossar ou reforcar seu
julgamento subjetivo, foi possivel identificar, de forma explicita nos discursos o desencadear

das autoconfrontacdes. Nos referimos a percepc¢éo de si e do outro.

Excerto 199 — Manuela (AS): Meu inglés também ndo é bom.

Excerto 200 — Manuela (AC) Eu vi que ela comecou a aula ja na lingua inglesa mesmo e isso
é muito bom porque ja é um impacto pra eles né.

Excerto 201 — Lindaura (AS): A experiéncia de se assistir € bem interessante, porque é uma
coisa gque ndo se faz né, vocé nao se grava pra se ver, é...vocé vé umas coisinhas assim, vocé
diz: - é, poderia ter feito diferente, poderia ndo ter feito, poderia ter feito isso, é... ¢ bom pra
autocritica.

Manuela, por exemplo, compara o “seu inglés”, avaliado por ela como ruim, com o
“inglés de Lindaura”, que, segundo Manuela, foi suficiente para comecar a aula. J& Lindaura
avalia a experiéncia de se assistir como interessante e boa para a autocritica, e complementa
avaliando a autoconfrontagdo como algo que proporciona indagar possibilidades do agir.
Mas sobre esse ultimo aspecto trataremos de forma mais aprofundada logo adiante ao

analisarmos modalizadores pragmaticos.



171

Além disso, foram identificados ainda posicionamentos das estagiarias frente a

recursos didaticos disponiveis para o ensino de L.

Excerto 202 — Lindaura (AC): trabalhar musica como eu ja havia comentado é um artificio
muito bom desde que, pelo menos € o meu ponto de vista, tenha um objetivo que ndo seja so
a musica.

Excerto 203 — Manuela (AC): acho muito interessante que a musica, ela trate de um tema
que vocé possa ter uma discussdo interessante.

Excerto 204 — Lindaura (AC): interessante usar os recursos de imagem [...]Jgeralmente a
gente tem essa memoria fotografica muito boa né de associar um objeto a uma palavra, eu
acho um recurso muito bom pra ensinar vocabulario.

Excerto 205 — Lindaura (AC): foi meu maior recurso durante todo o estagio fundamental
foram jogos, inclusive escrevi trabalho sobre, muito interessante um recurso muito bom.

Tanto Lindaura quanto Manuela compreendem o uso de musica para o ensino de LI
como um recurso bom e interessante, desde que tenha um objetivo [em fungdo do ensino]
definido e proporcione discussdo. Por experiéncia, acreditamos que esses discursos se
apresentam implicitamente como uma insatisfacdo com vivéncias anteriores, mais
precisamente com o agir de outros professores, uma vez que nao é incomum professores em
geral trabalharem musica como um recurso de preenchimento de hora aula apenas. Lindaura
julga ainda os recursos de associacao imagem-palavra e jogos como bons, sendo este ultimo

0 mais utilizado durante o ES do EF.

Identificamos, portanto, que as estagiarias avaliam as (in)satisfacdes com diferentes
forma de agir através, quase que exclusivamente, através dos adjetivos bom e interessante.
Mais precisamente, percebem como positivas as interagdes procedentes no ambiente escolar
durante o ES. Usam, ainda, outras vozes para endossar ou reforcar seus julgamentos
subjetivos. Compreendem as autoconfrontagdes como algo til para autocritica (reflexao do
seu agir). E destacam 0s jogos e musicas como recursos muito usados no ES (no seu agir),

sendo que estas dependem de um objetivo bem definido.

Quadro 13 — Resultado da analise das modalizacGes apreciativas.

MARCACOES INTERPRETACOES

- julgam positivas suas interagdes no ambiente

Usam quase que exclusivamente os | &scolar durante o ES;
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adjetivos bom e interessante a0 | _ jestacam os jogos como recursos muito usados no

realizar julgamentos. seu agir docente e interessantes (dependem de

objetivo definido);

- compreendem a autocofrontagdo como util para

autocritica.

- vozes dos seus alunos. - usam outras vozes para endossar seus julgamentos,

através do discurso direto.

Fonte: propria.

Apresentados esses resultados, passaremos a partir de agora para a analise do ultimo
grupo de modalizadores, os pragmaticos.

Modalizagbes pragmaticos

Os modalizadores pragmaticos sao marcados principalmente por verbos auxiliares
(tais como querer, buscar, acreditar, etc) que atribuem “ao(s) actante(s) determinadas
intencdes, finalidades, razbes (motivos, causas, restricbes, etc), capacidades (ou
incapacidades), julgamento, etc. Esses modalizadores podem nos ajudar a acessar o “real da
atividade” (CLOT, 2006), ou seja, algo que por alguma razdo ndo conseguimos fazer

(impedido, por exemplo).

Compreendemos que a modalizacdo pragmatica esta estreitamente relacionada a
modalizacdo apreciativa, uma vez que ambas proferem julgamentos. No entanto, enquanto a
segunda pode desvelar a (in)satisfacdo do actante com o seu agir (ou da voz que ¢ fonte do

julgamento), é através do foco na primeira que revelamos o “real da atividade”, ou seja:

o0 que ndo se faz, o que se tenta fazer sem ser bem-sucedido — o
drama dos fracassos — o que se desejaria ou poderia ter feito e o que
se pensa ser capaz de fazer noutro lugar. E convém acrescentar —
paradoxo frequente — o que se faz para evitar o que se deve ser feito;
o que deve ser feito, assim como o que se tinha feito a contragosto
(CLOT, 2010, p.103-104).

Com base nisso, direcionamos nossa analise aqui para o desvelar do trabalho real,
denominado pela Clinica da Atividade como sendo a distancia entre o prescrito e o realizado

(AMIGUES, 2004, p.39). Nesse cenario, “o trabalho prescrito pode ser considerado como a
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tarefa dada, prescrita pela instituicéo, ao passo que o trabalho realizado pode ser considerado
como a atividade que ¢é efetivamente realizada” (LOUSADA, 2004, p.275).

Agrupamos, a seguir, alguns excertos dos discursos das estagiarias participantes da
pesquisa, marcados pelo verbo auxiliar poder no futuro do pretérito por indicar hipotese ou
possibilidade em relacdo determinadas intencbes, finalidades, razGes (motivos, causas,

restricdes, etc).

Excerto 206 — Lindaura (AS): A experiéncia de se assistir € bem interessante, porque é uma
coisa que nao se faz né, vocé ndo se grava pra se ver, €...vocé vé umas coisinhas assim, vocé
diz: - é, poderia ter feito diferente, poderia ndo ter feito, poderia ter feito isso, é... € bom pra
autocritica.

Excerto 207 — Manuela (AS): eu poderia ter pedido pra eles lerem em inglés, mas isso néo ia
acontecer, porque eles tinham muita resisténcia, era melhor eu ler inglés pra eles falarem.

Excerto 208 — Lindaura (AS): teve um momento durante essa atividade que eu achei que eu
poderia ter evitado que foi quando o aluno disse I'm seventy years old € ai eu disse que era
seventeen.

E notério que a revisdo do agir das estagiarias a partir das AS e AC as conduziu para
uma reflexdo, que por sua vez, trouxe a reboque novas possibilidades em relacdo as suas
intencdes ou finalidades do agir. Dai, podemos extrair o trabalho real delas, no sentido do
que néo foi feito (pedir para os seus alunos lerem em inglés) ou do que desejaria ndo ter feito
(a correcdo de um aluno com a intencdo do desenvolvimento de sua competéncia linguistico-
discursiva): pedir para os alunos lerem em inglés e evitar correcdo gramatical do aluno de

forma expositiva a turma.

Antes de darmos sequéncia a andlise, é importante deixarmos claro que, mais
especificamente, essa nocdo de trabalho real — trazida pelo clinico da atividade Yves Clot
(1999) — diferencia o trabalho real e o realizado, sendo que “0 comportamento € sempre 0
‘sistema de reagdes vencedoras’” (VYGOTSKY, 2003, apud CLOT, 2010, p.103). E é
nessa distancia onde a Clinica da Atividade acredita haver potencialidade para o

desenvolvimento profissional:

A andlise da atividade permite compreender essa distancia, principalmente
levando em consideragdo o ponto de vista subjetivo do ator e o que ele
constréi de modo mais ou menos conflitual para regular essa distancia. E
nessa tensdo entre o prescrito e o realizado que o sujeito vai mobilizar e
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construir recursos que contribuirdo para seu desenvolvimento
profissional e pessoal (CLOT, 2010, 294, p.40, grifo nosso)

Portanto, é no desvelar do que ndo foi feito (pedir para os seus alunos lerem em
inglés) ou do que desejaria ndo ter feito (a correcdo de um aluno com a intencdo do
desenvolvimento de sua competéncia linguistico-discursiva) que nos apoiamos para

compreender o desenvolvimento profissional das estagiarias de LI do alto sertdo paraibano.

Apoiados nessa concepgdo de trabalho real, além da leitura em inglés e correcéo dos
alunos de forma expositiva a turma, identificamos que, assim como ocorreu durante a analise
das modalizacBes debnticas, as estagiarias destacam questdes que envolvem a existéncia do
aluno. Se naquela ocasido os modalizadores expressaram valores sociais, como a criacdo de
um ambiente amigavel e respeito as diferencas entre os alunos, podemos perceber aqui que a
preocupacdo delas estd em oportunizar um didlogo mais amplo, bem como abranger uma

temaética Gtil ao aluno (abuso sexual) em seu convivio social:

Excerto 209 — Lindaura (AS): eu acredito que o didlogo poderia ser muito mais aberto, é-
ndo no sentido de que eu ndo dei voz a todos, quem queria falar, falou e s6 que como sédo
muitos alunos entdo se eu fosse me alongar mais eu néo teria tempo pra completar o restante
da minha aula.

Excerto 210 — Lindaura (AC): eles ttm muito o que falar e as vezes o professor ndo da essa
VOz e as vezes € até um tema que eles gostariam de falar muito, infelizmente na minha
ultima aula a minha pretensdo era levar um teste vocacional, mas eu ndo havia dito que eu ia
levar um teste vocacional.

Excerto 211 — Lindaura (AC): o unico pedido que os professores sempre me fizeram né,

Excerto 212 — Manuela (AC): no meu proximo estagio eu poderia trabalhar o abuso sexual
SO que isso tem que ser uma coisa muito bem pensada, muito bem planejada, porque é uma
coisa forte.

Ja no que se refere ao procedimento de estagio junto as instituicbes de ensino,
Lindaura compreende que como estagiaria teve “total liberdade tanto na escola [...] quanto
na universidade”. Destacamos essa assertiva, partindo do pressuposto de que ndo é possivel
ter “total liberdade” nessas instituicbes, uma vez que tanto a escola quanto a universidade
sdo caracterizadas, entre outros fatores, por serem instituicbes regidas — e por vezes que
regem — por prescricbes. E tais prescricbes, por nossa experiéncia, nao coincidem
integralmente com o realizado ou com o ponto de vista subjetivo do ator, desencadeando,

assim, o real da atividade, aqui (no discurso de Lindaura) encoberto. Podemos confirmar
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nossa tese ao confrontarmos os excertos 213 e 215, a seguir. Lindaura se contradiz ao
afirmar que teve total liberdade e logo em seguida dizer que havia possibilidade de ter feito

outras coisas, mas que por algum motivo nao foi possivel fazer, embora ndo especifique:

Excerto 213 Lindaura (AS): eu acho que como estagiaria eu tive total liberdade, tanto na
escola que me recebeu quanto na universidade que eu venho né...total liberdade.

Excerto 214 — Lindaura (AS): por ser estagiaria nada me foi tirado ou que eu gostaria de
fazer porgue ndo pude, sempre fiz.

Excerto 215 — Lindaura (AS): nédo tive nem uma restricdo a fazer nada nas minhas aulas, os
maiores empecilhos que poderiam ter era , por exemplo, 0 uso, trazer um data show pra sala,
mas nem isso eu peco a escola, trago de casa.

Excerto 216 — Lindaura (AC): eu me sinto satisfeita com meu estagio, eu acho que eu evolui
muito. Meu primeiro estagio foi uma porcaria... me sinto bem satisfeita, terminei o estagio,
eu terminei a universidade satisfeita, poderia ter feito muitas outras coisas né, mais tudo
bem, mais ta bom o que deu pra fazer ta bom.

Excerto 217 — Lindaura (AS): foi muito assunto para pouco tempo, pouca discussao, eu
acredito...é, uma coisa também que eu pelo menos nunca vi durante as observagdes do
estaqio que o professor da o texto para 0 aluno ler, mas ndo diz ao aluno como ler o texto...€,
entdo quando eu trabalhei estratégia de leitura, é justamente pra isso, pra é... mostrar ao
aluno como ler, ndo somente ler o texto.

Assim, especulamos — por convivéncia na regido — a possibilidade de que Lindaura
tenta se apresentar como alguém que, preocupado com sua situacdo profissional futura,
busca ndo contrariar ou questionar seus possiveis futuros pares (que podem ser 0s mesmos
que selecionam seu ingresso nas instituicdes) ou instituicdes onde venha a trabalhar.
Reforcando essa percepcao, percebemos que ao lhe ser imposta uma prescricdo, ela repete,
por exemplo, a justificativa para que a mesma seja cumprida, atraves do discurso direto (da

professora regente, como podemos observar no excerto a seguir:

Excerto 218 — Lindaura (AC): se vocé puder aplicar uma atividade que eu possa atribuir nota
eu gostaria, porque querendo ou ndo é um tempo que o professor perde e essa questdo. Sdo
duas aulas por semana e ai a Unica coisa que eles me pediram.

Seja pela especulagdo que apresentamos ou por outro motivo, o fato é que a referida
estagiaria ndo expde seus julgamentos, intengdes, etc em relacdo ao trabalho prescrito pela
escola e/ou universidade, nos impedindo de observarmos seu trabalho real, mas, sobretudo,
podando, assim, o seu poder de agir. Por outro lado, Manuela expde claramente

procedimentos em seu ES que ndo foram possiveis acontecer por alguma razdo, ou seja, 0
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real da atividade. E ao contrario de Lindaura, ela faz criticas diretas tanto a escola quanto a

universidade.

No excerto 218, por exemplo, podemos observar um julgamento de Manuela sobre a
responsabilidade da universidade em fornecer subsidio [ferramenta profissional] para a
estagiaria atuar onde é agente, permitindo a sua intencdo (querer fazer) de lideranca e
controle de turma. J& no excerto seguinte, a referida estagiaria expressa uma possibilidade de
acao a partir de uma hipotese. Nesse momento, ela julga o alto nimero de alunos por sala de
aula uma razdo de impedimento para “um rendimento melhor” dos mesmos, expondo, assim,

a sua intencdo em alcancar tal objetivo.

Excerto 219 — Manuela (AC): eu gostaria de ter uma postura mais sei la de, mais de
lideranca de poder controlar, de ter essa voz de falar e pronto eles [alunos] voltam a atengéo
pra mim. Eu vejo que eu peco nisso de ndo ter esse controle mesmo. Eu gostaria que a
disciplina de psicologia, de pedagogia, de didatica fornecesse esses subsidios pra gente &,
tratar dessas questdes como se comportar diante desse comportamento dos alunos.

Excerto 220 — Manuela (AS): em relacdo a escola eu se eu fosse diretora se eu quisesse um
rendimento melhor dos meus alunos eu ndo colocaria uma sala de aula com vinte e seis
alunos porque isso é inviavel.

Excerto 221 — Lindaura (AS): a gente planeja as aulas e quer que tudo dé certo, entdo tem
coisas que a gente tem que incurtar, as vezes a gente alonga, vai ter uma discussdo mais na
frente que eu gostaria que fosse maior, mas como sd0 muitos alunos ia tomar um tempo
absurdo.

Em suma, Manuela sinaliza a falta de didatica fornecida pela universidade como
impedimento para sua lideranga em sala de aula, bem como alto nimero de alunos por sala
de aula, disponibilizado pela escola, como impedimento de “um melhor rendimento escolar”.
Mesmo também sinalizando o fato de haver muitos alunos por turma, Lindaura ndo indica a

escola como responsavel por tal cenario.

Analisando de forma comparativa o que desvelamos do excerto 213 até aqui,
podemos inferir que durante o ES ha perda no poder de agir das estagiarias no tocante as
prescricdes conferidas pelas instituicbes de ensino. Isso porque a0 compararmos a estagiaria
mais iniciante, Manuela, e a que estd em fase final do ES, Lindaura, aquela apresentou
criticas diretas tanto a escola quanto a universidade (mesmo que sejam criticas injustas,
afinal, € da responsabilidade da diretora o grande numero de alunos por turma?), enquanto
essa se reservou nao s6 a posicdo acritica a essas instituicdes, mas também de justificar, por

vezes, suas prescricdes. Em outras palavras, as atividades de Lindaura buscam ser obedientes
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as tarefa que lhes sdo determinadas pela escola e universidade, enquanto Manuela as

responsabilizam pelo cenério onde é agente.

E compilando os resultados obtidos da andlise das modalizacfes pragmaticas,
desvelamos que as estagiarias, através do verbo auxiliar poder(ia), pontuam que gostariam
de ter pedido a seus alunos para lerem em inglés, de oportunizar um didlogo mais amplo com
eles e de abranger temas Uteis, tal como abuso sexual. Por outro lado, Lindaura disse gostaria

de ndo ter corrigido gramaticalmente um aluno de forma expositiva a turma.

E por fim, nos chamou a atencdo que essa mesma estagiaria se esquivou de criticar
procedimentos de estagio, evitando expor julgamentos e criticas tanto a universidade quanto
a escola (poderiamos chamar esse posicionamento de trabalho real zero), enquanto Manuela
sinaliza — mesmo que indiretamente — que ndo é bem sucedida no controle de sala de aula
por falta de ferramentas didaticas de controle de sala de aula, ndo disponibilizadas em
disciplinas na universidade. Manuela ainda indica que ndo ha um “rendimento melhor” das
turmas por haver grande nimero de alunos por sala de aula, algo que, em sua concepgao,

poderia ser resolvido pela direcdo da escola.

Quadro 14 — Resultado da analise das modaliza¢Ges pragmaticas.

MARCACOES INTERPRETACOES

- indicam inten¢des do actante: pedir aos alunos para
lerem em inglés, oportunizar didlogo mais amplo com

eles, tratar de temas Uteis como abuso sexual;

- Lindaura indica que gostaria de nédo ter corrigido
Verbos poder e gostar no futuro do _ .
. gramaticalmente um aluno frente a turma.
pretérito.

- Lindaura evita julgamentos acerca do trabalho
prescrito pela escola e da universidade (chamamos

aqui de trabalho real zero);

- Manuela sinaliza que ndo é bem sucedida por falta
de ferramentas didaticas de controle de sala de aula,

néo disponibilizadas em disciplinas na universidade;

- Manuela indica que nd3o hd um “rendimento

melhor” das turmas por haver grande nimero de
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alunos por sala de aula, algo que, em sua concepgéo,
poderia ser resolvido pela direcdo da escola.

Fonte: prépria.

Assim como foram organizados os resultados das marcas de pessoa, déitico de lugar

e espaco e do indice de insercdo de vozes (ver quadro 10), vamos compilar aqui 0s

resultados obtidos na analise das modaliza¢cGes em apenas um quadro, como segue:

Quadro 15 — Resultado da analise das modalizacGes.

Modalizacéo ldgicas.

- sinalizam para possibilidade (usando o verbo
auxiliar poder(ia)) ao invés de obrigagdo ou

imposicdo, conferindo certeza moderada do agir.

- observamos que as (in)certezas das estagiarias
transitam tanto em temas mais especificos quanto

gerais.

- indicam, de forma paradoxal, certezas (usando
principalmente os termos certeza e claro) em temas
diversos ao mesmo tempo em que solicitam
confirmagdo do ouvinte sobre sua afirmagdo,
principalmente através da marcagdo “né” ao final das

oracoes.

Modalizacdo dedntica.

- usam principalmente o adjetivo necessario e o

verbo precisa, além do advérbio claro.

- sinalizam para questdes (valores sociais) menos
burocraticas e mais humanisticas, tais como ambiente

amigavel e respeito as diferencas.
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Modalizacédo apreciativa.

- julgam quase que exclusivamente atraves dos

adjetivos bom e interessante;

- julgam positivas as interacbes no ambiente escolar

durante o ES;

- destacam 0s jogos como recursos muito usados no
seu agir docente e satisfatérios quando aliados a um
objetivo definido;

- compreendem a autoconfrontacdo como Uutil para

autocritica do seu agir;

- usam outras vozes (as dos seus alunos), através do
discurso direto, para endossar 0s proprios

julgamentos do seu agir docente.

Modalizacéo pragmatica.

- lancam mao dos verbos poder e gostar no futuro do

pretérito;

- indica intencBes do actante: pedir aos alunos para
lerem em inglés, oportunizar dialogo mais amplo com

eles, tratar de temas Uteis como abuso sexual;

- Lindaura indica que gostaria de nédo ter corrigido

gramaticalmente um aluno frente a turma.

- Lindaura evita julgamentos acerca da escola e

universidade (chamamos aqui de trabalho real zero);

- Manuela sinaliza que ndo é bem sucedida por falta
de ferramentas didaticas de controle de sala de aula,

néo disponibilizadas em disciplinas na universidade;

- Manuela indica que ndo hd um “rendimento
melhor” das turmas por haver grande numero de
alunos por sala de aula, algo que, em sua concepgéo,

poderia ser resolvido pela direcdo da escola.

Fonte: propria.

Nesse ponto da pesquisa vamos responder nossa segunda pergunta na integra, usando

dos resultados alcancados ao longo desse topico. Para melhor organizagdo, resgatamos tal
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pergunta: Quais marcas avaliativas e conflituosas revelam aspectos constitutivos do género
estagiaria de inglés do alto sertdo? E também seus procedimentos de analise: identificacdo e
interpretacdo das vozes emergentes e modalizacdes contidas nos discursos das estagiarias
participantes. Seguindo 0 mesmo padrdo gque usamos para respondermos nossa primeira
pergunta de pesquisa, trazemos os resultados dispostos em um quadro, onde compilamos e

(re)interpretamos vozes e modalizagdes:

Quadro 16 — Identificacdo e interpretacdo das vozes emergentes e das modalizacdes.

MARCA AVALIATIVA/
CONFLITUOSA

VOZES EMERGENTES / MODALIZACOES

Assim com ocorreu em Pereira®® (2016), a marca
de pessoa eu enquanto autor empirico foi a mais
recorrente entre as participantes da pesquisa com

autoconfrontagéo.

- as estagiarias se colocam no centro

do processo avaliativo.

A marca de pessoa ela (professora regente)
acompanhada do advérbio ndo e muito criticada,

enquanto ela (seu par estagiaria) apagado.

-as estagidrias evitam falar — e evitam
o conflito — do sujeito mais proximo
(seu par) ao mesmo tempo em que

criticam a professora regente ausente.

Se referindo a eles (alunos), ele (classe de
professores) ou vocé (alguma estagiéria), e

evitando nés.

- se excluem da voz coletiva, 0o que
pode conferir ndo pertencimento ao
local de trabalho (até mesmo pelo
carater temporario do ES), embora
avaliem positivamente as interagdes
escolar

no ambiente (avaliagéo

politica?).

- assumem a voz ‘“‘neutra” de um

expositor geral de informacdes,
sobretudo ao avaliar negativamente

(talvez para evitar conflito).

** No caso do trabalho de Pereira (2016) os resultados foram com professores do IFPB.
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Os déiticos de lugar aqui e espaco hoje séo usados

como parametros de lugar e tempo.

- em geral, de forma explicita e
direta, as estagiarias ecoam vozes de
onde estdo focadas no momento

observado/vivido.

- desqualificam o atual ensino na
escola publica, com foco na visdo
negativa da professora regente, e
exaltam o da universidade onde estdo

focadas nagquele momento.

Apenas Lindaura assume a voz

narrador/expositor, emergindo a voz docente.

- percebemos que ha& avanco
discursivo na passagem do agir
académico para o agir profissional,
quando comparadas as vozes das
duas participantes entre si. E elas
reconhecem tal  processo  (do
académico para o profissional) ja
desde o inicio do ES.

Modalizacéo ldgica: uso do verbo poder no futuro
do pretérito, dos termos certeza e claro, e da
marcacao ne ao final de certas oragoes.

-identificamos um  conflito no
discurso, uma vez que as estagiarias
sinalizam ‘“clara certeza” ao mesmo
tempo em que as marcas de
possibilidade (poderia) e/ou
solicitaggo de confirmagcdo do
interlocutor é solicitada (né?) sdo

recorrentes.

Modalizacdo dedntica: as estagiarias usam
principalmente o adjetivo necessario e o verbo

precisa, além da marcacdo claro.

-sinalizam para questdes menos

burocraticas e mais humanisticas.

Modalizacdo apreciativa: julgam quase que
exclusivamente através dos adjetivos bom e

interessante.

-usam as vozes dos seus alunos para
endossar os préprios julgamentos do
seu agir docente.
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-avaliam, explicitamente, o meétodo
de autoconfrontacdo como util para

autocritica do seu agir.

-Lindaura evita julgamentos acerca
das prescricoes da escola e da

universidade.

- observamos que de forma contréria,
Manuela sinaliza insuficiente para

Modalizacdo pragmatica: verbos poder e agir no lidar com os problemas na escola o

futuro do pretérito. que as disciplinas da universidade
fornecem e critica a escola em
relacdo ao rendimento dos alunos

(alto nimero por turma).

-observamos o trabalho real: gostaria
de pedir os alunos para ler em inglés,
oportunizar mais didlogo, tratar temas
Gteis (ex. abuso sexual), ndo corrigir

aluno mme frente a turma.

Fonte: propria.

Identificadas e interpretadas marcas avaliativas e conflituosas a partir das vozes e
modaliza¢bes contidas nos discursos das estagiarias participantes, respondemos a seguinte
pergunta: Quais marcas avaliativas e conflituosas revelam aspectos constitutivos do género
estagiaria de inglés do alto sertdo? Dado isso, vamos, a seguir, analisar as dimensdes

constitutivas do género estagiarias de inglés do alto sertdo da Paraiba

4.4 Analise de dimens0@es constitutivas do género

Ao adentrarmos nas dimensdes constitutivas do género da atividade, nosso objetivo é
responder a seguinte pergunta de pesquisa especifica: como dimensdes do género sao
reveladas e (re)posicionadas sobre o trabalho de ensino? Para isso, vamos analisar as
seguintes dimensfes que constituem o0s géneros de atividade, nessa sequéncia: dimenséo

coletiva, prefigurativa e cultural (historica e situada).
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Compreendemos que as dimensdes supracitadas ndo as Gnicas possiveis®*, que todas
elas estdo imbricadas entre si e que estamos nos referindo especificamente ao género da
atividade profissional. Além disso, entendemos que nossa pergunta principal de pesquisa ja
foi praticamente respondida, e, por isso, ndo vamos nos alongar na analise das dimensdes.
No entanto, para uma compreensdo mais clara, se faz necessario resgatar brevemente os

conceitos das dimensdes supracitadas, seguidas de sua analise.

Dimensao coletiva

Devido seu carater social, a dimensdo coletiva do género é a mais facilmente
identificavel e ja esta previamente disposta em relacdo a acdo. Além disso, vale ressaltar
que essa dimensdo e a individual ndo estdo sobrepostas, mas funcionando conjuntamente.
Com foco na atividade profissional do professor e nessa dimensdo, analisaremos o0s

discursos das estagiarias a partir de agora.

Formalmente, a CF de 1988, a LDB de 1996 (com alteracbes em 2017), a BNCC
(2017), bem como diretrizes de educacdo dos Estados e dos Municipios normatizam o
ensino de lingua inglesa em escola publica no Brasil. Nesse ambito, como especificamos no
Capitulo 1, a quantidade de alunos por sala de aula e carga horaria semanal sdo algumas pré
configuracBes norteadoras do trabalho do professor, contidas, entre outras, na dimensdo

coletiva. Resgatamos tais temas a serem abordados, nesta sequéncia, a seguir.

E possivel percebermos nos excertos a seguir que, segundo a visdo de ambas as
estagiarias participantes da pesquisa, 0 quantitativo de estudantes por sala de aula —
determinado previamente as acOes das estagiarias — é um fator relevante para o rendimento

dos alunos.

Excerto 222 — Manuela (AS): se eu fosse diretora se eu quisesse um rendimento melhor dos
meus alunos eu ndo colocaria uma sala de aula com vinte e seis alunos porque isso é
inviavel.

Excerto 223 — Lindaura (AC): a turma, ela tem trinta e cinco alunos, mas dai acho que foram
vinte e nove, trinta [...] complicado.

Excerto 224 — Lindaura (AS): uma questdo chave essa turma no total ela tem trinta e cinco
alunos e no dia da aula gravada tinha, se eu ndo me engano vinte e oito ou vinte e nove, e
salas muito numerosas ndo da pra se fazer muita coisa por exemplo uma atividadezinha de
introduce yourself, s6 dava pra cé falar seu nome e cidade, porque tomava muito tempo da

** Escolhemos essas dimensdes pro alinharmos nosso trabalho ao de Pereira (2016).
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aula [...] entdo tem coisas que a gente tem coisas que a gente tem que encurtar.

Outra questdo levantada que se enquadra na dimenséo coletiva € o nimero de aulas
de inglés semanais por turma. Determinado pelos Estados e Municipios, esse quantitativo,
que é de duas aulas semanais, é claramente observado pelas estagidrias como pouco.

Excerto 225 — Lindaura (AC): as aulas de inglés sdo sé duas aulas por semana [...] o aluno
ndo pega nem no livro, como é que ele vai adquirir vocabulario, como é que ele vai ter esse
contato.

Excerto 226 — Lindaura (AC): questdo das aulas né, sé duas aulas por semana e a maioria
pode ser duas juntas.

Excerto 227 — Manuela (AC): geralmente o aluno s estuda inglés naquela aula, duas aulas
da semana, pronto ai s6 volta na préxima semana [...] ai 0 aluno s ver inglés na sala de aula
naquele dia.

Podemos observar que, através da marcagdo do advérbio “s6”, as estagiarias
expressam tal norma como um limitador do seu poder de agir e do rendimento dos

estudantes, uma vez que estes so estudam inglés durante o periodo.

Emparelhado a essas observacdes, gostariamos de destacar que assim como Clot e
Faita (2016[2000], p.35) “ndo existe de um lado [...] a organizagdo do trabalho e de outro a
atividade do sujeito. Reforcando: a dimenséo coletiva da atividade profissional funciona — ou
deveria funcionar — como referéncia organizacional aos que dela fazem uso ao mesmo
tempo em que é remodelada moderadamente pelos mesmos, configurando, assim, uma via

de mao dupla.

Dessa forma, as observacbes das estagiarias de que ha alto quantitativo de
estudantes por sala de aula e baixo nimero de aulas semanais sdo fatores relevantes nesse
processo de reorganizacao da tarefa, uma vez que, mesmo que estes sejam fatores de amplo
conhecimento, seus posicionamentos de insatisfacdo sdo uma dendncia de uma organizacgao

de trabalho que julgam estar deficiente.

Dada essas questdes coletivas, passaremos agora para a dimenséo prefigurativa.
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Dimenséo prefigurativa

Ela define a tarefa através de regras e podem ser escritas ou ndo escritas. Tais regras
caracterizam um determinado grupo ao mesmo tempo em que deixa lacunas para as agoes
singulares de seus membros. segundo Clot (2007, p.50), tais regras ndo estdo
necessariamente oficializadas em textos formais, podendo estar dispostas em convencdes

sociais.

Nesse momento em que estamos — entre duas dimensdes que nos colocam entre o
coletivo e o individual — vale resgatar uma breve passagem do nosso RT : “é preciso pilotar
regras e a0 mesmo tempo conduzir as proprias acdes, reorganizando as tarefas e renovando
0s géneros” (CLOT, 2007, p.35-41). Ao assumir uma turma, por exemplo, ja existem ali
ementa, horarios, procedimentos burocraticos, etc que pré-configuram a atividade
profissional do professor. Dentro desse contexto, ele pilota essas regras ndo como um
soldado segue um protocolo militar, mas com a flexibilidade necessaria para reorganizar
suas tarefas, contextualizando-as e, por consequéncia, contribuindo para renovar o género

da atividade do qual faz parte.
Nesse sentido, selecionamos alguns excertos a serem brevemente analisados.

Excerto 228 — Manuela (AS): sinto falta da universidade nessa parte [chamar a atencdo dos
estudantes] por causa que eu gostaria que a disciplina de psicologia de pedagogia de didatica
fornecesse esses subsidios pra gente €, tratar dessas questdes como se comportar diante desse
comportamento dos alunos,e mais em relacdo a escola.

Se nos excertos selecionados na analise da dimensdo coletiva pudemos perceber
maior rigidez nas normas e menos espacgos para uma impressao pessoal das estagiérias, é
possivel percebermos aqui a necessidade de um protocolo norteador do trabalho docente.
Manuela reclama da falta de subsidio na sua formacéo académica para lidar com a falta de
atencdo dos jovens para sua aula. Ela especifica que precisa saber “como se comportar

diante desses comportamentos dos alunos™.

Dessa forma, podemos inferir que ha basicamente duas vias para a renovagdo do
género: a flexibilizacdo da aplicacdo das normas e o enrijecimento da personalizacéo.
Observarmos que o equilibrio dessa dicotomia pode evitar 0s exageros de uma parte ou de
outra, uma vez que entendemos o equilibrio entre as norma — coletiva — e o individual como

fundamental para a renovacao do género sem que este se torne fragilizado.

Reforcando o argumento de flexibilizacdo, embora em sentido distinto, nos
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remetemos ao RT mais uma vez a D. Cru (1995 apud CLOT, 2007, p.47-48): regras s&o
indispensaveis a realizacdo do trabalho por orientar a acdo, mas por outro lado, deve ser
flexivel a mudancas, ndo de forma precipitada a custo de se tornar fragilizado, mas
respeitando a capacidade de “digestdao” no coletivo. Neste processo, “o estilo individual
torna-se por sua vez a transformagdo do género” (CLOT, op.cit.,, p.50) e acrescento: a
norma coletiva impede com que essa (re)modelagcdo ocorra sem o0 amadurecimento

necessario que um género demanda.

Essa mesma estagiaria, por exemplo, sugere ainda mudancas de como agir ou deixar

de agir no sistema normativo da escola em func¢do da mudanga do género:

Excerto 229 — Manuela (AS): Eu, se eu fosse diretora se eu quisesse um rendimento melhor
dos meus alunos eu nédo colocaria uma sala de aula com vinte e seis alunos [...]se quisesse
uma melhor educacdo colocasse monitores pro professor tanto pra auxiliar.

Como foi possivel perceber, que estd central nessa dimensao é o equilibrio entre a
rigidez da norma e a personalizacdo do sujeito junto ao género. No caso aqui estudado —
considerando os resultados obtidos na dimenséo anterior — é sugerido personalizar a norma

das salas de aula com menos estudantes e mais monitores.

Dadas essas questdes acerca das dimensdes coletiva e prefigurativa, dando
continuidade a nossa analise, nos remetemos agora a dimensdo cultural, a Gltima a ser

analisada aqui.

Dimensao cultural

Diferente das duas dimensdes apresentadas, a cultural® é impessoal. Além disso,
essa dimensdo se caracteriza por ser histdrica e situada, e por possuir singularidades. Em

suma.

0 género é também histéria de um grupo e memoria impessoal de um local
de trabalho. Diremos as vezes simplesmente género, para abreviar. Mas
sempre se tratara das atividades ligadas a uma situacdo, das maneiras de
“apreender” as coisas e as pessoas num determinado meio. A esse titulo,
como instrumento social da acdo, o género conserva histéria. Clot (2007,

35 . . ~ . . .
Para maior esclarecimento desse termo, tdao largamente usado em diferentes sentidos, sugerimos consultar o
referencial tedrico desta Tese.



187

p.38, grifos nossos)

Transpondo essa percepcao para a atividade das estagiarias, identificamos diversos
aspectos culturais relevantes a nossa pesquisa. Estes aspectos nos ddo a possibilidade de
estendermos um pouco mais nessa dimensdo em relagcdo as anteriores, uma vez que aborda

caracteristicas especificas da lingua inglesa e do interior sertanejo.

A primeira questdo relevante a ser destacada é que houve muito mais informacoes
acerca da dimensé&o cultural nos discursos de Manuela do que de Lindaura. Especulamos
com énfase que esse foco é reflexo do fato de que o municipio de Pogo José de Moura
confere significativa importancia ao aspecto cultural, puxado a reboque, sobretudo, pela
Associacdo Cultural Pisada do Sertdo®. Aliado a isso, Manuela trabalha nesse grupo como

estagiaria, o que a deixa cotidianamente préxima do tema cultura.

Podemos perceber a seguir que tanto Manuela quanto Lindaura abordam um aspecto

importante para o ensino de LI: a fricgdo cultural.

Excerto 230 — Manuela (AS): falar sobre o valor educativo da lingua inglesa, que eles vao
perceber gue existem outras culturas diferentes da deles, com isso é, eles podem crescer em
relacdo ao conhecimento.

Excerto 231 — Lindaura (AC): as diferencas culturais sdo apenas uma das coisas gue a gente
pode explorar em sala. A questdo de mostrar a cultura é que o aluno ele, eu, eu, eu, pelo
menos eu, enguanto estudante do ensino médio, enguanto universitaria, enquanto ser
humano quero muito conhecer outros lugares, entdo acho que isso mexe muito com o
imaginario do aluno do ensino médio, principalmente do terceiro ano que daqui a pouco
consegue um emprego, se torna independente financeiramente.

Excerto 232 — Manuela (AS): ndo sO vocé ter que engolir uma lingua pra vocé aprender
aquilo, mais pra vocé perceber que vocé t4 se envolvendo em outras culturas pra vocé
perceber as proprias diferencas que vocé tem na sua.

Excerto 233- Lindaura (AS): aprender inglés ndo e so aprender por aprender um idioma é
também pra gente aprimorar a lingua materna [...], refletir sobre a nossa cultura também a
partir do momento que a gente aprende a cultura do outro.

Dessa forma, elas orientam seus trabalhos pautadas na importancia da auto
percepcdo cultural através da cultura do outro ao se aprender lingua inglesa. Nesse
processo, sinaliza Manuela, é relevante que estudantes do alto sertdo paraibano estreitem

suas relacdes com a da lingua inglesa.

36 . ~ .z A . a . . , . .
Essa associacdo cultural ja recebeu prémios de ambito nacional e é reconhecida pelo Unicef.
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Excerto 234 — Manuela (AS): percebo que eles véem como algo distante da realidade deles,
que por se tratar também de uma cidade pequenininha do nordeste do Brasil, eles tém esse
distanciamento e eles ndo acham que € relevante pra eles, que ndo vao utilizar, que ndo faz
parte do contexto deles.

Excerto 235 — Manuela (AS): no inicio [dos estudos d]o inglés eu ndo tinha essa visdo que
ele poderia abranger, que eu poderia ter novos conhecimentos, mas hoje eu tenho outra
visdo, outro olhar sobre 0 que me rodeia, eu tenho um olhar globalizado para 0 que esta
acontecendo da realidade.

Para isso, ela propGe aprender inglés através da realidade vivida pelos estudantes:

Excerto 236 — Manuela (AS): eu t0 trazendo ai “memes” da internet, “memes” do bode
gaiato que é nordestino, que é do contexto deles.

Excerto 237 — Manuela (AC): pra ndo ficar uma coisa bem distante da realidade deles, uma
coisa que tava acontecendo la nos Estados Unidos, mais também que poderia refletir no
préprio contexto deles.

Nesse ponto da nossa analise, observando todos 0s excertos selecionados para a
andlise dessa dimensdo do género, € importante destacarmos uma questdo relevante
marcante no sertdo paraibano: a auto estima dos aprendizes de LI do alto sertdo paraibano e
sua aculturacdo. No excerto a seguir podemos ver com mais nitidez que Manuela levanta

essa questao:

Excerto 238 — Manuela (AS): eles podem crescer em relagdo ao conhecimento dessas [de
outras] culturas e ndo ficar s6 naguele pensamento: eu moro no interior, eu nao tenho outras
possibilidades, eu ndo posso ser melhor.

Esse € um ponto o qual poderiamos nos estender muito, seja para um artigo, seja
para outra tese. No entanto, nos limitamos aqui a apenas sinalizar o fato que mesmo
vivendo em um mundo altamente globalizado, as estagiarias puderam observar que 0s

estudantes se enxergam posicionados fora do “mundo que fala inglés”.

Mas, se por um lado, estreitar aspectos culturais através da lingua inglesa (lingua
alvo) pode oferecer, como vimos, melhor compreensédo da lingua portuguesa (lingua mée) e
da prdpria cultura, por outro lado, é preciso estar atento para os limites da aculturagéo. Por
questdes diversas, tais como econémicas, sociais, historicas, etc, pode-se acreditar que uma

cultura é melhor que a outra. Tal postura pode levar a perda de identidade - sobretudo em
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um pais como o Brasil, que se mostra propenso a influéncias de paises falantes de lingua

inglesa - por parte de um grupo, tal como das estagiérias participantes dessa pesquisa.

Nesse aspecto, ambas as participantes, mas principalmente Manuela, mostraram-se
firmes na conservacdo da histdria, costumes e atividades locais ao trazer, por exemplo,
atividade de sala de aula com “memes” da internet, especificos do contexto do sertdo
nordestino.ldentificamos ainda mais aspectos da cultura local no discurso de Manuela do
que de Lindaura. A esse respeito, especulamos que a atmosfera cultural que envolve Poco

José de Moura pode ter refletido no discurso de Manuela.

Além disso, ambas as estagiaria observam a fricgdo cultural como ferramenta Gtil na
auto percepcao do sujeito. Nesse processo, segundo elas, é preciso estreitar relagdes com a

lingua inglesa a partir da realidade vivida por esse estudante.

Nesse ponto da pesquisa vamos responder nossa terceira, e Ultima, pergunta de
pesquisa: como dimensdes do género sdo reveladas e (re)posicionadas sobre o trabalho de
ensino? Tal como fizemos ao responder as outras duas perguntas, vamos dispor os resultados
em quadro, mas diferente dessas mesmas, ndo nos alongamos ou aprofundamos de forma
consideravel por entendermos que ja obtivemos desvelagdes suficientes para respondermos
nossa pergunta principal: como uma analise linguistico-discursiva de representacdes de
autoconfrontacGes pode desvelar aspectos constitutivos do género estagiarias de lingua

inglesa do alto sertdo da Paraiba? Além disso, disponibilizamos em apenas um quadro

Quadro 17 — Anélise de dimensdes constitutivas do género.

DIMENSOES CONSTITUTIVAS DO DESVELACOESE
GENERO (RE)POSICIONAMENTOS

- observamos as  estagiarias
insatisfeitas com alto numero de
estudantes e baixo numero de aulas

Dimensao coletiva. )
semanais turma;

- propdem reorganizacdo dessas

deficiéncias.

- inferimos que ha basicamente duas
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Dimenséo prefigurativa

vias pra a renovacdo do género: a
flexibilizacdo da aplicacdo das
normas e O enrijecimento da

personalizagéo;

- observarmos que o equilibrio
dessa dicotomia pode evitar 0s
exageros de uma parte ou de outra,
uma vez que entendemos o
equilibrio entre as norma — coletiva
— e o0 individual como fundamental
para a renovagdo do género sem que

este se torne fragilizado;

- propomos, em suma, 0 termo:

dinamicidade controlada do género.

Dimenséo cultural

- entedemos que por um lado,
estreitar aspectos culturais através
da lingua inglesa (lingua alvo) pode
oferecer, como vimos, melhor
compreensdo da lingua portuguesa
(lingua mé&e) e da propria cultura,
por outro lado, é preciso estar atento
para os limites da aculturagcdo para
ndo acreditarmos que uma cultura é

melhor do que outra;

- observamos que nesse aspecto,
ambas as  participantes, mas
principalmente  Manuela (cidade
cultural), se mostraram firmes na
conservacao da historia, costumes e

atividades locais;

- Observamos que ambas as

estagidria observam a fricgdo
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cultural como ferramenta Gtil na

auto percepc¢éo do sujeito;

- observamos que, segundo elas, é
preciso estreitar relagdes com a
lingua inglesa a partir da realidade

vivida por esse estudante.

Fonte: propria.

Dessa forma, respondemos as trés perguntas subsididrias desta pesquisa. E para
melhores organizagdo e compreensdo, vamos compilar, a seguir, nossos resultados obtidos
para responder com mais clareza a nossa pergunta principal da pesquisa, alcancando, assim,

nossos objetivos subsidiarios e principal.

4.4 Resultados compilados

Como esse momento do nosso trabalho é reservado para respondermos
objetivamente nossa pergunta principal, confirmando nossa tese inicial, vamos resgatar a
hip6tese, as perguntas principal e subsidiarias de pesquisa para, entdo, trazermos 0s
resultados obtidos ao longo desse capitulo.

A hipdtese principal foi a de que através das metodologias de autoconfrontacdo e de
uma analise de mecanismos enunciativos, (re)posicionamentos e conflitos em discursos de
estagidrias de lingua inglesa do alto sertdo da Paraiba poderiamos desvelar aspectos

constitutivos desse género discursivo.

Nossa pergunta principal de pesquisa foi: como uma andlise linguistico-discursiva
de representacfes de autoconfrontaces pode desvelar aspectos constitutivos do género
estagiarias de lingua inglesa do alto sertdo da Paraiba? Tal pergunta sugere reflexdes
mais especificas, que se desdobraram nas seguintes perguntas subsidiarias: quais sdo as
percepcgdes e (re)posicionamentos das estagiarias em relacdo ao trabalho do professor?
Quais marcas avaliativas e conflituosas revelam aspectos constitutivos do género
estagiaria de inglés do alto sertdo? Como dimensdes sdo reveladas e (re)posicionadas
sobre o trabalho de ensino?

Com objetivo de apresentarmos os resultados desfragmentados de forma mais
consistente, vamos cruzar os dados obtidos das percepcOes, avaliages, conflitos,
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(re)posicionamentos e desvelagdes, atraves dos temas, vozes emergentes, modalizacdes e
dimensdes constitutivas do género nos discursos das estagiarias de inglés do alto sertdo
paraibano.

Um aspecto constitutivo do género da atividade profissional docente ja identificado no
inicio da nossa andlise, e um dos mais marcantes, foi a percepcdo de que as estagiarias se
colocam no centro do processo avaliativo na autoconfrontagdo. Tal fator se alinha ao
resultado obtido por Pereira (2016) em sua tese com professores. Inferimos que tanto as
estagiarias participantes desta pesquisa quanto as professoras participantes da pesquisa de
Pereira (ibdem) estdo mais voltadas para o ensino do que para a aprendizagem, uma vez que 0
foco desta € o aprendiz na sala de aula.

Como desdobramento, os discursos de Lindaura e Manuela estdo recheados de
avaliacBes acerca do seu proprio agir. Apontaram, por exemplo, que falar alto pode ser uma
estratégia de dominio de sala de aula, embora cansativa.

Um aspecto recorrente em discursos de agentes envolvidos no meio-aula no Brasil, e
que esta refletido nos discursos das estagiarias, € sinalizar desmotivacdo e pouco ou nenhum
conhecimento de lingua inglesa dos estudantes, e a escola ptblica como um fracasso®’. Por
outro lado, as estagiarias evitam criticar seu par mais préximo, voltando o foco de sua
avaliacdo para a professora regente ausente. Se referindo a eles (alunos), ele (classe de
professores) ou vocé (alguma estagiarias), se excluem da voz coletiva e assumem a voz
“neutra” de um expositor geral de informagdes, sobretudo ao avaliar negativamente (talvez
para evitar o conflito), sobretudo ao avaliar negativamente.

Nesse ponto, vale destacar que houve reposicionamento conflituoso quanto a
percepcao delas em relacdo a formacao universitaria. Manuela sinalizou que a universidade
ndo forneceu conhecimento suficiente para ela lidar com os problemas que enfrente na escola,
enquanto Lindaura evita julgamentos acerca das prescricbes da escola e da universidade
(chamamos aqui de trabalho real zero). No entanto, em determinada passagem da
autoconfrontacdo cruzada ambas exaltam reconhecem exaltam o aprendizado na universidade
como suficientes tanto em contetdo dessa lingua quanto em habilidades para o ensino de
inglés, justificando, assim, suas qualidades enquanto estagiarias.

Ainda no tocante as vozes, € interessante percebermos que o género aqui investigado

%’ Embora n3o seja nosso objetivo direto nessa pesquisa discutir e aprofundar sobre escola publica, é

nosso papel sinalizarmos que ndao compartilhamos dessa percepcao.



193

caracterizou-se também com as estagiérias do alto sertdo paraibano langcando mao as vozes de
seus alunos para endossar seus proprios julgamentos acerca do agir docente.

Outro conflito identificado nos discursos das estagiarias participantes da pesquisa foi a
marcacao de “clara certeza” ao mesmo tempo em que as marcas de possibilidade (poderia)
e/ou solicitacdo de confirmacao do interlocutor € solicitada (né?) sdo recorrentes.

Outro aspecto do género aqui investigado foi a inquietacdo acerca da realidade do ES.
Realidade essa que as estagiarias buscam transformar. Dessa forma, o trabalho real surge
através e propostas diversas acerca do que gostariam que fosse diferente: propdem que sejam
reduzidos os quantitativos de estudantes por sala de aula, o nimero de aulas de inglés
semanais sejam em maior numero, gostariam de pedir os alunos para ler em inglés, tratar de
temas Uteis (ex. abuso sexual), ou corrigir aluno em frente a turma.

Deixando um pouco essa questdes de sala de aula de lado, relatamos que ambas as
estagiarias se mostraram preocupadas com o inicio e futuro da carreira profissional docente,
com destaque para Lindaura — provavelmente por estar em um ES mais avangado que
Manuela — que sinalizou ainda com énfase ndo querer lecionar para o0 EF e EM, mas para o
Ensino Superior.

Desvelamos ainda questdes evolutivas durante o ES. A crenca das estagiarias no seu
poder de agir foi maximizado do inicio para o final do estagio, embora vejam as professoras
como profissionais mais conformados acerca das prescricdes. Outro aspecto identificado
nesse sentido foi um processo de evolucdo da inseguranca e motivacdo para um
posicionamento mais ativo. Apontam ainda para 0s seus desenvolvimentos linguisticos
(dominando melhor a lingua inglesa) e em “ser professor” durante o ES. E de forma geral,
sinalizam que tanto recebem quanto oferecem condigdes evolutivas.

Nesse sentido de evolucdo, foi possivel percebermos, ainda, avango discursivo na
passagem do agir académico para o agir profissional, ao compararmos as vozes das duas
participantes entre si. Essa questdo linguistica desvela indicio linguistico de metamorfose da
condicéo de estagiaria para a posicao de professora ao longo do processo do ES.

As ferramentas materiais citadas foram as mais comuns: fotocdpias, musicas, livro,
etc. Mas vale destaque a percepcdo de que sugerem diminuir o espaco do livro didatico no
meio-aula, observando tal ferramenta como algo que engessa 0 ensino. Esse posicionamento é
certamente uma voz ecoada das aulas de Linguistica Aplicada ao longo do curso de Letras-
inglés. Sobre essas vozes, as estagiarias focaram nos parametros do aqui e hoje como lugar e
tempo, respectivamente, ou seja, elas ecoam vozes de onde estdo focadas no momento

observado ou vivido.
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Mas voltando as questbes das ferramentas, a de carater simbdlico, sinalizamos a
empatia ¢ o “instigar o aluno” como uteis no processo de ensino e¢ de aprendizagem. Elas
ainda sugerem reduzir o ensino de conteudo em suas aulas, falar inglés em sala de aula e a
fala e leitura como habilidades a serem dominadas por elas.

Passando para questdes sobre renovacdo do género, foi possivel perceber que ha
basicamente duas vias nesse sentido: a flexibilizacdo da aplicacdo das normas e o
enrijecimento da personalizacdo. Observamos que o equilibrio dessa dicotomia pode evitar 0s
exageros de uma parte ou de outra, uma vez que entendemos o equilibrio entre as norma —
coletiva — e o individual como fundamental para a renovacéo do género sem que este se torne
fragilizado. Em suma, defendemos a dinamicidade controlada do género.

E por fim, acerca da questdo cultural pudemos desvelar aspectos diversos. Se por um
lado estreitar aspectos culturais através da lingua inglesa (lingua alvo) pode oferecer, como
vimos, melhor compreensdo da lingua portuguesa (lingua mée) e da prépria cultura, por outro
lado, é preciso estar atento para os limites da aculturacdo para ndo acreditarmos que uma
cultura € melhor do que outra. A esse respeito, ambas as participantes, mas principalmente
Manuela, se mostraram firmes na conservacao da historia, costumes e atividades locais. Além
disso, ambas as estagiaria observam a fric¢do cultural como ferramenta Gtil na auto percepcao
do sujeito e que € preciso estreitar relacdes com a lingua inglesa a partir da realidade vivida

por esse estudante.

Dessa forma, foi possivel confirmar nossa hipdtese a partir dos resultados
alcancados ao longo desse capitulo, aqui dispostos, edificando, assim, a referida tese de que
uma analise de mecanismos enunciativos, (re)posicionamentos e conflitos em discursos de
professoras estagiarias de inglés do alto sertdo da Paraiba sobre o meio-aula pode
desvelar aspectos constitutivos desse género discursivo. E fechando nosso trabalho,

passaremos agora para as consideracdes finais.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho teve como motivacédo principal a necessidade em valorizar o trabalho de
estagiarias de inglés do alto sertdo paraibano, dando voz a elas. Juntando a experiéncia de
lecionar para estagiarias, os estudos no ambito da Linguistica Aplicada e sobre ISD,
resolvemos investigar esse perfil das “vozes do sul”. E dentre as diversas possibilidades de
investigacdo, escolhemos a formacdo inicial de professores de inglés. E foi defendida aqui a seguinte
tese principal: uma andlise de mecanismos enunciativos, (re)posicionamentos e conflitos em discursos
de professoras estagiarias de inglés do alto sertdo da Paraiba sobre o meio-aula pode desvelar
aspectos constitutivos desse género discursivo, 0 que podera servir como subsidio para se pensar a

formacé&o inicial de estagiarios, dentre outras possibilidades.

A tese apresentada desencadeou, assim, a necessidade de buscar a compreensédo
através da ampla pergunta de investigacdo: como uma analise linguistico-discursiva de
representacdes de autoconfrontacGes pode desvelar aspectos constitutivos do género
estagiarias de lingua inglesa do alto sertdo da Paraiba?, o que sugeriu percorrermos
caminhos reflexivos sobre pontos mais especificos, tais como: quais sdo as percepgdes e
(re)posicionamentos das estagidrias em relacdo ao trabalho do professor? Quais marcas
avaliativas e conflituosas revelam aspectos constitutivos do género estagiaria de inglés do

alto sertdo? Como dimensdes séo reveladas e (re)posicionadas sobre o trabalho de ensino?

Com o intuito de responder a estas perguntas de forma sistematizada, foram
elencados objeto e alguns objetivos gerais e especificos. O objeto desta pesquisa foi um
corpus composto por representacdes em discursos de duas estagiarias cursando graduagdo
em Letras-inglés no alto sertdo da Paraiba. Tais discursos se referiram a seus trabalhos em
escolas também do alto sertdo paraibano, coletados por meio das autoconfrontagdes simples

e cruzada e analisados na perspectiva do ISD.

O Objetivo geral foi analisar mecanismos enunciativos, (re)posicionamentos e
conflitos nos discursos de estagiarias de lingua inglesa do alto sertdo da Paraiba em
funcdo de desvelar aspectos constitutivos do género estagiaria de lingua inglesa do alto
sertdo da Paraiba. E os objetivos subsidiarios foram identificar temas recorrentes nos
discursos resultantes das autoconfrontacfes simples e cruzada, identificar e interpretar
vozes emergentes e modalizacOes contidas nos discursos das estagidrias participantes, bem
como analisar dimensdes do género estagiarias de inglés do alto sertdo da Paraiba.

Nesse sentido, organizamos o0s estudos em quatro capitulos. O primeiro Capitulo
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situou a pesquisa, tratando do ensino de lingua inglesa em escola publica no Brasil e Estagio
Supervisionado (em Lingua Inglesa). Neste capitulo situamos ainda as vozes dos estagiarios,
enquanto vozes marginalizadas (tratadas por “vozes do sul”), e descrevemos a natureza
inter/transdisciplinar, esclarecendo em quais dimensdes a adotamos para esta pesquisa.

J& no segundo Capitulo foram apresentadas discussdes tedrico-metodoldgicas que
subsidiam nossos estudos como um todo. Para isso, trouxemos a baila a nogdo de trabalho, de
trabalho docente e apresentarmos as contribuicdes das Ciéncias do Trabalho para, entdo,
tratarmos dos géneros atividade profissional e estagidrias de inglés do CFP-UFCG. Nesse
capitulo tratamos ainda dos instrumentos de coleta de dados, a saber: Autoconfrontacdo
Simples e Autoconfrontacdo Cruzada. E fechamos o capitulo apresentando o ISD e seu
modelo de anélise textual.

No terceiro Capitulo, por sua vez, iniciamos situando nossa pesquisa quanto a sua
natureza e contexto de realizacdo. Além disso, tracamos os perfis das estagiarias participantes
da pesquisa e do pesquisador, seguidos da situagdo de geracdo de dados. De forma mais
detalhada, relatamos os parametros fisicos e sociossubjetivos das Autoconfrontagcdes Simples
e Cruzada. E ao final desse capitulo dissertamos sobre como se deram os procedimentos de
analise de dados.

No altimo Capitulo, desenvolvemos a andlise, identificando os temas recorrentes nos
discursos resultantes das autoconfrontaces simples e cruzada, aplicadas com as estagidrias.
Em seguida, identificamos as vozes emergentes e interpretamos as modalizacdes utilizadas
pelas participantes. E por fim, analisamos algumas dimensdes constitutivas do género
estagiarias de inglés do alto sertdo da Paraiba. Assim, atendemos integralmente nosso objetivo
principal, confirmando nossa Tese de que uma analise de mecanismos enunciativos,
(re)posicionamentos e conflitos em discursos de professoras estagiarias de inglés do alto
sertdo da Paraiba sobre o meio-aula pode desvelar aspectos constitutivos desse género
discursivo.

Diante das desvelacdes que fizemos aqui, destacamos o fato de haver pouco poder de
agir da estagiaria no inicio do ES, mas potencializado para o final do mesmo. Por experiéncia,
percebemos que esse poder de agir maximizado perdura na fase inicial profissional. No
entanto, como observamos aqui tambem, professores que ja estdo ha certo tempo lecionando
foram observados com baixo poder de agir profissionalmente. Outra questdo que julgamos
relevante dar destaque foi que inferimos que ha basicamente duas vias pra a renovagao do
género: a flexibilizacdo da aplicacdo das normas e o enrijecimento da personalizagéo. E que o

equilibrio dessa dicotomia pode evitar os exageros de uma parte ou de outra. Ou seja,
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entendemos que o equilibrio entre as norma — coletiva — e o individual é fundamental para a
renovacgédo do género sem que este se torne fragilizado.

Assim, sugerimos que novas pesquisas sejam desenvolvidas sobre esses temas, seja na
area de Linguistica Aplicada, seja em outras areas do conhecimento. E 0 mais importante
ainda é que novas pesquisam possam dar foco aqueles que tradicionalmente ndo tiveram voz,
tais como estagiarias, sertanejos, estudantes e profissionais do interior, entre outros que

possamos caracterizar politicamente como “vozes do sul”.
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APENDICE A — Questionario

UFPB - CCHLA - PROLING
Pesquisador: Marcus Mussi

Orientadora: Carla L. Reichmann

Caro/a estagiério,

Com este questionario, compartilharemos um pouco da realidade em que vocé vive e
desenvolve no estagio supervisionado com o intuito de nos dar o suporte necessario para a

discusséao sobre formacdo de professores de Inglés.
Primeiramente, folheie todo o questionario e veja como ele estd organizado;

Leia todas as alternativas e escolha a resposta mais adequada assinalando a alternativa

desejada;
Nas respostas subjetivas, procure abranger ao maximo a questdo abordada;
Procure responder a todas as perguntas.

Caso precise de mais espaco para responder, é possivel usar o verso ou mesmo outra folha.

A. Questionario socioecondmico:

1. Qual a sua idade?

2. Onde vocé nasceu?

3. Em qual das seguintes cores ou ragas vVocé se incluiria?
Amarela

Branca

Indigena

Parda

Preta (Negra)
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Nenhuma dessas. Qual?

4. Qual a religido da sua familia
Catolica

Espirita

Evangélica

Petencostal

Religides afro-brasileiras

Outra

Né&o praticante

Ateu / agndstico

5. Qual o grau de instrucdo do(a) chefe da sua familia:
Analfabeto

Sabe ler e escrever, mas néo frequentou a escola
Priméario incompleto

Primario completo

Ginasio incompleto

Ginéasio completo

Ensino Médio incompleto

Ensino Médio completo

Ensino Superior incompleto

Ensino Superior completo

Pds-graduacéo

6. De quantas pessoas é composta sua familia, que vivem no mesmo teto?

Uma
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Duas
Trés
Quatro

Cinco ou mais

7. Qual o nivel de escolaridade do seu pai ou responsavel do sexo masculino que a criou?
Analfabeto

Sabe ler e escrever, mas ndo frequentou a escola
Priméario incompleto

Priméario completo

Ginasio incompleto

Ginasio completo

Ensino Médio incompleto

Ensino Médio completo

Ensino Superior incompleto

Ensino Superior completo

Pds-graduacéo

8. Qual o nivel de escolaridade de sua mée ou responsavel do sexo feminino que a criou?
Analfabeto

Sabe ler e escrever, mas ndo frequentou a escola

Primario incompleto

Primario completo

Ginésio incompleto

Ginéasio completo

Ensino Médio incompleto

Ensino Médio completo
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Ensino Superior incompleto
Ensino Superior completo

Pds-graduacéo

9. Vocé realizou maior parte dos seus estudos:
Somente em escolas publicas
Somente em escolas particulares

Parte em escolas publicas e parte em escolas particulares

B. PRATICA DE ESTAGIO SUPERVISIONADO

10. De modo geral, vocé diria que gosta de lecionar? Comente

11. Vocé acha que alguém da sua familia, amigo ou conhecido influenciou sua escolha

profissional ?

12. Quiais outros fatores podem ter influenciado sua escolha em ser professor de inglés?

13. O que mais gosta na préatica docente?

C. PRATICAS E CRENCAS SOBRE ENSINO E APRENDIZAGEM DE INGLES

14. Como vocé acredita que as pessoas aprendem inglés

15. Quais mudancas julga relevantes para a melhoria no processo de ensino-aprendizagem de

inglés?

16. Quais aspectos julga positivos - e que, portanto, deveriam ser mantidos — nas praticas de

ensino-aprendizagem de inglés que tem vivido e/ou observado?
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17. Como aprendeu inglés? Explique com detalhes.

18. Marque com um x as atividades que vocé costuma (ou costumava) realizar em suas

praticas de aprendizagem:
1() Trabalhos em grupos
"J( )Exercicios escritos
() Leitura de textos
"J() Producao de textos ou redagao
1 Debates e discussdo em grupos
71 ( )Seminarios
1 ()Jogos ou dramatizacdes com finalidade de estudo
"] () Leitura em voz alta
1 ()Leitura silenciosa e interpretacdo de textos

1 () Reescrita de textos proprios

18. Marque com um X as atividades que vocé costuma (ou costumava) realizar em suas

praticas de ensino:
"1 Trabalhos em grupos
1 ( )Exercicios escritos
] ()Leitura de textos
1 Producgao de textos ou redacao
"1 Debates e discussdao em grupos
] Seminarios
71 ( )Jogos ou dramatizagdes com finalidade de estudo
"] Provas
" ()Leitura em voz alta
) ( )Leitura silenciosa e interpretacao de textos

] Reescrita de textos proprios
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D. TRABALHO DO PROFESSOR DE LINGUA INGLESA

19. Como vocé define o Trabalho do Professor?

20. Quais as singularidades do professor de lingua inglesa?

21. Comente sobre o que julga positivo ou 0 que mudaria acerca da didatica do ensino de

lingua inglesa

22. Como se ddo as mudancas no ensino e aprendizagem de lingua inglesa, tais como as

metodologias, uso de materiais, procedimentos ?

23. O que leva um professor a adotar certos procedimentos didaticos em detrimento de

outros?

MUITO OBRIGADO !
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APENDICE B — Autoconfrontacdes Simples e Autoconfrontacdo Cruzada.

As autoconfrontacgdes estdo disponiveis digitalizadas em formato de voz e transcritas.
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ANEXO A: Termo de Anuéncia — Po¢o José de Moura
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ANEXO B: Termo de Anuéncia — Sdo José de Piranhas
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ANEXO C - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado (a) Senhor (a)

Esta pesquisa é sobore FORMACAO INICIAL DE PROFESSORE DE INGLES e esta
sendo desenvolvida pelo pesquisador MARCUS VINICIUS FREITAS MUSSI aluno do
Curso de DOUTORADO EM LINGUISTICA da Universidade Federal da Paraiba, sob a
orientacdo do (a) Prof. (a) CARLA LYNN REICHMAN.

O objetivo principal desta pesquisa € analisar mecanismos enunciativos,
(re)posicionamentos e conflitos nos discursos de estagiarios no alto sertdo paraibano.

A finalidade deste trabalho é contribuir singularmente para as relacGes de sujeitos que
vivenciam o contexto de ensino/aprendizagem, sobretudo de lingua inglesa.

Solicitamos a sua colaboragdo para aplicacdo de entrevista, gravacdo de videos de suas
aulas e confrontacdo entre percep¢des dos participantes acerca destes videos, como também
sua autorizacdo para publicacdo dos resultados deste estudo. Por ocasido da publicacdo dos
resultados, seu nome sera mantido em sigilo. Informamos que essa pesquisa oferece riscos de
natureza emocional para os participantes da pesquisa, onde o sujeito entrevistado/questionado
pode vir a se sentir julgado, apesar do compromisso dos pesquisadores com a preservacao
emocional do sujeito, e/ou risco de ocasional exposicao indevida de sujeitos e dados (tal como
serem roubados por crackers em computadores, por exemplo).

Esclarecemos que sua participacdo no estudo é voluntéria e, portanto, o (a) senhor (a)
ndo é obrigado (a) a fornecer as informagdes e/ou colaborar com as atividades solicitadas pelo
Pesquisador (a). Caso decida ndo participar do estudo, ou resolver a qualquer momento
desistir do mesmo, ndo sofrerd nenhum dano, nem haverd modificacdo na assisténcia que vem
recebendo na Instituicdo.

Os pesquisadores estardo a sua disposi¢cdo para qualquer esclarecimento que considere
necessario em qualquer etapa da pesquisa.

Diante do exposto, declaro que fui devidamente esclarecido (a) e dou o meu
consentimento para participar da pesquisa e para publicacdo dos resultados. Estou ciente que

receberei uma cdpia desse documento.
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Contato do Pesquisador (a) responsavel:
Caso necessite de maiores informagdes sobre o presente estudo, favor escrever para o
pesquisador MARCUS VINICIUS FREITAS MUSSI

Endereco eletrénico: marcusmussi@gmail.com

Ou
Comité de Etica em Pesquisa
Endereco: Rua Sergio Moreira de Figueiredo, s/n, bairro: Casas Populares, Cajazeiras - PB;
CEP: 58.900-000.

Telefone: (83) 3532-2075
E-mail: cep@cfp.ufcg.edu.br

Atenciosamente,

Assinatura do Pesquisador Responsavel

Assinatura do Pesquisador Participante

Obs.: O sujeito da pesquisa ou seu representante e o pesquisador responsavel deverao rubricar
todas as folhas do TCLE apondo suas assinaturas na Gltima pagina do referido Termo.


mailto:cep@cfp.ufcg.edu.br
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ANEXO D - Parecer Consubstanciado do Comité de Etica

Parecer Consubstanciado do Comité de Etica

UFPB - CENTRO DE CIENCIAS
DA SAUDE DA UNIVERSIDADE %""“'
FEDERAL DA PARAIBA
PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA
Titulo da Pesquisa: O AGIR DOCENTE NA FORMAGCAO INICIAL DE PROFESSORES DE LINGUA
INGLESA: (RE)CONSTRUCOES DISCURSIVAS, IDENTITARIAS E DIDATICAS
Pesquisador: MARCUS VINICIUS FREITAS MUSSI
Area Tematica:
Versdo: 3
CAAE: 63747116.0.0000.5188

Instituicdo Proponente: Programa de Pas Graduagao em Linguistica
Patrocinador Principal: Financiamento Propno

DADOS DO PARECER

Namero do Parecer: 2.158 876

Apresentagio do Projeto:

Pergunta de pesquisa: Em quals dimensdes uma analise de representagtes do/no meio-aula pode desvelar
o trabalho real do estagiario de lingua

inglesa?

Objeto: Representagtes em discursos de estagianos de um curso de graduacho em Letras-inglés no alto
sertdo da Paraiba por meso da auleconfrontagio.

Objetivo da Pesquisa:

Analisar mecanismos enunciativos, (rejposicionamentos e confilos nos discursos de estagianos ne alto
sertdo paraibano em fungdo de desvendar

aspectos do agir docente

Avaliagdio dos Riscos e Beneficios:
Os beneficios superam os riscos.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:
Mais especificamente sero escolhidos quatro estagiérios de uma disciplina de Estagio

Enderego: UNIVERSITARIO SN

Bairre: CASTELO BRANCO CEP: 55051-900
UF: PB Municipio: JOAO PESSOA
Telefone: (02)3216-7781 Fax: (8322167791 E-mall: etcaccsufpbihatmail.com

Payrodios 08
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UFPB - CENTRO DE CIENCIAS
DA SAUDE DA UNIVERSIDADE W
FEDERAL DA PARAIBA

Cominagdo do Parecar 218606

Supervisionado do curso de Letras-Lingua Inglesa do Centro de Formagéo de Professores da Universidade
Federal de Campina Grande [CFPUFCE)

& fomando como objeto desta pesguisa seus discursos acarca do seu proprio agic & do agir do seu par no
perioda de sua pratica de estagio.

Consideragdes sobre os Termos de apresentacio obrigatdria:

Especificar na metodologea o local e supsitos da pesgulsa, estes estBo reglstredos no corpo do resumo das
Informagtes Basices

Apresentar carta de anuéncia.

Recomendagies:

Maa ha.

Conclusdes ou Pendéncias & Lista de Inadequagdes:
As pendéncias sinalizadas foram cumpeidas,
Congideragies Finais a critério do CEP:

Cartifico que o Comitd de Elica em Pesquisa do Centro de Cigncias da Saode da Universidade Fedaral da
Paralbe — CER/CCS aprovou a execucdo do referido projeto de pesguisa.

Dutrossim, informo que & aulorzacho para postenor publicagio fica condicionada & submissao do Relalorio
Final na Plataforma Brasil, via Motificagdo, para fins de aprecacio & aprovagdo por este agrégio Comibé.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipe Documents Arquivo Paostagem Autar Shuagio
Informactes Bascas| PE_INFORMAGOES BASICAS DO P | 15052017 Aceito
do Projato ROJETO 829035 pdf 14:03:44
Oulros anuenciaa.jpg 1052017 |MARCUS VINICIUS | Aceito

14.02.36 JEEEIIE.E‘.U;?EI
Dutros anusncia jpg 150530 T | MARCUS VIMICIUS | Aceito
u 14:02:11 | FREITAS MUSSI
Oulros anuencial jpg 16052017 |MARCUS VINICIUS | Aceilo
14:01:27  |FREITAS MUSS|

Enderego:  UNIVERSITARIC S

Bairre:  CASTELQ BRANCO CEP: 55051-800
UF: FB Municipio: JOAD PESS0A
Telefone:  (BIJ3218-F7E1 Fax: [E3jE18-FF91 E-mall: sficacceriphighalmail.com

Pagran 32 o8 5
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UFPB - CENTRO DE CIENCIAS
DA SAUDE DA UNIVERSIDADE %’m e

FEDERAL DA PARAIBA

Caminsagio do Parecer 215880

Projeto Delalhado /| projelo_detalhado. docx 12052017 [MARCUS VINICIUS | Aceilo
Brachura 11:44:08 | FREITAS MUSSI

| Investioador

Folia de Rosto fealha_resslon_rribissa, ot OGMZZME | MARCUS VINICIUS | Aceits

13:20:21 | FREITAS MUSSI

TCLE / Termos de | TCLE.doc 20112016 |MARCUS VINICIUS | Aceito

Assantimento / 14:00:47  |FREITAS MUSSI

Justilicativa de
| ALSENCIA
Situagho do Parecer:

Aprovado

Mecessita Apreciagdo da CONEP:
Man

JOAC PESS0A, 06 de Julho de 2017

Assinado por:
Eliane Marques Duarte de Sousa
(Coordenador)
Enderego:  UMIVERSITARID SM
Bairre: CASTELO ARAMNCO CEP: 58051-800
UF: PB Municipio: JOAD PESS0A
Telefone: (A3J3218-FF5H Fax: [E3j216-T791 E-mall: sticaccmdpbiihatmail.com
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