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RESUMO

O presente Trabalho de Conclusdo de Curso discursa sobre a ludicidade utilizada
como instrumento de aprendizagem e desenvolvimento na Educacdo Infantil, e
especialmente no contexto da educacéo inclusiva. Logo, o objetivo geral da pesquisa
€ analisar a percepcao de educadores a respeito das contribuicdes da ludicidade para
educacdo inclusiva. Assim, como objetivos especificos busca-se compreender, na
visdo dos educadores, como a ludicidade pode atuar como facilitadora no processo
de ensino-aprendizagem de criancgas publico-alvo da Educacédo Especial e descrever
guando e como esses educadores utilizam atividades ludicas em suas rotinas diarias.
Para tanto, primeiramente foi feito um estudo sobre as perspectivas histéricas que
envolvem a Educacdo Especial e educacao inclusiva, bem como os conceitos e
principios que regem a modalidade de ensino. Em seguida, foi descrito os principais
documentos oficiais que tratam da educacéo inclusiva no Brasil; e por fim, buscou-se
identificar, por meio de contribuicdes de diversos autores, a importancia do universo
lidico no processo de ensino-aprendizagem da crianca e seus beneficios para um
ensino inclusivo. Nessa perspectiva, a metodologia utilizada neste trabalho foi uma
pesquisa descritiva, com abordagem qualitativa. Foi realizada uma pesquisa de
campo com cinco educadoras de instituicdes de Educacao Infantil de um municipio do
sertdo da Paraiba, no intuito de averiguar a compreensao dessas educadoras acerca
da ludicidade, e como essas profissionais utilizam as atividades Iudicas em suas
praticas cotidianas como recurso pedagogico para o processo educacional das
criangas publico-alvo da Educacéo Especial. A pesquisa abrangeu todas as escolas
de Educacao Infantil do respectivo municipio. Isto posto, para a coleta dos dados foi
criado e aplicado um questionario de 14 perguntas. A aplicacdo do questionario
ocorreu de forma on-line, por meio de e-mail e aplicativo de WhatsApp. Apds a coleta
dos dados, foi feita uma leitura e realizada uma pré-analise, e a partir disso, foram
estabelecidas quatro categorias de andlise de contetdo, nas quais os dados foram
agrupados e, em seguida, analisados sob a luz dos instrumentos legais e
bibliogréficos apresentados ao longo do trabalho. Destarte, verifica-se como resultado
do estudo um panorama com diversas concepcdes dessas profissionais da educacéao,
e ponderacdes acerca da introducéo da ludicidade como proposta para uma educacéo
inclusiva de qualidade, geradora de aprendizagens significativas e viabilizadora de
desenvolvimento integral das criancas com necessidades educativas especiais.
Assim, conclui-se que as consideracdes apresentadas neste trabalho revelam que o
ladico é um recurso imprescindivel em todos os espacos e tempos das instituicdes de
Educacao Infantil. Uma vez que esse instrumento contribui para a construcdo de
conhecimentos de forma significativa, prazerosa e acessivel para os alunos inseridos
nessa fase educacional, e particularmente, para as criancas publico-alvo da Educacao
Especial.

Palavras-chave: Educacéao Inclusiva. Educacao Infantil. Ludicidade.



ABSTRACT

This Course Conclusion Paper discusses the playfulness used as an instrument of
learning and development in Early Childhood Education, and especially in the context
of inclusive education. Therefore, the general objective of the research is to analyze
the perception of educators regarding the contributions of playfulness to inclusive
education. Thus, as specific objectives, we seek to understand, in the view of
educators, how playfulness can act as a facilitator in the teaching-learning process of
children targeted by Special Education and describe when and how these educators
use playful activities in their daily routines. To this end, a study was first carried out on
the historical perspectives that involve Special Education and inclusive education, as
well as the concepts and principles that govern the teaching modality. Then, the main
official documents dealing with inclusive education in Brazil were described; and finally,
we sought to identify, through contributions from different authors, the importance of
the ludic universe in the child's teaching-learning process and its benefits for inclusive
education. In this perspective, the methodology used in this work was a descriptive
research, with a qualitative approach. A field research was carried out with five
educators from Early Childhood Education institutions in a municipality in the interior
of Paraiba, in order to verify the understanding of these educators about playfulness,
and how these professionals use playful activities in their daily practices as a
pedagogical resource for the educational process of children target audience of
Special Education. The research covered all kindergarten schools in the respective
municipality. That said, a 14-question questionnaire was created and applied for data
collection. The questionnaire was applied online, via email and WhatsApp application.
After collecting the data, a reading was performed and a pre-analysis was carried out,
and from that, four categories of content analysis were established, in which the data
were grouped and then analyzed under the light of legal instruments and bibliographies
presented throughout the work. Thus, as a result of the study, a panorama with various
conceptions of these education professionals is verified, and considerations about the
introduction of playfulness as a proposal for an inclusive quality education, generating
significant learning and enabling the integral development of children with special
educational needs. Thus, it is concluded that the considerations presented in this work
reveal that playfulness is an essential resource in all spaces and times of early
childhood education institutions. Since this instrument contributes to the construction
of knowledge in a meaningful, pleasurable and accessible way for students inserted in
this educational phase, and particularly, for children special education target audience.

Keywords: Inclusive education. Child education. Playfulness.
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1 INTRODUCAO

O presente Trabalho de Conclusé&o de Curso (TCC) discorre sobre a ludicidade
usada como instrumento de aprendizagem e desenvolvimento na Educacéo Infantil,
em especial, no contexto da educacao inclusiva.

No que tange a Educacao Infantil, essa € uma etapa extremamente importante
na vida da criancga, pois é através dela que o caminho para o conhecimento é tracado,
bem como séo oferecidas a crianca experiéncias singulares que atuarao diretamente
no seu desenvolvimento cognitivo, motor, emocional, afetivo e social.

Nesse sentido, acerca do conceito e finalidade que norteiam a Educacao
Infantil, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional — LDB (BRASIL, 1996) traz
em seu artigo 29, que a Educacao Infantil compreende a primeira etapa da educacao
basica, e tem como objetivo alcancar o desenvolvimento integral da crianca, com
idade entre zero e cinco anos de idade, nos aspectos: fisico, psicoldgico, intelectual e
social.

Essa fase educacional € distribuida da seguinte forma: as criancas de até trés
anos sao atendidas em creches, e as criancas com idade entre quatro e cinco anos
de idade, atendidas em pré-escolas. Diante disso, infere-se que o trabalho das
instituicbes de Educacéo Infantil ndo se limita apenas a oferta de vagas, mas em
oferecer uma educacdo de qualidade as criancas que iniciam seu processo
educacional.

Outrossim, ao versar sobre educacao inclusiva coloca-se em pauta a insercao
de criancas publico-alvo da Educacéo Especial, ou seja, criancas com deficiéncias,
transtornos globais do desenvolvimento, e altas habilidades ou superdotacéao na rede
regular de ensino, juntamente com os demais alunos.

Destarte, € necessario compreender que essas criancas tém necessidades
educacionais especiais que devem ser levadas em conta na hora de pensar e
estabelecer um curriculo escolar. Pois, esse deve englobar uma proposta pedagogica
que esteja dentro da linguagem de cada crianca e a singularidade que cada uma
apresenta, do seu universo e do seu modo de ver o mundo.

Nesse cenario, convém lembrar que a vida de criancas com algum tipo de
deficiéncia, vem sendo marcada por um longo processo de exclusdo, preconceito e

negligéncia que permeiam o tempo. A escola, como uma instituicdo que atua
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diretamente na formacdo e desenvolvimento do ser humano, por muito tempo,
assumiu um papel negligente com criancas com deficiéncia ou que apresentam
alguma necessidade educacional especial; excluindo-as do espacgo escolar comum.
Por décadas, tais criancas eram encaminhadas para escolas especiais, segregadas
do mundo externo e do convivio com as outras pessoas.

Diante de tal situacdo, apds muitos debates em torno de conceitos como
“diversidade”, “diferengas” e “inclusdo”, alguns movimentos surgiram em defesa de
uma educagdo que proporcionasse a inclusdo social, e pregasse 0 respeito e a
valorizac&o da diversidade e das diferencas no espaco educacional. A exemplo, tem-
se a Declaracdo de Salamanca, documento assinado em 1994, que estabeleceu
medidas a serem adotadas para a equalizacéo de oportunidades para pessoas com
deficiéncias, dando assim, uma base soélida para o processo de inclusdo escolar.

A Declaracdo de Salamanca compreende o conceito de inclusdo de forma
ampla, e propde reflexdes e discussdes acerca de instituir uma educacéo que propicie
a incluséo social, atendendo a todos os individuos e as necessidades educacionais
especiais que cada um apresenta, independentemente de quais sejam essas
necessidades (UNESCO, 1994).

Com isso, a Declaracdo de Salamanca buscou a insercdo de criancas com
deficiéncia, superdotadas, de baixa condi¢do social, criancas pertencentes a todas
etnias e culturas em instituicGes de ensino regular. Pois, como defende o documento;
todos tém o direito a uma educacdo de qualidade que ofereca oportunidades iguais
de aprendizagem e formacdo social. Acerca disso, a Declaracdo de Salamanca

ratifica:

No contexto desta Estrutura, o termo “necessidades educacionais especiais”
refere-se a todas aquelas criancas ou jovens cujas necessidades
educacionais especiais se originam em funcao de deficiéncias ou dificuldades
de aprendizagem. Muitas criancas experimentam dificuldades de
aprendizagem e portanto possuem necessidades educacionais especiais em
algum ponto durante a sua escolarizacdo. Escolas devem buscar formas de
educar tais criancas bem-sucedidamente, incluindo aquelas que possuam
desvantagens severas. (UNESCO, 1994, p. 3).

Desse modo, é pertinente dizer que a Declaracdo de Salamanca foi um marco
gue consolidou a educacao inclusiva, criando um compromisso mundial para garantir
a todas as pessoas os conhecimentos fundamentais para uma vivéncia digna. Visando

assim, uma sociedade mais humana, justa e igualitaria, ao propor uma educacéo
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inclusiva para todos, independentemente de diferencas individuais, grupo cultural,
condicBes sociais, ou o fato de ter ou ndo transtornos.

Embora a referida tematica seja muito discutida nos dias atuais no cenario
educacional brasileiro, torna-se pertinente acentuar que ainda h4 algumas lacunas
gue precisam ser preenchidas para que ela seja uma realidade constante nas escolas
de Educacéo Infantil de nosso pais.

A educacéo inclusiva tem por finalidade incluir todas as pessoas em escolas de
ensino regular, englobando um processo educativo que ofereca oportunidades iguais
de aprendizagens e de desenvolvimento para todos. Ao considerar a realidade de
nosso pais, sabendo que esse apresenta algumas falhas no tocante a educacéao,
pode-se reconhecer que as escolas de ensino regular, em sua maioria, ndo estao
preparadas para a oferta da educacéo inclusiva. Pois, por mais que seja um direito
legal de criancas com algum tipo de deficiéncia serem incluidas em ambientes
escolares, comum a todos, a dura realidade € que ha muitas escolas que nao
apresentam recursos técnicos, humanos, tecnolégicos ou materiais que possam dar
suporte ao processo educacional dessas criancas.

Ademais, ha a visdo de que criancas publico-alvo da Educacéao Especial ndo
conseguem acompanhar o ritmo das demais criancas por apresentarem algumas
limitagBes cognitivas, e assim, aprenderem mais lentamente. E por conseguinte, essa
visdo resulta em conflitos na hora de propor estratégias pedagodgicas voltadas para
essas criangas.

No entanto, é valido salientar que tais crian¢cas podem e devem estar no mesmo
contexto educacional dos outros individuos. A escola como espaco de diversidade
precisa ter a percepcao que as criangas com alguma deficiéncia, ou que apresentem
necessidades educativas especiais, por mais que necessitem de uma maior
assisténcia, sdo capazes de vivenciar 0s processos de aprendizagem e
desenvolvimento em conjunturas diversificadas como qualquer outra crianca, dado
que todo individuo aprende e se desenvolve em seu tempo. E a escola, ndo pode
intervir ou acelerar esse tempo e, sim atentar-se para as diferencas individuais; tendo
em vista a realidade de cada aluno, e considerar que cada individuo possui um ritmo
diferente para aprender.

Dessa maneira, a escola precisa criar estratégias que auxiliem cada crianga no
seu processo de aprendizado, entendendo que esse, nao se limita apenas ao espaco

da sala de aula, por meio de livros e transmissdo de conteddos, mas que 0 mesmo
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pode ser gerado dentro e fora da sala, com atividades ludicas, nas quais o aluno por
meio da acao aprende experimentando e vivenciando de forma mais divertida e eficaz.

Nessa perspectiva, contemplamos no decorrer das aulas do curso de
Pedagogia o poder da ludicidade para o desenvolvimento integral da crianca. Essa
ferramenta € considerada fundamental para a oferta de uma Educacao Infantil de
qualidade. Logo, ao pensar em uma educacao inclusiva, entende-se que o ludico nédo
pode ficar de fora, muito pelo contrario, deve ser inserido como instrumento primordial
de aprendizagens dessas criancas que necessitam de um maior suporte pedagogico.

Isto posto, convém destacar que o interesse pela tematica surgiu através do
componente curricular “Ludicidade e Desenvolvimento da Crianca” e de um
comovente depoimento de uma professora, relatando as dificuldades encontradas
para trabalhar atividades que chegassem a compreenséo de um aluno com Sindrome
de Down, visto que esse, ndo conseguia aprender como o0s demais colegas de sala.
Por esse motivo, ela precisou buscar uma metodologia ludica para que a crianca em
pauta pudesse construir seus aprendizados.

Assim, com o relato da professora em questao, contemplamos como o ludico e
as praticas pedagdgicas voltadas para a diversao e a interacdo, ndo s6 agregaram o
conhecimento necessario, mas também ocasionaram mudancas profundas na vida
emocional e social da referida crianca. Diante disso, surgiu a necessidade e a
curiosidade de investigar como a ludicidade é abordada na Educacéo Infantil dos dias
atuais, e especialmente como proposta para uma educacéo inclusiva.

O que temos percebido € que o ladico estd cada vez mais ausente dos
ambientes escolares comuns, ou, dependendo da escola, ainda € visto com
concepcdes divergentes. Um exemplo disso, € que o brincar ainda € concebido como
uma acao secundaria, sendo reservado como um momento de descontracdo para as
criancas.

Destarte, tendo em vista esses levantamentos, esta pesquisa tem por interesse
compreender acerca do universo ludico e seu importante papel no processo de
ensino-aprendizagem e no desenvolvimento da crianga publico-alvo da Educacéo
Especial. Pois, como afirmou Piaget (1962 e 1976, p. 37 apud RIBEIRO, 2019, p. 82):
“[...] A atividade ludica € o bergo obrigatorio das atividades intelectuais da crianca,
sendo, por isso, indispensavel a pratica educativa”. Logo, seria totalmente
contraditorio, focalizar apenas na escolarizacao da crianca, deixando de lado o brincar

como ferramenta necessaria para o seu pleno desenvolvimento.
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Assim, diante das consideracdes apresentadas, percebe-se a necessidade de
averiguar como a ludicidade atua nos espacos educacionais da Educacéo Infantil e,
sobretudo, no campo da educacéo inclusiva, a fim de compreender como a mesma
opera no processo de instrucdo dessas criancas. Bem como investigar a acao
docente, com o fito de trazer a luz o que os educadores compreendem acerca da
ludicidade; se enxergam a mesma como ferramenta primordial no processo educativo
desses individuos e como utilizam esse recurso pedagdgico em suas préticas
cotidianas.

Assim, este estudo busca responder a seguinte questdo: Como as atividades
ludicas podem contribuir para a aprendizagem e desenvolvimento de crianc¢as publico-
alvo da Educacéo Especial, na percepcao de educadores?

Entdo, o objetivo geral da pesquisa consiste em analisar a percepcao de
educadores a respeito das contribuicbes da ludicidade para educacédo inclusiva.
Assim, como objetivos especificos busca-se compreender, na visao dos educadores,
como a ludicidade pode atuar como facilitadora no processo de ensino-aprendizagem
de criancas publico-alvo da Educacdo Especial e descrever quando e como esses
educadores utilizam atividades ladicas em suas rotinas diarias.

Nesse sentido, parte-se da hipétese que ha algumas lacunas no cenario
educacional, uma vez que algumas instituicées de Educacao Infantil ndo apresentam
todos 0s recursos necessarios que possam dar todo o suporte que é preciso para um
atendimento de qualidade. Outrossim, parte da conjectura que o ludico ainda ndo
recebe a atencao devida, havendo, portanto, diferentes percepcdes acerca do mesmo
nas instituicdes de ensino. Logo, essas inferéncias influenciam para a oferta de uma
Educacédo Infantil satisfatéria que englobe o ladico como recurso diario em suas
praticas educacionais.

Dessa maneira, a metodologia utilizada neste trabalho monografico serd uma
pesquisa descritiva, com abordagem qualitativa. A mesma sera produzida a partir de
uma pesquisa de campo, para averiguar a compreensao dos educadores acerca do
ludico, bem como identificar o espaco que esse ocupa no ambito educacional. E
analisar ainda, como as atividades Iudicas agem no processo de ensino-
aprendizagem das criangcas publico-alvo da Educacédo Especial, na visdo dos
educadores.

Isto posto, com os levantamentos feitos, a presente pesquisa podera contribuir

para a discusséo acerca da ludicidade na educacgéo inclusiva para o ambiente escolar
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regular, com o intuito de promover uma acdo docente mais reflexiva e flexivel.
Contribuindo assim, para a criacdo de um ponto de ruptura do ensino tradicional e
para que a ludicidade seja reconhecida como ferramenta promovedora da inclusao
social e facilitadora no processo de aquisicdo de conhecimento das criangas publico-
alvo da Educacéao Especial.

O presente trabalho esta estruturado da seguinte forma: No capitulo 2, na
primeira secdo, serdo apresentados 0s conceitos e principios que norteiam a
Educacédo Especial e educacdo inclusiva, bem como seré exibido um breve percurso
sécio-historico que compde essa modalidade de ensino, apontando como as criancas
com deficiéncia eram enxergadas e tratadas em varios periodos da historia.

Na segunda secdo, realiza-se uma listagem das principais leis e demais
documentos oficiais que abordam a educacéo inclusiva no Brasil, bem como nos quais
estdo assegurados os direitos sociais das criancas publico-alvo da Educacéo
Especial.

Na terceira secao apresenta-se algumas contribuicées de autores de referéncia
na tematica da Educacédo Infantil acerca da crianca, de como ocorre o aprendizado
nessa fase da infancia, e a relacdo que esse individuo tem com o universo ludico.
Procura-se assim compreender, quais os fatores que fazem da ludicidade um
instrumento importante e indispensavel em todo processo educacional da crianca.

O capitulo 3 traz de forma detalhada como foi realizada a pesquisa,
apresentando o material e 0 método utilizados no estudo; bem como exibe alguns
dados que identificam os sujeitos participantes da pesquisa e as instituicdes de ensino
em que atuam. O capitulo 4, por sua vez, apresenta e analisa 0os dados obtidos com
a realizacdo da pesquisa. E o capitulo 5 exp8e as consideracdes finais do presente
Trabalho de Concluséo de Curso.

Ao final do trabalho, busca-se concluir que todos os objetivos listados seréo
atendidos, e a pesquisa respondida com a corroboracéo da hipotese, estipulando que
ainda ha uma auséncia do ludico nos ambitos educacionais; tanto por questdes de
recursos quanto pelo entendimento que circunda essa tematica. E que esse
instrumento é imprescindivel no cotidiano das instituicbes de Educacédo Infantil, e
precipuamente como ferramenta de socializagcdo e condutora de aprendizagens no
ambito da educacgéo inclusiva. Por esse motivo, deve ser compreendida sob um novo
prisma, considerada como parte integrante da vida da crianca, e por isso, adotada

com primazia no seu processo de instrucao.
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2 REFERENCIAL TEORICO

A educacéo inclusiva vem sendo alvo de discussé@o nos ultimos tempos em
nossa sociedade. Nessa perspectiva, educadores, gestores e demais profissionais da
area da educacao vém discutindo politicas educacionais e estratégias de incluséo, na
defesa de uma educacdo considerada de qualidade para todas as criancas,
independentemente, das deficiéncias e necessidades que essas apresentam.

Nesse sentido, a educacao de alunos publico-alvo da Educacao Especial, que
anteriormente era pautada por uma educacdo segregada, passou a alcancar novos
paradigmas com a chegada do conceito de educacéo inclusiva. Assim, neste capitulo
serdo abordados alguns parametros que englobam a Educacdo Especial na
perspectiva da educacao inclusiva. O mesmo esta estruturado em trés secoes.

Na primeira secdo sera descrito um breve percurso histérico-social que
demarca as concepgdes que nortearam a crianca com deficiéncia em diferentes
épocas e sociedades ao longo da histéria. Na segunda secao serdo apresentados
importantes documentos oficiais que tratam da educacéao de criancas publico-alvo da
Educacdo Especial em nosso pais. E na terceira secdo serdo exibidas algumas
consideracdes de autores renomados na area da Educacéo Infantil acerca da crianca,

de sua intima relacdo com o universo ludico e de seu processo educacional.

2.1 Educacdo Especial x Educacado Inclusiva: um breve percurso histérico,

conceitos e principios norteadores

Para falar de educacao inclusiva é necessario entender alguns fatores que
levaram ao seu surgimento, e também compreender o processo histdrico da Educacao
Especial. Assim, é valido salientar que a educacao inclusiva tal como conhecemos
nos dias atuais é resultado de um longo processo educacional voltado para o
atendimento de criangcas com deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotacéo.

E oportuno frisar que a situacdo social de individuos com algum tipo de
deficiéncia, seja ela, mental, intelectual, fisica ou sensorial, esteve social e
culturalmente vinculada a conceitos como: preconceito, discriminagdo, maus-tratos e

abandono, que perpassaram diferentes periodos temporais.
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Diante disso, a histéria apresenta que desde os tempos primérdios, as criancas
gue nasciam com alguma deficiéncia eram consideradas anormais, e por esse motivo
eram separadas do convivio social, ou ainda, abandonadas a prépria sorte. O que
resultava, na maioria das vezes, em suas mortes (CORREA, 2010).

Seguindo essa linha temporal, Rodrigues e Maranhe (2008) relataram que na
pré-histdria, os povos eram ndémades e sobreviviam do trabalho realizado com as
atividades de pesca e caga, tarefas consideradas fundamentais a sobrevivéncia
humana dessa era. Assim sendo, nessa época, um individuo que nascia com alguma
deficiéncia, de qualquer espécie, e por decorréncia dela, ndo pudesse realizar tais
atividades, era abandonado por seus familiares em ambientes perigosos, como
precipicios, para ali morrer.

Na Antiguidade, em cidades como Esparta e Atenas, as criangas nascidas com
algum tipo de deficiéncia eram consideradas subumanas aos olhos da sociedade. Isso
porque, tal deficiéncia fugia dos padrées de beleza amplamente cultuados nesse
periodo da historia. Assim, as criangcas com deficiéncias eram eliminadas, ou
abandonadas em pragcas e campos, nos quais permaneciam a espera da morte
(RODRIGUES; MARANHE, 2008).

Mais tarde, no periodo da Idade Média, as autoras enunciaram ainda que com
o surgimento do Cristianismo desenvolve-se uma nova percepcao acerca do ser
humano e, consequentemente, sobre aquele que nascia com alguma deficiéncia.
Diante dos inUmeros milagres realizados por Jesus Cristo, quando ele curava as
pessoas com deficiéncias e pregava que todos eram filhos de Deus; as pessoas com
deficiéncia “ganharam” alma perante os olhos cristdos. E por esse motivo, ja néo
podiam ser consideradas indignas, tampouco, ser abandonadas para perecerem; haja
vista que tal ato ia em discordancia com os designios de Deus.

Ja na Idade Moderna, Rodrigues e Maranhe (2008) trouxeram a luz que gracas
aos estudos do médico Paracelso e do filésofo Cardano, intelectuais da época, a

deficiéncia mental' passa a ser vista como um problema clinico e que poderia ser

1 E valido ressaltar que ha diferencas entre deficiéncia mental (deficiéncia psicossocial) e intelectual.
Para Sassaki (2010), “a deficiéncia psicossocial, pode ser também chamada ‘deficiéncia psiquiatrica’
ou ‘deficiéncia por saude mental”. Essa nomenclatura foi incluida no rol de deficiéncias pela Convencao
sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (CDPD), adotada na Assembleia Geral da Organizagéo
das Nacdes Unidas (ONU) em 2006. E segundo a American Association on Intellectual and
Developmental Disabilities (2020, traducdo nossa) “A deficiéncia intelectual € uma deficiéncia
caracterizada por limitagbes significativas no funcionamento intelectual e no comportamento
adaptativo, que abrange muitas habilidades sociais e préaticas do dia a dia.” (2020, grifo do autor).
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tratado. Essas descobertas abriram caminho para que no século XVII, o fildsofo John
Locke viesse a enxergar a deficiéncia como a caréncia de experiéncias, defendendo
assim, que as criangcas com deficiéncias poderiam ser educadas, e as caréncias de
suas deficiéncias poderiam ser supridas com o ensino.

Desse modo, para John Locke, as pessoas com deficiéncias mentais eram
capazes de receber educacdo e por meio das experiéncias vividas, se desenvolver
integralmente. Suas concepc¢des acerca de como € produzido o conhecimento podem
ser resumidas em um pequeno trecho retirado de sua obra “Ensaio Acerca Do

Entendimento Humano” que foi assim traduzido:

Suponhamos, pois, que a mente é, como dissemos, um papel em branco,
desprovida de todos os caracteres, sem nenhuma idéia; como ela sera
suprida? De onde lhe provém este vasto estoque, que a ativa e ilimitada
fantasia do homem pintou nela com uma variedade quase infinita? De onde
apreende todos os materiais da razdo e do conhecimento? A isso respondo,
numa palavra: da experiéncia. Todo o nosso conhecimento estd nela
fundado, e dela deriva fundamentalmente o proprio conhecimento. (LOCKE,
1999, p. 57).

Desse modo, para Locke, a mente da crian¢a podia ser considerada como um
papel em branco, carente de quaisquer informacdes. Investigador do modo como a
mente capta e traduz o mundo exterior, Locke defendia que a aprendizagem depende
das informacdes e vivéncias as quais a crianca € submetida em seu meio social. Logo,
afirmava que todo o conhecimento € adquirido por meio da experiéncia.

Diante desse panorama, € pertinente dizer que essa visdo de John Locke
revolucionou as concepcgoes existentes acerca dos individuos com deficiéncia mental,
servindo como ponte para novos estudos acerca da deficiéncia mental e intelectual,
bem como abriu as portas para o surgimento das primeiras escolas destinadas a esse
publico.

Assim sendo, Rodrigues e Maranhe (2008) apontaram que com as diversas
mudancas de concepc¢des ocorridas acerca da deficiéncia nos diferentes tempos
histéricos e sociedades, e com a reconfiguragao do que era considerado “anormal’; a
partir do século XVII, assuntos que envolviam as criangas com deficiéncias ganharam
notoriedade e emergiu-se um sentimento de cuidado, atrelado a uma vital
necessidade de oferecer a esses individuos aportes educacionais para a vivéncia em
sociedade. Logo, € importante enunciar que tais fatos ocasionaram o nascimento do

gue conhecemos por Educacéo Especial.
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Nessa conjuntura, as autoras enfatizaram que nomes renomados como
Pestallozzi, Froebel e Maria Montessori, grandes teéricos da educacao, ganharam
destague nessa nova época. O primeiro ao defender que a educacgéo é um direito de
toda crianca; o segundo ao criar um Sistema de Educacao Especial com materiais
especificos que contribuiam para a aprendizagem de criangcas com deficiéncias; e a
terceira, ao produzir um método educacional inovador, tomando como base, 0
aprendizado do concreto para o abstrato. O que contribuiu significativamente para que
criancas com deficiéncia aprendessem de forma simples e eficaz.

Destarte, entende-se que esses educadores trouxeram um novo olhar acerca
da crianca e da infancia, e consequentemente, novas formas de enxergar a crianca
com deficiéncia. Tal fato, ocasionou em um importante avango nos cenarios cultural e
educacional, bem como na vida social desses individuos, que outrora foram tao
negligenciados e desamparados.

A vista disso, ao versar sobre conceitos e principios que nortearam a Educacéo
Especial, Nascimento (2014) apontou que essa modalidade estava voltada para o
atendimento educacional de individuos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo, em instituicdes especializadas
de ensino. Nessa perspectiva de integracdo, profissionais especializados atuavam
para habilitar e preparar essas pessoas para integra-las na sociedade, mas
incentivando as mudancas das mesmas e nao do ambiente social.

Assim, mesmo diante dos avangos ocorridos no cenario educacional e com o
surgimento da Educacao Especial, Mendes (2006) salientou que ao longo dos tempos
debates sobre “segregacao” e “exclusao” foram criados, € mais uma vez a educagao
voltada para as criancas com deficiéncias entrou em pauta no cendrio educacional.
As discuss0fes tinham como cerne que o atendimento em locais especificos promovia
a discriminacdo, uma vez que as criancas publico-alvo da Educacdo Especial
permaneciam isoladas das demais. Fomentando assim, a excluséo social.

Nesse sentido, a autora nos traz a compreensdo da busca de melhorias na
qualidade do ensino ofertado, e na preocupacéao com o desenvolvimento social desses
individuos, que recebiam instrugédo afastados dos demais estudantes da rede regular
de ensino. E assim, houve a percepgéo que essa separagao entre alunos “normais” e
“deficientes” trazia maleficios para o processo de ensino-aprendizagem dessas

criangas.
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Como consequéncia, os debates em torno da Educacédo Especial trouxeram a
instituicdo de um novo modelo educacional, que atendesse as criangas com
deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento, e que apresentassem altas
habilidades ou superdotacdo, nos mesmos espacos que estudam os demais alunos.
Nasce assim, o conceito de inclusdo escolar, atribuindo a Educacao Especial um novo
paradigma que visa melhor atender essas criancas. Sobre o conceito que envolve

esse novo paradigma é importante salientar que:

A educacéo inclusiva constitui um paradigma educacional fundamentado na
concepcéo de direitos humanos, que conjuga igualdade e diferenca como
valores indissociaveis, e que avanca em relagédo a idéia de eqlidade formal
ao contextualizar as circunstancias historicas da producado da excluséo dentro
e fora da escola. (BRASIL, 2008, p. 1).

Diante disso, concisamente pode-se inferir como ponderou Kassar (2011), que
a Educacéo Especial se caracterizou, por algum tempo, como um sistema paralelo de
ensino, limitado a atender de forma isolada os educandos com necessidades
educacionais especiais, em ambientes especializados. E hoje, gracas as
reconfiguragdes que norteiam a Educacgdo Especial, esse sistema atua de forma
prioritaria como suporte a escola regular no atendimento de criancas que necessitam
de atendimento especial.

Nesse contexto, a Educacdo Especial na perspectiva da educacgéo inclusiva
consiste em uma modalidade de educacao, pautada na diversidade, interagdo social
e formacéo cidadd de todos os individuos, incluindo aqueles com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento, altas habilidades ou superdotacédo, na rede
regular de ensino; para que aprendam juntos e tenham condic¢des plenas e igualitarias
de aprendizagem e de desenvolvimento. Dito isso, acerca da intencdo que norteia a

educacao inclusiva, Kunc (1992) dissertou que:

O principio fundamental da Educacéo Inclusiva é a valorizacéo da diversidade
dentro da comunidade humana. Quando a Educacao Inclusiva é totalmente
abracada, nés abandonamos a idéia de que as criangas devem se tornar
normais para contribuir para o mundo. (KUNC, 1992, p. 37 apud BORGES,
2016, p. 44).

Logo, é possivel concluir que o conceito de educacao inclusiva trouxe para o
cenario socioeducacional, a quebra da concepcao que o diferente é “anormal” e sem

valor; trazendo a luz que todos os individuos, com suas diferencas e peculiaridades,
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sao equitativamente importantes e podem aprender juntos; interagindo socialmente e
compartilhando saberes de modo igualitario. Ademais, como apontou Kunc, com o
aprendizado adquirido, todos os individuos, independentemente de suas
necessidades, sdo capazes de contribuir significativamente para 0 mundo em que
vivem.

Nessa perspectiva, entende-se também que a educacéao inclusiva veio para dar
um novo significado a educacao escolar, fazendo do espac¢o educacional um lugar em
que todos aprendam conjuntamente, rompendo paradigmas e promovendo a
diversidade no ambito escolar. Nesse novo cenario, os curriculos escolares devem
atender a todos os alunos, proporcionando as criancas publico-alvo da Educacéo
Especial as mesmas situacdes de aprendizagens e experiéncias que atuardo de modo

expressivo no desenvolvimento pleno desses individuos.

2.2 Educacao Inclusiva no Brasil: o que dizem os documentos oficiais

No tocante a educacao de criangas publico-alvo da Educacdo Especial, pode-
se dizer que embora tenham ocorrido algumas boas tentativas de levar instrucdo a
essas criancas, o Brasil atravessou um longo processo de segregacédo até alcancar
uma educacdo inclusiva que abracasse essas pessoas no cenario educacional
regular.

Nesse cenario, convém dizer que a educacdo destinada as pessoas publico-
alvo da Educacédo Especial ganhou um novo paradigma somente em 1988, com a
Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, conhecida como “Constituicao
Cidada”, lei suprema que rege nosso pais e, que estabelece a educag¢do como direito
de todos os individuos, sem nenhuma excecao.

Por conseguinte, no tocante a educacdo, a Constituicdo da Republica
Federativa do Brasil (BRASIL,1988) afirma no inciso |, do artigo 206, que o0 ensino tera
como um dos principios basilares, a igualdade de condi¢cdes para que todas as
criancas possam ingressar e permanecer na escola. O documento assegura ainda no
inciso I, do artigo 208, que as pessoas com deficiéncia devem receber atendimento
educacional especializado, preferencialmente em escolas regulares.

A partir desse marco, em 1989 foi criada a Lei Federal n° 7.853/89 que prevé a
oferta obrigatdria e gratuita da Educacao Especial em instituicbes publicas, resultando
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em punicao (reclusdo e multa) para o descumprimento da mesma. Em seu primeiro

artigo, a referida lei traz:

Art. 1° Ficam estabelecidas normas gerais que asseguram o pleno exercicio
dos direitos individuais e sociais das pessoas portadoras de deficiéncias, e
sua efetiva integragéo social, nos termos desta Lei.

8 1° Na aplicacéo e interpretagéo desta Lei, serdo considerados os valores
basicos da igualdade de tratamento e oportunidade, da justica social, do
respeito a dignidade da pessoa humana, do bem-estar, e outros, indicados
na Constituicdo ou justificados pelos principios gerais de direito.

§ 2° As normas desta Lei visam garantir &s pessoas portadoras de deficiéncia
as acOes governamentais necessarias ao seu cumprimento e das demais
disposigBes constitucionais e legais que lhes concernem, afastadas as
discriminacdes e os preconceitos de qualquer espécie, e entendida a matéria
como obrigagdo nacional a cargo do Poder Publico e da sociedade. (BRASIL,
1989, p. 1).

Dessa maneira, com os direitos desses sujeitos garantidos na legislacéo, a
educacado de pessoas com deficiéncia ganhou, mesmo que em passos lentos, cada
vez mais espaco no cenario brasileiro, o que resultou no surgimento de novas leis que
visassem e defendessem a inclusdo dessas pessoas em todos 0s cenarios da nossa
sociedade, desprezando assim, qualquer tipo de preconceito, exclusdo e
discriminacéo.

Dito isso, o Brasil conta ainda com outros importantes documentos que
garantem os direitos educacionais de criangas publico-alvo da Educacao Especial. A
exemplo, pode-se citar o0 Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), instituido pela
Lei n®8.069, atuante desde 1990, que trata de questdes referentes a protecao integral
da crianca e do adolescente, assegurando os direitos humanos desses individuos.

Logo, assim como a Constituicdo Federal de 1988, o ECA exibe como medida
de inclusdo em seu artigo 54, paragrafo Ill, que o atendimento aos alunos com
deficiéncia deve ocorrer preferencialmente na rede regular de ensino (BRASIL, 1990).
Ademais, em seu artigo 5, o referido documento traz explicitamente a protecdo dos
direitos de todas as criancas e adolescentes, assegurando que nenhum desses
individuos “[...] ser4 objeto de qualquer forma de negligéncia, discriminacao,
exploragdo, violéncia, crueldade e opressdo, punido na forma da lei qualquer
atentado, por agcao ou omissao, aos seus direitos fundamentais”. (BRASIL, 1990).

Do mesmo modo, outro documento ja citado anteriormente neste trabalho que
trouxe mudancas de concepcdes que norteiam a educagcdo das criancas foi a

Declaragédo de Salamanca, assinada em 1994. A mesma trouxe um leque de
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consideracdes acerca da educacao, defendendo que o publico da Educacao Especial
deve aprender junto com os demais alunos.

Em visto disso, esse importante documento ratificou 0 compromisso em instituir
uma “Educacao para Todos”, contribuindo fortemente para a promog¢ao de um pensar

inclusivo e coletivo. Nesse sentido, o referido documento enuncia que:

[...] as escolas deveriam acomodar todas as criancas independentemente de
suas condicdes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linglisticas ou
outras. Aquelas deveriam incluir criancas deficientes e super-dotadas,
criancas de rua e que trabalham, criancas de origem remota ou de populacéo
ndémade, criancas pertencentes a minorias linglisticas, étnicas ou culturais, e
criancas de outros grupos desavantajados ou marginalizados. Tais condicdes
geram uma variedade de diferentes desafios aos sistemas escolares.
(UNESCO, 1994, p. 3).

Conforme pode-se constatar, o supradito documento trouxe para o cenario
educacional uma perspectiva diferente, propondo reflexées e discussbes acerca de
instituir uma educacéo que propicie a inclusao social, atendendo a todas as criangas
em escolas de ensino regular, reforcando ainda que as referidas escolas, bem como
seus projetos pedagodgicos, devem se adequar a qualquer crianca e as necessidades
gue cada uma possui.

Dessa forma, a Declaracdo de Salamanca compreende e defende que todos
0s seres humanos séo diferentes e, portanto, tém necessidades diferentes. E por isso,
o objetivo da educacdo deve ser justamente esse: atender as necessidades
especificas de todos os individuos, e que esses devem aprender juntos.

Outrossim, a Lei Federal n° 9.394/96 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional - LDB) aprovada em 1996, traz em seu corpo, um capitulo inteiro sobre a
Educacdo Especial, oferecendo assim, diretrizes gerais para a pratica de uma
educacao inclusiva nas escolas brasileiras. Dessarte, a LDB (BRASIL, 1996, 2013)
prevé em seu capitulo V, intitulado “Da Educagao Especial”’, a oferta de Educacéao
Especial preferencialmente na rede regular de ensino para os alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo.

Assim, o documento apresenta a oferta de servico de apoio especializado na
escola regular, quando necessario, para atender as especificidades dos alunos que
fazem parte da Educacao Especial. Ademais, o0 documento aponta ainda, a oferta do
atendimento em classes, escolas ou servicos especializados aos alunos cuja

deficiéncia ndo permitir sua integracdo na rede regular de ensino (BRASIL, 1996).
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Como consequéncia dos efeitos produzidos com a instauracdo da LDB de
1996, surgiram outros documentos que discorrem sobre a participacdo de criancas
publico-alvo da Educacao Especial em escolas de ensino regular. Entre eles, tem-se
um importante documento intitulado “Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacéo Inclusiva”. O referido documento visa constituir politicas
publicas que promovam uma educacdo de qualidade para todos os alunos, tendo

como objetivo:

assegurar a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, orientando o0s
sistemas de ensino para garantir: acesso ao ensino regular, com participacao,
aprendizagem e continuidade nos niveis mais elevados do ensino;
transversalidade da modalidade de educacdo especial desde a educacao
infantil até a educacdo superior; oferta do atendimento educacional
especializado; formagdo de professores para o atendimento educacional
especializado e demais profissionais da educacdo para a incluséo;
participagdo da familia e da comunidade; acessibilidade arquitetbnica, nos
transportes, nos mobiliarios, nas comunicacgdes e informacao; e articulagéo
intersetorial na implementacao das politicas publicas. (BRASIL, 2008, p. 14).

Convém dizer que a instituicdo desse documento foi um marco para o cenario
educacional e para a legislagéo brasileira que trata da incluséo escolar. O mesmo veio
para mudar os rumos da Educacao Especial, assegurando o ingresso das criangas
publico-alvo da Educacéo Especial nas escolas de ensino regular.

Ao trabalhar de forma articulada com o ensino regular, a Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (BRASIL, 2008) oferece o
Atendimento Educacional Especializado (AEE) de forma complementar ou
suplementar com materiais pedagdgicos, salas de recursos multifuncionais e
profissionais especializados para atender as necessidades especificas dessas
criangas.

Seguindo essa mesma linha de critério, outro documento que trata da educacéo
e inclusdo das criancas publico-alvo da Educacdo Especial € o Plano Nacional de
Educacao, aprovado pela Lei n° 13.005/2014 que estabelece 20 metas que devem ser
atingidas no ambito educacional, em um periodo de dez anos, em nosso pais. Diante

disso, sua meta quatro que trata da Educacao Especial, pretende:

Meta 4: Universalizar, para a populacéo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades
ou superdotacéo, o acesso a educacgéo basica e ao atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia



26

de sistema educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais,
classes, escolas ou servicos especializados, publicos ou conveniados.
(BRASIL, 2014, p. 69).

Assim, com a meta tracada pelo Plano Nacional de Educacédo, planeja-se
alcancar que a etapa da educacédo basica esteja acessivel a todos os publicos, bem
como busca-se oferecer todos 0os mecanismos de apoio necessarios para que 0
processo de aprendizagem das criancas publico-alvo da Educacédo Especial aconteca.

Posteriormente, em 2015, ocorreu outro marco importante para as pessoas
com deficiéncia em nosso pais, com a promulgacao da Lei n° 13.146, nomeada “Lei
Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia”, também conhecida por “Estatuto
da Pessoa com Deficiéncia”; que propiciou as pessoas com deficiéncia a garantia de
seus direitos humanos e sociais respeitados e valorizados em forma de lei.

A referida Lei afirma que a educacao € um direito da pessoa com deficiéncia, e
estabelece que a ela deve ser assegurado um sistema educacional inclusivo que
abarque todos o0s niveis educacionais, bem como garanta os aprendizados
necessarios durante toda a sua vida. Com isso, busca-se certificar que a pessoa com
deficiéncia possa “[...] alcancar o maximo desenvolvimento possivel de seus talentos
e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas,
interesses e necessidades de aprendizagem”. (BRASIL, 2015).

A Lei n° 13.146 (BRASIL, 2015) destaca ainda que é dever do Estado, em
consonancia com a familia, com o estabelecimento de ensino e a sociedade como um
todo, assegurar uma educacao de qualidade as pessoas com deficiéncia, protegendo-
as de violéncia, de discriminacdo e de negligencia, em quaisquer formas que se
apresentem.

De acordo com os principios da supracitada Lei, fica evidente o papel de todos,
em acdo conjunta, no processo educacional de pessoas com deficiéncia,
resguardando e assegurando os direitos de todos esses individuos. E ao poder
publico, cabe garantir um sistema educacional inclusivo em todos os niveis de
modalidades para a pessoa com deficiéncia. Isso implica dizer que o Estado precisa
disponibilizar um sistema educacional que proporcione oportunidades iguais de
aprendizagem, desenvolvimento e formacé&o social para todos os educandos.

Partindo dessa otica, pode-se concluir que é indispensavel dispor de todo o

apoio pedagdgico necessario para que o aluno publico-alvo da Educacdo Especial
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possa construir seus aprendizados, levando em consideracdo seu tempo de
desenvolvimento, bem como todas as suas particularidades.

Em suma, é possivel compreender que nos documentos citados neste tépico,
a educacdo € concebida como ferramenta de extrema importdncia para o
desenvolvimento integral do cidaddo, fornecendo a cada individuo as condi¢cdes
necessarias para seu crescimento e aperfeicoamento nos ambitos intelectual, social,
fisico, cultural e profissional.

Entende-se, portanto, que nesses instrumentos legais citados, a educacao € a
base para a construcédo de uma sociedade mais justa, humana e igualitaria, na qual
todos tenham as mesmas oportunidades de aprendizagem, crescimento e vivéncia
social. Isto posto, diante dessa realidade, gracas aos avangos ocorridos no cenario
educacional, no Brasil, hoje pode-se contar com leis e amparos constitucionais que
cuidam, fundamentam e protegem os direitos de criancas e adolescentes, e que
empenham-se em suprir as necessidades fisicas, sociais, psicolégicas e cognitivas
desses individuos nas esferas familiar, social e educacional.

Como resultado da promulgacéo de leis que defendem os direitos de todos os
cidaddos, nos dias atuais ha a contemplagdo de uma educacéo pautada na incluséo?,
comprometida com a valorizacdo das diferencas e da diversidade existente na esfera
socioeducacional. Uma educacdo compromissada em atender as necessidades
especificas de todos os individuos e, em desenvolver as potencialidades dos mesmos

no ambito educativo.

2.3 A Crianca e a Ludicidade no Processo de Ensino-Aprendizagem

Nesta secao sera apresentado um panorama das contribuicdes da ludicidade
para o0 processo de ensino-aprendizagem e desenvolvimento global da crianca. A
mesma sera composta por trés subsecdes.

Na subsecédo “Concepgdes acerca da Crianga e da Infancia” sera apresentado
como a crianca vem sendo enxergada e tratada na sociedade ao longo dos tempos.

Na subsecdo “O Universo Ludico e a Aprendizagem da Crianga” sera exposto o

2 Cabe ressaltar que durante a finalizacdo da escrita deste Trabalho de Concluséo de Curso deparou-
se com a promulgacédo do Decreto n°® 10.502 de 30 de setembro de 2020, que institui a Politica Nacional
de Educacéo Especial: Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida, que pode resultar
em um retrocesso na luta pela inclusao do publico-alvo da Educacdo Especial no sistema regular de
ensino.
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conceito que cinge a ludicidade, bem como a relagcdo que a crianca tem com o
universo ladico, e a importancia desse recurso pedagogico para a Educacéao Infantil.
E na terceira e Ultima subsecéo intitulada “A Ludicidade como Ferramenta Pedagdgica
na Educacédo Inclusiva” serédo exibidos alguns beneficios das atividades ludicas para

0 processo educativo das criancas publico-alvo da Educacéo Especial.

2.3.1 Concepcdes acerca da Crianga e da Infancia

As concepcles que circundam a crianca e a infancia vém sendo construidas
ao longo dos séculos. Assim sendo, 0 modo como a crianga vivencia sua infancia nos
dias atuais é resultado das varias transformacgdes histdrico-sociais que ocorreram na
trajetoria da humanidade. Desse modo, é valido ressaltar que a maneira como se
visualiza a infancia atualmente, como o estagio que vai desde o nascimento até os
doze anos de idade, nem sempre foi visto como um periodo onde a crianca, como
sujeito social, possui direitos que devem ser respeitos e atendidos.

Em relacdo a esse contexto, Dias (2008) enunciou que a crianga,
anteriormente, era vista como um ser nulo e sua fase de vida era totalmente ignorada
pela sociedade. E até o século Xll, de acordo com Aries (1981), a crianca era
considerada apenas como prolongacdo da espécie humana, sendo visualizada
apenas como adulto em miniatura.

A autora relatou que, mais adiante, no século XV, durante o periodo da
Renascenca, a crianca ainda era representada por um ser fragil, incapaz e ingénuo,
sem identidade e opinides. Logo, ndo era considerada como ator social e sim, apenas
como um adulto em construcdo. Assim, nesse periodo da historia ndo houve nenhuma
diferenciacao entre o mundo adulto e o mundo infantil.

Corroborando com esses levantamentos, Lajolo e Zilberman (2007) registraram
qgue a partir do século XVIII, a Revolucéo Industrial e a consolidagdo da burguesia
como classe social, trouxeram como resultado a reestruturacdo da familia. Isso
resultou na separacdo dos papéis e na divisdo do trabalho entre os membros da
familia; cabendo ao pai, o trabalho fora de casa para conquistar o sustento do lar, e a
mulher fica designada para gerenciar a vida doméstica e cuidar dos filhos. Assim, a
familia burguesa passa a ser considerada um modelo padrdo a ser seguido pelas

sociedades.
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Nesse contexto, a crianca passa a ser mais valorizada, reconhecida como
membro da familia que necessita de cuidados e protecdo. No que se refere a essa

nova visao de crianga, 0s autores destacaram que:

A crianca passa a deter um novo papel na sociedade, motivando o
aparecimento de objetos industrializados (o brinquedo) e culturais (o livro) ou
novos ramos da ciéncia (a psicologia infantil, a pedagogia ou a pediatria) de
que ela é destinataria. Todavia, a funcdo que lhe cabe desempenhar é
apenas de natureza simbolica, pois se trata antes de assumir uma imagem
perante a sociedade, a de alvo da atencdo e interesse dos adultos, que de
exercer uma atividade econbémica ou comunitariamente produtiva, da qual
adviesse alguma importancia politica e reivindicatéria. Como decorréncia, se
a faixa etaria equivalente a infancia e o individuo que a atravessa recebem
uma série de atributos que o promovem coletivamente, sdo esses mesmos
fatores que o qualificam de modo negativo, pois ressaltam, em primeiro lugar,
virtudes como a fragilidade, a desprote¢cdo e a dependéncia. (LAJOLO;
ZILBERMAN, 2007, p. 16).

Pode-se observar que nesse periodo houve uma concepcdo de natureza
apenas simbolica a respeito da crianca, como membro apenas que compde a familia
burguesa. Nota-se também que as no¢des que surgiram acerca da crianca resultaram
em uma imagem econdmica desse individuo. Haja vista que a crian¢a passou a ser
enxergada como novo alvo do setor financeiro, que comecou a investir na elaboracéo
e criacdo de objetos com o fito de atender particularmente ao publico infantil.

Em decorréncia desses acontecimentos, pode-se concluir que apesar da
construcdo dessas imagens distorcidas, é possivel perceber que a faixa etaria que
compde a infancia, bem como o individuo que a vive receberam atencao perante a
sociedade. Entretanto, como apontaram os autores, a crianca passou a ser enxergada
com fragilidades, consideradas pela sociedade como virtudes, que perduraram por
muito tempo, colocando-a como ser passivo diante da vida, e impedindo-a de ser
compreendida como um sujeito peculiar e ativo.

Isto posto, Dias (2008) declarou também que foi s a partir do século XVIII que
a representacao da crianga ganhou um certo destaque, e essa, passou a ser vista
como um individuo que possui comportamentos, sentimentos e emocdes diferentes
dos adultos. Consequentemente, a partir do século XX, olhares mais profundos foram
destinados a crianca e a infancia e, com a ajuda da pedagogia nova, da psicologia e
outros campos da ciéncia, passa-se a enxergar a crianga como ser singular, diferente

dos adultos, um individuo com caracteristicas, desejos, anseios e vontades proprias.
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Assim, a autora trouxe a compreenséao que estudos foram desenvolvidos sob a
Otica de entender e estabelecer didlogos com as criancas, com o intuito de melhor
conhecé-las. E como resultado, novos parametros foram dados as concepcoes de
crianga e infancia dentro dos cenérios educacional e social. Por conseguinte, pode-se
inferir que foi por meio das transformacdes sociais que ocorreram e, devido aos efeitos
gue grandes tedricos da educacdo causaram em suas épocas, que hoje a crianca é
concebida como um sujeito de direitos, que deve ser tratada como cidada, tendo suas
convicgOes, vontades e particularidades respeitadas.

Nesse contexto, a crianca em sua infancia ndo é mais observada como o adulto
gue ira se tornar e sim, como o ser que ela é hoje; uma figura inteligente, ativa, capaz
de pensar, sentir, opinar, participar do seu processo de aprendizagem e desenvolver-
se socialmente no meio em que vive.

Desse modo, com as informacdes apresentadas por Dias (2008), pode-se
concluir que a crianca no século XX, passa a ganhar cada vez mais espacos na
sociedade contemporanea. Haja vista que nesse periodo surge a necessidade de
oferecer protecao e cuidados a esse ser que outrora fora tdo ignorado. Inicia-se assim,
uma era em gue a crianca no viver da sua infancia é reconhecida como cidada e, por
iSS0, necessita ter seus direitos garantidos como sujeito social.

Nesse enquadramento, Rocha (2011) trouxe no texto “Educacgao e infancia:
Trajetorias de Pesquisa e Implicagdes Pedagodgicas”, importantes reflexdes acerca da
compreensao da infancia na contemporaneidade e as particularidades que essa fase
da vida apresenta. A autora dialogou sobre principios prioritarios para a redefini¢cao
da funcao social da Educacao Infantil, trazendo a concepcdo de uma educacdo com
funcdo socioeducativa, consolidando uma pedagogia centrada na crianga como
sujeito de direitos, que deve participar ativamente de seu processo educativo.

Isto posto, Rocha (2011) chamou a atencéo para a necessidade de se repensar
em uma pedagogia focada no individuo que a crianga € hoje e ndo no adulto que ela
vird a ser. Em vista disso, a autora apresentou criticas quanto ao modelo tradicional
de educacdo, e defendeu que ndo se deve apenas transmitir conhecimentos
especificos a crianga, mas sobretudo, trabalhar aspectos amplos de seu
desenvolvimento e de sua formac¢éo humana.

Segundo a autora, essa nova pedagogia € norteada para a crianca, para a
forma de como essa entende e interage com o mundo, com préticas pedagogicas

cotidianas que se adequem a sua linguagem e compreenséo, e que tem como foco
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também, o contexto social e cultural nos quais a crianca esta inserida. Assim, constroi-
se um ensino inclinado para as necessidades concretas da crianca, fomentando os
conhecimentos prévios e valorizando as experiéncias trazidas em sua bagagem.
Dessa maneira, com o estabelecimento das novas concepg¢des que cercam a
crianca e a infancia, e os novos parametros que envolvem o processo educacional
destinado a esse individuo, entende-se que a aprendizagem na Educacéo Infantil ndo
se restringe somente ao ensino ministrado na sala de aula, mas que esse é um
processo que se constréi no dia a dia da crianca, mediante todas as suas vivéncias.
Nessa conjuntura, entende-se também que com essa pedagogia centrada na
crianca, o professor em sala de aula deve atuar como mediador no processo de
aprendizagem, e facilitador entre o conteido e a capacidade cognitiva do aluno. E
deve, portanto, contextualizar os conteudos trabalhados com o cotidiano das criancas
para uma melhor compreensao dos mesmos. E oferecer a elas mecanismos diversos
para que cada uma, em seu tempo e modo, possa desenvolver suas capacidades

cognitivas e diferentes habilidades. E assim, possa progredir livre e espontaneamente.

2.3.2 O Universo Ludico e a Aprendizagem da Crianca

Ludicidade é envolver-se numa atividade, utilizando objetos, em geral
brinquedos, que trazem prazer a crianga. Neste contexto, o papel do
professor seria ajudar o aluno a aprender novos conteldos com o uso de
estratégias e atividades prazerosas. O brincar € uma acado que esta presente
em todos os periodos do desenvolvimento. (VALLE, 2008, p. 10).

Ao analisar o conceito de ludicidade apresentado por Valle (2008) e todos os
aspectos que o envolvem, é licito supor a importancia do universo lidico para a vida
da crianca. No entanto, € valido dizer que apesar de ser um topico bastante discursado
nos dias contemporaneos, na pratica ainda vemos o ludico sendo pouco utilizado nas
escolas de Educacao Infantil em nossa sociedade, e quando empregado, ainda ha a
forte concepcao de que as brincadeiras devem ser realizadas apenas nos momentos
de recreacao das criangas.

Nessa conjuntura, Nascimento (2008) trouxe no texto “Reflexdes sobre o
Tempo no Cotidiano da Educagao Infantil” uma andlise sobre a organizacdo e
distribuicdo do tempo no dia a dia das instituicbes que ofertam essa etapa
educacional. A autora expds que existem dois tempos nas instituicdes de Educacéo

Infantil: um tempo institucional e um tempo subjetivo.
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O tempo institucional, na visdo da autora, € aquele deliberado a realizacédo de
atividades educacionais, é o tempo objetivo e cronoldgico no qual a instituicdo baseia
sua rotina diéria. E o tempo subjetivo € o tempo pessoal de cada crianca, destinado
ao seu conhecimento interior e de mundo e, as descobertas realizadas através das
atividades ladicas. Nesse contexto, a autora chama a atencao sobre quanto tempo é
dedicado para o brincar nas instituicées de Educacéao Infantil, apontando a importancia
das brincadeiras para o desenvolvimento integral da crianca.

Desse modo, com as declaracdes feitas pela autora, percebe-se entédo, que ha
uma divisdo entre 0 momento de brincar e o de aprender no espaco educacional. O
primeiro esta presente nos intervalos e em alguns momentos especificos separados
para o divertimento das criancas. E o0 segundo ocupa o maior tempo nas salas de aula,
sendo conduzido por um ensino mecanizado, tedrico, repetitivo, com atividades
enfadonhas que leva o aluno a praticas de memorizacdo em sala de aula. Dito isso,
vale ressaltar que tal procedimento dificulta a aprendizagem das criancas, e em
especial, daquelas que necessitam de uma maior assisténcia pedagodgica para
aquisicao do conhecimento.

Dentro desta 6tica, Almeida (2017) apresentou no texto “O brincar, a crianca e
0 espaco escolar’ uma critica sobre essa separagao entre o tempo das atividades e o
tempo de brincar, na Educacéao Infantil. O autor declarou que o brincar na escola ficou
reduzido a momentos especificos na rotina das criancas. Para ele, é possivel verificar
trés tempos possiveis nos quais as atividades ludicas acontecem dentro do ambito
escolar. Esses tempos sdo: o Tempo 1, que se refere a chegada na escola; o Tempo
2, que € o momento do recreio; e o Tempo 3, no qual ocorre o término da aula.

Isto posto, o autor afirmou ainda que o brincar na escola geralmente é
desenvolvido apenas como suporte pedagogico para as disciplinas, ou como
atividades que preenchem lacunas de tempo livre, como também é utilizado em
momentos disciplinares para acalmar as criangas, ou ainda, ocorre em eventos
artisticos, culturais e comemorativos desenvolvidos pela escola.

Em face disso, o autor chama a atencdo para a urgéncia de se pensar no
brincar com a importancia que Ihe compete. E defendeu também que o ambiente
escolar deve ser sistematizado de forma que ofereca a cada crianca as mais variadas
formas de aprender e de se desenvolver integralmente. Para ele, o brincar ndo se
qualifica apenas como uma necessidade, mas sim um direito da propria crianca. E que

por isso, a escola precisa reconhecer e valorizar o brincar em seus diferentes tempos
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e espacos, devendo assim, organizar os seus ambientes de modo que contemplem
as particularidades das criancas inseridas.

Em conformidade com essa visao de Almeida (2017), Barros (2009, p. 34)
afirmou que: “O brincar, atividade principal do periodo da infancia, esta perdendo o
seu espaco para ‘atividades’ dirigidas ao processo de alfabetizacdo, sendo este hoje,
0 objetivo mais relevante das escolas”.

Assim, com as exposicdes dos autores apresentados, pode-se conceber que a
forma como é usado o tempo em uma instituicdo de ensino € um fator determinante
para uma Educacdo Infantil de qualidade, que contribua para o aprendizado e
desenvolvimento integral da crianca. Portanto, depreende-se ser necessario que as
atividades ludicas sejam concebidas sob uma nova Optica, compreendidas como
acOes pedagdgicas essenciais, e tratadas com prioridade em todo processo
educacional da crianca.

Em vista disso, ao discutir sobre Educacao Infantil, percebe-se a relevancia de
utilizar métodos e praticas educativas que se enquadrem no mundo da crianca, para
que o conhecimento seja de fato construido por esse individuo, e o aprendizado nao
se torne cansativo. Logo, se faz fundamental que no ambiente da Educacao Infantil
sejam promovidas atividades que atendam os interesses das criancas; bem como
respeitem as necessidades e as suas fases de cognicdo. Nessa esfera, a ludicidade
entra como metodologia de ensino altamente produtiva, que de forma prazerosa
propicia a construcao do saber infantil e promove a interagéo da crianga com o mundo.

Face ao exposto, ao discorrer sobre como ocorre o aprendizado na infancia,
Sampaio (2008) apontou que Piaget, um importante teérico da educacao, defendia
que a crianca se desenvolve por meio de uma série de estagios associados a
interagdo feita com 0 meio em que esta inserida.

Dessa forma, Piaget enunciava que o aprendizado € um processo interno e
precisa estar moldado com o ritmo de cada crianca, bem como, que devem ser
acrescentados ao aprendizado elementos que favorecam a interacdo, a assimilacéo
e a maturacdo da crianca. Desse modo, Piaget declarava que a obtencdo do
conhecimento dependia tanto das estruturas cognitivas do préprio sujeito, como
também da relacdo que esse estabelecia com o seu meio social (SAMPAIO, 2008).

Nessa conjuntura, ao levar em consideracéo as teorias de Piaget apresentadas
por Sampaio (2008), compreende-se que é através dessa interacao que a criangca em

cada estagio de desenvolvimento passa a conhecer o mundo, trocando experiéncias,
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informacdes cognitivas e aprendizados. Diante disso, Piaget defendia que a crianca
necessita brincar para se desenvolver; uma vez que € por meio do universo ludico que
a crianga explora e interage com o mundo que a circunda. Nesse sentido, no que
tange as concepcbes de Piaget acerca da ludicidade, Nascimento (2016, p. 15)

apontou que:

Para Piaget (1978), ludicidade é manifestacdo do desenvolvimento da
inteligéncia que esta ligada aos estagios do desenvolvimento cognitivos.
Cada etapa esta relacionada a um tipo de atividade ladica que se sucede da
mesma maneira para todos os individuos.

Conclui-se entdo, que é por meio do ludico, durante as fases de seu
desenvolvimento que a criancga ativa e progressivamente desenvolve suas operacgoes
cognitivas, bem como adquire mecanismos que ampliam sua maneira de lidar com o
mundo, fazendo suas interpretacdes e concepcdes acerca de simesma e de seu meio
social.

Nesse mesmo cendrio, Viotto Filho; Ponce e Almeida (2009) apresentaram que
Vygotsky, outro importante teérico da educacdo, enunciava que o conhecimento se
da por meio das interacdes da crianca com 0 seu meio, e essas interacdes podem
ocorrer de forma muito natural, desde muito cedo, com as brincadeiras, jogos e
brinquedos. Acerca deste ultimo, Vygotsky (1991) advogava que o brinquedo exerce
grande influéncia no desenvolvimento de uma crianca. Para ele, a atividade de brincar
satisfaz as necessidades da crianca e o brinquedo a deixa realizada.

Ademais, na acdo de brincar, através do brinquedo e do uso da imaginacao, as
habilidades conceituais da crianca sdo ampliadas. Bem como, € por meio da
brincadeira que a crianca desenvolve papéis, criando e recriando situacdes de seu
cotidiano. Assim, sobre a relacdo do brinquedo no desenvolvimento da crianca

Vygotski argumentou:

Apesar da relacdo brinquedo-desenvolvimento poder ser comparada a
relacdo instru¢@o-desenvolvimento, o brinquedo fornece ampla estrutura
basica para mudancas das necessidades e da consciéncia. A acdo na esfera
imaginativa, numa situagdo imaginaria, a criagdo das intencdes voluntarias e
a formacéo dos planos da vida real e motivacdes volitivas - tudo aparece no
brinquedo, que se constitui, assim, no mais alto nivel de desenvolvimento pré-
escolar. A crianga desenvolve-se, essencialmente, através da atividade de
brinquedo. Somente neste sentido o brinquedo pode ser considerado uma
atividade condutora que determina o desenvolvimento da criancga.
(VYGOTSKY, 1991, p. 69).
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Dessa forma, com as concepcdes de Vygotsky acerca da acdo de brincar e
apontando o brinquedo como direcionador do desenvolvimento da crianca,
compreende-se que é por meio das experiéncias, das ac¢des cognitivas concretas da
propria crianga com 0s objetos, brinquedos, jogos e brincadeiras, e com 0 meio social
em que vive, que a aprendizagem € produzida por esse individuo.

Assim, pode-se dizer que Vygotsky trouxe para o cenario educacional a visdo
de que a aprendizagem se da através do coletivo, com as interacfes sociais, e que a
criangca é um ser ativo, construtora de seu préprio conhecimento. Logo, é por meio
das relacOes interpessoais e da troca de experiéncias que a crianca desenvolve seu
potencial.

Acerca da relagédo entre o brincar e o aprendizado da crianca, o Referencial
Curricular Nacional para a Educagédo Infantil — RCNEI (BRASIL, 1998), documento
gue serve como guia para os profissionais da Educacdo Infanti — apontando
objetivos, conteudos e orienta¢cdes didaticas para o alcance de uma Educacao Infantil
de qualidade — traz o brincar como proposta pedagdgica indispensavel para essa
etapa educacional.

O supradito documento apresenta em sua estrutura um capitulo inteiro
elucidando sobre as contribuicbes do brincar na Educacdo Infantil, reforcando a
indispensabilidade da crianca viver diversas e ricas experiéncias para que possa
exercer sua capacidade criativa, e alcancar um desenvolvimento integral de sua

identidade, bem como de sua formacéo pessoal e cidada. Nele diz que:

No ato de brincar, os sinais, os gestos, 0s objetos e os espacos valem e
significam outra coisa daquilo que aparentam ser. Ao brincar as criangas
recriam e repensam os acontecimentos que lhes deram origem, sabendo que
estdo brincando. O principal indicador da brincadeira, entre as criangas, é o
papel que assumem enquanto brincam. Ao adotar outros papéis na
brincadeira, as criangas agem frente & realidade de maneira néo-literal,
transferindo e substituindo suas acdes cotidianas pelas acdes e
caracteristicas do papel assumido, utilizando-se de objetos substitutos.
(BRASIL, 1998, p. 27).

Dentro desse contexto, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Infantil — DCNEI (BRASIL, 2010) apresentaram a crianga como um ser de direitos,
reconhecendo-a como sujeito historico, cultural e social. Nessa vertente, as DCNEI
compreendem que a crianga desde seu nascimento, quando é introduzida no mundo,
€ um individuo que brinca e que estabelece relacdes. E € através dessas relacdes

com si prépria, com 0 outro e com 0 meio que a crianga vivencia sua historia.
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Ao levar em consideracdo essa percepcao acerca da crianca, as DCNEI
(BRASIL, 2010) determinam que as propostas pedagogicas destinadas ao publico
infantil devem ter como eixos norteadores as interacdes e a brincadeira; haja vista que
sdo através dessas duas praticas que os lacos de interacdo, das criangcas com as
pessoas e com 0 mundo, sdo estreitados.

Com base nesse panorama, em dialogo com as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacédo Infantil, a Base Nacional Comum Curricular — BNCC
(BRASIL, 2017), documento que norteia os sistemas e redes de ensino do nosso pais,
estabelece seis direitos de aprendizagens e desenvolvimento, que juntos atuam
fornecendo as condi¢cdes necessarias para que as criangas possam aprender em
diversas situacdes e ambientes, vivenciando episédios que as desafiem e as
instiguem a buscar solu¢des para os mesmos. E assim, possam produzir de forma
ativa significados sobre si mesmas, sobre 0s outros e sobre o mundo natural e social
gue as cingem.

Sobre os direitos de aprendizagens e desenvolvimento, estes sdo: conhecer-
se, conviver, brincar, explorar, participar e expressar. E todos devem ser considerados
e vivenciados diariamente no cotidiano da Educacdo Infantil para que todas as
criancas possam obter diferentes e multiplas aquisicdes. A respeito do direito de
brincar, a BNCC (BRASIL, 2017) diz que a crianca precisa:

Brincar cotidianamente de diversas formas, em diferentes espacos e tempos,
com diferentes parceiros (criangas e adultos), ampliando e diversificando seu
acesso a produgfes culturais, seus conhecimentos, sua imaginagdo, sua
criatividade, suas experiéncias emocionais, corporais, sensoriais,

expressivas, cognitivas, sociais e relacionais. (BRASIL, 2017, p. 38, grifo do
autor).

Assim, tendo em vista que nessa etapa as praticas pedagogicas voltadas para
as criangas tém como eixos estruturantes as interacdes e a brincadeira, de modo que
assegurem os direitos mencionados, a BNCC (BRASIL, 2017) traz em sua estrutura
cinco campos de experiéncias que definem os objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento da Educacéo Infantil.

Os campos de experiéncias sao: O eu, 0 outro e 0 nos; Corpo, gestos e
movimentos; Tracos, sons, cores e formas; Escuta, fala, pensamento e imaginacao; e
Espacos, tempos, quantidades, relagbes e transformacdes. Cada campo de

experiéncia apresenta sua especificidade, e ressalta a relevancia das interacdes da
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criangca com seus pares e 0 mundo que a cerca; bem como o contato com as diferentes
linguagens para a construcao de saberes e desenvolvimento integro da crianca.
Tendo em vista os seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento e 0s cinco

campos de experiéncias, a BNCC traz na parte “A Etapa da Educacao Infantil” que:

A interacdo durante o brincar caracteriza o cotidiano da infancia, trazendo
consigo muitas aprendizagens e potenciais para o desenvolvimento integral
das criancas. Ao observar as interacdes e a brincadeira entre as criancas e
delas com os adultos, é possivel identificar, por exemplo, a expressdo dos
afetos, a mediacdo das frustracBes, a resolucéo de conflitos e a regulacdo
das emocgdes. (BRASIL, 2017, p. 37).

Isto posto, com as enunciacdes expostas, compreende-se que a BNCC
(BRASIL, 2017) tem principios que norteiam um ensino que atente para a formacao
integral do individuo. Pois, com préticas pedagogicas que integrem as interacdes e as
brincadeiras, e contemplem os direitos de aprendizagem e 0s campos de
experiencias, a crianca tem a oportunidade de vivenciar inUmeras situacoes,
participando, sentindo, explorando e desvendando o mundo e as pessoas que a
cercam.

Alinhados a BNCC, os Parametros Nacionais de Qualidade da Educacao
Infantil (BRASIL, 2018), documento que serve como orientador para o sistema de
ensino, estabelece padrbes de referéncia quanto a organizacdo, gestdo e
funcionamento das Instituicbes de Educacdo Infantil. Atuando assim, de forma a
contribuir amplamente para garantir um ensino inclusivo, equitativo e de qualidade
para as criangas inseridas nessa etapa educacional.

Em face disso, os Parametros Nacionais de Qualidade da Educacao Infantil
(BRASIL, 2018) afirmam que uma pedagogia baseada no cuidado e educacéo
reconhece a crianga como sujeito ativo no seu préprio processo de aprendizagem.
Ademais, o documento declara ainda que as criangas tém seus direitos respeitados e
garantidos a medida que em suas atividades cotidianas no ambito educacional, elas
“[...] convivem, expressam-se, participam, interagem e brincam em ambientes que
respeitam e nutrem sua curiosidade natural, valorizam as interacfes e capacitam suas
crescentes habilidades para tomar suas proprias decisdes”. (BRASIL, 2018, p. 61).

Tais consideragfes apontam que o brincar, assim como as intera¢cdes, nao sédo
apenas praticas que propiciam momentos de diversdo, mas que ao brincar,

interagindo com seus pares e com o mundo, a crianga adquiri conhecimentos
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importantes para sua vivéncia em sociedade. Logo, pode-se constatar que as
atividades ludicas se tornam promovedoras de situacdes instigantes, expressivas,
fecundas e demasiadamente significantes para as criancas.

Assim, com as estratégias pedagogicas apresentadas nesses documentos
citados, a aprendizagem e desenvolvimento da crian¢ca ganha um novo cerne, em que
o brincar aparece como direito da crianca e pratica indispensavel em todo o seu
processo formativo.

Diante disso, compreende-se que esse universo ludico e interativo que envolve
o brincar, permite que a crianca crie, analise e amplie conceitos, além de estabelecer
comunicacdo com seu universo interior e exterior, bem como contribui para que a
crianca aprenda em conjunto com os demais individuos. Assim sendo, as interacdes
e as brincadeiras permitem que a crianga adquira seus conhecimentos de forma plena,
prazerosa, natural, espontanea e coletiva.

Como estudamos ao longo do curso de Pedagogia, a ludicidade é um recurso
imprescindivel na Educacgédo Infantil, haja vista que é através das atividades ludicas
gue o professor permite que a criangca aprenda como crianga, deixando-a construir e
explorar o0 seu préprio universo através da criatividade e do contato com o mundo ao
seu redor.

Logo, é pertinente ressaltar que a crianca € um ser curioso por natureza. Essa,
desde muito cedo comeca a interagir com 0 meio que a cerca, acompanhando com o
olhar tudo e todos que estdo a sua volta, bem como ao longo de seu crescimento
tende a reproduzir tudo que ouve e observa. Portanto, € plausivel dizer que a crianca,
desde bebé, vive um processo de constante aprendizado.

Nessa perspectiva, o universo lidico pode ser compreendido como 0 mundo
natural da crianga, e o brincar caracteriza-se por sua mais intrinseca linguagem. De
acordo com Savio (2017, p. 15): “A brincadeira € uma das principais maneiras de a
crianca ser e se expressar na infancia, de tal modo que se pode afirmar que a crianca,
sobretudo, nos primeiros anos de vida, € em grande medida, um ser brincante”.

Assim sendo, concebendo a crianga como um ser brincante por natureza, pode-
se inferir que o brincar ndo deve ser visto e estabelecido como uma agéo secundaria
no espaco educacional, mas sim como um instrumento de aprendizagem primordial
no processo de ensino-aprendizagem da criancga.

Logo, entende-se que se faz preciso quebrar alguns paradigmas que envolvem

as atividades ludicas, visto que em nossa sociedade ainda ha uma compreenséao
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errbnea sobre o0 momento de brincar. Dado que ha quem pense que o0 brincar esta
atrelado apenas a um momento de divertimento, e que ao pratica-lo a crianca esta
apenas passando o tempo e se entretendo.

Engana-se quem assim pensa, pois como visto, no simples ato de brincar a
crianca explora o ambiente a sua volta, aflora a sua imaginacédo, constroi os aspectos
de sua identidade, de sua cultura, bem como assimila regras de convivéncia,
principios e valores. Ao brincar, a crianga consegue também expressar melhor seus
sentimentos, suas ideias e hipéteses, seus desejos e descobertas; e aprende ainda a
superar desafios e ultrapassar as barreiras que envolvem a aprendizagem.

Dessarte, pode-se dizer que nesse mundo infinito de possibilidades que € o
brincar, a crianga vivencia sua forma de ser crianga com maestria. Acerca desse
processo frutifero que é o brincar, Wajskop (1995) em sua obra “O Brincar na

Educacao Infantil” afirmou que:

Ao brincar, o desenvolvimento infantil pode alcancar niveis mais complexos
por causa das possibilidades de interacdo entre os pares numa situagéo
imaginaria e pela negociagdo de regras de convivéncia e de contetdos
tematicos. A experiéncia na brincadeira permite as criangas: a) decidir
incessantemente e assumir papéis a serem representados; b) atribuir
significados diferentes aos objetos transformando-os em brinquedos; c)
levantar hipoteses, resolver problemas e pensar/sentir sobre seu mundo e o
mundo mais amplo ao qual ndo teriam acesso no seu cotidiano infantil.
(WAJSKOP, 1995, p. 67-68).

A autora nos mostra que o brincar € uma acdo extremamente enriquecedora
para a crianca, dado que por meio da brincadeira, a crianca assume diversos papéis,
podendo elaborar e resolver conflitos, criar conceitos e sentidos, estabelecer relacées
com seus pares, bem como vivenciar tudo o que deseja por meio da fantasia que
envolve a acdo de brincar.

Assim, com as colocacfes desses autores, e das ponderacfes trazidas nos
documentos oficiais acerca da crianca e do uso das atividades ludicas na Educacao
Infantil, pode-se enunciar que o brincar esta direta e estritamente vinculado a
constituicdo do proprio sujeito. E essa constituicAo ocorre por meio das relagdes
interpessoais, interacbes e aprendizados que a crianga desenvolve nas diversas
situacdes ludicas que ela vivencia. Assim, conclui-se que o brincar é objeto da prépria

aprendizagem infantil.
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3.2.3 A Ludicidade como Ferramenta Pedagogica na Educacao Inclusiva

Como j& mostrado ao longo deste trabalho, a ludicidade € um instrumento
pedagdgico poderoso quando falamos em Educacdo Infantil. Sendo, portanto,
necessaria para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas destinadas as criangas
nessa fase educacional. E ao colocar em pauta as criancas publico-alvo da Educacao
Especial, essa ferramenta torna-se indispensavel para o cotidiano desses individuos.

Isso porque, essas criangas podem apresentar especificidades no processo de
aprendizagem, necessitando assim, de métodos e estratégias diversificadas que as
auxiliem em seus processos formativos. Diante de tal contexto, a ludicidade
compreendida como linguagem infantil universal, entra na Educacéo Infantil Inclusiva
como uma ferramenta propiciadora de prazer para todos os envolvidos na acao de
brincar. Além de proporcionar a interacdo social, a socializacdo e a construcdo de
aprendizados significativos para a crianca e o desenvolvimento de suas habilidades.

Assim, conclui-se que a escola inclusiva precisa ser um espaco que reconhece
a diversidade e valoriza as diferencas, planejando as metodologias de ensino de modo
a atender as necessidades que o seu publico diversificado apresenta. Dessa maneira,
a escola precisa adaptar as suas propostas pedagogicas de modo que venham
contemplar todos os individuos, possibilitando que todos os educandos vivenciem
situacdes de aprendizagem que contribuam para o desenvolvimento de aspectos
como cognicdo, motricidade, afetividade, expressividade e socializacao.

Nessa abordagem, percebe-se que a ludicidade atua como um recurso
indispensavel para que as criancas publico-alvo da Educacdo Especial possam
vivenciar essas situacdes desejadas. Ao corroborar com essa perspectiva, Souza,
Cunha e Andrade (2019), ao versarem sobre as contribui¢cdes das atividades ludicas,

como jogos e brincadeiras, para a educacéo inclusiva, relataram que:

Os jogos e brincadeiras na educacdo inclusiva se referem a um momento de
socializacdo, aprendizagem e conhecimento, fornecendo as criangas
componente simbdlico, bem como materiais, que contribuem para a
construgdo dos processos cognitivos, motores, estéticos, éticos e
socioafetivos. (SOUZA; CUNHA; ANDRADE, 2019, p. 130).

Nesse cenario, 0s jogos, brinquedos e brincadeiras atuam como

potencializadores do processo de inclusdo, promovendo uma maior interacdo da
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crianca publico-alvo da Educacdo Especial consigo mesma, com seu meio e com as
outras criancas e demais pessoas a sua volta.

E importante destacar que as atividades IGdicas ndo se restringem apenas ao
jogo e a brincadeira, mas incluem atividades que possibilitam momentos de prazer,
entrega e integracao dos envolvidos. Quando o ser humano age ludicamente, vivencia

uma experiéncia plena (LUCKESI, 2005).

Brincar, jogar, agir ludicamente, exige uma entrega total do ser humano,
corpo e mente, ao mesmo tempo. A atividade lidica ndo admite divisao; e, as
proprias atividades ludicas, por si mesmas, nos conduzem para esse estado
de consciéncia. (LUCKESI, 2000, p. 21).

Diante disso, € vélido ressaltar que além de ser uma ferramenta promovedora
de interacao, socializacdo e aprendizagens, a ludicidade atua também na construcao
de valores e principios como a empatia, a amizade, o respeito, a solidariedade e a
tolerancia. Acerca das multiplas atua¢des da ludicidade para a crianca, Soares (2010)
destacou que as atividades ludicas na educacédo inclusiva beneficiam, em uma linha
sincrona, todos os alunos sem deficiéncias e aqueles que apresentam condi¢cdes

especificas. Para a autora:

O ato do brincar ou jogar traz muitos beneficios para quem participa dessa
atividade, pois, contribui para o desenvolvimento fisico, social, intelectual,
respeito ao outro, a crianga supera os desafios através da brincadeira ou jogo,
além disso, os educandos aprendem a serem cooperativos, aprendem regras,
a lidar com seus limites, enfim, ndo é somente uma atividade que proporciona
alegria, prazer, divertimento, direta ou diretamente esta trabalhando na
formacdo do sujeito, para que ele aprenda a conviver com 0s outros, a
respeitar, a aceitar as pessoas que sao diferentes, independente que tenham
ou ndo alguma deficiéncia. (SOARES, 2010, p. 19).

Assim, pode-se concluir que a ludicidade na educacao inclusiva, além de operar
no desenvolvimento intelectual, social, motor e emocional dos individuos, atua
diretamente também na formacdo do carater da crianca, agindo integralmente na
formacao do ser cidadao. Dessa maneira, as situacdes ludicas na educacgéao inclusiva
contribuem para a construcdo de uma cultura de valorizagéo, tolerancia e respeito a
diversidade e as diferencas existentes nos ambitos escolar e social.

Para sustentar os apontamentos citados, nesta subsecdo serdo expostos
pontos importantes de duas pesquisas na area da Educacao Especial que abordam a

tematica da ludicidade para criancas publico-alvo da Educacdo Especial. E necessario
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sublinhar que as criancas publico-alvo da Educacdo Especial sdo aquelas com
deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento, altas habilidades ou
superdotacdo, entretanto, os dois exemplos aqui citados englobardo, de forma
suscinta, apenas dois publicos.

A primeira pesquisa apresentada tem por tema: “Brincando e aprendendo:
aspectos relacionais da crianga com autismo” dos autores José Francisco Chicon,
Ivone Martins de Oliveira, Gabriel Vighini Garozzi, Marcos Ferreira Coelho e Maria das
Gracas Carvalho Silva de S4&, publicada no ano de 2019. A pesquisa trouxe
consideracdes pertinentes acerca da brincadeira e das interacdes sociais para o
desenvolvimento infantil. Com o estudo foi possivel constatar que o trabalho realizado
em um ambiente social inclusivo propicia para que as criangas com autismo
apresentem uma boa predisposi¢cao para vivenciar os momentos de brincadeiras com
os colegas (CHICON et al., 2019).

Os autores relataram que o estudo objetivou compreender os aspectos
relacionais de uma crianga com autismo nas interacdes estabelecidas com as outras
criancas, durante as situagdes de brincadeiras. Os participantes da pesquisa foram
17 alunos, com idade entre trés e seis anos, sendo dez com desenvolvimento tipico,
seis dessas criancas com autismo e uma crianca com sindrome de Down, de um
Centro de Educacéo Infantil (CEI), de uma comunidade de Vitoria, Espirito Santo.

Para a referida pesquisa, a coleta de dados foi realizada por meio da
observacéo participante, com video gravacéo dos atendimentos realizados e registros
em diario de campo. Em relacdo a metodologia utilizada, o estudo em questéo
classifica-se como uma pesquisa qualitativa do tipo estudo de caso. E como
resultados gerais, os dados analisados na pesquisa mostraram que Jonas, crianca
com autismo; e Lucas, aluno com sindrome de Down, participaram ativamente das
atividades ludicas realizadas em grupo (CHICON et al., 2019).

Nesse cenario, Chicon et al. (2019) chamam a atenc¢do para a participacdo de
Jonas e Lucas em uma brincadeira chamada “A Galinha do Vizinho”. A mesma
consiste em colocar as criangas sentadas no chdo em formato de circulo. E enquanto
uma crianca corre em volta do circulo com uma bolinha de plastico em maos, que na
brincadeira representa o ovo da galinha, outra crianca tenta pega-la. Acerca dos
atributos da brincadeira e da participacdo de Jonas e Lucas na acdo, 0os autores

evidenciaram:
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Essa brincadeira traz a possibilidade de agregar as criancas, de constituir um
grupo e a acao coletiva. O jogo chamou a atencdo de Lucas e Jonas, que
ficaram motivados a participar, ainda que de forma peculiar, no caso de
Jonas. Durante a brincadeira, observamos que ha uma iniciativa por parte de
Lucas de interagir com Jonas e conceder-lhe um papel de destaque quando,
de posse da bolinha, coloca-a atras dele. Porém, quando Lucas faz isso, ele
percebe que Jonas ainda néo tinha entendido o que fazer naquele momento.
Entéo, ficou parado um instante, a espera da reacao do colega, que s6 ocorre
a partir da intervencéo do adulto. Lucas comeca a correr quando percebe que
Jonas se levanta e vai em sua dire¢do auxiliado pelo estagiario. E importante
ressaltar a atencdo e o cuidado de Lucas com o colega com autismo,
provavelmente em decorréncia da observacdo da acdo dos
professores/brinquedistas tanto ao abordar com as demais criangas as
particularidades do modo de ser e de brincar de Jonas como no
acompanhamento e auxilio constante em suas brincadeiras. (CHICON et al.,
2019, p. 173).

Na pesquisa mostrou, baseada nas observacdes feitas no momento da
brincadeira, que € possivel perceber que Lucas, assim como as demais pessoas
envolvidas na acéo, de forma coletiva, se esforcaram para que a crian¢ca com autismo
participasse da atividade. Assim, é licito dizer que todos exerceram um papel
importante nesse momento de brincar para Jonas. Nessa conjuntura, ao relatarem os
principais resultados que a brincadeira trouxe para as criancas em pauta, e em

especial, para a crianca com autismo, tema da pesquisa, 0s autores destacaram:

Na situag&o de brincadeira analisada, séo fortes os indicios dos avancos de
Jonas: a permanéncia na atividade por longo tempo; o acompanhamento de
acOes dos colegas por meio do olhar e de palmas no momento da masica; o
perseguir o colega ho momento do pique, entre outros aspectos. Esse salto
gualitativo que se observa no comportamento de Jonas e na interacdo com
os colegas pode ser indicio de uma capacidade de autocontrole do
movimento e de algumas ac¢des durante a brincadeira. A partir dos resultados
desta pesquisa, foi possivel observar, ainda, que a crianga com autismo pode
brincar, interagir e compartilhar interesses, objetos e brincadeiras com as
outras criangas, desde que haja uma intervengdo pedagodgica intencional e
sistematica. (CHICON et al., 2019, p. 174).

Dessa maneira, na pesquisa exposta fica evidente que a brincadeira “A Galinha
do Vizinho” atuou como mecanismo de interagao social e desenvolvimento da crianga
com autismo. Pois, por meio da brincadeira, 0 menino Jonas interagiu com 0S Seus
pares, e vivenciou situacbes de aprendizagens significativas para o seu
desenvolvimento nos aspectos pessoal, sensorial, afetivo, motor e social.

Assim, os resultados da pesquisa mostram que a crianga publico-alvo da
Educacao Especial pode, com suas especificidades, desenvolver suas capacidades
cognitivas e diversas potencialidades juntamente com as outras criancas, de forma

amplamente construtiva.
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Outra interessante pesquisa realizada na area da Educacéo Especial que trata
do uso de atividades ludicas com criancas publico-alvo dessa modalidade de ensino,
tem como titulo “Deficiéncia mental, imaginagdo e mediag&o social: um estudo sobre
o brincar” das autoras Glaucia Uliana Pinto e Maria Cecilia Rafael de Gées, publicada
no ano de 2006. De acordo com as autoras, o0 respectivo estudo teve como objetivo
“‘investigar relagdes entre a mediagdo de outros — adultos e parceiros — e as acoes
imaginativas da crianca, em termos da capacidade de transcender o campo perceptual
imediato e compor sequéncias de faz-de-conta”. (PINTO; GOES, 2006, p. 1).

Os participantes da pesquisa foram doze criancgas, na faixa etaria de quatro a
seis anos, que frequentavam uma instituicAo especial. Entre essas criancas, as
autoras relataram que a maioria tinha déficits nas areas da cognicao e da linguagem,
e algumas apresentavam sérias limitagdes motoras. Ao longo do estudo as autoras
trouxeram consideracdes importantes acerca da construcao das funcdes psiquicas da
crianca.

Seguindo essa tbnica, Pinto e Gbées (2006) declamaram que a imaginacao
possui uma fungdo importantissima no desenvolvimento infantil, dado que por meio
dela, a experiéncia humana pode ser amplificada. Pois, no simples fato de fazer
relatos, descricbes ou apenas mostrar imagens para uma crianca, abre-se em sua
mente uma porta para um universo infindo de possibilidades, e tudo aquilo que néo
pode ser enxergado e vivenciado pessoalmente por ela, passa a ser idealizado com
amplitude em sua mente.

Nesse ambito, as autoras dialogaram sobre a acdo do brincar, apontando que
ao vivenciar momentos de brincadeiras, a crianca emancipa-se das situacoes

concretas e abre espaco para o imaginario e criativo. A vista disso, elas afirmaram:

Pela brincadeira, em especial na modalidade do faz-de-conta, a crianca
desprende-se do campo perceptual, age com relativa independéncia do que
vé, usando um objeto como se fosse outro e tornando possivel a existéncia
de coisas e situacdes que ndo estdo presentes no ambiente concreto-
imediato. Em seus jogos aumenta progressivamente a capacidade de
apropriar-se do real, representa-lo e elaborar sobre ele. Ao mesmo tempo, a
imaginagdo ai implicada traz uma liberdade cada vez maior frente aos
determinantes situacionais, permitindo a transgressdo e a superacdo de
limites impostos pela realidade. (PINTO; GOES, 2006, p. 14).

Dessa maneira, 0 cerne da pesquisa, como propdem Pinto e Goes (2006) foi
trabalhar brincadeiras de faz-de-conta, com o intuito de promover manifestacdes

imaginativas por parte das criancas. Como principais resultados da pesquisa, sera
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citado o caso de José (uma crianca de cinco anos que tem Sindrome de Down), e
Marta (crianca de quatro anos que apresenta uma discreta paralisia na sua perna
direita e ndo tem atraso de desenvolvimento). Acerca de Marta, as autoras
ressaltaram que € uma crian¢a muito alegre, atenciosa e compreensiva, e estd sempre
incentivando os colegas a participarem das atividades.

A brincadeira de faz-de-conta realizada por ambas as criancas foi intitulada
pelas autoras por “Marido e Mulher”. Nesse cenario, Pinto e Goes (2006) relataram
que durante todo o episdédio, em uma situacao descontraida e cheia de imaginacéo,
José e Marta brincam assumindo esses papéis. Cuidam de seus filhos-bonecos,
andam de maos dadas, deslocam-se livremente no ambiente e criam situacdes
imaginérias. Como, por exemplo, o convite de Marta feito a José para ir no meédico, e
depois para tomar um café.

Durante os relatos trazidos pelas autoras, elas destacaram o comportamento
de José, que brincou confortavelmente, e concordava com a cabeca com as falas de
Marta. E em um momento, até expressou uma reacao de raiva quando um coleguinha,
chamado Marcos, chegou e tentou tirar a boneca de José de cima da cadeira (PINTO;
GOES, 2006). Diante do exposto, com relacdo ao desenvolvimento de José, as

autoras discorreram:

José tem Sindrome de Down, apresenta problemas de articulagdo da fala e
geralmente conversa muito pouco. Nessa brincadeira, as acdes de Marta
possibilitam e encorajam a participacdo de José na composic¢éo simbdlica da
brincadeira. Apesar dos trechos inaudiveis, Marta provavelmente propds uma
brincadeira de casal. Andam de méaos dadas pela sala; José passa o braco
nas costas de Marta; ela coloca a mao sobre a perna dele; ambos cuidam
dos filhos-bonecos. Os enunciados de Marta (por exemplo, Eu vd 14 no
médico, vamo? - Ai eu vd toma um café, cé vai, José?) selecionam elementos
da situacéo ludica e direcionam as ac¢des de José. O menino, mesmo nao
falando, compartilha da brincadeira e dos significados que vao sendo
produzidos, além de tomar iniciativas, como ao pegar uma das bonecas e ao
reagir a Marcos. (PINTO; GOES, 2006, p. 21-22).

Dessa maneira, ao analisar a participacdo de José na brincadeira de faz-de-
conta, pode-se perceber que mesmo diante de algumas dificuldades, José participou
ativamente, interagindo e atuando na representacdo do personagem de “marido” de
Marta; bem como expressou reacdo, manifestando sua vontade, de ndo deixar o
colega Marcos pegar a sua boneca. Assim, apoiando-se nas exposicoes feitas, pode-

se concluir que agao de brincar atua diretamente no desenvolvimento da imaginagéo
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e criatividade da crianca, despertando-a para a criacdo de simbolos, conceitos e
significados proprios, como também para a expressao de seus sentimentos.

No gue concerne as duas pesquisas relatadas, pode-se dizer que tanto na
primeira pesquisa quanto na segunda, as atividades ludicas promoverem situacdes
ricas de aprendizagens para as criancas publico-alvo da Educacdo Especial. Além
disso, as interacdes estabelecidas durante o ato de brincar favoreceram a incluséo
dessas criangas, que brincaram conjuntamente com as demais; bem como
contribuiram para que elas tivessem um maior desempenho nas atividades propostas.

Em relacdo a essa Ultima situacao, as autoras trouxeram a luz o conceito criado
por Vygotsky chamado de “Zona de Desenvolvimento Proximal”, que como mostraram
Viotto Filho; Ponce e Almeida (2009), esse conceito consiste na distancia entre as
praticas que a crianca ja domina e as atividades que ela ainda ndo consegue realizar
sozinha. Com isso, Vygotsky defendia que em sala de aula, as criancas que
necessitassem de ajuda para desenvolver determinadas atividades deveriam conviver
com as mais avancgadas, de modo que pudessem aprender com elas.

Logo, com os dados relatados nessas duas pesquisas, € pertinente dizer que
abordar o ludico como prética diaria ha educacao inclusiva é permitir que as criancas
publico-alvo da Educacéo Especial sintam-se a vontade para serem elas mesmas. E
oferecer mecanismos para que abram a imaginacao e criem uma comunicabilidade
com os outros e com 0 mundo; uma vez que as atividades ludicas propiciam que as
criangas aprendam em coletividade, interagindo e compartilhando saberes.

Nesse aspecto, é possivel perceber que o proprio processo de inclusdo é
favorecido, e as relacfes interpessoais sdo construidas espontaneamente. Assim,
como ferramenta de aprendizagem, o lidico contribui ndo sé para a aquisicao de
conhecimentos de forma acessivel, genuina e divertida. Mas também age no
desenvolvimento de numerosos aspectos que sdo fundamentais a vida humana.

Diante dessas consideracgdes, trazer o ludico para a Educacao Infantil, e em
especial, para a educacéo inclusiva € oferecer as criancas que necessitam de um
maior apoio pedagodgico, subsidios que estdo dentro do seu mundo natural. Partindo
desse pressuposto, trabalhar com a ludicidade na educagado inclusiva implica
reconhecer a importancia do brincar, por meio de brinquedos, jogos, brincadeiras e
demais acdes, como instrumento pedagdgico para desenvolver o aprendizado de
forma mais atrativa e produtiva, além de usa-lo como mecanismo que atenda as

particularidades de cada aluno inserido dentro desse contexto.
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3 MATERIAL E METODO DA PESQUISA

Neste capitulo sera retratado de forma detalhada como foi desenvolvida a
presente pesquisa, bem como serdo apresentados o material e o método utilizados
para a realizacdo da mesma. O capitulo esta organizado em cinco sec¢odes.

Na primeira secdo apresentam-se, em linhas gerais, alguns critérios que
classificam o respectivo estudo. Na segunda secdo serdo exibidas algumas
informacBes que caracterizam as cinco instituicbes de ensino contempladas na
pesquisa. Na terceira, expdem-se alguns dados que identificam as cinco educadoras
que participaram do estudo.

Na quarta secdo serd apresentado o instrumento utilizado para a coleta dos
dados, como também serdo apontados 0s passos seguidos que levaram até a etapa
final do estudo. E na quinta e ultima secao, encontram-se descritos alguns elementos

que foram utilizados como base para a analise dos dados obtidos.

3.1 Tipo de Pesquisa

Ao contemplar as declaracbes expostas por Prodanov e Freitas (2013) sobre o
que é a pesquisa cientifica, e as caracteristicas que a integram, é possivel depreender
que a pesquisa cientifica, em palavras simples, é a realizacdo de um estudo feito com
a finalidade de compreender, explicar e até encontrar possiveis solu¢des para um
determinado problema.

Por consequéncia, percebe-se que para a realizacdo de uma pesquisa
cientifica € preciso percorrer um longo caminho de intensas buscas. Primeiramente, o
pesquisador esforca-se a procura por aportes tedéricos que embasem uma
determinada ideia, hipétese ou fenbmeno. E posteriormente, parte-se para uma
investigagdo mais direta, pretendendo analisar fatos ou realizar experiéncias com o
fito de comprovar uma determinada teoria. Ou seja, € um estudo preciso, construido
meticulosamente sob a otica da verificacdo e validacdo dos acontecimentos.

Em conexdo com o exposto, Gil (2002, p. 17) declarou que “pode-se definir
pesquisa como o0 procedimento racional e sistematico que tem como objetivo
proporcionar respostas aos problemas que séao propostos”. De acordo com o autor, a

pesquisa é desenvolvida por meio de um longo processo que engloba inUmeras
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etapas, que vao desde o momento em que se formula o problema até que se alcance
a tdo esperada apresentacao dos resultados.

Assim, ao considerar as narrativas exibidas por Prodanov e Freitas (2013), e
ponderar as colocacdes apresentadas por Gil (2002) acerca do conceito e processo
gue contornam a pesquisa, pode-se perceber a complexidade que envolve as
vertentes da pesquisa cientifica, bem como todo esforco e dedicacao por parte do
pesquisador para a concretizacdo desse processo. Uma vez que € preciso
diagnosticar um determinado problema presente na sociedade, e ir em busca de
respostas reais para mesmo, de novas informacdes e investigar as que ja existem na
area. Para sO assim, poder cruzar os conhecimentos e contestar as evidéncias
descobertas.

Dentro desta 6tica, a pesquisa cientifica, como apontaram Prodanov e Freitas
(2013), recebe varias classificacfes. Logo, existem diversos tipos de pesquisas e cada
tipo apresenta seus procedimentos, métodos e especificidades préprias. Assim,
quanto a classificacdo da pesquisa cientifica, do ponto de vista dos procedimentos
técnicos, citados pelos referidos autores, 0 presente estudo enquadra-se como uma
pesquisa de campo. Acerca do conceito de pesquisa de campo, Prodanov e Freitas

(2013, p. 59) declararam que:

Pesquisa de campo é aquela utilizada com o objetivo de conseguir
informagBes e/ou conhecimentos acerca de um problema para o qual
procuramos uma resposta, ou de uma hipétese, que queiramos comprovar,
ou, ainda, descobrir novos fendmenos ou as relagdes entre eles. Consiste na
observacédo de fatos e fenbmenos tal como ocorrem espontaneamente, na
coleta de dados a eles referentes e no registro de variaveis que presumimos
relevantes, para analisa-los.

Seguidamente, quanto ao ponto de vista de seus objetivos, esta pesquisa de
campo se classifica como descritiva. Com relagcdo ao objetivo das pesquisas
descritivas, Gil (2002) proferiu que: “As pesquisas descritivas tém como objetivo
primordial a descricdo das caracteristicas de determinada populacéo ou fenbmeno ou,
entdo, o estabelecimento de relacdes entre variaveis”. (GIL, 2002, p. 42). O autor
destacou ainda que incontaveis estudos podem se enquadrar nessa classificacdo. E
a carateristica tipica deste tipo de pesquisa séo as técnicas uniformes de coletas de
dados, que se apresentam na forma de questionarios e de observacao.

Ao dar continuidade a classificacdo da pesquisa cientifica, do ponto de vista da

forma de abordagem do problema, esta pesquisa tem uma abordagem qualitativa.



49

Nessa perspectiva, Prodanov e Freitas (2013) tracaram alguns critérios que marcam
esse tipo de abordagem em uma pesquisa cientifica. De acordo com o0s autores,
interpretar fendbmenos e atribuir a eles significados sado acfes bésicas no processo
gue abrange a pesquisa qualitativa.

Os autores elucidaram ainda que, diferentemente da pesquisa quantitativa, este
tipo de pesquisa ndo exige o uso de métodos e técnicas estatisticas. Neste caso, 0
proprio campo empirico representa a fonte direta para a coleta dos dados, e o
pesquisador aponta-se como instrumento significativo para a realizacdo desse
processo. Além disso, na pesquisa qualitativa os dados coletados séo descritivos,
devendo apresentar 0 maximo possivel dos elementos existentes na realidade que
esta sendo investigada.

Quanto a analise dos dados da pesquisa, Prodanov e Freitas (2013, p. 70)
afirmaram que nesse processo “[...] ndo ha preocupacdo em comprovar hipoteses
previamente estabelecidas, porém estas ndo eliminam a existéncia de um quadro
tedrico que direcione a coleta, a analise e a interpretacdo dos dados”.

Face ao exposto, pode-se dizer que uma pesquisa que segue uma abordagem
qualitativa, por ndo preocupar-se em comprovar dados preestabelecidos, traz
vantagens ao pesquisador, uma vez que esse pode investir tempo para aproximar-se
de forma mais intensa da realidade que envolve o problema pesquisado.

No que tange aos dados colhidos, como apontado pelos autores, o pesquisador
apenas os descreve, ndo podendo interferir nas declaracdes. Entretanto, é pertinente
ressaltar que a coleta desses dados pode permitir ao pesquisador a criacdo de novos
guestionamentos sobre a problematica analisada. E esses questionamentos podem
nortea-lo para um melhor direcionamento de sua prépria pesquisa ou até mesmo
agregar outros conhecimentos para possiveis novos estudos na area pesquisada.

Em sintese, diante das colocacfes acima, para a producdo deste trabalho foi
realizada uma pesquisa descritiva, com abordagem qualitativa. Assim, foi feita uma
pesquisa de campo com educadoras de instituicdes de Educacdo Infantil de um
municipio do sertdo da Paraiba, com o intuito de conhecer a visdo dessas profissionais
acerca da ludicidade, e analisar a compreensao que essas tém acerca do ludico
utilizado como metodologia de ensino para os educandos da Educacgao Infantil, e em

particular, para as criancas publico-alvo da Educacéo Especial.
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3.2 Campo Empirico

A presente pesquisa foi realizada com educadoras de cinco instituicdes de
Educacéo Infantil, sendo quatro privadas e uma publica, de uma cidade da regido do
sertdo do Estado da Paraiba. Ressalta-se que todas as escolas de Educacéo Infantil
da cidade foram contempladas na pesquisa.

Na aplicagédo do questionario, com o intuito de conhecer um pouco as referidas
instituicdes, foi perguntado as educadoras sobre aspectos referentes as escolas em
que trabalham. Assim sendo, serdo apresentados nesta secdo, alguns dados que
caracterizardo as cinco instituicbes de ensino nas quais lecionam as educadoras
participantes da pesquisa. As perguntas feitas em relacado aos dados da escola, foram
apenas duas, que consistiam em saber quantas e quais turmas tém na escola, e como
€ a estrutura fisica da instituicao.

A primeira escola, da rede privada de ensino, contemplada na pesquisa, possui
25 turmas, sendo distribuidas da seguinte forma: na Educacdo Infantil (1
Maternalzinho, 2 Maternais, 2 Pré-escolar |, 2 Pré-escolar Il). No ensino fundamental
| (do primeiro ao quinto ano, com duas turmas cada ano). No fundamental Il (do sexto
ao nono ano, com duas turmas cada ano). Acerca da estrutura fisica da escola, essa
contém: dois patios, dezesseis salas, uma sala dos professores, uma secretaria e
onze banheiros.

A segunda escola, da rede privada, incluida na pesquisa, possui 12 turmas. E
sobre os espacos fisicos, a escola é composta por: um patio amplo, salas de aula,
cantina, secretaria, diretoria e seis banheiros. A educadora da referida escola nao
relatou a forma de distribuicdo das turmas, e ndo especificou todas as quantidades
relacionadas a estrutura fisica.

A terceira instituicdo, da rede privada de ensino, conta com 12 turmas, sendo:
na Educacéo Infantil (1 Maternazinho, 2 Maternais, 1 Pré-escolar I, 2 Pré-escolar Il).
O ensino Fundamental funciona do primeiro ao quito ano, como uma turma para cada
ano, e uma sala de apoio. Em relacéo aos espacos da escola, essa possui: doze salas
amplas, seis banheiros, uma biblioteca, um pétio para momentos de recreacédo, e uma
sala de apoio, utilizada para auxiliar as criancas que apresentam dificuldades de
aprendizagem.

A quarta instituicdo, da rede privada de ensino, que também fez parte da

pesquisa, contém: 25 Turmas, dividas do seguinte modo: Infantil (2 Maternalzinhos, 1
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Maternal, 2 Jardins I, 2 Jardins Il). Ensino Fundamental | (do primeiro ao quito ano,
com duas turmas cada ano). Fundamental Il (duas turmas do sexto ano, uma turma
do sétimo ano, uma turma do oitavo e uma turma do nono ano). Ensino Médio
(primeiro ao terceiro ano, uma turma para cada ano).

Quanto a estrutura fisica da instituicdo, todas as salas sdo grandes e
climatizadas. A escola disp6e também de: um patio amplo; uma quadra esportiva para
realizacdo das aulas de recreacdo, aulas de educacdo fisica e outros eventos; uma
sala de multimidia, uma biblioteca e uma sala de recursos. Essa Ultima, segundo a
professora, ndo € uma sala de recursos multifuncionais para o Atendimento
Educacional Especializado, trata-se de uma sala equipada com materiais pedagogicos
para a realizacao de atividades ludicas com as criancas.

Por fim, a escola da rede publica de ensino, contemplada na pesquisa, contém:
12 turmas, sendo seis turmas do Jardim | e seis turmas do Jardim Il. No que tange a
estrutura fisica da escola, a mesma conta com: seis salas de aula, trés banheiros, uma

cozinha e um saldo para recreio.

3.3 Sujeitos da Pesquisa

O critério de selecdo dos sujeitos da pesquisa foi ser um educador de pré-
escola de cada instituicdo de Educacéo Infantil que possui na cidade pesquisada.
Assim, participaram da pesquisa cinco educadoras, sendo uma de uma instituicao
publica e quatro de instituicdes privadas.

Para que fosse possivel apresentar um pouco a respeito de cada participante,
foi perguntado no questionario as educadoras alguns dados que pudessem, de uma
forma suscinta, identificad-las. Portanto, foram elaboradas perguntas que consistiam
em saber: a idade da educadora, a formacéo, o tempo de atuacdo na area, a turma
em que trabalha, e para quantas criancas leciona atualmente. Dessa maneira, seréo
exibidos abaixo os dados informados por essas profissionais.

A primeira educadora a participar da pesquisa € de uma escola privada. A
profissional tem 29 anos, possui formacdo em Licenciatura em Pedagogia e Poés
Graduacdo em Neuropsicopedagogia. A mesma atua como professora h& oito anos,

leciona para a turma de Pré-escolar Il, com 14 alunos de 5 anos de idade.
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A segunda educadora também é de uma instituicdo privada, tem 51 anos de
idade, possui formacdo em Pedagogia. Atua na area da Educacdo ha 18 anos. E
leciona para a turma do Pré Il, com 17 alunos.

A terceira educadora participante da pesquisa também trabalha em uma
instituicdo privada de ensino. A profissional tem 33 anos de idade, possui Licenciatura
em Pedagogia. Trabalha nessa area ha 8 anos, e nos dias atuais trabalha como
professora em uma turma de Pré I, formada por 12 criancas.

A quarta educadora da rede privada de ensino tem 36 anos, tem graduagao em
Pedagogia e Pds-graduacdo em Psicopedagogia Institucional e Clinica. A mesma tem
15 anos de atuacéo na area da Educacédo, e atualmente trabalha em uma turma de
Jardim Il, composta por 18 alunos.

Por dltimo, a educadora da escola da rede publica de ensino tem 43 anos.
Conta com formacdo em: Graduacdo em Letras e Pedagogia, Pds-graduacdo em
Orientacédo e Supervisdo Escolar, Psicopedagogia, Educacéo Inclusiva e Atendimento
Educacional Especializado. A profissional tem 20 anos de atuacdo na area da
Educacgdo e no momento atual leciona em uma turma do Jardim I, composta por 20

criancas.

3.4 Instrumento e Procedimento de Coleta de Dados

Acerca das técnicas e instrumentos de pesquisa, Carvalho (2009, p. 188)
apontou que “o questionario € uma técnica e também um instrumento em si, que
consiste em questdes fechadas e/ou abertas encadeadas numa certa l6gica, para
atender a um propdésito”.

Mediante o exposto, foi utilizado como instrumento de coleta de dados para a
presente pesquisa um questionario, que foi elaborado contendo 14 perguntas, com
guestdes abertas e fechadas. O referido questionario € composto por duas partes: a
primeira intitulada “Conhecendo o Educador(a) e a Instituicdo” que pede dados gerais
gue possam identificar o educador(a) e caracterizar a instituicdo em que trabalha. E a
segunda parte intitulada “Conhecendo a Pratica Pedagodgica e as Percepcdes”
formada por perguntas acerca do uso das atividades ludicas na Educacéo Infantil, em
especial para as criancgas publico-alvo da Educacao Especial.

Dito isto, o questionario foi elaborado e aplicado com o intuito de obter

informacdes acerca da acao produtiva do universo ludico nas praticas cotidianas das
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instituicdes de Educacao Infantil, e mais especificamente para o processo educacional
de criancas publico-alvo da Educacéo Especial, na visdo das educadoras.

Com relacdo ao procedimento realizado para a coleta dos dados, é importante
salientar que devido a pandemia do Coronavirus®, as aulas presenciais foram
suspensas, restringindo assim, 0 acesso as escolas. E em decorréncia dessa
realidade, ndo foi possivel fazer a aplicacdo do questionario de forma presencial.

Em virtude disso, todas as etapas para a coleta de dados ocorreram de forma
on-line, por meio de e-mail e aplicativo de WhatsApp. Assim, incialmente foi feito um
primeiro contato com as cinco educadoras através do WhatsApp. Nesse momento, foi
dada uma breve explicacdo sobre os aspectos que envolvem a pesquisa, como
também foi solicitada a participacdo das respectivas profissionais.

Ademais, foi enviado, para cada uma, o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (ANEXO A), no qual foram destacadas informacdes mais detalhadas
sobre o teor da pesquisa, seus objetivos e finalidade, tal como foi evidenciado que a
identidade do educador(a) seria preservada. E, portanto, sé as respostas concedidas
seriam utilizadas no Trabalho de Concluséo de Curso.

Ao aceitarem participar da pesquisa, foi enviado o questionario no formato
“‘documento do Word”, individualmente a cada uma, que tiveram oito dias para
respondé-lo. Algumas educadoras encontraram problemas para abrir o arquivo pelo
WhatsApp. Desse modo, para essas, o documento foi enviado por e-mail.

Apbés o recebimento dos referidos questionarios respondidos, agradeci
imensamente a cada uma das educadoras pela participacdo nesta pesquisa, e
expressei que a contribuicdo das mesmas foi primordial para a realizacdo deste

trabalho.

SE pertinente destacar que de acordo com a Pan American Health Organization (2020, traduc&o nossa)
“Os coronavirus (CoV) sdo uma grande familia de virus que causam doencas que vao desde o resfriado
comum até doengas mais graves [...]. O novo coronavirus (nCoV) é uma nova cepa de coronavirus que
ndo havia sido previamente identificada em humanos. Conhecido como 2019-nCoV ou COVID-19, ele
s6 foi detectado apds a notificagdo de um surto em Wuhan, China, em dezembro de 2019”. Diante da
rapida disseminacao dos casos de contaminacao, espalhando-se por diversos paises, a Organizacao
Mundial da Saude (OMS) “declarou, em 30 de janeiro de 2020, que o surto da doenga causada pelo
novo coronavirus (COVID-19) constitui uma Emergéncia de Salde Publica de Importancia Internacional
— 0 mais alto nivel de alerta da Organizacéo, conforme previsto no Regulamento Sanitario Internacional.
Em 11 de marco de 2020, a COVID-19 foi caracterizada pela OMS como uma pandemia”.
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3.5 Procedimento de Analise dos Dados

Nesta secdo sera apresentado como os dados coletados, por meio do
questionéario, serdo analisados. Primeiramente, todas as respostas dos cinco
guestionarios serdao lidas, realizando uma pré-analise. Em seguida, a partir dessa pré-
analise, serdo estabelecidas categorias de andlise de contetudo para que os dados
sejam agrupados e analisados.

Assim, os dados serdo analisados com os levantamentos encontrados nos
diversos instrumentos bibliograficos citados ao longo do trabalho, com o intuito de
obtermos um melhor entendimento acerca do tema, e alcancar novas visdes que
tragam uma melhor compreenséo acerca da problematica estudada.

E pertinente destacar que por motivos éticos, os nomes das educadoras que
participaram da pesquisa serdo mantidos em sigilo. Por isso, em todo o capitulo de
“‘Resultados e Discussdo” cada uma sera referenciada apenas como “Professora”
seguidamente de uma numeracgao que a represente, como também a instituicdo em
que atua.

Desse modo, “Professoras 1, 2, 3 e 4” referem-se as educadoras que trabalham
nas escolas da rede privada de ensino e “Professora 5” diz respeito a educadora que
trabalha na escola publica municipal.

A partir da leitura dos dados obtidos com a resolucdo do questionario, pelas
educadoras, foram estabelecidas algumas categorias para que fosse possivel fazer

uma analise mais precisa. Estas sao:

e Categoria 1 — Materiais e Recursos Pedagdgicos;

e Categoria 2 — Atividades Ludicas;

e Categoria 3 — Atividades Ludicas para criancas publico-alvo da Educacéo
Especial,

e Categoria 4 — Ludicidade e Educacéo Inclusiva: relacéo e objetivos.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Neste capitulo serdo apresentados e analisados os resultados coletados na
pesquisa, por meio da aplicacdo do questionario. Seguidamente, esses dados serdo
discutidos a luz dos embasamentos tedricos de autores e documentos oficiais citados
ao longo do Referencial Tedrico, construido neste trabalho.

Posto isto, o capitulo sera dividido em quatro se¢cbes. Cada uma delas engloba
um tema diferente que foi abordado no corpo do questionario. Logo, serdo exibidas
em cada sec¢ao, as respostas das cinco educadoras sobre o tépico indagado.

E interessante acentuar que a presente pesquisa objetivou de um modo geral,
analisar a compreensao das educadoras acerca das contribuicbes que o ludico pode
trazer para a educacéao inclusiva, buscando assim, entender a percepcdo dessas
profissionais sobre a atuacdo da ludicidade no processo educacional das criancas

publico-alvo da Educacgéo Especial.

4.1 Materiais e Recursos Pedagdgicos

Nesta categoria serdo apresentados 0s materiais e recursos pedagogicos
existentes nas escolas em que as cinco educadoras trabalham. Desse modo, seréo
apontados aspectos como quantidades e caracteristicas desses recursos, e sera
mostrado também se h& ou néo, recursos especificos para as atividades realizadas
com criangas publico-alvo da Educacao Especial.

Partindo desse ponto, no questionario, as educadoras foram indagadas sobre
quais os materiais e recursos pedagogicos a escola dispde. As respostas foram as

seguintes:

Professora 1: A escola possui livros didaticos e de historinhas, jogos
educativos e brinquedos.

Professora 2: Livros didaticos e de historias infantis, jogos, brinquedos
educativos e alguns tipos de materiais concretos a serem utilizados em aula,
como por exemplo, a amostra em miniatura de um esqueleto humano.

Professora 3: Séo diversos, livros didaticos, jogos educativos para ajudar as
criangas com dificuldades.
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Professora 4: Utilizamos um material de excelente qualidade onde temos: O
livro digital incluindo o RA (Realidade Aumentada) plataforma digital, diversos
jogos e brinquedos educativos, fantoches, pula-pula etc.

Professora 5: Temos alguns jogos, alguns livros, porém nosso material é
confeccionado de acordo com os contetidos trabalhados.

Ao analisar as repostas dadas, ficou evidenciado que as escolas possuem
recursos e materiais pedagogicos ludicos e construtivos. Logo, € propicio salientar
que os itens listados sdo mecanismos valiosos para o aprendizado na Educacao
Infantil, de modo que oferecem a crianca diferentes alternativas, e as possibilidades
necessarias para que essa viva experiéncias ludicas que atuardo de forma proficua
em seu processo educacional.

Ao comparar as repostas das cinco educadoras, pode-se observar que a
professora 5, mesmo expondo uma reposta positiva, enunciando que a escola dispde
de alguns materiais e que produzem aqueles que precisam para trabalhar os
conteudos, ela ndo especificou a natureza dos materiais que séo confeccionados para
as aulas; se sdo brinquedos, fantoches, instrumentos musicais com materiais
reciclaveis etc. Assim, com base nesses dados, torna-se dificil saber quais os
materiais e recursos de fato existem na escola.

Segundo o Referencial Curricular Nacional para a Educagéo Infantil — RCNEI
(BRASIL, 1998), ja mencionado neste trabalho, € importante para a oferta de uma
Educacao Infantil de qualidade dispor de diferentes materiais e recursos. Quanto a

essa temética, o documento diz que:

[...] materiais, brinquedos, instrumentos sonoros e mobiliarios ndo devem ser
vistos como elementos passivos, mas como componentes ativos do processo
educacional que refletem a concepcdo de educacdo assumida pela
instituicdo. Constituem-se em poderosos auxiliares da aprendizagem. Sua
presenca desponta como um dos indicadores importantes para a definicdo de
praticas educativas de qualidade em instituicdo de educacdo infantil.
(BRASIL, 1998, p. 68).

Da mesma forma, os Parametros Nacionais de Qualidade da Educagéo Infantil
expbem que a organizacao dos espacgos e materiais € um aspecto fundamental para
que a crianga possa ter experiéncias e vivenciar multiplas linguagens, e assim, ter seu

direito garantido. Nesse enquadramento, o documento aponta que:

Um ambiente propicio ao bem-estar fisico, mental e emocional de criancas
planeja, organiza e fornece espacos, materiais, mobiliarios e brinquedos
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gue podem proporcionar experiéncias significativas para ampliar as
potencialidades da crianga e incentivar o brincar e a exploragéo. (BRASIL,
2018, p. 61, grifo nosso).

A respeito dos materiais e recursos pedagogicos especificos para o trabalho
com as criangas publico-alvo da Educacao Especial, foi perguntado as educadoras se
a escola em que atuam, dispde dos mesmos. E, em caso de uma resposta positiva,

foi pedido que citassem quais sdo esses materiais. Elas responderam:

Professora 1. A escola dispde de materiais adaptados, ou seja,
confeccionamos o material de acordo com a realidade de cada crianca, a
exemplo, para crianca autista, fazemos o material especifico para a mesma
e da mesma forma para as demais necessidades.

Professora 2: Nao.

Professora 3: Sim, jogos de encaixes, jogo da memdria, jogos que trabalham
sequéncia numérica, coordenacao motora fina e grossa etc.

Professora 4: Sim. Na escola estuda uma aluna com deficiéncia visual e a
mesma é acompanhada por um instrutor, todo seu material didatico foi feito
em braile e varios materiais produzidos pra trabalhar com ela.

Professora 5: Ainda nao temos sala de recurso, mas inserimos nosso aluno
e trabalhamos de acordo com a necessidade do mesmo.

Os dados mostram que nas instituicGes em que trabalham as professoras 1, 3
e 4, ha materiais e insumos pedagdgicos tipicos para o ensino de criangas publico-
alvo da Educacéo Especial. No entanto, como pode-se ver, a professora 5, que leciona
na escola da rede publica, apesar de dizer que na referida instituicdo trabalha-se de
acordo com a necessidade do aluno, ndo exemplifica como € desenvolvido este
trabalho. Portanto, ndo ha como saber que tipo de material € utilizado para atender as
diferentes necessidades educacionais especiais dos alunos matriculados nessa
instituicao.

Ficou evidenciado que na instituicdo em que trabalha a professora 2, ndo ha
nenhum tipo de recursos ou materiais pedagogicos para o efetivo trabalho com as
criangas publico-alvo da Educacio Especial. E preciso frisar que tal fator dificulta a
construcdo de atividades ludicas, com aportes basicos, que se adequem as
necessidades dessas criancas.

Tomando como base esses dois cenarios, os dados sugerem que essa
indisponibilidade de diferentes recursos e materiais educativos presente nas escolas

em que atuam as professoras 2 e 5 gera problemas na hora de elaborar propostas
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diferenciadas e ludicas para essas criancas que necessitam de um maior apoio
pedagdgico. Limitando assim, as possibilidades de produzir, para esses individuos,
acOes diversificadas.

Face ao apresentado, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional — LDB
reconhece a importancia de utilizacdo de recursos e insumos pedagogicos especificos
para o processo educacional das criancas publico-alvo da Educacéo Especial. Em seu
capitulo 5, nomeado “Da Educagao Especial’, a supradita Lei traz no inciso | do artigo
59, que os sistemas de ensino devem assegurar a esse publico “curriculos, métodos,
técnicas, recursos educativos e organizacdo especificos, para atender as suas
necessidades”. (BRASIL, 1996, 2013).

Ademais, a Lei Brasileira de Incluséo da Pessoa com Deficiéncia — Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia, no inciso Il do artigo 28, estabelece como meio de garantir
condicBes de acesso, permanéncia e possibilidades de aprendizagem das criancas
publico-alvo da Educacado Especial, a “[...] oferta de servicos e de recursos de
acessibilidade que eliminem as barreiras e promovam a incluséo plena”. (BRASIL,
2015).

Um outro exemplo a se levar em evidéncia sdo as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéo Infantil — DCNEI, que apontam varios pontos que devem
ser considerados para que as instituicdes de Educacao Infantil possam atingir os
objetivos de suas propostas pedagoégicas. Nessa esfera, o documento indica que as
instituicbes de ensino devem assegurar: “A acessibilidade de espacos, materiais,
objetos, brinquedos e instrucdes para as criancas com deficiéncia, transtornos globais
de desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo.” (BRASIL, 2010, p. 20).

Fica assim evidenciado a importancia de dispor de diferentes recursos para que
0 processo de instrucdo das criangcas publico-alvo da Educacdo Especial seja
realizado com éxito, uma vez que a utilizacdo desses instrumentos permite que a
crianca possa ampliar as suas possibilidades de aquisic6es, atuando como sujeito

ativo nas brincadeiras e interacdes realizadas com esses mecanismos.

4.2 Atividades Ludicas

Nesta segunda categoria serdo exibidas as respostas das educadoras sobre

varios aspectos que envolvem o uso das atividades ludicas no cotidiano das
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instituicbes de Educacao Infantil. Assim, quatro perguntas envolvendo a tematica,
contidas no questionario, serao incluidas nesta categoria.

Primeiramente, foi solicitado que as educadoras marcassem a opg¢ao que
melhor representava a quantidade de tempo que é reservado para as atividades
ludicas na rotina diaria com as criancas, na escola em que trabalham. As alternativas
para escolha foram quatro: ao menos 30 minutos por dia, ao menos 1 hora por dia, ao
menos 1 hora e 30 minutos por dia, e ao menos 2 horas por dia. As educadoras

marcaram:

Professora 1: Ao menos 30 minutos por dia
Professora 2: Ao menos 30 minutos por dia
Professora 3: Ao menos 1 hora e 30 minutos por dia
Professora 4: Ao menos 30 minutos por dia

Professora 5: Ao menos 1 hora por dia

Como pode-se observar com as respostas das educadoras, o ludico ndo é
abordado nos diferentes tempos das cinco instituicbes. As professoras 3 e 5 se
diferenciam, ao apontarem um tempo maior de atividades ladicas realizadas
diariamente nas escolas. Mas como visto, trés das escolas contempladas na pesquisa
trabalham com o ludico apenas cerca de 30 minutos por dia.

Percebe-se entdo, que como mostrado ao longo deste trabalho, o ludico ainda
ndo é tratado com prioridade em muitas instituicbes de Educacdo Infantil, sendo
reservado para esse recurso apenas uma pequena parcela das rotinas escolares
diarias.

O Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil — RCNEI (BRASIL,
1998) aponta que trabalhar de forma permanente com atividades diversificadas é
importante para que a criangca construa sua identidade e desenvolva sua
independéncia. Nesse engquadramento, o supracitado documento demonstra que:
“Organizar, todos os dias, diferentes atividades, tais como cantos para desenhar, para
ouvir musica, para pintar, para olhar livros, para modelar, para jogos de regras etc.,
auxilia o desenvolvimento da autonomia.” (BRASIL, 1998, p. 62).

Ademais, ao entender o papel que o ludico assume na vida da crianga, sendo

um mecanismo atraente, que estimula a sua cognicao, criatividade e imaginacao, além
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de promover condi¢cdes para a criacdo e resolucdo de conflitos, Valle (2008, p. 13)

ponderou:

[...] a atividade ludica desperta o interesse do aluno, faz com que ele fique
mobilizado e torne suas ac¢des intencionais, fato essencial para a construgéo
de esquemas racionais gradativamente aperfeicoados. O professor deve
proporcionar situa¢des que envolvam o aluno emocionalmente na busca da
solucéo de problemas, apoiando-o e auxiliando-o a alcancar uma solucéo. A
crianca deve ter a oportunidade de construir seus esquemas légicos, a partir
de sua experiéncia anterior e da troca de experiéncias com o grupo, de
maneira ludica e prazerosa.

Torna-se claro entdo, que é necessario rever as praticas pedagodgicas que
regem as instituicdes de Educagéo Infantil, sendo fundamental colocar as atividades
ltdicas no centro da rotina escolar, de modo que englobe o brincar, em seus diferentes
modos, com maior énfase no cotidiano dessa fase educacional. Logo, o tempo deve
ser organizado de maneira que as criancas tenham oportunidades para brincar
livremente. E possam com iSso, Se expressar, mostrar seus desejos, sentimentos e
emocdes; além de desenvolver sua sensibilidade, criatividade e curiosidade, e viver
as mais diversas experiéncias e descobertas.

Paralelamente a essa tematica, com o intuito de saber como é o cotidiano das
criancas dentro das salas de aula, as educadoras foram questionadas se, nesses
recintos, fazem uso de atividades ludicas. E se sim, foi pedido que contassem com

gue frequéncia ocorriam essas atividades. As respostas foram:

Professora 1: Sim, principalmente nas sextas-feiras, promovendo a partir
dessas atividades uma maior socializagdo entre todas as criancas, além de
uma aprendizagem compartilhada e dinamica.

Professora 2: Sim, semanalmente.

Professora 3: Sim, sempre procuro trabalhar com material concreto, através
da ludicidade melhora o processo de aprendizagem.

Professora 4: Sim. Todas as aulas trabalhamos com material lidico.

Professora 5: Sim, a cada contetdo novo temos uma brincadeira ou jogos.

Com base nas respostas exibidas, percebe-se que as cinco educadoras
utilizam as atividades ludicas em suas respectivas turmas. Contudo, € possivel
enxergar que h& uma diferenca significativa em relacdo a frequéncia em que essas
atividades sao realizadas. O grande diferencial encontra-se na resposta dada pela

professora 4, que afirmou trabalhar com o ludico em todas as suas aulas. O que
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representa uma acao propicia, dado que, todas os dias, as criancas que estudam na
turma em questdo, podem aprender de forma prazerosa e atrativa.

A professora 3, embora reconheca a importancia da ludicidade para a
aprendizagem infantil, e relate que sempre procura trabalhar com material concreto,
nao apontou especificamente os dias em que consegue realizar esse feito. Do mesmo
modo, pode-se observar que a professora 5 relatou trabalhar com jogos e brincadeiras
toda vez que ensina um contetdo novo, mas pelo o que escreveu a educadora, ndo €
possivel saber os dias em que sdo abordados conteddos novos em sua turma. Assim,
tais fatores trazem uma incerteza quanto a frequéncia em que ambas educadoras
trabalham realmente com a ludicidade em suas aulas.

Todavia, com a resposta dada pela professora 1 “principalmente nas sextas-
feiras” e pela professora 2 “semanalmente”, pode-se inferir que as criangas para quais
lecionam contemplam o ladico, em média, uma vez por semana durante as atividades
realizadas nas respectivas turmas. Considerando tal colocacdo, pode-se dizer que
abordar o ludico apenas em um dia na semana € muito pouco para que as criangcas
possam ter vivéncias expressivas e valiosas na sala de aula.

Como ja mencionado anteriormente, o brincar € a linguagem natural da crianga
e é por meio dessa que a crianca enxerga e |é o mundo. Portanto, priorizar o uso do
lidico nas atividades cotidianas da crianca € dar a ela as ferramentas para que possa
adquirir seus aprendizados do jeito mais simples e proficiente.

Dito isto, ao reconhecer a relevancia que o brincar representa no cotidiano da
vida das criancas, e a necessidade de se ampliar os momentos destinados as

brincadeiras nas instituicdes de Educacao Infantil, Almeida (2017, p. 53) afirmou que:

Quanto mais rica seja a experiéncia ou vivéncia ladica, maiores serdo 0s
caminhos, possibilidades e alternativas que a crianca tera para estruturar seu
pensamento, criar estratégias de ac¢do, potencializar seus recursos motrizes,
alcancar objetivos e fortalecer vinculos afetivos e sociais enriquecedores e
saudaveis.

Tais constatacbes fazem crer que o universo ludico precisa ser melhor
trabalhado nas atividades diarias, que séo elaboradas e aplicadas para as criancas
da Educacgao Infantil. Destarte, para que isso ocorra, o educador precisa estar
comprometido e buscar técnicas ludicas e criativas de ensinamento que estimulem a

imaginagao, a criatividade e a criticidade da crianga, e valorizem também o saber que
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essa adquire através de seus experimentos cotidianos, para que 0s novos saberes
possam fazer sentido.

Logo, fica explicita a importancia em investir em préaticas pedagdgicas que
facilitem a aprendizagem da crianga, e fagam da sala de aula um ambiente propiciador
de participacdo ativa, integracdo social e diferentes experiéncias que visem 0
desenvolvimento pleno das criancas.

Ao dar prosseguimento as questfes, com o objetivo de entender a percep¢ao
gue as educadoras tém acerca da ludicidade, e se reconhecem as contribuigbes que
esse recurso traz para o processo de ensino-aprendizagem e desenvolvimento
integral das criancgas, perguntou-se o porqué elas fazem uso de atividades ludicas em

suas respectivas salas de aula. Sobre essa questao, as respostas foram:

Professora 1: Porque séo atividades que auxiliam de forma precisa e eficaz
no desenvolvimento e aprendizagem das criancas, além de estimularem na
autoestima das mesmas.

Professora 2: Para chamar a atencdo dos alunos, fazendo com que eles se
interessem mais pelo assunto estudado.

Professora 3: Através dessa pratica, a crianga sente prazer ao realizar
atividades que por sua vez, desenvolve interacdo com o professor.

Professora 4: Porque € através da ludicidade que as criangas podem
descobrir que aquela atividade é um momento de construgdo de
conhecimento dela e do mundo.

Professora 5: Porque facilita a aprendizagem da crianca.

A partir das respostas apresentadas, evidencia-se que as educadoras
compreendem a relevancia da ludicidade para a aprendizagem e desenvolvimento da
crianca, e que estdo cientes que as atividades ludicas operam em diversos campos
do desenvolvimento infanti. Como € possivel observar, as respostas abordaram
diferentes pontos de compreensao que se coincidem. No entanto, as professoras 1 e
4 merecem um certo destaque.

A professora 1, além de mencionar as vantagens que as atividades ludicas
trazem para o aprendizado e para o desenvolvimento infantil, apontou a atuacéo do
universo ludico para a promoc¢ao da autoestima da crianca. A professora 4, por sua
vez, enfatizou que as atividades ludicas agem despertando a criangca para o

conhecimento de si mesma e de mundo.
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Ao levar em consideracéo as percepcdes das duas educadoras em destaque,
€ possivel dizer que essas refletem sobre como o Iudico age diretamente no interior
da crianca. E que suas expressdes vao em convergéncia ao que mostra o Referencial
Curricular Nacional para a Educagéo Infanti — RCNEI (BRASIL, 1998, p. 27), ao
enfatizar que: “A brincadeira favorece a auto-estima das criancas, auxiliando-as a
superar progressivamente suas aquisi¢coes de forma criativa.”

Ainda sobre essa relacdo do ludico com o intimo da crianca, destacada pelas
duas educadoras, Sampaio (2008) salientou que antes mesmo de pensar nas
atividades ludicas e suas diversas funcoes, € preciso ponderar o ludico ndo apenas
como resultado de uma acéo, mas evidencia-lo como a propria acdo. Nessa Optica, a
autora enunciou que: “A acao de jogar e brincar propicia 0 encontro consigo e com o
outro, a partir do qual se estabelecem o autoconhecimento e o conhecimento do
outro.” (SAMPAIO, 2008, p. 130).

Evidentemente, tais colocacfes denotam a acédo expressiva do ludico na vida
da crianca e no seu integro desenvolvimento. E por meio do brincar que a crianca
sente prazer e jubilo, como também aflora sua sensibilidade e vivencia diversas
emocoes. E notdrio que é através da ludicidade que a crianca se expressa, encanta-
se com o mundo a sua volta e com as possibilidades de construcéo que esse oferece,
e internaliza os saberes de si propria e daqueles que desfrutam consigo desse
privilégio valioso que € o brincar.

Ao considerar os referidos aspectos € importante ressaltar que é essencial que
as professoras reconhecam a importancia da ludicidade para o processo educacional
e desenvolvimento global das criancas. E que ao evidenciarem que o ludico pode
operar de forma tdo benéfica, esse recurso tdo vantajoso fosse adotado com mais
frequéncia nas suas salas de aula.

Ao dar continuidade as perguntas elaboradas sobre a utilizacdo da ludicidade,
foi solicitado que as educadoras escrevessem como sdo as atividades ludicas que
elas desenvolvem com as criancas que compdem as turmas em que lecionam. Elas

registraram:

Professora 1: Atividades como: brincadeiras, desenhos, leituras, canto e
historinhas com dramatizacdes.

Professora 2: Atividades com a introdugdo de mdusicas, jogos e campeonatos
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Professora 3: As atividades sdo realizadas de acordo com as especificidades
de cada crianca, sdo elas: alfabeto moével, maquetes, maquina de somar,
video educativos entre outros.

Professora 4: Atividades de movimentos, pinturas, desenhos livres, circuitos
lidicos, fantoches, quebra cabecas, gincanas, brincadeiras, massinha de
modelar, jogos etc.

Professora 5: O ludico é desenvolvido através das brincadeiras, contacéo de
historias e atividades interativas.

Os resultados evidenciam que as cinco educadoras trabalham com inUmeras
manifestacbes ludicas com seus alunos. Dito isso, ao analisar as respostas
apresentadas nas perguntas anteriores, € possivel identificar uma certa contradi¢éo
nos registros aqui revelados. Pois, entende-se que a ludicidade perpassa toda a
pratica da Educacdo Infantii. E ao mesmo tempo em que algumas educadoras
afirmam reservar pouco tempo para o ludico em suas salas de aulas, elas elencam
uma série de atividades ludicas que comp&em a Educacdao Infantil.

Assim sendo, em todas as repostas, € possivel perceber que o brincar esta
presente em multiplas representacdes em todas as turmas em que lecionam as
educadoras. Todavia, um ponto que cabe ser destacado é a resposta da professora 4
que, entre tantas atividades ludicas, traz em seu registro as atividades de movimentos,
imprescindiveis na Educacéo Infantil. Esta professora leva em conta que a crianca €
um ser que esta em constante movimento e, que isso é absolutamente normal e
saudavel. Pois, é totalmente incoerente pensar que criancas em idade pré-escolar
consigam ficar quietas, sentadas em uma cadeira durante todo o periodo que ficam
na sala.

Tendo em vista essa realidade, é preciso propor atividades para que esses
pequenos possam se movimentar constantemente e usar toda a energia que possuem
para aprender e desenvolver-se ludicamente. Nesse enfoque, segundo a BNCC

(BRASIL, 2017), é importante desenvolver as atividades de movimento, dado que:

Com o corpo (por meio dos sentidos, gestos, movimentos impulsivos ou
intencionais, coordenados ou espontaneos), as criancas, desde cedo,
exploram o mundo, o espaco e 0s objetos do seu entorno, estabelecem
relacdes, expressam-se, brincam e produzem conhecimentos sobre si, sobre
0 outro, sobre o universo social e cultural, tornando-se, progressivamente,
conscientes dessa corporeidade. (BNCC, 2017, p. 40-41).

Nota-se, portanto, que a forma como a crianga se movimenta, corre e brinca

a forma como ela explora o ambiente a sua volta, obtendo aquisi¢des e atribuindo
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sentido a tudo que a cerca. Evidencia-se assim, a pertinéncia de usar diferentes
meétodos, técnicas e linguagens em sala de aula para a producdo de uma tarefa
educativa rica em experiéncias criativas e fecundas para as criangas inseridas na

Educacao Infantil.

4.3 Atividades Ludicas para criancas publico-alvo da Educacéo Especial

Nesta categoria serdo apresentadas questbes que tratam do trabalho
desenvolvido com o ludico, em sala de aula, para as criancas com deficiéncias,
transtornos globais do desenvolvimento, altas habilidades ou superdotacao.

Foram feitas diversas perguntas as educadoras sobre a referida tematica, com
0 intuito de averiguar, de um modo geral, quais as contribuicdes que a ludicidade traz
para as criancas publico-alvo da Educacgéo Especial, na visdo de cada educadora.

Assim, para iniciar o topico, as educadoras foram indagadas se trabalham ou
ja trabalharam em algum momento de sua carreira com criancas publico-alvo da
Educacdo Especial. As cinco educadoras responderam que sim. E, ao levar em
consideracdo que as cinco instituicbes de Educacao Infantil existentes na cidade
foram integradas na pesquisa, pode-se inferir que o processo de inclusdo tem
acontecido nas escolas do respectivo municipio.

No que concerne a essa evolucdo no acesso a educacao inclusiva, a Politica
Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (BRASIL,
2008) exibe dados do Censo Escolar/MEC/INEP, entre os anos de 1998 e 2006, que
confirmam que a partir do desenvolvimento de politicas de educacao inclusiva, a
distribuicdo de matriculas, no sistema regular de ensino, vem alcancando expressivos
patamares de crescimentos. Acerca do processo de inclusdo na Educacao Infantil, o

documento narra que:

A inclusdo escolar tem inicio na educacéo infantil, onde se desenvolvem as
bases necessarias para a construcdo do conhecimento e seu
desenvolvimento global. Nessa etapa, o ludico, o acesso as formas
diferenciadas de comunicacao, a riqueza de estimulos nos aspectos fisicos,
emocionais, cognitivos, psicomotores e sociais e a convivéncia com as
diferencas favorecem as relagfes interpessoais, o respeito e a valorizacéo da
crianca. (BRASIL, 2008, p. 16).

Contudo, é sabido que para o processo de inclusdo de fato ocorrer com éxito,

exige-se ndo somente a garantia de matricula nas escolas de ensino regular, mas sim,
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gue todas as instituicbes adequem seus curriculos, projetos e propostas educativas
de modo que possam oferecer uma educacao de qualidade para todos os individuos,
reconhecendo e atendendo as necessidades e especificidades que esses alunos
apresentam.

Para que a escola seja um espaco que reconhece e valoriza as diferencas, é
necessario avaliar constantemente as suas metodologias de ensino, de modo que se
busque saber se as necessidades educacionais especiais de todas as criancas
matriculadas estdo efetivamente sendo respeitadas e atendidas. Pois, s6 assim, a
inclusdo verdadeiramente acontece.

Dando continuidade, foi pedido entdo, que as educadoras dissessem quais
deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento, altas habilidades, ou outras
necessidades educacionais especiais as criangcas, para as quais lecionam,

apresentam. Elas responderam:

Professora 1: Ja trabalhei com criangas autistas, hiperativas, com Sindrome
de Down e criangas com Transtorno Opositor Desafiador (TOD).

Professora 2: Autismo e transtornos de imperatividade.
Professora 3: TEA (Transtorno do Espectro Autista).
Professora 4: Autismo e TDAH.

Professora 5: J& trabalhei com autista, criangas com TDAH e com Sindrome
de Down.

Ao analisar as respostas das educadoras percebe-se que sdo mdultiplas as
necessidades educacionais especiais que as criangcas em pauta apresentam, e €&
oportuno aqui ressaltar que, como ja tratado ao longo deste trabalho, a educacéo é
um direito fundamental de todos os cidadaos, atestado pela Declaragéo de Salamanca
(UNESCO, 1994), que garante os direitos educacionais de todos os sujeitos,
independentemente de quaisquer limitacdes ou condicfes que esses apresentem.

E importante lembrar que o referido documento recomenda a oferta de uma
educacao inclusiva, em que todas as criangas, sem excec¢ao, possam aprender e se
desenvolver com condi¢des equitativas. Nessa perspectiva, o documento declara que:
“A adogao de sistemas mais flexiveis e adaptativos, capazes de mais largamente levar
em consideracdo as diferentes necessidades das criangas ir4 contribuir tanto para o

sucesso educacional quanto para a inclusdo.” (UNESCO, 1994, p. 8).
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Baseando-se nesse contexto, percebe-se que as cinco educadoras,
conjuntamente com a escola, devem adaptar as suas praticas pedagogicas e
metodologias de ensino de modo que possam atender as diferentes criancas e suas
necessidades singulares, respeitando o tempo individual que cada uma aprende e se
desenvolve. Para isso, € necessario paciéncia, dedicacdo, ter conhecimentos para
trabalhar com as diversas necessidades e abordar uma proposta educativa pautada
nas diferencas e na diversidade encontrada no a&mbito educacional.

Partindo dessa tbnica discursiva, as educadoras responderam em seguida,
sobre qual a maior dificuldade encontrada por elas para incluir as criangas publico-
alvo da Educacédo Especial nas atividades diarias realizadas na instituicdo em que

trabalham. Estas foram as respostas:

Professora 1: A maneira de se trabalhar de acordo com as limitacdes de
cada uma, pois € algo desafiador, no entanto trabalho com essas criangas
visando promover uma aprendizagem satisfatéria e significativa.

Professora 2: A auséncia de um cuidador.

Professora 3: A dificuldade encontrada foi trabalhar com tranquilidade a
atividade proposta e alcancar os objetivos desejados.

Professora 4: Foi fazer com que elas se sentissem normais, sem se sentirem
excluidas de qualquer atividade.

Professora 5: Minha maior dificuldade foi a de acompanhamento familiar,
como também a aceitacao da familia.

A partir das escritas apresentadas, demonstra-se que ndo ha consenso entre
as professoras quanto as dificuldades encontradas para incluir as criancas publico-
alvo da Educacdo Especial nas atividades diarias. As dificuldades séo diversas,
contudo, de uma forma geral, algumas apontam semelhancas entre si. As respostas
das professoras 1 e 3 enquadram-se, de modo geral, no quesito aprendizagem. Pois,
ambas encontram desafios para trabalhar atividades em sala que se ajustem as
dificuldades das criancas incluidas em suas respectivas turmas. No entanto, percebe-
se um viés clinico quando as educadoras localizam as dificuldades no individuo.

Ja em relacdo as professoras 4 e 5, percebe-se que essas enfrentam
problemas nos ambitos emocional e comportamental, ao lidar com obstaculos quanto
a aceitacdo e acompanhamento da familia no processo de ensino-aprendizagem
desses alunos, como também gerenciar situacdes que envolvem o sentimento das

préprias criangas.
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A professora 2, por sua vez, foi a grande divergéncia, ao expor que sua maior
dificuldade é com a falta de um cuidador em sala de aula. Ao falar isso, a educadora
dar a entender que passa por algumas adversidades para conseguir sozinha,
administrar o tempo para as acOes de cuidar e educar em sala de aula. Sabe-se que
essas acles sdo indissociaveis, devendo assim, andar conciliadas em todo o tempo
e percurso pedagogico da Educacéao Infantil.

Ao levar em consideracdo esta perspectiva, € importante situar-se sobre a
realidade das salas de aulas, que comp&em um grande numero de criangas para um
anico educador. A professora em questdo, como descrito na segao “Sujeitos da
Pesquisa”, leciona para 17 criancas do Pré Il. Logo, pode-se dizer que € um trabalho
arduo articular seu tempo para atender sozinha 17 criancas, e dar uma maior
assisténcia as criancas publico-alvo da Educacéo Especial.

Nesse enquadramento, a presenca de um cuidador faz-se fundamental para
gue a rotina escolar possa fluir com tranquilidade e nenhuma crianca fique sem o
acompanhamento assistencial que Ihe € devido.

Quanto a essa tematica, a legislagdo assegura que as criangcas com
necessidades educacionais especiais possam ter um profissional especializado que a
acompanhe no cotidiano escolar. Um exemplo disso, € a Lei n° 13.146 (BRASIL,
2015), intitulada “Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia — Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia”, que em seu Capitulo 1V, inciso XVII, declara que incube ao
poder publico a oferta de profissionais que atuem no apoio escolar.

E ainda, pertencente a essa situacao, a Politica Nacional de Educacao Especial

na Perspectiva da Educacéao Inclusiva promulga que:

Cabe aos sistemas de ensino, ao organizar a educac¢do especial na
perspectiva da educacéo inclusiva, disponibilizar as fun¢cfes de instrutor,
tradutor/intérprete de Libras e guia intérprete, bem como de monitor ou
cuidador aos alunos com necessidade de apoio nas atividades de higiene,
alimentacdo, locomocdo, entre outras que exijam auxilio constante no
cotidiano escolar. (BRASIL, 2008, p. 17, grifo nosso).

Portanto, percebe-se que a maior dificuldade exposta pela professora 2, traz a
luz que a escola em que atua nao dispde dos recursos humanos necessarios que
possam atender as especificidades que séo exigidas para o atendimento das criancas

publico-alvo da Educacéo Especial.
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Ao prosseguir, objetivando entender como sdo as propostas educativas
elaboradas para as criangas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento,
altas habilidades ou superdotacao, foi pedido que as educadoras contassem como
sdo as atividades ludicas que elas desenvolvem com essas criancas. As respostas

das professoras 2 e 4 foram:

Professora 2: As mesmas atividades utilizadas com o restante da turma, de
forma adaptada as suas necessidades.

Professora 4: Eles desenvolvem juntamente com as outras criancas sendo
elas acompanhadas sempre pelo auxiliar de sala e também o professor titular
sempre que necessario.

Com base nas respostas apresentadas, pode-se concluir que nas salas das
educadoras em questao, ndo ha atividades ludicas especificas para as criancas
publico-alvo da Educacgéo Especial. A professora 2 contou que as atividades sao as
mesmas desenvolvidas para as demais, porém sdo adaptadas de acordo com as
necessidades das criancas. Entretanto, ndo expressou como ocorre essa adaptacao.
Assim, ndo ha como saber, como sao de fato desenvolvidas as manifestacées ludicas
para esses individuos.

Segundo Souza, Cunha e Andrade (2019), é preciso que a escola inclusiva
trabalhe atividades diferenciadas com as criangas publico-alvo da Educacao Especial,
de modo que as necessidades dessas criancas sejam levadas em conta, e as suas

dificuldades sejam trabalhadas. A esse respeito as autoras exprimiram:

A ideia de escola inclusiva na atualidade é receber aqueles que estavam fora
dela, os excluidos. Essa escola precisa se preparar para receber esse aluno,
ndo pode aplicar as mesmas atividades e avaliages, precisa-se adaptar com
propostas diferenciadas perante as varias deficiéncias. (SOUZA; CUNHA;
ANDRADE, 2019, p. 129).

E oportuno frisar que a professora 2 respondeu na categoria “Materiais e
Recursos Pedagdgicos”, que a escola em que trabalha ndo possui 0s instrumentos
especificos para o trabalho com as criancas publico-alvo da Educacéo Especial. Pode-
se entéo deduzir, que esse seja um forte motivo, para a falta de acdes ludicas voltadas
para as criancas em pauta. Tal fator, impossibilita que esses alunos tenham atividades
gue se enquadrem em suas especificidades.

A professora 4, como consegue-se ver, foi um pouco vaga na sua resposta,

apontando que as criancas participam das mesmas atividades que as demais, porém
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gue sdo acompanhadas. Novamente, fica evidente que as criancas publico-alvo da
Educacao Especial da respectiva turma ndo tém atividades diferenciadas, caso haja
necessidade.

Ainda sobre essa temética, as professoras 1, 3 e 5 apresentaram respostas
também muito suscintas, mas que trazem um pouco mais de clareza quanto ao tépico

indagado. Elas responderam:

Professora 1. Sao atividades de desenhos, musicas e jogos, as quais
desenvolvem muitas habilidades nessas criancas.

Professora 3: S&o bem animadas, com musicalizacdo, sempre procuro
inovar, e claro cada atividade trabalhada é de acordo com a dificuldade do
aluno.

Professora 5: Trabalho de acordo com a necessidade de cada crianga,
principalmente a interagéo, pois planejo as brincadeiras onde eu possa inserir
meu aluno.

Como é possivel ver, as educadoras ndo se aprofundaram muito em suas
respostas. As professoras 1 e 3 apresentam similaridades ao escreverem que
trabalham com a mdusica nas atividades ludicas desenvolvidas para as criancas
publico-alvo da Educacédo Especial. A professora 5, embora nédo tenha relatado com
precisdo como trabalha essas atividades, destacou a interagdo como ponto importante
a ser trabalhado.

Quanto a essa questao, ao versarem sobre as inUmeras vantagens de utilizar
as atividades ludicas na educacdo inclusiva, as autoras Souza, Cunha e Andrade
(2019, p. 126), afirmaram que: “Os jogos e brincadeiras possibilitam maior interagéo
entre 0 aluno com deficiéncia e o grupo de criancas no ambiente escolar”. Logo, pode-
se dizer que a professora 5 preocupa-se em desenvolver um fator primordial para o
desenvolvimento da crianca na educacéo inclusiva.

Em seguida, ainda no que diz respeito as atividades ltdicas desenvolvidas para
as criancas publico-alvo da Educacao Especial, foi solicitado que as educadoras
descrevessem como essas criancas participam das atividades propostas. Elas

apontaram:

Professora 1: Algumas criancas participam de forma interativa, outras ja
participam por pouco tempo, no entanto as atividades ludicas fazem bem para
elas, pois despertam muitas habilidades no momento que estéo fazendo e
também promovem a socializa¢cdo com os coleguinhas.
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Professora 2: Elas sdo bastante estimuladas com as atividades, inclusive a
superar seus limites.

Professora 3: Eles gostam, cada aula sempre surpreende.

Professora 4: Uns interagem normalmente, segue as coordenadas e
desenvolvem as habilidades esperada pelo professor, outros sempre
acompanhado pela auxiliar de sala para ter atencédo e realizar as atividades
onde nem sempre terminamos com éxito.

Professora 5: Elas participam e vejo que o resultado é bom, isso faz com
gue elas desenvolvam suas habilidades com prazer.

Ficou demostrado que, embora as educadoras ndo estendam muito em suas
respostas sobre como as criangas se comportam durante as atividades desenvolvidas,
todas elas entendem os resultados positivos do trabalho com o ludico na sala de aula
para essas criangas. As cinco apontam, em seus pequenos registros, as formas
positivas como as diferentes criangas reagem aos estimulos ludicos.

Contudo, a professora 4 expressou também a realidade em sua sala de aula,
ao afirmar que nem sempre os resultados desejados séao alcancados. E sabe-se que
isso € algo que acontece no dia a dia de qualquer crianca.

Diante disso, entende-se que o processo de ensino-aprendizagem ndo € uma
tarefa facil, mas que é construida enfrentando dificuldades diariamente. E oportuno
lembrar que, se em um determinado dia o objetivo tragado néo for alcancado, esse
dia ndo pode ser encarado como um insucesso. E sim, deve-se levar em conta que
servird como base de sustentacdo para a experiéncia e os aprendizados seguintes.
Pois, 0 processo de aprendizagem € individual e continuo, e ocorre em tempos e
modos diferentes para cada criancga.

Paralelamente a essa situacao, a professora 1 contou que umas criangas sao
bem participativas, outras envolvem-se pouco. Entretanto, essa educadora destacou
qgue as atividades ludicas contribuem para o despertar de habilidades e favorece o
processo de socializagcdo dos alunos. Nesse aspecto, as colocacdes da referida
professora vao em conformidade com o que expde o Referencial Curricular Nacional
para a Educacéo Infantil — RCNEI (BRASIL, 1998) acerca da influéncia positiva das

acoes ludicas para o progresso da crianca, ao afirmar que:

Brincar é uma das atividades fundamentais para o desenvolvimento da
identidade e da autonomia. [...] Nas brincadeiras as crian¢cas podem
desenvolver algumas capacidades importantes, tais como a atencdo, a
imitagdo, a memoria, a imaginacdo. Amadurecem também algumas
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capacidades de socializacdo, por meio da interacdo e da utilizacdo e
experimentagdo de regras e papéis sociais. (BRASIL, 1998, p. 22).

Através das representacdes das educadoras, declarando as diversas formas
de comportar-se das criangas publico-alvo da Educacao Especial no desenvolver das
manifestacdes ludicas para elas elaboradas, fica claro que a ludicidade € uma esfera
valorosa para ao desenvolvimento da crianca, atuando na construcéo de inestimaveis
saberes. Por esse motivo, se faz tdo necessario que os professores estejam sempre
inclinados a trabalhar com o ludico como estratégia diaria de ensino, para que possam
promover inimeras possibilidades prazerosas de aprendizagem e de progresso
multiplice.

Seguidamente, foi pedido que as educadoras respondessem, de acordo com 0
entendimento delas, se ha beneficios das atividades ludicas para o desenvolvimento
das criangas publico-alvo da Educacéo Especial. E, em caso de uma reposta positiva,
pediu-se que citassem quais sao esses beneficios. As professoras 1 e 3 escreveram:

Professora 1: Sim. As atividades ladicas promovem muitos beneficios para
essas criancas, pois elas possuem suas limitacdes, e a partir dessas
atividades, elas desenvolvem seu auto estima, habilidades e a socializagéo.
Além de um melhor conhecimento social e motor.

Professora 3: Sim, as criancas ficam mais atentas a que nés professores
estamos passando.

Como é possivel observar, as educadoras acreditam que as atividades ludicas
sdo importantes para o processo de aprendizagem e desenvolvimento da crianca. A
professora 1 destacou aspectos cognitivos, sociais e pessoais, nos quais o ludico age
no processo educacional infantil.

A professora 3, como pode-se ver, foi breve em sua resposta, destacando
apenas a atencao que as criangcas mantém durante as atividades. O que é algo
simples de se verificar, uma vez que as atividades ludicas despertam na crianca o
desejo de brincar, de participar dos momentos divertidos que envolvem as diferentes
manifestacdes ludicas.

Ainda sobre esse mesmo tépico, as professoras 2, 4 e 5 responderam que:

Professora 2: Sim, 0 senso de poder que elas adquirem, ao saber que podem
fazer o que quiserem.
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Professora 4: Sim. Estimula a criatividade fantasia e imaginacao, explora as
habilidades, favorece a socializa¢édo, desenvolve o cognitivo etc.

Professora 5: Com certeza, pois € comprovado que nas brincadeiras
podemos trabalhar a dificuldade de qualquer crian¢ga sem a mesma perceber.

E notavel que as professoras 2 e 5 também ndo expressaram muito suas
percepcbes acerca dos beneficios da ludicidade para a Educacdo Especial. Ao
analisar os registros, pode-se perceber que as respostas se assemelham, quando
apontam a atuacao do ludico na superacgéo dos desafios pela prépria crianca.

A professora 2, embora tenha escrito de forma suscinta, apontou a sensacao
de poder que a crianca sente quando brinca e sente-se capaz de realizar
determinadas ac¢des. E com a resposta da professora 5, € plausivel dizer que a
ludicidade age minimizado as dificuldades que a crianga possuli.

Logo, essas tematicas se unem, pois ao superar dificuldades e desafios,
durantes as atividades ludicas, as criancas publico-alvo da Educacédo Especial podem
sentir com liberdade o contentamento de poder brincar juntamente com as outras
criangas, realizando os mesmos fazeres.

Todavia, a professora 4, ao citar alguns campos no quais o ludico opera no
desenvolvimento infantil, citou, entre eles, a imaginacdo. Como se sabe, a imaginacéo
€ algo extremamente importante na vida do individuo, e para a crianca € um campo
que traz infinitas descobertas e as mais ricas vivéncias. E um campo que precisa ser
estimulado, e nesse ambito, as atividades ludicas funcionam como ferramentas
essenciais para dar asas a imaginacao da crianca.

Nessa abordagem, Wajskop (1995) apontou a relevancia da ludicidade para o
afloramento da imaginagao infantil. A autora, ao indicar as muitas fungdes do brincar
para a criancga, frisou que a brincadeira pode ser concebida como um dos meios pelos
quais a crianca adquire conhecimentos, como também pode ser compreendida como
0 ponto de partida para a iniciacdo dos processos imaginativos desse individuo.

E importante ainda citar que ao discorrerem sobre o poder da imaginacao para
o desenvolvimento de uma crianca publico-alvo da Educacédo Especial, Pinto e Goes
(2006) na pesquisa “Deficiéncia Mental, Imaginacdo e Mediagdo Social: um estudo

sobre o brincar” concluiram que:

A imaginacao inclui-se nas fun¢des psiquicas superiores e torna possivel a
atividade criadora, marca especifica do humano. Entrelaca-se a cognicao,
favorecendo a compreensdo do mundo e a conceitualizacdo do real. E
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permite, por outro lado, estabelecer uma liberdade frente ao real, podendo
desdobrar-se em formas mais refinadas de fantasia ou devaneio e no
estabelecimento de uma relacéo estética com a vida. (PINTO; GOES, 2006,
p. 25).

Por isso, se faz tdo necessario que o ludico seja melhor contemplado nas
instituicdes de Educacéao Infantil, e em especial, para a educacao de criangas publico-
alvo da Educacao Especial, uma vez que para seus benéficos ndo ha limites. Nesse
ambito, o ltdico pode trazer para essas criangas uma vida mais alegre, mais divertida
e além disso, pode proporcionar a consecucdo de aprendizagens preciosas.

Criar atividades em que a crianca possa desenvolver sua imaginagao, por
exemplo, é oferecer diversos caminhos, nos quais ela pode realizar de maneira
utépica infinitas coisas que a realidade ndo a permite fazer. E um leque infinito de
possibilidades no qual a criangca tem autonomia de proceder, tendo em mente suas
vontades e desejos, e construindo livremente seus papéis e mundos imaginarios.

Para finalizar esta categoria, no questionario foi perguntado se as educadoras
poderiam citar um exemplo que vivenciaram utilizando as atividades ludicas, e
apresentar os resultados obtidos com as criangas publico-alvo da Educacao Especial.

Os relatos pessoais foram os mais variados, as professoras 2, 3 e 5 escreveram:

Professora 2: Algumas criangas autistas, sdo bem introvertidas e timidas. Na
presenca de algumas atividades, elas podem se sentir mais livres e dispostas
a interagir com os colegas e até mesmo com o professor.

Professora 3: Trabalhei com um aluno autista, foi interessante ver o
desenvolvimento da crianga ao realizar a leitura ligando o texto as gravuras.

Professora 5: Sim, através da contacdo de histéria, a crianca interage e
responde a muitos estimulos, seja ele falado ou através da pintura.

Ao considerar as respostas expostas, pode-se deduzir que as professoras 2 e
5 ndo desejaram responder a pergunta com mais detalhes ou ndo compreenderam
muito o teor da questdo, que pedia um relato pessoal sobre uma experiéncia vivida
com um de seus alunos que fizesse parte do publico-alvo da Educacéo Especial. Por
isso, observa-se que as educadoras em questdo responderam de forma genérica
sobre os resultados da acédo da ludicidade para essas criancas.

Ja a professora 3 relatou, brevemente, os efeitos produtivos do ludico utilizado

na realizacdo de leituras para uma crianga com autismo. A reposta € muito sintética,
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nao sendo assim, possivel compreender de forma ampla como ocorreu esse
progresso na vida da crianca.

Ainda sobre essa questéo, as professoras 1 e 4 relaram:

Professora 1: Um exemplo foi na muasica e na danca com um aluno autista
com 6 anos de idade. Uma vez que o mesmo participou de uma quadrilha
junina dangando com seu par em um evento aberto para muitas pessoas,
mostrando que mesmo com suas limitagBes, consegue vencer muitas
barreiras.

Professora 4: Trabalhei com uma crianca que tinha autismo e ela tinha muito
medo de musica o que se tratava de musica ela tinha pavor, entdo como gosto
muito de cantar em sala, na hora que eu comecava a cantar ela entrava em
panico, logo comecei a introduzir nas minhas aulas uma caixinha pequena de
som, logo cedo ligava e colocava musicas suaves e fui mostrando a ela, que
a musica era legal que a musica ajudava na leitura e fui trabalhando com ela
assim, comecei entdo a cantar com a minha voz suavemente mas mesmo
assim ela chorava muito .Entdo comecei a colocar ela pra tocar na caixinha
de som, em microfone pra ela saber que aqueles objetos néo iriam causar
nada se ela tocasse, e assim com muito tempo comecei a coloca-la pra cantar
comigo baixinho e assim na persisténcia e paciéncia principalmente
conseguimos juntas a superar esse medo. Dai comecei a trabalhar jogos
educativos, videos educativos com musicas, fantoches pois ela tinha medo
das vozes dos personagens e assim desenvolveu as suas habilidades que
estavam escondidas.

As professoras 1 e 4 apontam pontos semelhantes em suas escritas, exibindo
os efeitos proficuos que as atividades Iudicas trouxeram para o processo educacional
e desenvolvimento das duas criangas em pauta. A professora 1 traz em seu registro
como a musica e a danca beneficiaram a crianga com autismo, contribuindo para o
seu desenvolvimento nos aspectos pessoal, motor, sensério e social.

A professora 4 mostra em seu relato, que com toda sua dedicacéo e empenho
pode produzir um impacto muito positivo na vida da criangca com autismo. A educadora
com sua atitude perseverante conseguiu fazer com que a crian¢a superasse seu medo
de musica e sons, bem como conduziu-a para o desenvolvimento de suas habilidades.

Tais exposi¢cdes apontam, que ambas as professoras reconhecem o valor do
lidico nas praticas pedagdgicas desenvolvidas para as criangas publico-alvo da
Educacao Especial, e que por isso, fizeram uso da musicalidade em suas atividades
em sala de aula, como forma de trabalhar capacidades e competéncias com essas
criangas. No que tange aos efeitos da musicalidade como ferramenta educativa, o

Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil menciona que:

Ouvir masica, aprender uma cangdo, brincar de roda, realizar brinquedos
ritmicos, jogos de maos?! etc., sdo atividades que despertam, estimulam e
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desenvolvem o gosto pela atividade musical, além de atenderem a
necessidades de expressdo que passam pela esfera afetiva, estética e
cognitiva. Aprender musica significa integrar experiéncias que envolvem a
vivéncia, a percepgdo e a reflexdo, encaminhando-as para niveis cada vez
mais elaborados. (BRASIL, 1998, p. 48).

Fica patente, que a utilizacdo de diferentes linguagens, como a musicalidade,
€ importante para que a crianca publico-alvo da Educacdo Especial possa
desenvolver-se em multiplos campos. Ademais, ao trabalhar com atividades que
envolvam musica, o professor faz da sala de aula uma atmosfera de interagdes e
aprendizagens, na qual a crianga recebe estimulos sensoriais e motores, consegue
se expressar mais facilmente, interage com seus pares e se comunica mais

espontaneamente com o mundo exterior e seu universo interior.

4.4 Ludicidade e Educacao Inclusiva: relacéo e objetivos

Nesta Ultima secdo serdo exibidas as visdes das educadoras a respeito da
relagdo existente entre o universo ludico e a educacao inclusiva, bem como serdo
expressos 0s objetivos das atividades ludicas para o processo educacional de
criancas com deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento, altas habilidades
ou superdotacao.

Nesse ambito, foi perguntado as educadoras se para elas, a ludicidade se
relaciona com a Educacéao Inclusiva. E se sim, que contassem o porqué. As respostas

foram as seguintes:

Professora 1: Sim, pois a ludicidade por sua vez auxilia no desenvolvimento,
na autoestima e no surgimento de novas habilidades e assim contribui de
forma significativa para a aprendizagem dessas criancgas.

Professora 2: Sim, € uma forma de incluir todos os alunos em uma
determinada atividade Unica.

Professora 3: Sim, a ludicidade é importante para a formacdo da crianca e
do professor.

Professora 4: Sim. Pois a ludicidade é uma importante forma de trabalhar no
processo de ensino aprendizagem na Educacdo Especial, com ela a crianga
pode representar suas sensacdes e emogdes através as atividades lidicas.

Professora 5: Sim, porque toda crianca precisa brincar e interagir umas com
as outras.
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Os dados mostram que todas as professoras reconhecem que a ludicidade se
relaciona com a educacéo inclusiva. Como observa-se, as professoras 2 e 5
assemelham-se em suas perspectivas, ao apontarem que a ludicidade possui uma
relacdo com a educacao inclusiva a medida em que age como instrumento propiciador
de interacao social e oportuniza a propria inclusao.

As professoras 1, 3 e 4 expdem que a relacdo da ludicidade com a educacéo
inclusiva ocorre porque o ludico é um recurso promovedor de aprendizagens e de
desenvolvimento de multiplos atributos humanos. Contudo, a professora 4 destaca-se
ao dizer que através da ludicidade a crianca pode expressar suas sensacdes e
emocoes.

Essa € uma exposicdo muito pertinente, pois, sabe-se que trazer para a
educacédo infantil atividades que trabalhem as emocdes e sensa¢fes é uma acao
valiosissima para o crescimento pessoal da crianca.

Segundo o Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Infantil — RCNEI
(BRASIL, 1998), é fundamental promover a¢des que visem o desenvolvimento pleno
das criancas. O documento expde 0s objetivos gerais da educacéo infantil e elucida
gue para contempla-los, a pratica pedagodgica deve estar organizada de modo que
ofereca o desenvolvimento de diversas capacidades. Nessa lista, consta a capacidade
da crianca “brincar, expressando emocdes, sentimentos, pensamentos, desejos e
necessidades”. (BRASIL, 1998, p. 63).

Ainda nessa tonica, Luckesi (2005) dissertou sobre a necessidade de trabalhar
com as questdes relacionadas ao interior da crianca. Ao definir a ludicidade como um
estado de consciéncia que traz plenitude para o sujeito que a vivencia internamente,

ele proferiu que:

Praticar jogos de exercicio, jogos simbdlicos ou jogos de regras s6 podera
ser pleno para quem o0s pratica, mas parece que todos 0s que 0s praticam
com inteireza, integridade e presenca, chegam a esse cume de sensacao
de plenitude, o que nos permite admitir que as atividades ludicas podem e
devem ser utilizadas como recursos para a busca de um crescimento o0 mais
saudavel possivel. (LUCKESI, 2005, p. 14, grifo nosso).

Portanto, com as exposicoes feitas, consegue-se afirmar que as atividades
lidicas sdo indubitavelmente operantes nas mais variadas vertentes do

desenvolvimento humano.
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Para finalizar a pesquisa, pediu-se que as educadoras, em caso de uma
resposta positiva na questdo anterior, respondessem quais sdo 0s objetivos da

atividade ludica para a Educacao Inclusiva, na opinido delas. As respostas foram:

Professora 1: A atividade lidica auxilia na Educacéao inclusiva como forma
de evolucéo para o desenvolvimento cognitivo, para as relagfes interacionais
e comunicativas. Além do desenvolvimento de novas habilidades,
potencialidades e melhoramento da autoestima.

Professora 2: Incluir esses alunos, seja com o restante da sala ou com o
préprio professor.

Professora 3: Trabalhar as emoc¢des para aprender a ganhar e perder; rever
limites; trabalhar o desenvolvimento dos alunos através das atividades
lidicas.

Professora 4: Trabalhar a ansiedade dos alunos [...], rever limites, pois é
pelo jogo que o aluno se enquadra em regras reagindo com suas emogoes
para aprender a ganhar e perder.

Professora 5: Trabalhar a ansiedade dos alunos por meio das atividades que
exigem concentracdo, permite que o professor observe as emocgdes e 0s
limites da crianca.

Como mostram os registros, a professora 1 destacou alguns objetivos que sdo
obtidos através da ludicidade para o contexto da educacao inclusiva. Observa-se que
a educadora citou campos de acao diversos, em que o ludico atua proporcionando a
crianca um desenvolvimento pleno de suas capacidades intelectuais, como também
um crescimento nos ambitos social e pessoal.

A professora 2, novamente, apontou o processo de inclusdo como objetivo
principal da ludicidade na Educacéo Inclusiva. De fato, trabalhar o préprio conceito de
inclusdo é um dos efeitos que o ludico causa, uma vez que as criancas publico-alvo
da Educacéo Especial brincam juntas com as demais, sem sentir-se assim, excluidas.

Ao dar seguimento, as professoras 3, 4 e 5 apontaram como objetivos da
ludicidade para esse publico de criancas: trabalhar as emoc@es, a ansiedade, rever
os limites das criancas da educacéo inclusiva, como também ensinar o conceito de
regras que contribuem para que as criancas entendam que ganhar e perder fazem
parte do jogo e da vida.

Sobre essa tematica, os autores Chicon et al., (2019) ao explicarem sobre as
acOes produtivas da brincadeira para o desenvolvimento de uma crianga com autismo,

escreverem.
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[...] o brincar contribui para o desenvolvimento da atividade simbélica. Por
meio dele, a criangca aprende a ter consciéncia de suas proprias acoes, agir
com base em determinadas regras, além de poder elaborar e/ou satisfazer,
no plano simbodlico, tendéncias e desejos que ndo seriam possiveis no plano
real. Ao brincar, ela se autorregula, se autodetermina e se autocontrola, na
medida em que a brincadeira implica intencionalidade e atencdo a
determinadas regras, sejam elas implicitas, sejam explicitas. (CHICON et al.,
2019, p. 171).

Logo, com base nos apontamentos das educadoras e colocagfes dos autores
supracitados, infere-se que a ludicidade tem inUmeros objetivos para a educacgéo
inclusiva. Uma vez que ao brincar a crianca tem a oportunidade de desenvolver
espontaneamente as suas potencialidades, além de aprender a lidar com seus
conflitos e anseios, e desenvolver aspectos relacionados a sensibilidade e a
sociabilidade.

A partir das analises dos resultados neste capitulo, constata-se que a hipotese
criada no inicio deste trabalho foi, em grande parte, confirmada. Ao longo do trabalho
foi dito que, embora a educacao inclusiva seja um direito de todas as criancas, ainda
havia algumas lacunas no cenério educacional para a sua plena concretizagéo. E que
iSso ocorria, em parte, pelo fato que algumas instituicdes de Educacao Infantil ndo
dispunham de todos 0s recursos necessarios; seja materiais, técnicos, humanos ou
tecnologicos, que pudessem dar toda a assisténcia necessaria para um atendimento
inclusivo de qualidade. Como comprovado com as respostas expostas, essa
infelizmente, ainda € uma realidade.

Do mesmo modo, inferiu-se que a ludicidade ainda néo recebe toda a atencéo
que lhe é merecida, uma vez que ainda h& concepcdes diferentes sobre a tematica
nas instituicdes de Educacao Infantil. Sendo por isso, ainda pouco utilizada nesses
ambitos educacionais. Quanto a isso, é certo destacar que todas as cinco educadoras
gue participaram da pesquisa reconhecem o lidico como ferramenta promovedora de
conhecimentos e de desenvolvimento global dos individuos inseridos na Educacao
Infantil, especialmente das crian¢as publico-alvo da Educacao Especial. No entanto,
como mostrado em suas respostas, essas profissionais néo utilizam esse recurso com
grande frequéncia em suas salas de aula.

Deve-se, portanto, diante das muitas coloca¢cbes dos autores citados neste
trabalho, ter um olhar mais amplo para a ludicidade e seus efeitos, compreendendo-a
e utilizando-a como pratica educativa primordial da Educacgéo Infantil, especialmente

para o ensino voltado para as criangas publico-alvo da Educacgéo Especial.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo teve por finalidade compreender a percepc¢éo de educadores
acerca das contribuicdes e potencialidades da ludicidade no processo de ensino-
aprendizagem das criancas da Educacao Infantil, notadamente, para o publico-alvo
da Educacéao Especial.

Quando se iniciou o trabalho de pesquisa, constatou-se que, embora a
ludicidade ocupe um lugar de destaque em constantes debates no cenario
educacional brasileiro, e que essa ferramenta seja concebida como um instrumento
propiciador do saber e desenvolvimento infantil, essa ainda € abordada de forma
secundaria, em muitas instituicdes de Educacao Infantil, destinada em grande parte
das vezes apenas para momentos de entretenimento das criangas.

Logo, pode-se enunciar que o ladico ndo ocupa o lugar que € devido no
cotidiano da Educacao Infantil. Sendo deixado de lado na hora de se pensar em
propostas pedagdgicas voltadas para as criancas pequenas, sobretudo para aquelas
que necessitam de um suporte pedagogico que facilite a compreensao de contetdos
e gere uma aquisicdo de aprendizagens mais espontanea e acessivel.

Por isso, identificou-se a necessidade de estudar mais sobre o universo ludico
e seus beneficios para a educacédo inclusiva. Diante disso, a pesquisa teve como
objetivo geral analisar a percepcdo de educadores a respeito das contribuicdes da
ludicidade para educacao inclusiva. Assim, como objetivos especificos buscou-se
compreender, na visdo dos educadores, como a ludicidade pode atuar como
facilitadora no processo de ensino-aprendizagem de criancas publico-alvo da
Educacéo Especial e descrever quando e como esses educadores utilizam atividades
lddicas em suas rotinas diarias.

Isto posto, constata-se que o objetivo geral foi atendido, uma vez que os dados
colhidos das cinco educadoras participantes da pesquisa trouxeram perspectivas
significativas sobre a ludicidade usada como metodologia que vise um ensino infantil
inclusivo e de qualidade. Nesse sentido, convém dizer que os objetivos especificos
também foram atingidos, dado que na realizacéo do estudo foi possivel perceber que
todas as educadoras compreendem o ludico como um recurso pedagdgico eficiente e
dindmico, e percebem a importancia que as atividades ludicas podem ocasionar na
vida dos educandos da Educacéo Infantil, especialmente no cotidiano das criancas

publico-alvo da Educacéo Especial.
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Dito isto, a pesquisa partiu da hipétese de que as atividades ludicas ainda ndo
ocupam o espaco que deveria no ambito escolar. Visto que ha falta de recursos
inescusaveis para o seu feito, bem como ha uma compreensao que o brincar deve ser
reservado para oS momentos apenas de lazer das criancas. Evidentemente, tal
percepcao, faz omitir-se que as atividades Iudicas contribuem de forma amplamente
significativa para a elaboracéo de aprendizados, como também age positivamente em
multiplos aspectos do desenvolvimento infantil.

Assim, durante a construcdo do trabalho, e com os dados obtidos com a
aplicacdo do questionario, verificou-se que a hipotese apresentada foi, em grande
parte, comprovada. Dado que o ludico néo € vivenciado em ampla escala em algumas
das instituicdes contempladas na pesquisa. Compreende-se assim, que esse recurso
precisa ser visualizado com prevaléncia, uma vez que por meio das atividades ludicas,
a crianca pode aprender da forma mais simples e natural: brincando.

Assim sendo, com a apresentacdo dos textos e os resultados colhidos, o
problema de pesquisa foi respondido; evidenciando que a ludicidade contribui de
forma significativa para a construcao de aprendizados e desenvolvimento integral da
crianca. Uma vez que esse recurso permite que a crianca aprenda brincando e
explorando o seu mundo interior e 0 amplo universo que a envolve. Pois, percebe-se
gue € por meio da acdo de brincar que a crianca entra no mundo da fantasia e da
imaginacdo, bem como desenvolve suas emocdes, desejos e conquista sua prépria
autonomia. Portanto, o ludico precisa ser melhor compreendido e trabalhado
diariamente em diferentes espacos e tempos das instituicdes de Educacao Infantil.

Entretanto, cabe ressaltar que o objetivo do presente estudo foi de trazer
aspectos positivos a ser considerados no cotidiano de instituicbes de Educacéo
Infantil. Outrossim, convém dizer que ndo ha conclusdes definitivas, e que esse tema
como objeto de estudo futuro pode trazer ainda diferentes observactes e ampliacées
valorosas sobre a ludicidade como ferramenta promovedora de inclusdo e saberes,
visando assim, uma discussdo ampliada e incessante acerca de elementos que
colaborem para uma Educacao Infantil de qualidade e inclusiva para todas as
criangas.

Acerca da metodologia utilizada nessa pesquisa, como jA mencionado, foi
realizada uma pesquisa de campo. E para isso, foram colhidos dados de cinco
educadoras que atuam na Educacdo Infantil, por meio da aplicacdo de um

guestionario. Logo, diante da metodologia proposta percebe-se que o trabalho poderia
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ter sido realizado por meio de uma pesquisa de campo mais abrangente, podendo
assim, ter coletado dados de um numero maior de educadores.

Entretanto, com as limitagbes de tempo, bem como as limitacées espaciais e
medidas de protecdo instaladas em nosso pais, em decorréncia dos problemas
caudados pela pandemia do Coronavirus, alguns empecilhos foram encontrados
durante a pesquisa. Primeiro, porque tornou-se impossivel ir ao Polo de Apoio, em
busca de obras que pudessem ser utilizadas no estudo, como também, em virtude de
as aulas estarem suspensas, ndo foi possivel ir as escolas, fazer entrevistas, por
exemplo, ou aplicar os questionarios presencialmente com os professores de
instituicbes de Educacéo Infantil.

Por esse motivo, foi realizada uma pesquisa com obras, documentos e demais
fontes encontradas na internet e algumas versdes de Trilhas do Aprendente,
entregues pelo Polo de Apoio no inicio do curso de Pedagogia. Logo, foi realizada
também uma pesquisa de campo com um numero menor de educadores do que o
desejado e planejado.

Diante disso, sugere-se que as pesquisas futuras sobre o tema em questao
podem abarcar um levantamento bibliografico mais extenso. Dito isto, podem ser
procuradas obras originais de autores de referéncia como: Jean Piaget, Lev
Semenovich Vygotsky, Maria Montessori, Johann Heinrich Pestalozzi, Jean Jacques
Rousseau, Friedrich Froebel etc. E assim, trazer para o trabalho maiores contribui¢cdes
desses importantes teoricos frente a tematica estudada. Ademais, entrevistar um
namero maior de educadores se faz importante para colher uma amostragem de
dados mais vasta e diversa, que inclua diferentes visdes sobre o entendimento que
esses tém acerca do ludico como ferramenta para a Educacao Infantil, e em especial,
sobre sua atuacao no contexto da educacdao inclusiva.

Enfim, conclui-se que as exposicdes trazidas neste Trabalho de Concluséo de
Curso podem proporcionar para os educadores da Educacao Infantil reflexdes sobre
as praticas educativas adotadas nessa fase educacional, bem como apresenta
conhecimentos teoricos e levantamentos consideraveis acerca de uma tematica
indispensavel, ndo somente no &mbito escolar, mas também para a vida das criangas.
Pois, com a realizacdo do trabalho foi possivel depreender como a ludicidade atua na
promocao de uma aprendizagem significativa, aprazivel e clara para as criancas da
Educacao Infantil, e particularmente, para as criancas publico-alvo da Educacgéo

Especial.
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ANEXO A — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

NSONTIA B0
UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
CENTRO DE EDUCAGAO
CURSO DE PEDAGOGIA
NA MODALIDADE A DISTANCIA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado(a) Senhor(a)

Esta pesquisa é sobre “Ludicidade na Educacao Infantil Inclusiva: percepgéao
de educadores” e esta sendo desenvolvida pela aluna Luana Bezerra de Sousa do
Curso de Pedagogia da Universidade Federal da Paraiba, sob orientacdo da
professora Dr.2 Munique Massaro.

O objetivo geral do estudo é analisar a percepcdo de educadores a respeito
das contribuicdes da ludicidade para Educacéo Inclusiva. Assim, como objetivos
especificos busca-se compreender, na visado dos educadores, como a ludicidade pode
atuar como facilitadora no processo de ensino-aprendizagem de criancas publico-alvo
da Educacao Especial e descrever quando e como esses educadores utilizam
atividades ludicas em suas rotinas diarias.

A finalidade deste trabalho é poder contribuir para a discusséo acerca do ludico
na Educacéo Inclusiva para o ambiente escolar regular, com o intuito de promover
uma analise sobre a ludicidade e sua potencialidade para a promocao da inclusédo
social e, sua atuacdo como facilitadora no processo de aquisicdo de conhecimento
das criancas publico-alvo da Educacédo Especial.

Solicitamos a sua colaboragédo para responder o questionario como também
sua autorizacao para apresentar os resultados deste estudo em eventos da area de
Educacéo e publicar em revista cientifica. Por ocasido da publicacédo dos resultados,
seu nome sera mantido em sigilo.

Esclarecemos que sua participacdo no estudo € voluntaria e, portanto, o(a)

senhor(a) ndo é obrigado(a) a fornecer as informacfOes e/ou colaborar com as
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atividades solicitadas pela pesquisadora. Caso decida ndo participar do estudo, ou
resolver a qualquer momento desistir do mesmo, ndo sofrera nenhum dano. A
pesquisadora estara a sua disposicdo para qualquer esclarecimento que considere
necessario em qualquer etapa da pesquisa.

Diante do exposto, declaro que fui devidamente esclarecido(a) e dou o meu
consentimento para participar da pesquisa e para publicacdo dos resultados. Estou

ciente que receberei uma copia desse documento.

Assinatura do Participante da Pesquisa

Contato da Pesquisadora Responsavel:

Caso necessite de maiores informacdes sobre o presente estudo, favor entrar em
contato com a aluna Luana Bezerra de Sousa.

Telefone: (83) 9 9623 -1008
E-mail: luanabezerrapib@gmail.com

Ou
Comité de Etica em Pesquisa do Centro de Ciéncias da Satde da Universidade
Federal da Paraiba Campus | - Cidade Universitaria - 1° Andar — CEP 58051-900 —

Joéo Pessoa/PB
& (83) 3216-7791 — E-mail: eticaccsufpb@hotmail.com

Atenciosamente,

Assinatura do Pesquisador(a) Responsavel

Obs.: O sujeito da pesquisa ou seu representante e o pesquisador responsavel
deveréo rubricar todas as folhas do TCLE apondo suas assinaturas na ultima pagina
do referido Termo.
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APENDICE A — QUESTIONARIO PARA PESQUISA DE TCC

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
CENTRO DE EDUCAGAO
CURSO DE PEDAGOGIA

NA MODALIDADE A DISTANCIA

QUESTIONARIO PARA PESQUISA DE TCC

Caro(a) Professor(a),

Este questionario é parte integrante de uma pesquisa descritiva para meu
Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) sobre o tema “Ludicidade na Educacéao
Infantil Inclusiva: percepg¢ao de educadores”.

Neste questionario usamos o termo “publico-alvo da educacao especial” para
referenciar as criangas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento,
como transtorno do espectro autista e com altas habilidades ou superdotacao.

Vale ressaltar que as informacdes aqui prestadas serdo tratadas com ética e
sigilo pelo pesquisador e pela Universidade, e por isso seu nome nao sera divulgado.

Desde ja enfatizo que ndo ha respostas certas ou erradas. Desse modo, pode
responder a todas as perguntas de forma natural, com sinceridade; expressando a
sua opinido sobre a temética.

Destaco que a sua participacdo é imprescindivel para o sucesso deste estudo.
Obrigada por sua colaboracgéo!

Luana Bezerra de Sousa — Aluna do Curso de Pedagogia da Universidade Federal
da Paraiba (UFPB)

CONHECENDO O EDUCADOR(A) E A INSTITUICAO

1. Dados Gerais

a) Qual a sua idade?

b) Qual a sua formacao?

c) Ha quanto tempo vocé atua nessa area?

d) A Instituicdo que vocé leciona é: () Publica ( ) Privada

e) Qual é a turma que vocé da aula?

f) Quantas criangas estudam na sua sala de aula?
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g) Quantas e quais turmas tém na escola?

h) Como é a estrutura fisica da escola? (espacos, salas, patio, parque etc.)

i) Quais materiais e recursos pedagodgicos a escola possui (livros, jogos, brinquedos
etc.)?

j) A escola dispde de materiais e recursos pedagodgicos especificos para o trabalho
com as criangas publico-alvo da Educacédo Especial? Se sim, quais?

CONHECENDO A PRATICA PEDAGOGICA E AS PERCEPCOES

2. Vocé trabalha ou ja trabalhou com crian¢as publico-alvo da Educacao Especial?
Sim( ) Nao ( )

3. Se a resposta anterior for sim, qual(s) deficiéncias(s), transtornos globais do
desenvolvimento, altas habilidades ou outras necessidades educacionais especiais
essa(s) crianca(s) apresenta(m)?

4. Qual a maior dificuldade encontrada por vocé para incluir as criancas publico-alvo
da Educacéo Especial nas atividades diarias realizadas na instituicao?

5. Na escola em que trabalha, quanto tempo é reservado para as atividades ludicas
na rotina com as criangas?

() Ao menos 30 minutos por dia ( ) Ao menos 1 hora por dia
() Ao menos 1 hora e 30 minutos por dia () Ao menos 2 horas por dia

6. Na sua sala de aula, vocé faz uso de atividades ludicas? Com que frequéncia?
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7. Por que vocé faz uso de atividades ludicas?

8. Como sdéo as atividades ludicas que vocé desenvolve com as criangas?

9. Como séo as atividades ludicas que vocé desenvolve com as criangas publico-alvo
da Educacéo Especial?

10. Como vocé observa que as criangas publico-alvo da Educacao Especial participam
dessas atividades? (Expligue como se comportam durante essas atividades).

11. No seu entender, ha beneficios das atividades ludicas para o desenvolvimento das
criancgas publico-alvo da Educacgéo Especial? Se sim, quais?

12. Vocé poderia citar um exemplo que vivenciou utilizando as atividades ludicas e os
resultados obtidos com as criancas publico-alvo da Educacéo Especial?

13. Para vocé, a ludicidade se relaciona com a Educacéo Inclusiva? Se sim, porqué?

14. Se vocé respondeu sim na questao anterior, na sua opinido, quais séo os objetivos
da atividade ludica para a Educagéao Inclusiva?




