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RESUMO

A pesquisa em torno da area de Politica Linguistica nas licenciaturas em Letras do Brasil se
constitui ainda como incipiente, lacuna que este trabalho pretende preencher. A partir desta
perspectiva, temos como objetivo da pesquisa analisar o espaco da area de Politica
Linguistica no curso de Letras no Brasil, discutindo as contribui¢des dessa &rea no processo
de formacéo de professores de linguas. Como base teorica da pesquisa, no que diz respeito
a histéria do campo de Politica Linguistica, consideramos o aporte de Haugen (1959),
Cooper (1989), Baldauf Jr. (2012) e Ribeiro da Silva (2013). Para as concepcdes de Politica
Linguistica, além de Haugen (1959) e Cooper (1989), utilizamos a nocdo tedrica de Shiffman
(1996), Spolsky (2004, 2009, 2012) e Shohamy (2006). Por sua vez, como teoria acerca das
questBes envolvendo o papel dos professores como agente de Politica Linguistica, temos a
perspectiva de Ricento e Hornberger (1996), Hornberger e Evans (2005), Ricento (2006),
Shohamy (2006), Hornberger e Johnson (2007), Throop (2007), Correa (2009, 2010, 2014),
Menken e Garcia (2010), Johnson (2013), e Arias e Wiley (2013), Jonhson e Jonhson (2014),
Fraga (2014), Rajagopalan (2014). A pesquisa se enquadra dentro de um paradigma
interpretativista alinhando-se a perspectiva do trabalho realizada através da analise
documental, de modo que estabelecemos como objeto de pesquisa 0s Projetos Politico
Pedagogico (PPP) dos cursos de Letras de Instituicdes de Ensino Superior do Brasil (IES).
No recorte estabelecido, procuramos analisar a caracterizagdo dos componentes curriculares,
as ementas e os perfis dos egressos dos projetos selecionados, com a finalidade de observar
a presenca da politica linguistica enquanto componente curricular e enquanto contetdo. Tal
observacdo revelou que os temas relacionados juntamente com o aporte tedrico da Politica
Linguistica constituem importantes aspectos a serem discutidos que por sua vez,
potencializam a formacdo do docente como agente decisivo na criagdo, interpretacao,
apropriacdo e implementacéo de tais politicas, estando esse docente inserido em contextos
de linguas dominantes, periféricas ou ainda em uma perspectiva bilingue. As ementas das
instituices e cursos, portanto, tém a preocupacdo de que o processo formativo tenha uma
base que contemple e envolva fundamentos de Politicas Linguisticas. Por sua vez, nos perfis
dos egressos, foi possivel observar quatro aspectos caracterizadores, a saber: (1) Perfis que
fazem referéncia explicita a dimenséo politica da lingua; (2) Perfis que fazem referéncia a
questdo da variedade e diversidade linguisticas; (3) Perfis que estabelecem relacdo com
tematicas da area de Politica Linguistica; (4) Perfis que destacam explicitamente o papel do
docente no contexto de sua pratica. Considerando essas quatro caracteristicas, temos,
portanto, a finalidade de formar um profissional consciente de que dimensédo politica da
lingua é uma competéncia necessaria em sua formacdo. Nesse sentido, o docente pode
desenvolver a sua agéncia sobre as escolhas em torno de uma politica linguistica bem como
sobre a escolha de uma variedade linguistica. Através da analise realizada, pudemos
constatar a importancia de um processo formativo docente que contemple Politicas
Linguisticas, dado que o professor é o epicentro das acdes decisorias sobre as politicas
implementadas.

Palavras-chave: Politicas Linguisticas. Formacao de Professores. Ensino de Linguas



ABSTRACT

The research on Language Policy area graduation courses Languages in Brazil is still
incipient, this work intends to contribute to fill this gap. From this perspective, we aim to
analyze the field of the Language Policy area in the Brazilian Language Courses (graduation
degree), discussing the contributions of this area in the process of language teacher training.
As a theoretical reference, regarding the history of the field of Language Policy, we consider
the contribution of Haugen (1959), Cooper (1989), Baldauf Jr. (2012) and Ribeiro da Silva
(2013). For the conceptions of Language Politics, additionally to works from Haugen (1959)
and Cooper (1989), we use the theoretical arguments of Shiffman (1996), Spolsky (2004,
2009, 2012) and Shohamy (2006). Considering the theory related to teachers’ as an agent of
Language Policy, we based on Ricento and Hornberger (1996), Hornberger and Evans
(2005), Ricento (2006), Shohamy (2006), Hornberger and Johnson (2007), Throop (2007),
Correa (2009, 2010, 2014), Menken and Garcia (2010), Johnson (2013), and Arias and Wiley
(2013), Jonhson and Jonhson (2014), Fraga, Rajagopalan (2014). This research fits within
an interpretative paradigm aligned to the perspective of the work accomplished through
documentary analysis, so that we establish as object of research the Political and Educational
Projects (PPP) from graduation language courses of Higher Education Institutions of Brazil
(HEI). Using these conceptions, we try to analyze the characterization of the curricular
components, the syllabuses and the profiles of the graduates from selected projects, in order
to observe the presence of the language policy as a curricular component and as content.
This observation revealed that the themes related to the theoretical contribution of the
Language Policy are important aspects to be discussed, which in turn potentiate the teacher
training as a decisive agent in the creation, interpretation, appropriation and implementation
of such policies, being this teacher inserted in contexts of dominant languages, peripheral or
even in a bilingual perspective. The syllabuses of the institutions and courses, therefore, are
concerned that the formative process has a base that contemplates and involves the
foundations of Language Policies. On the other hand, in the profiles from the graduates, it
was possible to observe four characterizing aspects, namely: (1) Profiles that make explicit
reference to the political dimension of the language; (2) Profiles that refer to the question of
linguistic diversity; (3) Profiles that relate to themes of the Language Policy area; (4) Profiles
that explicitly highlight the role of teachers in the context of their practice. Therefore,
considering these four characteristics, we have the purpose of training professionals aware
of the political dimension of language is a necessary competence in their formation. In this
sense, the teacher can develop his/her agency on the choices about a linguistic policy as well
as on the choice of a linguistic variety. Through the analysis, we could verify the importance
of a teacher training process that includes Language Policies, due the fact that the teacher is
the epicenter of the decision-making actions on the policies implemented.

Keywords: Language Policies. Teacher Training. Language Teaching



AILA
CES
CNE
CPLP
IFAL
IFB
IFCE
IFFLUMINENSE
IFSP
lILP
LDB
LIBRAS
MEC
NEPEL
PCN
PPC
PPP
RCNEI
UEPA
UEPG
UERGS
UERGS
UESC
UFAL
UFC
UFF
UFFS
UFGD
UFJF
UFMG
UFOPA
UFSC

LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

Associagdo Internacional de Linguistica Aplicada

Conselho de Ensino Superior

Conselho Nacional de Educacéo

Comunidade dos Paises de Lingua Portuguesa

Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Alagoas
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Brasilia
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Ceara
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia Fluminense
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Sao Paulo
Instituto Internacional de Lingua Portuguesa

Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional

Lingua Brasileira de Sinais

Ministério da Educacdo

Nucleo de Estudos em Politica e Educacéo Linguistica
Pardmetros Curriculares Nacionais

Projeto Pedagdgico dos Cursos

Projeto Politico Pedagogico

Referenciais Curriculares Nacionais para as Linguas Indigenas
Universidade Estadual do Para

Universidade Estadual de Ponta Grossa

Universidade Estadual do Rio Grande do Sul

Universidade Federal do Rio Grande do Sul

Universidade Estadual de Santa Cruz

Universidade Federal de Alagoas

Universidade Federal do Ceara

Universidade Federal Fluminense

Universidade Federal da Fronteira Sul

Universidade Federal da Grande Dourados

Universidade Federal de Juiz de Fora

Universidade Federal de Minas Gerais

Universidade Federal do Oeste do Para

Universidade Federal de Santa Catarina



UFSCAR
UFT
UFTM
uUnB
UNEAL
UNEMAT
UNICAMP
UNICENTRP
UNIFAL
UNIFESP
UNILA
UNILAB

UNIPAMPA
UNIR
UNIRIO

Universidade Federal de Séo Carlos

Universidade Federal do Tocantins

Universidade Federal do Triangulo Mineiro
Universidade de Brasilia

Universidade Estadual de Alagoas

Universidade Estadual de Mato Grosso

Universidade Estadual de Campinas

Universidade Estadual do Centro Oeste

Universidade Federal de Alfenas

Universidade Federal de Sdo Paulo

Universidade Federal da Integracdo Latino-Americana
Universidade da Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-
Brasileira

Universidade Federal do Pampa

Universidade Federal de Rondonia

Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro



LISTA DE GRAFICOS E ILUSTRACOES

Gréficos

Grafico 1: Ano de publicacdo dos projetos Selecionados............ccccevevvereeieriieseereseenieas 53
Grafico 2: Extensdo dos Projetos Selecionados ...........ccoeveirereienenensese e 54
Grafico 3: Carga horéria das disciplinas consultas nas instituigoes............c.ccoevrereeneene 58
Graéfico 4: Periodo letivo das disciplinas consultadas nas instituicoes ...........cccccvevverveennnne 59

Graéfico 5: Tipo de oferta da disciplina de Politica Linguistica nas instituicdes pesquisadas

............................................................................................................................................. 60
Figuras

Figura 1: Mecanismos que afetam as praticas linguistiCas .............cccccveveiveeiecrecec s, 34
Figura 2: Sequéncia de uma Politica Linguistica aplicada diretamente...............c..c......... 39
Figura 3: Sequéncia de uma Politica Linguistica CICHCa .........ccceovrcererinieiiiecccee 40

Figura 4: Caminhos da Politica Linguistica — Onde esta a agéncia dos professores? ....... 42
Figura 5: Portal de consulta de instituicbes de educagéo superior —e-MEC..................... 49
Figura 6: Brasil — Estados que concentram instituices com Cursos de Letras que oferecem
disciplinas relacionadas a Politica LinQUIStICA..........cccurireniiieniiisieee s 52
Figura 7: Metafora da Cebola — Ricento e Hornberger (1996) ........cccocevvereincnenenennenn 73



LISTA DE QUADROS E TABELAS

Quadro 1: Segundo Modelo de Haugen (1983) .....ccoovvierieieiieieeie e 21
Quadro 2: Competéncias fundamentais para a formacéo dos professores de linguas ....... 43
Quadro 3: Instituicdes de Ensino Superior Selecionadas.............cccvevevieeveeieciesiese e 51
Quadro 4: Cursos de Letras e respectivas habilitagbes das instituicdes selecionadas....... 55
Quadro 5: Disciplinas com contetdo de Politica Linguistica...........ccccovevrereinieneninenen, 61
Quadro 6: Ementas das disciplinas de Politica Linguistica — Institutos Federais,
Universidades Estaduais e Universidades FEAEraiS.........cocuvvrerinirieiienierenese e 63
Quadro 7: Tematicas de Politica Linguistica nas disciplinas selecionadas ....................... 69
Quadro 8: Sintese das acdes de promocao e difusdo da Lingua Portuguesa no Brasil...... 76
Quadro 9: Perfil do egresso dos cursos de Letras investigados..........ccccevverererenineneenn 85

Quadro 10: Presenca da Politica Linguistica no Perfil dos EQressos .........cccccvevverveeneenne. 93



SUMARIO

INTRODUGAOQ ..ottt ene st n st s s snen s saneesenes 13
CAPITULO 1 - POLITICA LINGUISTICA: HISTORICO DA AREA E
ASPECTOS CONCEITUALS ..ottt 20
1.1 Primeiro ESTAGIO ......ooveiiiiiiiieie et 23
1.2 SEQUNAO ESTAQIO ....c.viviiviiiieiieiieieie ettt neene e 24
1.3 TErceir0 ESTAQIO.....c.ccviiiiee et 26
1.4 Aspectos conceituais: concepgdes de Politica Linguistica...........cccccvevvvieennnnn 27
CAPITULO 2 - O PROFESSOR COMO AGENTE DE POLITICA
LINGUISTICA: OS PRINCIPAIS TRABALHOS NA AREA .......c.cooooeiviereen, 36
2.1. O percurso tedrico no contexto internacional e brasileiro..............c..c.......... 36
CAPITULO 3 -PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS ......cccocovvvrrerrrrennen, 44
3.1 Area de insercao da iNVESHIGACAD ..........ccevvveeeeveeeeeeseeeeee e 45
3.2 Paradigma e procedimentos de PESQUISA.........coerveriererierinieienie e 48
CAPITULO 4 - ANALISE DOS RESULTADOS........ocooimiiiiineineeeesssesenseneeenenss 56
4.1 A Politica Linguistica e 0s componentes curriculares...........cccovvevevieeieennenn, 57
4.2 A Politica Linguistica e 0 ementario das disciplinas ..........cccocevvereriveieenenn, 63
4.3 A Politica Linguistica e 0 perfil dos egressos doS CUISOS..........cccccervreieereenns 83
CONSIDERAQC)ES FINAILS .. e 97

REFERENCIAS........oooiiieieietee ettt 101



13

INTRODUCAO

Ao longo do tempo, as pesquisas relacionadas ao campo de Politica Linguistica®
tém constituido um consistente e importante espacgo de investigagéo (cf. RICENTO, 2006;
JOHNSON (2013); SOUSA e ROCA, 2015). Rajagopalan (2013) observa duas
perspectivas sobre a compreenséo de Politica Linguistica, uma como campo de atividade
“a questdo politica esteve presente o tempo todo ao longo da historia” e outra como campo
de conhecimento cientifico “como area de estudos reconhecida ¢ institucionalizada como
tal, a Politica Linguistica tem mais ou menos meio século de existéncia”
(RAJAGOPALAN, 2013, p.145).

De modo a ilustrar essa distin¢do de Rajagopalan (2013), podemos citar sobre a
Politica Linguistica como campo de atividade, o exemplo fornecido por Fishman (2006)
que traz a histéria do rei Assuero, presente no livro de Ester (Antigo Testamento). Estando
insatisfeito com a postura de sua rainha, o rei decidiu encontrar uma nova esposa através
de um concurso. Para isso, torna esta informacao publica para os varios povos vizinhos
através do envio de cartas, adotando a agdo de realizar tais comunicacdes de acordo com
a escrita de cada comunidade ou através da leitura destas cartas para as provincias que
ndo tinham a lingua escrita. Sendo assim, o objetivo do rei em promover 0 concurso ao
conhecimento de todos envolveu uma politica linguistica, dado que “todas as linguas,
escritas ou ndo escritas, foram consideradas iguais para o recebimento de uma mensagem
urgente do rei.”? (FISHMAN, 2006, p. 02).

Por sua vez, a Politica Linguistica como campo de conhecimento cientifico, é
recente. De acordo com Spolsky (2012), Johnson (2013), Johnson e Ricento (2013), a
area de surgiu a partir do fim da Segunda Guerra Mundial e e do processo de reconstrucao
das nacOes. Neste sentido, os linguistas eram chamados a resolver os problemas de
linguagem através da elaboracdo de planejamentos linguisticos para estas nacfes. Estas
politicas envolviam por exemplo, o desenvolvimento de instrumentos linguisticos como
dicionarios, gramaticas, sistemas de escrita etc.

O desenvolvimento da Politica Linguistica enquanto campo de estudos passou por
diversas transformacdes. Adotando o recorte estabelecido por Ricento (2000), essas

mudancas foram demarcadas através do critério epistemoldgico (de uma visdo

! Tradugéo para o termo Language Policy
2 No original: “[...] all languages, written or unwritten, were considered equal for the receipt of an urgent
message from the king.” (FISHMAN, 2006, p. 02). Todas as traducdes deste artigo sdo de nossa autoria.



14

estruturalista até a p6s-modernista), de um critério macrossociopolitico (desde o processo
de descolonizacédo até a fase de globalizacdo) e de um critério estratégico (motivacoes
dos pesquisadores para o direcionamento das pesquisas a resem realizadas em Politica
Linguistica). Neste sentido, a nocéo de Politica Linguistica foi sendo ampliada ao longo
do tempo. Para Spolsky (2004, 2009, 2012), a Politica Linguistica é vista de forma
multidimensional, através de trés componentes que a constitui: as praticas, as crencas e a
gestdo da lingua. Na visdo de Shohamy (2006) a Politica Linguistica precisa ser entendida
a partir da existéncia de mecanismos que podem afetar as praticas e as ideologias
linguisticas, tais como, regras e regulamentos, testes de linguas, a lingua no espaco
publico etc.

Partindo dessas no¢6es ampliadas de Politica Linguistica, é possivel vislumbrar o
papel dos professores de linguas em relacdo as Politicas Linguisticas, seja considerando
as orientac@es curriculares oficiais, como interpretam e se apropriam dessas politicas, seja
considerando as crencas e decisdes sobre o que e como ensinar determinada lingua, dentre
outras. Considerando especificamente o recorte desta pesquisa da Politica Linguistica e a
formacéo de professores, temos como exemplos os trabalhos que mostram esta relagéo,
tais como: de Ricento e Hornberger (1996), Hornberger e Evans (2005), Ricento (2006),
Wiley (2008), Shohamy (2006), Hornberger e Johnson (2007), Throop (2007), Correa
(2009, 2010, 2014), Pease-Alvarez (2010), Menken e Garcia (2010), Johnson (2013), e
Arias e Wiley (2013), Jonhson e Jonhson (2014), Fraga (2014), Rajagopalan (2014).

Nessa perspectiva, destacamos a importancia de trabalhar essa relagéo, sobretudo,
no que diz respeito ao carater social advindo dos resultados desta pesquisa para a
formacdo de professores de lingua, bem como da existéncia de trabalhos que explorem a
relacdo politica linguistica e formacdo de professores, conforme destacaram Arias e
Wiley (2013). Os autores apontam essa lacuna ao ressaltar a importancia do
desenvolvimento de competéncias na formacdo docente, mas que raramente ou nunca séo
consideradas em cursos de preparacdo dos professores.

Partindo dessas consideragcfes, na afirmacdo de Pérez-Milans (2015), acdes,
experiéncias, formas de portar estdo o tempo todo sendo negociadas, ressiginificadas
pelos professores. Tal concepcdo do papel docente envolve, portanto sua agentividade em
relacdo a uma Politica Linguistica que é imposta e através de sua acdo, é transformada.
Neste sentido, ressaltamos a afirmacdo de Ricento e Hornberger (1996) que destacam e
defendem que os professores devem ter o reconhecimento enquanto agentes de politicas

linguisticas. Tal ideia e refor¢ada nas pesquisas de Shohamy (2006) e Throop (2007). A
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primeira, afirma que o docente precisa assumir uma constante agentividade, pois, séo eles
0s mais importantes atores que podem desencadear mudancas no processo educacional
ao ressignificar as Politicas Linguisticas que lhes sdo impostas. No entanto, a0 mesmo
tempo, Shohamy ressalta que estes docentes “geralmente ndo estdo envolvidos nas
decisbes sobre a politica linguistica e as linguas que ensinam. Eles também nédo estdo
conscientes de como as linguas que ensinam sdo incorporadas em uma variedade de
agendas e questdes politicas e ideologicas”3. (SHOHAMY, 2006, p. 160)

Por sua vez, o estudo de Throop (2007) problematiza a respeito de como 0s
professores podem desenvolver novas maneiras de lidar com as exigéncias sobre o
trabalho docente em sala de aula, e, 0 que seria possivel aos programas de formacao de
professores fazerem para que este processo formativo esteja pautado pelo
desenvolvimento de competéncias e que a insercao da disciplina de Politica Linguistica
poderia ser (til para atingir tal finalidade. Para a autora, os professores sdo destinatarios
ndo passivos de Politicas Linguisticas, ou seja, “¢ impossivel para os professores nao se
envolverem em ag¢des de politica e planejamento linguistico”* (THROOP, 2007, p. 50).
Os docentes algumas vezes estdo envolvidos inclusive, nos atos de planejamento destas
politicas. Throop (2007), ressalta alguns motivos para isso, sobretudo, na consciéncia da
importancia do papel do docente dentro do processo formativo, envolvendo nesse sentido,
o conhecimento da lingua (na formacédo) e a préatica (durante o trabalho); como o docente
podera encarar o fato de que chegara em uma sala em que uma lingua ou variedade
linguistica € prestigiada em detrimento de outra; o entendimento da legislacéo e as formas
de inseri-la no contexto das agendas no que diz respeito ao espaco escolar de modo a
encontrar 0 espago necessario para (re) criar as politicas que melhor atendam seus alunos.

Nesse sentido, o docente pode (re) criar estas politicas para tornar a sala de aula
um espaco equitativo para o estudante, considerando um contexto multilingue. A
complexidade dessa agentividade esta no contexto de realizacdo destas préticas, dado que
o docente enfrenta dificuldades em determinar quais praticas sdo significativas para o
espaco educacional e por sua vez para a comunidade.

Tomando como base as Politicas Linguisticas que envolvem o processo de

constitui¢do dos cursos de Letras no Brasil, temos que tais iniciativas foram provenientes

% No original: “generally not involved in the decisions about LP and the particular languages they teach.
They are also often not aware of how the languages they teach are embedded in a variety of ideological and
political agendas of issues of language policies”. (SHOHAMY, 2006, p.160)

4 No original: “it is impossible for teachers not to engage in language planning and policy”. (THROOP,
2007, p.50)
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de uma ampla transformacdo histérica do ensino de linguas no pais. Fiorin (2006) destaca
através de seu estudo sobre a criacdo dos cursos de Letras no Brasil, como ocorreu essa
transformacdo. A implantacdo de instituicbes de ensino superior no Brasil, comegou
apenas na década de 1930 e os cursos de Letras surgiram junto aos projetos de Faculdades
de Filosofia. Inicialmente, os curriculos eram voltados a uma formacdo em Letras
Classicas — como o curso era chamado na época, privilegiando, portanto, o estudo
histdrico da lingua e da literatura. Sendo assim, era comum ao curriculo do curso, o estudo
filolégico, o historico comparativo e a filologia. Sendo assim, o autor afirma que a
pesquisa em um instituto de filologia, por exemplo, “deveria ter uma orientagao histdrico-
comparada: seria preciso estudar a evolucdo dos fatos linguisticos do tupi-guarani e
comparar o tupi com outras linguas americanas, para estabelecer as familias linguisticas”.
(FIORIN, 2006, p.19). Neste sentido, € notavel a orientagdo histérica desses cursos no
inicio do século XX. Segundo Fialho e Fideles (2008) trés modalidades de formacéo
constituiam os primeiros cursos, Letras Classicas (em que a formacdo em Lingua
Portuguesa era incluida), Letras Neolatinas e Letras Anglo-Germanicas.

De acordo com Fialho e Fideles (2008), o surgimento da Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras da USP e a Faculdade Nacional de Filosofia da Universidade do Brasil,
na década de 1930 foram pioneiras e fundamentais na formac&o dos primeiros licenciados
em Letras no Brasil. J& nos anos 1940, o curso de Letras da Pontificia Universidade
Catolica de Sao Paulo foi reconhecido sendo “capaz de promover o desenvolvimento de
pesquisas basicas indispensaveis a prépria formacdo profissional e, principalemente, a
construcdo da independéncia cientifica e cultural do nosso pais”. (FIALHO e FIDELES,
2008, s.p). No entanto, segundo as autoras, as primeiras mudancas envolvendo os cursos
de Letras ocorreram nos anos 1960, com o advento da primeira Lei de Diretrizes e Bases
(LDB) que promoveu a descentralizagdo do ensino superior no pais, permitindo a criagdo
de novas universidades e consequentemente novos cursos de Letras. Esses cursos
objetivavam aquele periodo formar profissionais (1) para o exercicio de atividades
intelectuais; (2) preparar para o magistério de ensino secundario, normal e superior, €, (3)
para realizar pesquisas acerca da lingua que constitui o objeto de sua formacéo para o
ensino. Senso assim, o perfil docente almejado nos cursos de Letras “foram estabelecidos
com a finalidade de preparar trabalhadores intelectuais”. (FIALHO e FIDELES, 2008,
s.p).

Por sua vez, Rodrigues (2005) destaca a transformacdo em torno do perfil do

docente formado nos cursos de Letras, desde os anos 1930, quando o bacharelado tinha
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um peso superior a didatica para a licenciatura, sendo esta Gltima habilitagdo um
complemento a formacdo como bacharel. Ja nos anos 1950 a preocupacao consistia em
habilitar o docente ao conhecimento de varias linguas, ainda com pouco destaque para a
pratica de ensino. Apenas nos anos 1960 algumas alteracGes propostas pela LDB
contribuiram para uma mudanca curricular que passou a privilegiar competéncias de
ensino, instituindo nos curriculos a pratica de ensino através do estagio. Desta forma, o
professor de linguas ndo seria aquele que aprendeu um conjunto de linguas, mas aquele
que saberia 0 que ensinar, como ensinar e como aplicar os conhecimentos adquiridos em
sua formacdo no &mbito da sala de aula.

A LDB de 1961 foi a primeira de uma série de reformulacdes curriculares que
aconteceram posteriormente e que tiveram impacto no processo formativo do docente.
Ao final dos anos 1980, apds a restauracdo do processo democrético e a elaboracéo de
uma nova Constituicdo Federal em 1988, outros documentos foram criados a partir de
entdo, como a reformulacdo da LDB em 1996 e a criacdo dos Parametros Curriculares
Nacionais de Lingua Portuguesa (PCN) em 1997. Especificamente sobre o curso de
Letras, o parecer do Conselho Nacional de Educacdo (CNE) e da Camara de Ensino
Superior (CES) n°1.363/2001 e a Resolu¢do CNE/CES n° 492/ 2001 também fomentaram
mudancas na perspectiva formativa dos professores. Em consequéncia da elaboracao de
tais documentos, os contetdos curriculares passaram por transformacdes, sobretudo, no
que diz respeito a préatica de trabalho em sala de aula, dado que a carga horaria dos cursos
de Letras destina 400 horas de atividades praticas e 400 horas de estagio, o que corrobora
em um processo formativo que contempla muito mais a docéncia, conforme mostra o
estudo de Rodrigues (2005).

Por outro lado, apesar da transformacéo em torno do curriculo do curso de Letras,
chama-nos a atencédo a auséncia do componente curricular Politica Linguistica da maioria
dos cursos de licenciaturas em atividade no Brasil. Essa disciplina constitui de
fundamental importancia para os alunos de Letras, dado que a insercdo das reflexdes
propostas por este campo disciplinar tem relagdo direta sobre o processo de ensino de
linguas.

A partir de tais consideracdes, formulamos o problema de pesquisa que norteara
0 desenvolvimento deste trabalho, no que diz respeito ao contexto desta pesquisa no

cenario nacional. Sendo assim, apresentamos a seguinte questdo principal da pesquisa:
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Qual o espaco da area de Politica Linguistica nas licenciaturas em Letras e
quais as contribuicdes desse campo no processo de formacgdo de professores de

linguas no Brasil?

De forma especifica se desdobra em outras questdes complementares:

v/ A éarea de Politica e Planejamento Linguistico esta presente no curriculo dos
cursos de licenciatura de Letras das universidades estaduais e federais no Brasil e
como se caracteriza essa presenga?

v' Em que medida os perfis dos egressos nos Projetos Politico Pedagdgico dos cursos

de licenciatura em Letras no Brasil refletem a dimenséo politica da lingua?

Diante dessas questfes propostas, apresentamos como objetivo geral analisar o
espaco da area de Politica Linguistica no curso de Letras no Brasil, discutindo as
contribuicdes dessa area no processo de formacédo de professores de linguas. De

forma especifica, pretendemos:

v' Descrever e caracterizar o espaco da area de PL no curriculo dos cursos de
licenciatura em Letras;
v’ Caracterizar o espaco da dimensao politica da lingua no perfil do egresso nos

cursos de licenciatura em Letras.

As discussbes realizadas no Nucleo de Pesquisa em Politica e Educagao
Linguistica (NEPEL), do qual a pesquisadora faz parte, contribuem no processo de
construcdo dessa pesquisa. Sendo assim, a ideia deste trabalho surgiu a partir da
explanagdo de que os professores sdo agentes formadores de Politicas Linguisticas,
conforme Shohamy (2006), Throop (2007), Arias e Wiley (2013). No entanto,
considerando a adocao de politicas do tipo top-down (JOHNSON, 2013), ou seja, uma
Politica Linguistica em nivel macro desenvolvido por algum 6rgdo ou pessoa que tem
autoridade para elaborar tal intervencao na lingua, acreditamos que 0s docentes ndo tém
consciéncia para o fato de que eles sdo ao mesmo tempo, recriadores destas politicas,
rejeitando, seguindo ou negociando essas politicas.

Com a finalidade de desenvolver o objetivo pretendido, realizamos previamente o

mapeamento dos cursos de graduagdo que oferecem o componente curricular Politica
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Linguistica nas universidades federais e estaduais através do sistema e-mec do Ministério
da Educacdo (MEC). A partir deste levantamento, procedemos com uma pesquisa de
natureza documental ao analisarmos as ementas dos componentes curriculares
selecionados e os perfis dos egressos dos respectivos cursos analisados.

A pesquisa realizada se enquadra como documental e dentro de um paradigma
interpretativista. Neste sentido, a partir da analise da insercdo da disciplina de Politica
Linguistica no processo de formacao docente, buscamos entender a importancia deste
componente curricular e seus efeitos no processo de ensino de linguas.

Considerando a organizacao retorica desta pesquisa, dividimos este trabalho em
trés capitulos. Além da Introducdo, o primeiro capitulo apresenta as Consideracfes
Histdricas sobre Politica Linguistica, apresentando também, as principais nocdes que
envolvem este campo de estudos. O capitulo dois insere a Politica Linguistica e a
Formacdo de Professores, relacionando os procedimentos metodoldgicos da pesquisa, e
o capitulo trés, contemplando a andlise dos dados da pesquisa, através da descricdo e

analise do corpus levantados.
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CAPITULO 1 - POLITICA LINGUISTICA: HISTORICO DA AREA
E ASPECTOS CONCEITUAIS

As atitudes e decisGes em torno das linguas sdo provenientes de um periodo
remoto, muito antes do que revela o aporte da literatura. A Politica Linguistica portanto,
envolve uma acdo, uma escolha, conforme afirma Spolsky (2009). Podemos ilustrar essas
“acdes” e “escolhas” através do exemplo de Jefté e os gileaditas na luta contra os
efraimitas, conforme historia presente no livro de Juizes (Antigo Testamento). Na historia
em questao, os gilaeditas garantiram vitdria no conflito a partir de uma escolha linguistica
que lhes davam vantagem. Ao tomarem os pontos estratégicos de passagem do rio Jordao
que conduziam até Efraim, sempre que um efraimita tentrava atravessar, os homens de
Gileade perguntavam: “Vocé ¢ efraimita?” Se a resposta fosse negativa, um teste era
aplicado: “Entdo diga: Chibolete”. Se a pessoa pronunciasse “Sibolete” e ndo dissessem
a forma correta do termo, seria presa e assassinada na sequéncia. Sendo assim, uma
escolha linguistica motivou as acfes de uma dada comunidade com um interesse
especifico.

Por sua vez, os estudos envolvendo a Politica Linguistica enquanto um campo
disciplinar, € algo recente, ou como afirma Ribeiro da Silva (2013) era até pouco tempo
“uma ilustre desconhecida” (2013, p.289). O aporte tedrico da area é proveniente do final
dos anos 1950, e surgiu em torno das decis@es a respeito das linguas a partir do contexto
das transformacgdes ocorridas desde a metade do século XIX, com o processo de
descolonizacdo das colbnias africanas e asiaticas e a metade do século XX, no pds-
Segunda Guerra Mundial.

De acordo com Ricento (2006), o campo de Politica Linguistica est&
compreendido dentro da &rea de Ciéncias Sociais e Humanas, seguindo, portanto, uma
concepcao de linguagem como pratica social. Fishman (1970), por sua vez, ja estabelecia
que o Planejamento Linguistico era uma forma de “aplicagao” de Politica Linguistica.
Para Spolsky (2005) o campo disciplinar Politica Linguistica se insere na area de
Linguistica Aplicada, dado que “a propria gestdo linguistica, o esfor¢co por individuos,
grupos ou instituices com (ou alegando ter) autoridade para modificar as praticas

linguisticas ou crencas dos outros falantes, é a propria esséncia da Linguistica Aplicada®”

5 No original: “Language management itself, the effort by individuals, groups, or institutions with (or
claiming to have) authority to modify the language practices or beliefs of other speakers, is at the very core
of applied linguistics”. (SPOLSKY, 2005, p.30).
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(SPOLSKY, 2005, p.30). Nesta pesquisa, seguimos a visdo de Politica Linguistica de
Spolsky (2004, 2005, 2009, 2012) e Shohamy (2006) dado que a nossa perspectiva
envolve a compreensao dos professores enquanto agentes de Politica Linguistica, sendo
estes docentes os “gestores” que podem exercer influéncia nas praticas, crencas € na
prépria gestdo da lingua em um dado contexto, no caso, na sala de aula, sendo portanto,
parte da “esséncia da Linguistica Aplicada” mencionada por Spolsky (2005).

Retomando a afirmacdo de Fishman (1970), sobre o Planejamento Linguistico
como uma forma de aplicacdo de Politica Linguistica, temos que inicialmente, a
denominacdo Planjeamento Linguistico foi a nomenclatura adotada na area. De acordo
com Calvet (2007) o termo apareceu pela primeira vez em um trabalho de Einar Haugen
(1959) que tratava das questdes linguisticas da Noruega. Outros estudos surgiram
envolvendo outras nomenclaturas, como, Engenharia Linguistica, Politica e
Planejamento Linguistico, e, Glotopolitica. Essa diversidade terminologica reflete a
“complexidade de questdes que envolvem a lingua na sociedade®”. (RICENTO, 2006, p.
23).

Considerando os estudos desenvolvidos em torno do campo disciplinar até entéo,
de acordo com Baldauf (2012), a literatura aponta para quatro tipos de abordagens: (1)
classica; (2) de gestdo; (3) critica; e (4) de dominio. De acordo com Baldauf Jr. (2012), a
abordagem cléssica segue os preceitos abordados no segundo Modelo de Haugen (1983),
incorporando as nocdes de planejamento de corpus (decisdes em torno da forma da
lingua) e do planejamento de status (deci mesmosfes em torno das fungdes da lingua).
Estas primeiras pesquisas indicavam a forte intervengdo governamental nas decisoes, ou
seja, todo o processo de planejamento e implementagcdo de uma lingua passaria por
processos decisorios de instituicbes de poder. O quadro 1 a seguir elaborado por Calvet

(2007) ilustra o segundo Modelo de Haugen.

Quadro 1: Segundo Modelo de Haugen (1983)

Forma Funcéo
(Planejamento linguistico) (Cultura da lingua)
Sociedade 1. Escolha 3. Aplicacao

(Planejamento de status) | (processo de decisdo) (processo educacional)

a) identificacdo do problema; a) correcédo

b) escolha de uma norma b) avaliacéo

Lingua 2. Codificacéo (padronizacdo) | 4. Modernizagdo

(Planejamento de corpus) | a) transcri¢do gréafica (desenvolvimento funcional)

b) sintaxe a) modernizacao da terminologia

® No original: “the complexity of the issues which involve language in society”. (RICENTO, 2006, p. 23)
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| | ¢) léxico | b) desenvolvimento estilistico

Fonte: Calvet, 2007.

Por sua vez, a abordagem da gestdo esta associada a aspectos “que vao além de
questdes socioculturais e sociolinguisticas que se desenvolveram ao mesmo tempo em
que a abordagem classica’™. (BALDAUF JR. 2012, p. 237). Sobre essa abordagem,
Sousa, Soares e Silva (2014) afirmam que a ideia principal estd em torno da chamada
Teoria da Gestdo da Lingua, envolvendo a geracdo e gestdo de enunciados que, por sua
vez, sdo classificadas como gestdo simples (envolvendo a gestdo da lingua que o
individuo utiliza e a de seu interlocutor) e, gestdo organizada (envolvendo a gestdo da
lingua em niveis mais amplos).

J& a abordagem critica estabelece uma reagdo direta ao modelo de planejamento
classico, focando especificamente questdes historico-culturais e governamentais de cada
comunidade, ndo podendo o processo em torno de uma Politica Linguistica ser de
competéncia apenas do governo, bem como nao devendo promover ou fomentar
desigualdades sociais. Neste sentido, 0 objetivo dessa abordagem consiste na reducéo das
desigualdades sociais através de planejamento linguistico que promova uma mudanca
social.

Por fim, a abordagem do dominio é proveniente da nocdo de Fishman (1972),
retomada por Spolsky (2009) com a terminologia de gestéo da lingua (cf. BALDAUF JR.
2012). Estes dominios estariam associados as praticas, ideologias e gestdo da lingua,
considerando grupos especificos da sociedade, como a familia, a religido, o mercado de
trabalho, escolas, tribunais etc. Um exemplo de dominio seria, no contexto de uma familia
que adota uma dada ‘politica’ que ¢ imposta por um de seus membros, mas a0 mesmo
tempo sofre influéncias externas, ou seja, da comunidade (Ex: Pai/mée determina que
palavrées ndo podem ser mencionados dentro de casa pelos filhos, mas, a influéncia
externa ndo impede que os filhos aprendam/digam esses palavrées em outros dominios).
Para Spolsky (2009) um dominio tem trés caracteristicas basicas: (1) Participantes:
qualquer individuo preenche diferentes papéis em diferentes dominios; (2) localizagdo: a
relacdo entre um espaco fisico e pessoas; (3) Topico: envolve uma fun¢do comunicativa,

uma razao para falar/escrever de acordo com um contexto apropriado.

" No original: “which goes beyond linguistics to sociocultural and sociolinguistic issues and which
developed almost in parallel with the classical approach”. (BALDAUF JR. 2012, p.237)
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Utilizando os critérios de Ricento (2000), o campo de Politica Linguistica pode
ser compreendido em trés critérios: (1) macrossociopolitico — envolvendo questées como
conflitos, migracdes, globalizacdo etc.; (2) epistemoldgico — através do paradigma
estruturalista e pds-moderno; e (3) estratégico — razbes pelas quais as pesquisas sdo
realizadas. Tais critérios envolvem trés estagios de desenvolvimento do campo de Politica
Linguistica: (1) de descolonizacdo, estrutural e pragmatico; (2) de fracasso da
modernizacao, sociolinguistico, critico e de acesso; e, (3) da nova ordem mundial, pds-
moderno e de direitos humanos linguisticos. Cada estagio compreendido entre a década
de 1960 até os dias atuais tenta desvelar o desenvolvimento da area, bem como indica as
pesquisas realizadas em cada periodo, além de indicar possiveis caminhos de pesquisa na

area.

1.1 Primeiro Estagio

O estagio inicial dos estudos do campo de Politica Linguistica, contempla uma
fase de desenvolvimento de solu¢dao de problemas linguisticos das “novas nagdes” que
estavam em um processo de transicdo, ja ndo eram mais dependentes de uma poténcia
imperialista e a0 mesmo tempo, estavam estabelecendo suas bases para um processo de
desenvolvimento. Paralelamente, os estudos estruturalistas eram a base da linguistica da
época, influenciando diretamente no Planejamento Linguistico. Neste sentido, o
desenvolvimento de gramaéticas, dicionarios e sistemas linguisticos era a preocupagao na
determinacdo sobre quais linguas seriam contempladas e quais seriam deixadas em
segundo plano nestes paises em transformacéo.

As primeiras pesquisas indicavam esta visdo de planejamento, tais como o0s
trabalhos de Haugen (1959), sobre o planejamento linguistico na Noruega; Fergusson
(1959), sobre diglossia; de Fishman, Ferguson, Das Gupta (1968), sobre os problemas
linguisticos dos paises em desenvolvimento; de Rubin e Jernudd (1968/1969), sobre a
natureza do planejamento linguistico; de Fishman (1972), sobre lingua e nacionalismo;
de Tauli (1974), sobre a categorizacao das linguas, dentre outros.

O objetivo do planejamento linguistico neste periodo consistia na selecdo de uma
lingua nacional que pudesse modernizar e reconstruir uma nacéo. De acordo com Ricento
(2000) era consenso entre os linguistas que uma lingua de grande dominio (como o inglés
ou francés) fosse privilegiada em contextos formais, enquanto que as linguas nativas

fossem utilizadas em contextos mais restritos. Dessa forma, o interesse era privilegiar
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uma Unica lingua, e assim, o multilinguismo era prejudicial aos interesses das novas
nacdes, influenciadas pelo ideologia de uma nacéo, uma lingua. De acordo com Ricento
(2000), “neste periodo a diversidade linguistica apresentava obstaculos para o
desenvolvimento nacional, enquanto que a homogeneidade linguistica foi associada a
modernizacio e ocidentalizagdo®’ (RICENTO, 2000, p.198). Por sua vez, para Ribeiro da
Silva (2013) “as nagdes liberadas da dominacdo politica e linguistica, dificilmente
poderiam se gerir, dada sua heterogeneidade étnica e linguistica”. (RIBEIRO DA SILVA,
2013, p.294). Senso assim, a modernizagdo linguistica era vista como necessaria ao
desenvolvimento dessas nagoes.

As linguas europeias representavam, portanto, o desenvolvimento, a
modernidade, a cientificidade, enquanto que as linguas minoritarias deveriam ser
destinadas a usos mais corriqueiros. Para Johnson e Ricento (2013), o modelo de Hauguen
(1966) é um exemplo que ilustra o Planejamento Linguistico idealizado naquele periodo,
através da selecdo de um padrdo, codificacdo, aplicacdo e elaboracdo, consistindo,
portanto, “as etapas de planejamento linguistico sugeridas por Haugen foram propostas
como modelo tedrico e um roteiro pratico para os realmente interessados em planejar as
linguas® (JOHNSON e RICENTO, 2013, p. 08).

1.2 Segundo Estagio

O segundo momento tem inicio no inicio dos anos 1970 e vai até o final dos anos
1980. Os estudos desse periodo seguem uma tendéncia critica em relacdo ao primeiro
estagio da Politica Linguistica. De acordo com Ribeiro da Silva (2013), pesquisadores
rebateram os interesses em torno do Planejamento Linguistico dos anos 1960, acusando
a area de “servir aos interesses de grupos sociais especificos a0 mesmo tempo em que se
autoproclamava um empreendimento objetivo (cientifico) e ideologicamente neutro”
(RIBEIRO DA SILVA, 2013, p. 296).

A ideia do monolinguismo como parte do projeto de modernizacdo e
desenvolvimento das nacbes pos-coloniais se mostrou como ineficaz e caracterizou o

fracasso da proposta, uma vez que o historico linguistico dessas na¢6es ndo envolvia uma

8 No original: “in this period was that linguistic diversity presented obstacles for national development,
while linguistic homogeneity was associated with modernization and westernization”. (RICENTO, 2000,
p.198)

9 No original: “Haugen’s language planning steps were proposed as both a theoretical model of language
planning and a practical roadmap for those interested in actually planning languages”. (JOHNSON e
RICENTO, 2013, p. 08).
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diglossia estavel sobre as fungdes das linguas na sociedade. 1sso corrobora nas criticas
feitas aos trabalhos que dizem respeito ao Planejamento de Corpus e de Status vistos
como perspectivas separadas. Para Fishman (1979) “torna-se um beco sem saida o
Planejamento de Status sem ser executado de maneira concomitantemente com o0
Planejamento de Corpus. Por outro lado, o Planejamento de Corpus sem o Planejamento
de Status é um jogo linguistico, um exercicio técnico sem consequéncia social®®”.
(FISHMAN, 1979, p. 12).

Por sua vez, Ricento (2000) aponta para uma ampliagdo dos estudos sobre o
Planejamento, indo além do Corpus e do Status, dadas as consideracfes dos efeitos
sociais, econdmicos e politicos que influenciaram os estudos desenvolvidos naquela
década. Sendo assim, as ciéncias sociais marcaram este segundo estagio, deixando de lado
as concepcdes iniciais de Planejamento Linguistico como processos decisérios
relacionados apenas a elaboracdo de gramaticas, dicionarios etc. Os chamados problemas
linguisticos, caracterizados pela questdo da diversidade das linguas, na verdade ndo era
um problema, mas, uma realidade nas nagdes, “as comunidades minoritarias devem ter o
direito de utilizar e cultivar as suas linguas maternas”. (RIBEIRO DA SILVA, 2013, p.
297). Para Ricento (2000), este segundo estagio apresentava uma conexao entre as

politicas elaboradas e o reflexo da sociedade.

Nesta abordagem, as conexdes entre as atitudes da comunidade e
politicas linguisticas foram analisadas para explicar por que a lingua x
tinha um status especial - alto ou baixo - e as consequéncias desse status
para os individuos e as comunidades. Em suma, o status (e utilidade)
da lingua x, bem como a sua viabilidade a curto ou longo prazo, foram
correlacionados com o status social e econd6mico dos seus falantes, e
ndo apenas com o0 numero de falantes ou pessoas aptas para
modernizagdo!?”. (RICENTO, 2000, p. 202)

Existia portanto, a necessidade de uma ampla reconsideracdo nos estudos na area,

incluindo novas problematizacdes. Wiley (1996) sintetizou varias questdes sobre a

10 No original: “Status planning without concomitant corpus planning runs into a blind alley. Conversely,
corpus planning without status planning is a linguistic game, a technical exercise without social
consequence”. (FISHMAN, 1979, p.12)

11 No original: “In this approach, the connections between community attitudes and language policies were
analyzed to explain why language x had a particular status £ High or Low + and the consequences of this
status for individuals and communities. In short, the status (and utility) of language X, as well as its viability
in the short or long term, was correlated with the social and economic status of its speakers, and not just
with the numbers of speakers or suitability for modernization”. (RICENTO, 2000, p.202)
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problematica das linguas'? ressaltando a dificil relagio entre o que é planejado em termos
linguisticos e os interesses de grupos especificos, numa tentativa de imposicdo de uma
dada variante de prestigio. Para Pennycook (1994, 2013) “a lingua esta situada em uma
acdo social e tudo o que podemos chamar de lingua, ndo é um sistema previamente
estabelecido, mas uma vontade da comunidade”®® (PENNYCOOK, 1994, 2013, p.29).
Sendo assim, o cenario do plurilinguismo passa a ser visto ndo mais como um problema,
fixando suas bases para discussdes ampliadas da nocdo de Politica e de Planejamento

Linguistico.

1.3 Terceiro Estagio

O terceiro estagio contempla o periodo dos anos 1980 e se estende até os dias
atuais. Esta fase caracteriza-se pelo fim da guerra fria e o esfacelamento da Unido
Soviética, envolvendo, portanto, uma série de transformacg6es nos dominios territoriais, 0
ressurgimento de identidades étnicas, o grande contingente de migracao populacional e a
formacédo de novos blocos regionais, como a Unido Europeia, por exemplo (Ricento,
2000). A afirmacéo de que a lingua é um direito em dominios especificos que a utilizam
de acordo com um contexto seja escolar, de trabalho, religioso etc. De acordo com
Ricento (2000),

Nesta abordagem, as relagdes entre as politicas linguisticas e ideologias
do poder sdo complexas; diferentes meios para atingir 0s mesmos
objetivos (controle econbmico, por exemplo, por interesses
imperialistas) podem resultar no apoio, ou restricdo de linguas
indigenas, com consequéncias imprevistas pelos planejadores
(RICENTO, 2000, p. 205)

12 No original: “who defines language problems? How do they become problems? For whom are they a
problem? And, perhaps most important, does language planning itself ever cause language and
communication problems?”. “Quem define os problemas linguisticos? Como se tornaram problemas? Para
quem é um problema? E, talvez o mais importante, o planejamento linguistico em si ja causa problemas de
linguagem e comunicacao?”. (WILEY, 1996, p. 109).

13 No original: “language is located in scial action and anything we might want to call a language is not a
pregiven system but a will to community”. (PENNYCOOK, 1994, 2013, p.29)

14 No original: “In this approach, the relations between language policies and ideologies of power are
complex; diferent means of achieving the same goals (e.g. economic control by imperial interests) can result
in the support of, or restriction of, indigenous languages, with consequences unforeseen by planners”.
(RICENTO, 2000, p.205)
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No que diz respeito aos interesses envolvendo a inser¢do de linguas de prestigio,
temos, de acordo com Phillipson (2006), a nocao de imperialismo linguistico e as relacdes
entre as linguas impostas e consolidadas das antigas nagdes imperialistas e a luta pela
sobrevivéncia das linguas nativas que perdem espago em meio ao contexto de
globalizacdo, dado que a ideia propagada é de que o progresso social so é possivel atraves
do dominio das linguas de prestigio, tal como o Inglés e o Francés, por exemplo. Por outro
lado, embora as linguas minoritarias passam a ser reconhecidas no mundo, perdem espaco
para aquelas que representam um status maior de insercdo social. De acordo com
Segundo Johnson e Ricento (2013) “embora politicas linguisticas multilingues ajudem a
criar espacos ideologicos para o desenvolvimento das linguas de minorias, ainda nao
existe a capacidade de superar discursos sociais dominantes ou crencas locias, bem como
as praticas que favorecem determinadas linguas®. (JOHNSON E RICENTO, 2013,
p.13-14).

1.4 Aspectos conceituais: concepgdes de Politica Linguistica

Considerando que as nog¢des de Politica Linguistica também se modificaram ao
longo desse percurso, reunimos algumas concepcdes de Politica Linguistica, abrangendo
desde o seu surgimento até as nocdes mais atualizadas, de acordo com alguns dos
principais autores da area. Selecionamos as concepcdes de Haugen(1959) Cooper (1989)
Schiffman (1996) Spolsky (2004, 2009, 2012) e Shohamy (2006).

Nos primeiros estudos da area, o termo inicialmente utilizado no final dos anos
1950 foi Planejamento Linguistico, denominagéo adotada por Haugen (1959), remetendo
0 planejamento a percepcao de que decisdes sobre 0 uso da lingua estavam relacionadas
apenas a decisfes governamentais e envolvia apenas o planejamento de corpus. “Por
planejamento linguistico eu entendo a atividade de preparacdo de uma ortografia
normativa, gramatica e dicionario para a orientacdo da escrita e fala em uma comunidade
de fala ndo-homogénea”.'® (Haugen, 1959, p.8). Esta perspectiva envolve uma aplicagdo

dos conhecimentos linguisticos através da elaboracdo de instrumentos linguisticos,

15 No original: “Although multilingual language policies help create ideological spaces for minority
language development, they still are not always able to overcome either dominant societal discourses or
local beliefs and practices that favor particular” (JOHNSON e RICENTO, 2013, p. 13-14).

16 No original: “By a language planning I understand the activity of preparing a normative orthography,
grammar, and dictionary for the guidance of writers and speakers in a non-homogeneous speech
community”. (HAUGEN, 1959, p. 8)
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provenientes de uma esfera institucional, impactando diretamente na sociedade. Sendo

assim,

Planejamento implica uma tentativa de orientar o desenvolvimento de
uma linguagem na direcdo desejada pelos planejadores. Isso significa
ndo so prever o futuro com base no conhecimento disponivel a respeito
do passado, mas um esforco deliberado para influencia-lo.'”
(HAUGEN, 1959, p.8)

O que Haugen descreve através de seu conceito se tornaria conhecido como
Planejamento de Corpus, “que inclui atividades relacionadas com a manipulagido das
formas de uma linguagem™*8, (JOHNSON e RICENTO, 2013, p.7). Este planejamento
foi proposto atraves de um modelo desenvolvido em uma pesquisa de 1966 e envolve (1)
a selecdo de um padréo; (2) a codificacdo na forma escrita; (3) a aplicacdo na forma de
insercdo do padrédo selecionado; e, (4) a elaboracédo através da manutencdo do padréo
através da atualizacdo da variante linguistica selecionada (JOHNSON e RICENTO,
2013). Em contrapartida, a definicdo de Planejamento de Status desenvolvida por Kloss
(1969) envolve a funcdo das linguas dentro das sociedades, tais como: oficialidade,
transnacionalidade, integracdo regional, identidade étnica, dentre outras. A diferenciacédo

entre Status e Corpus estabelecida por Calvet (2007, p.29-30),

O planejamento do corpus se relacionava as intervencdes nas fungdes
da lingua, seu status social e suas relagdes com as outras linguas. Assim,
é possivel que se queira mudar o vocabulario de uma lingua, criar novas
palavras, lutar contra os empréstimos: tudo isso pertence a esfera do
corpus; mas é possivel também que se queira modificar o status de uma
lingua, promové-la a fungéo de lingua oficial, introduzi-la na escola,
etc., e isso se relaciona ao status.

A formatacdo desse modelo com o tempo foi criticada pela auséncia de outros
agentes formuladores de politicas. Nesse sentido, toda a acdo estava concentrada na esfera
governamental ¢ era imposta de “cima para baixo” (top-down), 0 que criaria um problema,
ja que ndo considerava a realidade sociolinguistica das comunidades, bem como
fundamentava-se em ideologias, como a diversidade linguistica era um problema, a lingua

da coldnia representava a lingua da modernidade e do desenvolvimento por exemplo. O

7 No original: “Planning implies na attempt to guide the development of a language in a direction desired
by planners. It means not only predicting the future on the basis of available knowledge concerning the
past, but a deliberate effort to influence it”. (HAUGEN, 1959, p.8)

18 No original: “which includes activities related to the manipulation of the forms of a language”.
(JOHNSON e RICENTO, 2013, p.7)
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conceito de Cooper (1989) para Planejamento Linguistico vem relaciona-lo com a
mudanga social. O autor parte do questionamento “Quem planeja o que planeja, para
quem planeja e como planeja?” (COOPER, 1989, p.31)!°. Sobre a atribuicdo de “quem
planeja”, o autor afirma que sdo pessoas ou instituigdes que adotam ou rejeitam
determinadas variantes em variados contextos comunicativospodem realizar o
planejamento linguistico. Como exemplo dessa acéo, estd a sugestdo de uma linguagem
politicamente correta por membros de movimentos sociais. A visdo ampliada de Cooper
sobre os planejadores ressalta a comunidade de fala, diferentemente de estudos anteriores
que se preocupavam em como o Estado definiria as agdes sobre a lingua. Sua critica e
ampliacdo do conceito de Planejameto Linguistico considera, portanto, 0 que denomina
de “agregados menores”?® (COOPER, 1989, p.36) que seriam justamente as pessoas
pertencentes a uma comunidade de fala. Neste sentido, diferentemente do impacto
governamental sobre o planejamento (top-down), ocorre um movimento reverso, de
“baixo para cima” (bottom-up), inserindo a comunidade de fala como participantes na
execucdo do planejamento linguistico determinado.

No que diz respeito ao “o que” pode ser pode ser planejado, Cooper (1989) ressalta
dois potos de vista: 0 de forma e fungdo. Como forma, o autor entende a estrutura da
lingua bem como o planejamento sobre a lingua neste caso, o Planejamento de Corpus
(interferéncia no codigo falado e escrito). Ja a funcdo estaria associada ao Planejamento
de Status (escolhas na funcdo que uma lingua exerce em uma comunidade de fala),
provenientes dos anos 1960 e acrescenta uma terceira no¢do denominada Planejamento
de Aquisi¢ao, conferindo importancia para a difusdo e aprendizagem de linguas. Assim,
a Politica Linguistica assume outra perspectiva social dentro do campo, ja que antes a
preocupacao estava associada apenas a criacdo de ortografias, dicionarios, gramaticas e
outros instrumentos normativos.

Ja em relagdo ao “para quem” o Planejamento Linguistico ¢ destinado, Cooper
(1989) desfaz a ideia de que o Planejamento € destinado a diferentes ambitos,
comunidades, sociedades, nagdes... Por fim, sobre o “como” ¢ feito o Planejamento
Linguistico, o autor, afirma que ndo existe um Planejamento Linguistico idealizado de

tal forma como era ressaltado nos primeiros estudos, e que se assim fosse, “em um mundo

19 No original: “Who plans what plans for whom and how?” (COOPER, 1989, p.31)
20 No original: “smaller aggregates”. (COOPER, 1989, p.36)
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ideal, provavelmente ndo existiria a necessidade de um planejamento linguistico”?

(COOPER, 1989, p. 42). Sendo assim, a concepcdo de planejamento foi sendo
transformada, diante de mudangas na sociedade, na politica, e no proprio

desenvolvimento da area, permitindo uma ampliacdo desse conceito:

Planejamento Linguistico esta relacionado aos esfor¢os deliberados que
influenciam o comportamento dos outros na forma como a lingua é
adquirida, estruturada ou alocada. Esta definicdo ndo esta restrita aos
planejadores, nem o publico-alvo, nem especifica uma forma ideal de
planejamento.??. (COOPER, 1989, p.45)

Outro estudo ampliado da nocdo de Politica Linguistica é proveniente de
Schiffman (1996) através do que o autor denominou como Cultura Linguistica. Nesse
sentido, a Politica Linguistica esta ligada a cultura linguistica, definida como a soma das
ideias, valores, crencas, atitudes, preconceitos, mitos, religides etc, ou seja, todos esses
apectos que estdo relacionados a politica linguistica e que ainda ndo eram considerados.

Na pesquisa que realizou, Schiffman (1996) ressalta o exemplo da lingua Tamil?
(india), apresentando aspectos culturais particularizados que a diferencia das demais
linguas do pais e que seus usudrios tinham a pretensdo de realizar uma “purificacao
linguistica” sem a interferéncia de estrangeirismos evitando “corromper” esta lingua. A
diglossia (que nesse caso envolve uma variedade da lingua para a fala e outra para a
escrita) caracteristica do Tamil era uma espécie de Politica Linguistica implicita. Os
falantes tinaham a consciéncia que falavam o Tamil puro, o que ndo correspondia a
realidade. O exemplo conflitante envolvendo o Tamil mostra a Politica Linguistica
“entrelagada” a cultura linguistica e seus aspectos explicitos/implicitos.

Schiffman (1996) afirma que quando se trata da lingua, as coisas hunca sdo como
parecem ser. Cada local tem um aspecto cultural que “justifica” na pratica a inser¢ao de

uma politica, em outras palavras,

Politica Linguistica é principalmente uma construcdo social. Pode ser
constituida por véarios elementos de natureza explicita - juridica,

21 No original: “An ideal world would probably have no need for language planning”. ( COOPER, 1989,
p.42)

22 No original: “Language planning refers to deliberate efforts to influence the behavior of others with
respect to the acquisition, structure, or functional allocation of their language codes. This definition neither
restricts the planners to authoritative agencies, nor restricts the type of the target group, nor specifies an
ideal form of planning”. (COOPER, 1989, p.45).

23 Os Tameis consistem em uma das inGmeras comunidades linguisticas da india. A eles é atribuida a
condi¢do de “fanaticos da lingua”;
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judiciaria, administrativa, constitucional e / ou linguagem juridica,
podem existir em algumas jurisdi¢cbes, mas se ou ndo um sistema de
governo tem como texto explicito, a politica como uma construcao
cultural depende essencialmente de outros elementos conceituais -
sistemas de crengas, atitudes, mitos - todo o complexo que estamos nos
referindo como a cultura linguistica, que ¢ a totalidade soma de ideias,
valores, crengas, atitudes, preconceitos, restri¢cdes religiosas, e todos as
outras "bagagens" culturais que os falantes trazem para suas relagdes
com a lingua.?* (SCHIFFMAN, 1996, p.276)

A Politica Linguistica ndo seria apenas sobre o que é explicito, escrito, evidente,
de jure, oficial, e decisbes top-down, mas, também a implicita, secreta, exercendo
influéncia na aplicacdo e nos resultados dessas politicas. Para Schiffman, portanto, o0s
aspectos culturais da lingua muitas vezes sdo ignorados ou tratados como obstéaculos a
serem superados para a insercao de politicas que “devem ser implementadas”, dado que
as decisOes dos formuladores de politicas sdo “a coisa certa” a ser feita. Nesse sentido,
ndo existem decisdes neutras, mas, acompanhadas de um fator ideologico. De acordo com
Ricento (2006) dada a proximidade conceitual de cultura linguistica com a ideia de
Ideologia Linguistica, Shiffman teve sua proposta criticada. No entanto, seu trabalho foi
essencial para uma compreensdo ampliada da Politica Linguistica na década de 1990. De
acordo com Ribeiro da Silva (2013, p.310) “Schiffman transfere o foco das investigacdes
para as praticas cotidianas e para o imaginario social”.

Partindo da visdo ampliada de Schiffman, em que a Politica Linguistica é
diretamente relacionada a Cultura Linguistica, a proposicdo teorica de Spolsky (2004,
2009, 2012) vem a trazer uma nova configuracdo para o entendimento deste conceito.
Spolsky (2009) afirma que a Politica Linguistica € um constucto tedrico continuo que
“explica as escolhas feitas pelos falantes com base em padrdes definidos por regras
reconhecidas por uma comunidade (ou comunidades) de fala das quais sio membros”%.
(SPOLSKY, 2009, p.1). Através dessa percepc¢do , Spolsky apresenta uma visao que nao
gera uma interdependéncia conceitual entre politica e cultura linguistica, como pudemos

perceber na definicdo de Schiffman. As escolhas realizadas pelos falantes estéo

24 No original: “Language policy is primarily a social construct. It may consist of various elements of an
explicit nature — juridical, judicial, administrative, constitutional and/or legal language may be extant in
some jurisdictions, but whether or not a polity has such explicit text, policy as a cultural construct rests
primarily on other conceptual elements — belief systems, attitudes, myths — the whole complex that we are
referring to as linguistic culture, which is the sum totality of ideas, values, beliefs, attitudes, prejudices,
religious strictures, and all the other cultural ‘baggage’ that speakers bring to their dealings with language
from their background”. (SCHIFFMAN, 1996, p.276)

% No original: “[...] account for the choices made by individual speakers on the basis of rule-governed
patterns recognized by the speech community (or communities) of which they are members”. (SPOLSKY,
2009, p.1)
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relacionadas a uma condicéo social, ou seja, a elementos que influenciam e condicionam
estas escolhas. Sendo assimm o campo de Politica Linguistica é ampliado na perspectiva
teorica de Spolsky (2004) atraves de uma visdo muldimensional, envolvendo sobretudo,
trés dimensdes interrelacionadas, as praticas (ao selecionar entre as linguas ou variedades
que compdem o seu repertorio linguistico), as crengas (sobre a lingua e o uso da lingua)
e a gestdo da lingua (esforcos especificos para modificar ou influenciar a pratica em
qualquer tipo de intervencdo na lingua).

Partindo da visdo ampliada de Spolsky (2004, 2009, 2012) essas trés diferentes
dimensdes estdo relacionadas: as préaticas, crencas e gestdo da lingua. Nesse sentido, as
praticas consistem na “Politica Linguistica real”, ou seja, parte da comunidade, das
escolhas realizadas pelos falantes de um grupo em seus respectivos contextos,
demarcando um papel social.

A dimensdo das crencas que também pode ser denominada como ideologia esta
relacionada com os valores dados as variedades linguisticas, as linguas, que podem ser
prestigiadas ou discriminadas de acordo com as crencas dos membros de uma
comunidade linguistica. Para Spolsky 2009) “O status de uma variante ou variedade
deriva de quantas pessoas a usam e a importancia de seus usuarios, e os beneficios
econdmicos e sociais que um falante pode esperar usando-a.” 2 (SPOLSKY, 2009, p. 04).

Por sua vez, o componente denominado por Spolsky como gestdo representa 0s
esforcos de uma pessoa, grupo, governo, ou quem se julgue no papel de autoridade para
modificar as a¢des em torno dos dois primeiros componentes (praticas e crengas) em um
dado dominio social, como, familia, escola, trabalho, igreja, etc. Aqui podemos retomar
a perspectiva de dominio de Fishman (1974), que envolve um espaco social, 0s
participantes, ou seja, a comunidade linguistica envolvida, o local e o0 que € considerado
como apropriado em um dado contexto de fala dentro de cada dominio. De acordo com
Spolsky estas trés dimensdes estdo relacionadas e sdo determinantes para as escolhas

linguisticas de uma dada comunidade:

A teoria pressupGe que cada um destes trés componentes que constitui
forcas que ajudam na escolha linguistica. As préaticas linguisticas
fornecem o0s modelos linguisticos que ajudam a explicar a
aprendizagem de linguas e assim estabelecer as condi¢des necessarias
para a escolha da lingua — o comportamento da lingua é determinado
pela proficiéncia; as crencas explicam os valores que ajudam na escolha

26 No original: “The status of a variant or variety derives from how many people use it and the importance
ofthe users, and the social and economic benefits a speaker can expect by using it”. (SPOLSKY, 2009, p.4)
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individual; e a gestdo pode influenciar os falantes a modificarem sua
pratica ou crenca.?” (SPOLSKY, 2009, p.5-6)

Por sua vez, Shohamy (2006) faz uma clara distincdo entre Planejamento
Linguistico e Politica Linguistica. Para a autora, o planejamento estd associado a
intervencbes sobre o comportamento linguistico enquanto que a Politica Linguistica
exerce um menor poder de intervencdo, variando de um contexto para o outro. Sobre essa

diferenciacéo, a autora ressalta,

Enquanto o planejamento linguistico refere-se a controle, ele ndo deixa
nada para o individuo para decidir, regulamentando ndo apenas o que 0
individuo deve saber, mas também como vao adquirir esse
conhecimento. Esta é a forma como o planejamento linguistico esta
combinado com a pratica. As tentativas de politica linguistica sdo
menos intervencionistas e fazem referéncia principalmente aos
principios no que diz respeito a qual linguagem utilizar. Assim, pode
incluir uma politica declarada sobre quantas linguas devem ser
aprendidas em um determinado pais ou em quais grupos indigenas tem
o direito de manter sua lingua, porém, muitas vezes ndo nao fica claro
como isso € implentado.? (SHOHAMY, 2006, p.49)

Sendo assim, a autora parte para uma visdo expandida da Politica Linguistica
(Expanding Language Policy), afirmando que mesmo as politicas declaradas como
multilingues nem sempre refletem as politicas reais e efetivas, servindo apenas como
declaracdes de inten¢BGes. Em outras palavras, os documentos formais sobre as linguas
ndo sdo mais do que declaracdes de intengGes que podem ndo refletir as praticas
linguisticas vigentes. Seria necessario, portanto, entender que é preciso examinar outros
indicadores que vao além dos documentos de Politica Linguistica. Esses dispositivos séo
os diferentes mecanismos que ditam e impdem as vezes, de maneira oculta e implicita, as
praticas linguisticas efetivas. De acordo com Shohamy (2006, p.54) esses mecanismos

“s@o considerados dispositivos ocultos ou expostos uma vez que o publico ndao tem

27 No original: “The theory assumes that each of these three components constitutes forces which help
account for language choice. The language practices provide the models of language that help explain
language learning and so establish the necessary conditions for language choice — language behavior is
determined by proficiency; the beliefs explain the values that help account for individual choice; and the
management may influence speakers to modify their practice or belief” (SPOLSKY, 2009, p.5-6)

28 No original: “While language planning refers to control, it does not leave anything to the individual to
decide, as the governing body determines not just what the person will know but also how he or she will
arrive there. This is where language planning is combined with practice. Language policy attempts to be
less interventionist and to refer mostly to principles with regard to language use. Thus, it may include a
statement that a number of languages should be learned in a given country or that indigenous groups should
have the right to maintain their language, but it often does not go into which groups or which languages or
how this should be implemented”. (SHOHAMY, 2006, p.49)



34

consciéncia de suas capacidades manipulativas e de poder que possam afetar as politicas

linguisticas de fato”?°, conforme ilustra a figura 1 a seguir:

Figura 1: Mecanismos que afetam as préticas linguisticas

Politica

Linguistica
de Fato

Fonte: Adaptado de Shohamy (2006, p. 58)

As Politicas Linguisticas sdo, portanto, implementadas a partir dos mecanismos
seja de “cima para baixo” ou de “baixo para cima”, por pessoas, grupos, comunidades ou
guem se considere em posicdo de autoridade para exercer o poder de intervencao sobre
as linguas. No entanto, “¢ frequentemente o caso de pessoas que ndo estdo cientes desses
dispositivos como ferramentas poderosas capazes de influenciar o comportamento e
pratica da lingua”*®. (SHOHAMY, 2006, p. 55).

Um exemplo utilizado por Shohamy para indicar essa ndo consciéncia em torno
dos mecanismos de politica linguistica consiste na imposi¢do de Politica Linguistica
Educacional e o papel dos professores como “soldados” que, em tese, vAo cumprir essas
normativas. De acordo com a autora, as decisdes sobre as Politicas Linguisticas para a
educacdo estdo centralizadas nas autoridades centrais (no Brasil, por exemplo, seria de
responsabilidade do Ministério da Educacéo, por exemplo). A politica neste sentido, seria
um mecanismo de realizacdo de agendas ocultas “impostas por entidades politicas de
cima para baixo [...] essas politicas sdo, entdo, reforcadas por professores, materiais,
curriculos e testes”*! (SHOHAMY, 2006, p.76).

29 No original: “[...Jare considered hidden and covert since the public is not aware of their power and
manipulative capabilities of affecting de facto policies”. (SHOHAMY, 2006, p.54)

30'No original: “It is often the case that people are not aware of these devices as powerful tools capable of
influencing language behavior and practice”. (SHOHAMY, 2006, p.55)

31 No original: “[...] imposed by political entities in top-down manner [...] These policies are then reinforced
by teachers, materials, curricula and tests”. (SHOHAMY, 2006, p.76)
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Considerando o caso de uma lingua prestigiada (oficial), todos 0os mecanismos
corroboram na insercdo de politicas linguisticas educacionais até chegar no espaco da sala
de aula, por exemplo. No entanto, Shohamy (2006) ressalta que alguns problemas podem
ocorrer na insercdo de politicas para outras linguas ou variedades linguisticas de outros

grupos. Considerando o contexto atual, a autora problematiza,

No atual ambiente politico onde os Estados sdo cada vez mais
multilingues, multinacionais e a0 mesmo tempo predominantemente
globais, os alunos sdo convidados a aprender a(s) lingua(s) que refletem
e afetam os interesses dos diferentes grupos de maneiras bem diferentes.
Tais idiomas favorecidos podem incluir linguas que séo consideradas
importantes no mundo global, como €é o caso do Inglés na maioria dos
paises. Pode também incluir decisGes para ensinar determinada(s)
lingua(s) como uma segunda lingua ou lingua estrangeira no sistema
educacional.®? (SHOHAMY, 2006, p.77)

Outro exemplo de mecanismo é a utilizacdo de testes de linguas. Para Shohamy
(2006) os testes sdo exemplos de priorizacdo de uma lingua sobre outra. Geralmente esse
tipo de mecanismo é implementado no sistema educacional sem resisténcias. Ainda de
acordo com a autora, “raramente existem quaisquer dividas ou protestos sobre a gestao
dos testes nessa lingua e a possibilidade de administra-la em outra, embora isso possa
resultar em discriminagdo contra estudantes para os quais ndo ¢ sua lingua materna”,
(SHOHAMY, 2006, p.55). O mecanismo do teste como a insercdo de uma politica que
privilegia uma lingua nem sempre é perceptivel e exerce forte impacto ao criar a ideia de
gue uma lingua é mais importante do que outra, gerando consequéncias para comunidades

linguisticas minoritarias. Segundo Shohamy (2006, p.55),

E tais mecanismos servem como importantes ferramentas que afetam a
percep¢do de linguagem, o0 comportamento das pessoas e,
eventualmente, as Politicas Linguisticas de fato. Neste sentido, eles sdo
ferramentas para a gestdo de Politica Linguistica, mas também sdo

%2 No original: “In the current political environment where states are becoming more multilingual,
multinational and at the same time more global, students are asked to learn language(s) that reflect and
affect the interests of different groups in quite different ways. Such preferred languages may include
languages that are considered important in the global world, as is the case with English in most countries.
It may also include decisions to teach certain language(s) as a foreign/second language in the educational
system”. (SHOHAMY, 2006, p.77)

33 No original: “rarely are there any questions or protests about the administration of the test in that language
and the possibility of administering it in another language, although this can result in discrimination against
students for whom it is not their home language”. (SHOHAMY, 2006, p.55)
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considerados formas de elaboracdo de politicas em termos de
percepcdes, escolha e utilizagdo real**.

CAPITULO 2 — O PROFESSOR COMO AGENTE DE POLITICA
LINGUISTICA: OS PRINCIPAIS TRABALHOS NA AREA

2.1. O percurso tedrico no contexto internacional e brasileiro

Considerando a evolucdo da &rea de Politica Linguistica, consequentemente
pudemos observar teorizagdes que promoveram discussdes sobre o papel da escola no
planejamento linguistico (COOPER, 1989), bem como teoriza¢Ges voltadas as acdes
pedagdgicas dos docentes de lingua enquanto acdes de politica linguistica (MENKEN,
GARCIA, 2010). O nosso interesse de pesquisa, como ja destacamos, insere o professor
como agente que promove politicas linguisticas, dado que as politicas linguisticas nao
seguem um processo linear, ou seja, sdo implementadas tal qual foram planejadas,
conforme destacam Hornberger e Johnson (2007). Sendo assim, os docentes podem (re)
criar, (re) interpretar ou até mesmo manipular uma politica linguistica especifica de
acordo com o cenario em que estdo inseridos. No entanto, alguns autores como Throop
(2007), problematizam se a formacao desses professores de linguas os capacitam a ponto
de se tornarem conscientes de seu papel nesse processo, conforme analisaremos mais
adiante, inclusive, a respeito do espaco da Politica Linguistica no processo formativo
docente nas institui¢ces de ensino superior do Brasil.

Inicialmente, situando nossa pesquisa dentro da perspectiva da Linguistica
Aplicada, e considerando especificamente o recorte deste estudo, ou seja, a Politica
Linguistica e a formacdo de professores de linguas, temos de acordo com Miller (2013),
quatro razdes® para o desenvolvimento de estudos sobre a formagdo de professores no
campo da Linguistica Aplicada, sendo uma delas de ordem politica, dado que “vem
alavancando o status institucional dos formadores de professores, tanto no Brasil quanto
no exterior” (MILLER, 2013, p.100).

34 No original: “As such the mechanisms serve as major tools affecting language perceptions, people’s
behavior and eventually the de facto language policies. Mechanisms then are tools for managing language
policy, but they are also considered forms of policymaking in terms of perceptions, choice and actual use”.
(SHOHAMY, 2006, p.55)

% As quatro razdes mencionadas por Miller (2013) sdo: 1. A propria area de investigacdo sobre o processo
de formacdo docente; 2. O carater metodologico dos estudos que vém apresentando cada vez mais
inovacBes na pesquisa; 3. A contribuicdo politica dadas as transformacdes que envolvem a agdo dos
docentes no ensino de linguas; 4. As transformagdes de ordem social, ética e de identidade dos docentes
envolvidos no processo formativo.
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Como foi comentado anteriormente ha trabalhos que corroboram com o tema
Politica Linguistica e formacdo de professores de linguas, problematizando acerca do
professor como agente de politicas linguisticas desde a década de 1990, mais
precisamente, através do estudo de Ricento e Hornberger (1996) que aquela época
lamentavam o infortinio dos formados em linguas pois, quaisquer que fossem a sua
fungdo, “professores, desenvolvedores de programas, materiais e escritores de livros
didaticos, administradores, consultores, ou académicos — estdo envolvidos de uma
maneira ou de outra nos processos de Politica e Planejamento Linguistico”*®. (RICENTO,
HORNBERBER, 1996, p.401). Esta situacéo, de acordo com os autores, estaria associada
a uma lacuna no processo formativo dos docentes que deveriam ter conhecimento acerca
das politicas linguisticas pertinentes ao contexto de sua propria atuacdo profissional.
Neste sentido, seria fundamental uma formacgéo que contemplasse tais conhecimentos.

Para explicar os caminhos que envolvem a criacdo até a implementacdo de uma
politica linguistica, Ricento e Hornberger desenvolveram um modelo denominado
Metéafora da Cebola (Metaphor on a Onion). A associacdo metafdrica se deve ao fato de
que assim como a cebola, a criacdo e as fases que envolvem a colocacdo em pratica de
uma politica linguistica envolvem diferentes camadas. Dada politica linguistica pode ser
criada envolvendo uma instituicdo governamental, por exemplo, através da elaboracao de
documentos, tais como os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa
(PCN), os Referenciais Curriculares Nacionais das Escolas de Linguas Indigenas
(RCNEI) o Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD), todos, no caso, elaborados pelo
Ministério da Educacéo, e até chegar a sua implmentacdo passa por diferentes camadas.
Estes documentos, por sua vez, sdo diretrizes direcionadas as escolas estaduais e
municipais de todo o Brasil, passando pela adocao e implementagédo através de agentes
tais como os secretarios de educacao, 0s gestores escolares, por exemplo, que exercerdo
sua influéncia na execucgdo destas politicas. De acordo com Ricento e Hornberger (1996,
p. 409),

Em termos de processos de Politica e Planejamento Linguistico, as
camadas externas sdo 0s objetivos de politica linguistica articulados na
legislagdo ou nas decisfes da alta corte a nivel nacional, que podem
entdo ser operacionalizadas nas regras e orientacOes; estas orientacGes
sdo entdo interpretadas e aplicadas em contextos institucionais, que séo

3% No original: “teachers, program developers, materials and textbook writers, administrators, consultants,
or academics - are involved in one way or another in the processes of Language Policy and Planning”.
(RICENTO, HORNBERBER, 1996, p.401)



38

compostas de diversos contextos especificos (por exemplo, escolas,
empresas, escritorios governamentais); em cada um desses contextos,
os individuos de diversas origens, experiéncias e comunidades
interagem. Em cada camada (nacional, institucional, interpessoal),
padrdes caracteristicos do discurso, refletindo objetivos, valores e
identidades institucionais ou pessoais, obtidos. Freeman explica que "as
escolas, como outras instituicbes na sociedade, sdo em grande parte
discursivamente constituidas... Isso é, ... [Elas] s&o compostas de
pessoas que falam e escrevem sobre quem séo e sobre o que eles dizem,
fazem, acreditam, e valorizam de maneiras padronizadas... Discursos
abstratos e, inerentes de instituicdes ndo sdo neutros. Eles sdo sempre
estruturados por ideologias”. Dentro de cada camada, discursos
antagdnicos criar tensdes e ambiguidades na elaboracdo de politicas.
(RICENTO, HORNBERGER, 1996, p.409)%"

Corroborando com essa compreensdo exposta por Ricento e Hornberger (1996),
Shohamy (2006), Johnson (2013), dentre outros, destacam a forma como os professores
sdo vistos dentro do sistema educacional. Para Ricentro e Hornberger (1996), “os
professores muitas vezes sdo socializados para se verem como simples realizadores de
politicas que os outros planejaram”®® (RICENTO, HORNBERGER, 1996, p.417). Por
sua vez, Shohamy (2006) afirma que as politicas linguisticas “sdo muitas vezes
implementadas sem indaga¢Ges no que diz respeito a sua qualidade, adequacdo e
importancia, especialmente a sua validade em termos de aprendizagem bem sucedida para
os alunos nas escolas”*®. (SHOHAMY, 2006, p.78). O papel dos professores, de acordo
com a autora, seria como o de um “soldado” ou um “burocrata” do sistema que seguem
as regras provenientes de outras instancias com pessoas com maior papel de decisdo. No
entanto, esta seria de acordo com a autora uma Vvisdo preocupante, pois 0s docentes sao

“os principais agentes por meio do qual uma ideologia é espalhada e se transforma em

37 No original: “In terms of LPP processes, at the outer layers of the onion are the broad language policy
objectives articulated in legislation or high court rulings at the national level, which may then be
operationalized in regulations and guidelines; these guidelines are then interpreted and implemented in
institutional settings, which are composed of diverse, situated contexts (e.g., schools, businesses,
government offices); in each of these contexts, individuals from diverse backgrounds, experiences, and
communities interact. At each layer (national, institutional, interpersonal), characteristic patterns of
discourse, reflecting goals, values, and institutional or personal identities, obtain. Freeman explains that
“schools, like other institutions in society, are largely discursively constituted... That is, ...[they] are made
up of people who talk and write about who they are and about what they say, do, believe, and value in
patterned ways... Abstract, underlying institutional discourses are never neutral. They are always structured
by ideologies”. Within each layer, competing discourses create tensions and ambiguities in policy
formation”. (RICENTO, HORNBERGER, 1996, p.409).

% No original: “teachers are often socialized to see themselves as simply carrying out policies that others
have articulated”. (RICENTO, HORNBERGER, 1996, p.417).

3 No original: “These are often implemented with no questions asked with regard to their quality,
appropriateness and relevance especially their validity in terms of successful learning for students in
schools”. (SHOHAMY, 2006, p.78).
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politicas declaradas na aprendizagem das linguas de fato*°. (SHOHAMY, 2006, p.79).
Sendo assim, a autora critica a forma de sistematizacdo das politicas linguisticas, que, na
maioria das vezes, faz com que as vozes desses docentes simplesmente ndo sejam
ouvidas, e, sendo assim, é o mesmo que fechar os olhos e ndo ver que os professores séo
0s agentes que colocam as politicas linguisticas em acdo, ou seja, sdo eles que as

trasnformam em politicas praticadas de fato. Segundo Shohamy (2006, p. 160),

Os professores, também, precisam assumir um papel ativista, pois eles
s80 0s agentes mais importantes através dos quais varios programas de
idioma sdo transmitidos, ja que a maioria dessas mudangas podem
comegar nas escolas. Os professores precisam de tornarem-se parceiros
ativos na elaboracéo de politicas linguisticas e ndo apenas aqueles que
executam as ordens politicas e servis do sistema.*

Ricento e Hornberger (1996) e Shohamy (2006), procuram, portanto, mostrar que
a visdo do docente como aquele gque segue as politicas constitui parte de uma postura
tradicional da Politica Linguistica, como parte de uma acdo Unica de causa e efeito.
Assim, o professor seria parte de uma engrenagem, que de acordo com a denominagéo de
Johnson (2013) seguem regras de “cima para baixo” (no original: top-down), obedecendo
uma perspectiva tecnocratica, como implementadores de uma politica da qual ndo tém

controle. De forma pratica, ilustramos essa engrenagem na figura a seguir:

Figura 2: Sequéncia de uma Politica Linguistica aplicada diretamente

Fonte: Elaboracéo propria.

%0 No original: “the main agentes through whom the ideology is spread and turns from political statements
about LEP to de facto practices of language learning”. (SHOHAMY, 2006, p.79).

1 No original: “Teachers, too, need to take an activist role, as they are the most importante agents through
which various language agendas are transmitted, since most of these changes can begin in schools. Teachers
need to become active partners in Language Policy making and not just those who carry out the policy
orders and servants of the system”. (SHOHAMY, 2006, p.160).
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Por sua vez, Hornberger e Johnson (2007) atualizam a Metafora da Cebola, de
modo a “esfacelar” essa ordem linear no processo de criagao até a implementagao das
politicas linguisticas. Neste sentido, outras etapas s@o agregadas ao processo. Entre o
“criar” e “implementar” existe por parte dos envolvidos com uma Politica Linguistica
mais duas etapas essenciais: “interpretar” e “apropriar”. Nesse intermédio aparece como
figura central o papel docente que é o epicentro dos processos decisorios. Para Johnson
(2013) ndo existe passividade do papel do docente, ao contrario, eles “resistem e
contestam a politica”.*? (JOHNSON, 2013, p.99). A relacdo entre a criagdo e
implementacéo passa a ter a interferéncia de outros agentes, e as mudangas podem ser
provenientes de uma ac¢do de “baixo para cima” (no original: bottom-up), entrelacando e

dando novos sentidos ao processo de ensino de linguas.

Figura 3: Sequéncia de uma Politica Linguistica ciclica

Implementagao

Fonte: Elaboracdo propria

Temos, portanto, uma mudanca de postura, que por sua vez, depende de uma
preparacdo do docente durante o processo formativo. Essas mudancas sdo resultantes de
novos direcionamentos do processo educativo e que consequentemente impactam no
ensino de linguas. Para Menken e Garcia (2010) existem condigdes externas que

implicam nas ac¢Ges docentes como, por exemplo, completar. Por outro lado, ha também

42 No original: “resist and contest the state policy”. (JOHNSON, 2013, p.99)
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condic@es internas, como, por exemplo, as crencas e ideologias sobre a(s) lingua(s) e/ou
variedade(s) linguistica(s) interferem a forma como serdo implementadas as politicas
linguisticas. Sobre a agdo docente, temos de acordo com Hornberger e Evans (2005, p.
417)%

Os professores tém oportunidades diarias para realizarem pequenas
mudangas em suas praticas, a partir dos temas que eles escolhem para
discussdo, a forma como eles estruturam a sala de aula, o interesse que
demonstram com problemas dos alunos [...] eles podem reforcar valores
culturais dominantes, ou podem questionar e até mesmo se Opor a esses
valores, moldando assim, possiveis visdes alternativas da realidade
social, muitas vezes indisponivel para estudantes.

Os professores neste sentido, figuram como um dos “arbitros” nas decisdes sobre
como proceder com suas acbes no ensino de linguas, e, para isso, “carecem de
conhecimentos especializados para decisdes de Politicas Linguisticas”** (JOHNSON,
2013, p. 100), o que nem sempre sdo explorados na formacé&o inicial, comprometendo a
sua agentividade. No estudo de Johnson (2013) e Johnson e Johnson (2014), o papel do
arbitro é uma espécie de filtro pelo qual uma politica linguistica passa. As politicas
portanto, passam por niveis, que por sua vez, dependem das acdes destes arbitros.

Logicamente, tal como ja expomos, existem documentos, decretos, diretrizes,
parametros que sdo elaborados com a finalidade de indicar o que, como, quando e quem
deve ensiar e aprender linguas. No entanto, conforme afirmam Johnson e Johnson (2014)
“os professores sio os arbitros finais da implementacio da politica linguistica”.*®
(JONHSON; JOHNSON, 2014, p.225), reconfigurando o papel dos diferentes agentes
que atuam sobre as politicas linguisticas, sendo o professor o agente principal, conforme

ilustramos na sequéncia.

43 No original: “Teachers have daily opportunities to make small changes in their practices, from the topics
they choose for discussion, to how they structure the classroom, to the interest they demonstrate in students’
problems [...]They may reinforce dominant cultural values, or they may question and even oppose those
values, thereby modeling possible alternative views of social reality often unavailable to students”.
(HORNBERGER e EVANS, 2005, p. 417).

4 No original: “lacking the expertise to make language policy decisions”. (JOHNSON, 2013, p.100).

% No original: “teachers are the final arbiters of language policy implementation”. (JOHNSON;
JOHNSON, 2014, p.225).
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Figura 4: Caminhos da Politica Linguistica — Onde esta a agéncia dos professores?

1. Arbitro entre
esfera federal e
estadual:
Ministérios,
Secretarias,
Departamentos,
Diretorias

Politica

Linguistica

2. Arbitro entre
esfera estadual
e municipal:
Diretoria local,
(professores?)

N
Sala de Aula <--> Professor

Fonte: Elaboracdo prépria, baseado no Washington State language policy funnel, em
Johnson e Johnson, 2014

Além de destacarmos a importancia dos professores como agentes de politicas
linguisticas, é necessario também ressaltar como o seu processo formativo € importante
para o exercicio dessa agéncia. Nesse sentido, sdo exemplos importantes os estudos de
Throop (2007), Wiley (2008), Arias e Wiley (2013), Correa (2009, 2010 e 2014), Fraga
(2014) e Rajagopalan (2014).

Arias e Wiley (2013) ressaltam a importancia da formacéo dos professores de
linguas, para assim, reconhecerem seus respectivos papeis no processo de ensino-
aprendizagem. Os autores em seu estudo, chamam a atencéo para o fato de que a reflex&o
sobre as competéncias e habilidades docentes raramente fazem parte dos programas de
preparacdo dos professores. No entanto, demostram que a preocupagdo com 0 que
interessa ao processo formativo mudou ao longo dos ultimos anos, como na comparagao
entre as competéncias baseadas em Milk, Mercado e Sapiens (1992) e Lucas e Grinberg
(2008). A experiéncia, as atitudes e crencas sobre as linguas, e o conhecimento sobre estas
sdo fundamentais na atualidade. Os dois estudos estdo sinteticamente elencados através

do quadro a seguir.
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Quadro 2: Competéncias fundamentais para a formacdo dos professores de linguas

Milk, Mercado e Sapiens (1992) Lucas e Grinberg (2008)

Capacidade de usar a lingua nativa do aluno Relacionados as experiéncias
com a lingua

Competéncia de comunicar as expectativas de | Atitudes e crencas relacionadas
aprendizagem dos alunos a lingua
Capacidade de ter um comportamento de ensino | Relacionadas ao conhecimento
ativo da lingua
Monitoramento constate dos estudantes -
Senso de eficacia -

Fonte: Elaboragdo prépria. Adaptado de Arias e Wiley (2013)

Throop (2007), por sua vez, destaca, ainda, que os cursos que formam professores
de linguas devem ter a responsabilidade de preparar os docentes promovendo o
conhecimento sobre as politicas linguisticas considerando o contexto social em que estas
politicas serdo implementadas.

No entanto, para que os professores desenvolvam essa competéncia, € necessario
ter consciéncia de seu papel e de sua pratica docente. Throop (2007) questiona como isso
seria possivel se ainda existem lacunas a serem preenchidas. Sendo assim, a autora
defende que os cursos de ensino superior incluam contetdos de politica linguistica como
forma de contribuir para constituir as identidades profissionais dos docentes. Isso seria
importante, sobretudo, pelo carater de diversidade linguistica que demarca o espaco da

sala de aula. Sendo assim,

A dimensdo da Politica e Planejamento Linguistico poderia ajudar os
novos professores a desenvolver uma compreensdo mais rica,
entendimentos diferenciados de seus papeis profissionais. Pode
permitir aos professores a compreensdo da complexidade da tarefa que
estdo realizando, e ajuda-los a reconhecer que 0 ensino é
inevitavelmente trabalho conflituoso.*® (THROOP, 2007, p.55)

Por fim, destacamos os trabalhos de Correa (2014), Fraga(2014) e Rajagopalan
(2014) que tratam da formacdo dos professores e o ensino de linguas. Correa (2014) e
Fraga (2014) defendem a importancia de uma formagdo inicial e continuada que
contemple elementos de Politica Linguistica mediante os distintos contextos em que 0s

profissionais podem ser inseridos. Correa (2014) menciona a importancia da autonomia

%6 No original: “adding the dimension of Language Policy and Planning could help new teachers to develop
a richer, more nuanced understanding of their professional roles. It could allow teachers to better grasp the
complexity of the task they are undertaking, and help them recognize that teaching is inevitably conflictual
work”. (THROOP, 2007, p.55)
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dos docentes, sobretudo, por estarem em contato com diversificados cenarios linguisticos.
Fraga (2014) problematiza essa questdo através de dados sobre a presenca da tematica de
Politica Linguistica em cursos de pds-graduacdao no Brasil, ressaltando o carater ainda
incipiente da area e a necessidade de sua expansao, sobretudo nas graduagdes, j& que o
espaco como componente curricular dos cursos é ainda menor. Por sua vez, o trabalho de
Rajagopalan (2014) menciona a necessidade de um entrosamento entre o docente e a
politica linguistica do seu pais quando afirma que “os professores de lingua nos mais
variados niveis do sistema educacional de uma nacao precisam ficar atentos a questdes
que dizem respeito a Politica Linguistica em vigor”. (RAJAGOPALAN, 2014, p.73).
Diante do contexto discutido através deste topico, retomamos a fala de Shohamy
(2006) sobre a agéncia dos professores e 0 desenvolvimento de uma consciéncia que torne
o professor capaz de atuar em sala de aula a partir de uma formacao que contemple a area
de Politica Linguistica. Para isso, € essencial, portanto, que 0s cursos estejam dispostos a

inserir em seus projetos, componentes curriculares com esta finalidade.

Eles devem se ver como atores sociais que estdo conscientes das
agendas carregadas que eles estdo ajudando a realizar através de seus
ensinamentos e que, portanto, devem fornecer insumos diferenciados e
bem informados através do envolvimento ativo na criacdo de politicas
de educacdo linguistica. Por conseguinte, é importante sensibilizar os
professores para este papel, incluindo cursos de politica linguistica e
politicas de educacdo linguistica em programas de formacdo de
professores.*” (SHOHAMY, 2006, p.160)

Diante da perspectiva de Shohamy (2006) como ponto de partida sobre o papel
dos professores como agentes de Politica Linguistica, permite discutir, portanto, o espaco
da Politica Linguistica na formacdo do docente no curso de Letras, conforme faremos
através dos resultados da pesquisa que realizamos nos cursos de instituicdes de ensino

superior do Brasil.
CAPITULO 3 - PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Neste capitulo, apresentamos a area em que se insere este trabalho, descrevemos

0 paradigma e a técnica de pesquisa utilizada e, por fim, delineamos o percurso

47 No original: ” They should view themselves as social actors who are aware of the loaded agendas that
they are helping to realize through their teaching and who should, therefore, provide differentiated and
well-informed input through active involvement in the creation of language education policies. It is
therefore important to make teachers aware of this role by including courses of language policy and
language education policies in teacher-training programs”. (SHOHAMY, 2006, p.160)
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metodologico utilizado para a realizacdo dos objetivos estabelecidos. Lembrando que
temos como objetivo geral analisar o espago da area de Politica Linguistica no curso de
Letras no Brasil, discutindo as contribuicfes dessa area no processo de formacao de

professores de linguas.

3.1 Area de inserc&o da investigacdo

Considerando a Linguistica Aplicada como a area em que este trabalho se insere,
temos de acordo com a conceituacdo da Associacao Internacional de Linguistica Aplicada
(AILA)*

A Linguistica Aplicada ¢ um campo de pesquisa e préatica
interdisciplinar que lida com problemas préaticos da linguagem e da
comunicagdo que podem ser identificados, analisados ou resolvidos
através da aplicacdo teorias, métodos e resultados de Linguistica ou
através do desenvolvimento de novos referenciais tedricos e
metodoldgicos em Linguistica para lidar com estes problemas*.

Mesmo apresentando uma visdo ampliada de Linguistica Aplicada é possivel
observar que apesar de a LA ser caracterizada como uma area de investigacao de natureza
interdisciplinar, ainda ha na definicdo da AILA a dependéncia a Linguistica. Por conta
disso, adotamos a perspectiva de Moita Lopes (2009) e Menezes (2009), que fazem uma
retrospectiva da area de Linguistica Aplicada e de suas transformagdes, que por sua vez,
estdo associadas basicamente a trés fases: a primeira, procura expandir o0 escopo da area
estabelecendo um afastamento entre a Linguistica e a Linguistica Aplicada, sendo que
essa Ultima ndo seria mais uma forma de aplicacdo de teoria linguistica tdo somente. A
segunda fase amplia o escopo da Linguistica Aplicada, estabelecendo pesquisas que
consideram investigagcdes para além do contexto de ensino e aprendizagem de linguas,
revelando preocupacgdo com outros desdobramentos para além da sala de aula. A terceira
fase, expande ainda mais os estudos da area de Linguistica Aplicada, caracterizando-se
como uma Linguistica Aplicada Indisciplinar, que de acordo com Moita Lopes (20009,

p.19) ndo se trata mais de uma disciplina, mas, de uma area de estudos “mestica e

8 Disponivel em: <http://www.aila.info/en/about.htmI>. Acesso em: 10 de set. de 2016.

49 No original: “Applied Linguistics is an interdisciplinary field of research and practice dealing with
practical problems of language and communication that can be identified, analysed or solved by applying
available theories, methods and results of Linguistics or by developing new theoretical and methodological
frameworks in Linguistics to work on these problems”.



46

ndmade”, ultrapassando paradigamas historicamente estabelecidos em fases anteriores.
E, portanto, considerada transdisciplinar.

Nessa perspectiva, 0s estudos envolvendo a grande area da Linguistica Aplicada
apresentam no contexto atual um amplo caminho de possibilidades de pesquisa, dado o
carater indisciplinar destacado por Moita Lopes (2009). Ainda de acordo com Moita
Lopes (2006, 2009) a énfase em torno do desenvolvimento da Linguistica Aplicada e suas
respectivas ‘viradas’, inclusive, em contextos que ndo sejam apenas O ensino €
aprendiagem de linguas indica o foco em torno de diversificados interesses de pesquisa,
como letramentos, linguagem e género, linguagem e midia, dentre outros (MENEZES,
SILVA, GOMES, 2009). Vovio e De Grande (2010) e Correa (2014), por sua vez,
revelam também a abrangéncia de outras tematicas como por exemplo, a formacéo de
professores.

Segundo Moita Lopes (2006) “uma agenda de investigacdo para a Linguistica
Aplicada envolve crucialmente um processo de renarra¢do ou redescri¢do da vida social”
(MOITA LOPES, 2006, p.90). Essas mudancas revelam a conexdo da area com as
“transformagdes de natureza historica, econdmica, cultural, tecnologica e politica”
(MOITA LOPES, 2006, p.91). Partindo desta perspectiva e considerando o que diz
respeito as transformacdes politicas, inclusive, a respeito das decisfes em torno da lingua,
dentro dessa grande area se insere o campo de Politica Linguistica. Conforme destaca
Menezes, Silva e Gomes (2009), a Politica e o Planejamento Linguistico sempre
estiveram presentes em compéndios de Linguistica Aplicada.

Nossa pesquisa, por exemplo, busca realizar uma discusséo sobre o espaco da area
de Politica e Planejamento Linguistico no processo de formacéo de professores de linguas
e as contribuicGes dessa area (também indisciplinar por natureza) para esses futuros
docentes. O foco ndo esta na Linguistica Aplicada para o ensino de uma lingua em sala
de aula. O nosso interesse esta relacionado a um processo anterior, visando o docente
antes mesmo de chegar a sala de aula.

De acordo com Hornberger (2015), o objetivo da pesquisa em Politica Linguistica
¢ fundamentalmente “entender, informar e transformar as politicas ¢ praticas da
linguagem (em) uso, ensino e aprendizagem”*®. (HORNBERGER, 2015, p.17). Dentro
desse escopo e conforme destaca Shohamy (2006), as decisbes de politica linguistica

também incluem também que lingua(s) ensinar e aprender nas escolas, quando comecar

%0 No original: “to understand, inform, and transform policies and practices of language (in) use, learning
and teaching”. (HORNBERGER, 2015, p.17)
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a ensinar e aprender essa(s) lingua(s), por quanto tempo, quem € qualificado para ensinar.
E sobre esse Gltimo aspecto que nos deteremos neste trabalho.
Dentro desse amplo escopo de investigagdo, existem inumeros métodos de

investigacao para as questdes pesquisadas no campo de Politica Linguistica.

A partir de um kit de ferramentas de coleta de dados que inclui
guestionario da pesquisa, recenseamento e dados demograficos,
corpora linguistica, entrevistas, documentos politicos, observagéo
participante e acdo participativa; e, um kit de ferramentas analiticas
gue abrangem abordagens estatisticas, experimentais, etnograficas,
linguisticas e discursivas-analiticas e suas muitas variagdes, parece
existir uma variedade consideravel de escolhas que confrontam o
pesquisador a métodos e abordagens de pesquisa em Politica e
Planejamento Linguistico que estdo ligadas as questfes ou problemas
que sdo abordados pelos pesquisadores®:. (HORNBERGER, 2015, p.9-
10). (Grifo nosso).

A autora destaca que novas consideracdes para o ensino de linguas e a formacao
docente surgiram a partir das mudancas do contexto social e do paradigma pds-
modernista, com énfase aos direitos humanos linguisticos, bem como consequéncias do
processo de globalizagdo e o aumento das contribuigdes metodolégicas a partir da
expansdo teodrica do campo de pesquisas. Sendo assim, essas diferentes perspectivas
podem contribuir no fomento de novas pesquisas.

Neste contexto ampliado de possibilidades, este trabalho utilizou um dos métodos
ressaltados por Hornberger (2015), a analise de documentos (Projetos Politicos
Pedagogicos dos Cursos de licenciatura em Letras que continham tematicas relacionadas
a area de Politica Linguistica).

Hornberger (2015) afirma que um dos temas de pesquisa dentro da Politica
Linguistica mais estudadas envolvem 0s processos de ensino e aprendizagem, seja
investigando as praticas pedagdgicas ou as politicas linguisticas que sdo adotadas para
este fim. Esta pesquisa busca analisar qual o espaco da disciplina de Politica Linguistica
em cursos licenciatura em Letras no Brasil e qual sua contribuicdo para a formacao dos

professores de linguas. Este trabalho, pois, pretende preencher a lacuna apresentada por

51 No original: “Drawing from a data collection toolkit that includes survey questionnaire, census and
demographic data, linguistic corpora, interviews, policy documents, participant observation and
participatory action; and na analytical toolkit embracing statistical, experimental, ethnographic, linguistic,
and discourse-analytic approaches and their many variations, there appears to be a dizzying array of choices
confronting the would-be Language Policy and Planning researcher”. (HORNBERGER, 2015, p. 9-10)
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Thropp (2007) e Arias e Wiley (2013) que destacam a necessidade de investigar o papel

da Politica Linguistica no processo de formacéo de professores de linguas.

3.2 Paradigma e procedimentos de pesquisa

A pesquisa se enquadra dentro de um paradigma interpretativista, que de acordo
com Bortoni-Ricardo (2013) é uma alternativa ao positivismo. Para a autora, este € um
paradigma relacionado a praticas sociais e a capacidade do pesquisador em compreender
os significados de diferentes fendmenos. Considerando a &rea de Politica Linguistica bem

como os seus paradigmas de investigacdo, temos de acordo com Lin (2015, p.25)

As abordagens interpretativistas se concentram em entender o propdsito
e significado de atores sociais e a¢Bes sociais. A interacdo social
prética/social & co-construida por atores sociais que participam
ativamente na interpretacdo e na negociacdo de significado, e com base
em seus recursos culturais e linguisticos (ou simbolicos) (parcialmente)
compartilhados (...) O interesse pratico subjacente as abordagens
interpretativistas visa produzir conhecimento que enriquece a nossa
compreensdo de como as pessoas estdo fazendo o que estdo fazendo, e
por que, a partir das perspectivas dos participantes, ou seja, 0S
significados que eles ddo para as suas a¢des®.

Esse paradigma de pesquisa pode se alinhar a perspectiva do trabalho realizada
através da analise documental nos Projetos Politico Pedagdgicos dos cursos pesquisados.
Segundo Lakatos (2003), a pesquisa documental se caracteriza pela constituigdo de acesso
a fontes primarias, ou seja, no caso, 0s documentos analisados (os PPCS). Estes
documentos por sua vez, refletem o que os elaboradores (professores dos cursos de
licenciatura em Letras) interpretam o papel da area de Politica Linguistica na formacéo
inicial. O volume de informacdes € algo que Lakatos (2003) chama a atencao, sobretudo,
para o investigador ndo se perder na analise, por exemplo. Ainda de acordo com a autora,

Para que o investigador ndo se perca na "floresta” das coisas escritas,
deve iniciar seu estudo com a defini¢do clara dos objetivos, para poder
julgar que tipo de documentacéo serd adequada as suas finalidades.

52 No original: “the interpretive approaches focus on understanding the purpose and meaning of social
actors and social actions. Social interaction/social practice is co-constructed by social actors actively
engaged in the interpretation and negotiation of meaning, and drawing on their (partially) shared cultural
and linguistic (or symbolic) resources (...) The practical interest underlying the interpretive approaches aims
to produce knowledge that enriches our understanding of how people are doing what they are doing, and
why, from the perspectives of the participants, i.e. the meanings they give to their actions”. (LIN, 2015,
p.25)
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Tem de conhecer também os riscos que corre de suas fontes serem
inexatas, distorcidas ou erréneas. Por esse motivo, para cada tipo de
fonte fornecedora de dados, o investigador deve conhecer meios e
técnicas para testar tanto a validade quanto a fidedignidade das
informacdes. (LAKATOS, 2003, P. 176) (Grifo nosso)

O primeiro passo da pesquisa foi consultar todas as instituicdes de ensino superior
publicas que ofertassem o curso de Letras, através de uma base de dados disponibilizada
pelo Ministério da Educacdo (MEC), conforme € possivel visualizar atraves da figura a

sequir.

Figura 5: Portal de consulta de instituicbes de educagéo superior —e-MEC
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cursos de graduacdo do Sistema Federal de Ensine. Os dados do Cadastro e-MEC devem guardar conformidade com os atos autorizatives das instituigdes e cursos de
educacio superior, editados com base nos processos regulatérios competentes. (Portaria Normativa MEC n? 40/2007)
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&-MEC, entretants, as informacdes relacionadas a elas s3o declaratérias e de responsabilidade exclusiva dessas instituicies.

Quante aos Cursos de Especializagdo, apresentados no Cadastro e-MEC, as informagdes sdo de cunho dedaratdrio e quaisquer iregularidades sdo de responsabilidade
da respectiva instituicdo, seja em ambito civel, administrative e penal.
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© 2016 Ministério da Educagdo - Sistema e-MEC. Todos os direitos reservados.

Fonte: e-MEC, 2016.

De acordo com a consulta realizada, os dados retornaram o numero de 40
Institutos Federais de Educacdo Tecnologica, 63 Universidades Federais e 40
Universidades Estaduais, totalizando um total de 143 instituigdes de Ensino Superior
Publicas. Com os dados destas instituicdes, o procedimento seguinte foi a pesquisa nos
sites de cada instituicdo com o intuito de observar: 1) Se a institui¢do oferecia o curso de
Licenciatura em Letras; 2) Se existindo o curso de Letras, coletar os os Projetos Politicos
Pedagogicos; 3) Durante este levantamento, identificamos também a presenca de outros
componentes curriculares que ndo apenas a disciplina de Politica Linguistica com
ementario remetendo a tematicas relacionadas a area de Politica Linguistica, tais como,
Planificacdo/Planejamento Linguistico; Politica Linguistica e Ensino,
Difusao/Internacionalizacdo da Lingua Portuguesa; Linguas  Minoritarias;

Bilinguismo/Multilinguismo/Plurilinguismo; e, Politica Linguistica e Formag&o Docente.
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Dos 40 Institutos Federais, 10 instituicdes oferecem o curso de Licenciatura em
Letras, 07 destas instituicbes disponibilizaram os Projetos Politico Pedagdgicos dos
respectivos cursos, algumas inclusive, com mais de uma unidade académica de ensino, e,
portanto, mais de um projeto pedagdgico, totalizando 10 projetos consultados.

Algumas instituicbes como os Institutos Federais de Alagoas (IFAL), de Brasilia
(IFB), do Ceard (IFCE), de Sado Paulo (IFSP) e o Instituto Federal Fluminense
(IFFluminense) ndo apresentam o componente curricular de Politica Linguistica, mas
inserem tematicas relacionadas a area, tais como, ensino, formacéo docente e o papel das
linguas na sociedade e na formacao do professor ou até mesmo a terminologia Politica
Linguistica em outras partes dos projetos pedagdgicos, destacando o pensamento critico
do professor em formacéo sobre a sua pratica docente. Trés dessas institui¢cbes (IFSP,
IFCE e IFF)* fazem breve mencdo ao termo Politica Linguistica, seja como ponto do
contetdo programatico ou bibliogréafico da disciplina de Sociolinguistica (IFSP, IFF) seja

na definicéo do objetivo do curso (IFCE, 2015, p.26-27), conforme destacamos a seguir:

O objetivo do projeto CLIC é proporcionar a formacdo pratica em
lingua estrangeira aos nossos graduandos e, concomitantemente, ofertar
cursos em Lingua Estrangeira para a regido que, por sua vez, demanda
como polo de turismo, fluéncia de seus operadores nessas linguas e em
outras. Leffa (2001), em seu trabalho sobre politicas linguisticas e
formacdo de professores, afirma que cada individuo possui suas
proprias necessidades e motivagbes comunicativas, tais como a
instrumental, por uma imposicdo do mercado de trabalho, cultural, por
apreciar as concepgdes que cada lingua traz consigo etc. Desta forma,
0 projeto CLIC buscaré suprir as demandas mais urgentes do pessoal de
Camocim. (Grifo nosso).

Considerando as Universidades Estaduais, das 40 instituicbes pesquisadas,
encontramos em 03 Universidades a oferta da disciplina de Politica Linguistica no curso
de graduacdo em Letras. No entanto, expandindo a pesquisa para outras disciplinas que
apresentassem conteido tematico envolvendo a area de Politica Linguistica, ampliamos
para 08 componentes curriculares.

Por sua vez, dentre as 63 Universidades Federais consultadas, 10 instituigdes

apresentam a disciplina de Politica Linguistica dentre os componentes curriculares dos

53 Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Sdo Paulo; Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia
e Tecnologia do Ceard; Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia de Sao Paulo; Instituto Federal
de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia Fluminense
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cursos de graduacdo de Letras consultados, nUmero que aumentou para 21 considerando
a presenca da tematica de Politica Linguistica na constitui¢do de tais disciplinas.

Sendo assim, dentre as 143 instituicdes observadas, delimitamos a nossa pesquisa
para 31 instituicdes (02 Institutos Federais, 08 Estaduais e 21 Federais), conforme
detalhamos na sequéncia. No quadro a seguir listamos as instituicdes de ensino superior

selecionadas.

Quadro 3: Instituicdes de Ensino Superior Selecionadas
Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Alagoas — (IFAL)
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia Fluminense — (IFFluminense)
Universidade Estadual do Para — (UEPA)
Universidade Estadual de Santa Cruz— (UESC)
Universidade Estadual de Alagoas — (UNEAL)
Universidade Estadual de Mato Grosso — (UNEMAT)
Universidade Estadual do Centro Oeste — (UNICENTRO)
Universidade Estadual de Ponta Grossa — (UEPG)
Universidade Estadual do Rio Grande do Sul — (UERGS)
Universidade Estadual de Campinas — (UNICAMP)
Universidade de Brasilia— (UnB)
Universidade Federal de Alfenas — (UNIFAL)
Universidade Federal da Integragdo Latino-Americana — (UNILA)
Universidade da Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira — (UNILAB)
Universidade Federal do Rio Grande do Sul — (UFRGS)
Universidade Federal do Pampa — (UNIPAMPA)
Universidade Federal de Santa Catarina — (UFSC)
Universidade Federal da Fronteira Sul — (UFFS)
Universidade Federal de Sdo Carlos — (UFSCAR)
Universidade Federal de Alagoas — (UFAL)
Universidade Federal do Ceara — (UFC)
Universidade Federal Fluminense — (UFF)
Universidade Federal da Grande Dourados — (UFGD)
Universidade Federal de Juiz de Fora — (UFJF)
Universidade Federal de Minas Gerais — (UFMG)
Universidade Federal do Oeste do Pard — (UFOPA)
Universidade Federal do Tocantins — (UFT)
Universidade Federal do Triangulo Mineiro — (UFTM)
Universidade Federal de S&o Paulo — (UNIFESP)

Universidade Federal de Rondénia — (UNIR)

Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro — (UNIRIO)

Fonte: Elaboragéo Prdpria



52

As instituicOes selecionadas estdo concentradas em todas as regides brasileiras.
Nesse recorte, é possivel observar que em cada regido existe um predominio de tematicas
abordadas nestes cursos. Alguns componentes curriculares conferem énfase na formacéo
docente e ensino de linguas, outras tém como abordagem a questdo das linguas em contato
e o contexto bilingue. Nas licenciaturas interculturais indigenas e de Libras, por exemplo,
é notavel a presenca das Politicas Linguisticas, tratando de contextos multilingues,
plurilingues, de linguas em contato, e, das minorias linguisticas, conforme sera explorado
no proximo capitulo. Na sequéncia, a figura 7 ilustra as regiGes em que as instituicdes

estdo localizadas no pais.

Figura 6: Brasil — Estados que concentram instituicbes com Cursos de Letras que
oferecem disciplinas relacionadas a Politica Linguistica
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Fonte: Elaboracéo a partir dos dados coletados e do Bing/Microsoft

A pesquisa as fontes primérias apresentou alguns problemas quanto a obtengéo dos
Projetos Politico Pedagdgicos dos cursos de Letras. Os projetos nem sempre estiveram
acessiveis nos sites das instituicoes, o que deveria ser diferente, segundo o que exige o
Ministério da Educacdo. Além disso, a categorizacdo das informacdes pesquisadas
(ementas, programas de disciplinas, perfil do egresso nos cursos, carga horaria, periodo
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letivo) das disciplinas consultadas ndo foi uniforme, ou seja, ndo conseguimos 100% das
informacdes para cada componente curricular consultado, dada a natureza de elaboracéo
de cada projeto bem como a auséncia de informaces a partir das solicitacGes feitas junto
as instituicdes. Esta situacdo se aplica aos casos do UNICENTRO, UnB e UFF que
apresentam informagOes completas sobre as respectivas disciplinas que foram
selecionadas para a andlise. No entanto, ndo dispobinilizam de um Unico documento ao
qual denominamos a nomenclatura de Projeto Politico Pedagogico. O caso da UFMG, da
qual selecionamos duas disciplinas, uma delas ndo esta associado a um projeto
pedagogico especifico, mas, apresenta informacOes suficientes para a analise que
pretendemos realizar. Retirar os componentes curriculares associados pela auséncia de
um documento formatado como projeto consistiria na perda de importantes informacoes.
Diante deste contexto, selecionamos 31 instituicdes, 30 Projetos Politico
Pedagdgicos e 42 ementas de componentes curriculares. Algumas instituicdes possuem
mais de 1 projeto (relacionados a habilitacdes distintas), e estes por sua vez podem
apresentar uma ou mais de uma disciplina associada ao projeto. Por esta razdo ndo existe
um namero igual de instituicdes, porjetos e componentes curriculares.
Os projetos analisados apresentam como caracteristica um recorte temporal de
uma década (2006-2016), conforme esté ilustrado no quadro a seguir. No entanto, cerca

de 68% dos projetos foram elaborados/reformulados nos ultimos 04 anos (2012-2016).

Gréfico 1: Ano de publicacdo dos projetos selecionados
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Fonte: Elaboracao prépria a partir dos dados coletados

Estes documentos apresentam algumas diferencas em suas respectivas

constitui¢Oes, seja na extensdo, variando entre 30 e 300 paginas, dependendo do numero
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de habilitagBes oferecidas por cada institui¢éo, seja atraves do perfil de profissional a ser
formado em cada curso, seja através de particularidades préprias de cada curso. Essa

caracterizagdo dos documentos selecionados esta ilustrado no grafico a seguir.

Gréfico 2: Extensdo dos Projetos Selecionados
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Fonte: Elaboragdo prépria a partir dos dados coletados

Cabe ressaltar que estes documentos apresentam grande variagdo de acordo com
cada instituicdo. Algumas universidades fornecem apenas informacdes eletrdnicas, de
modo que o projeto do curso esta totalmente distribuido em secdes dos respectivos sites
dos cursos. Outro ponto a destacar esta no fato de que alguns cursos optam por fazer o
projeto separado das ementas e programas das disciplinas (quando fornecidas estas
informagdes), gerando arquivos distintos, representando portanto, diferengas no volume
dos arquivos. Tais particularidades dificultaram a realizagdo da coleta de dados, dada a
uniformizacédo das informagdes apresentadas nos sites.

De modo geral, os componentes curriculares, salvo algumas excecOes, sdo
direcionados para a formacéo profissional de docentes para lecionar nas escolas de ensino
basico. As habilitacdes geralmente sdo em Lingua Portuguesa, dupla habilitacdo,
considerando o ensino de Lingua Portuguesa e uma outra lingua, geralmente Inglés ou
Espanhol. Na pesquisa, outra habilitacdo que identificamos é a Lingua Brasileira de
Sianis, 0 Ensino de Portugués como Segunda Lingua ou como Lingua Estrangeira e o
curso de Licenciatura Intercultural Indigena que capacita professores para diversificadas

areas, dentre elas, a area de Lingua Portuguesa e a respectiva lingua indigena da tribo
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para a qual o futuro docente ira exercer a sua profissdo. No quadro a seguir, temos uma

ilustracdo das universidades e dos cursos de licenciatura nos quais analisaremos 0s

Projetos Politico Pedagogicos.

Quadro 4: Cursos de Letras e respectivas habilitagcdes das instituices selecionadas

Instituicéo Curso de Letras
IFAL Lingua Portuguesa
IIFLUMINENSE | Lingua Portuguesa
UEPA Licenciatura Intercultural Indigena
UESC Lingua Inglesa
UNEAL Lingua Francesa
UNEMAT Lingua Portuguesa
UNICENTRO Lingua Portuguesa
UEPG Lingua Portuguesa/Lingua Inglesa
UERGS Lingua Portuguesa
UNICAMP Portugués como Segunda Lingua/Lingua Estrangeira
UNILAB Lingua Portuguesa
Portugués do Brasil como Segunda Lingua
UnB . o —
Lingua Brasileira de Sinais
UNIFAL Lingua Portuguesa/Lingua Espanhola
UNILA Lingua Espanhola e Portuguesa como Linguas Estrangeiras
Portugués e Linguas Modernas: Alemé&o, Espanhol, Francés, Inglés
UFRGS e Italiano
UNIPAMPA Linguas Adicionais: Inglés e Espanhol
UFSC Lingua e Literatura Portuguesa
UFFS Lingua Portuguesa/Lingua Espanhola
UFSCAR Lingua Portuguesa/Lingua Espanhola
UFAL Lingua Espanhola
UFC Lingua Brasileira de Sinais
UFF Lingua Portuguesa
UFGD Licenciatura Intercultural Indigena
UEJE Lingua Portuguesa/Lingua Espanhola/Lingua Inglesa/Lingua
Francesa
UEMG L!ngua_ Portuguesa ,
Licenciatura Intercultural Indigena
UFOPA Lingua Portuguesa
UFT Lingua Portuguesa
Lingua Portuguesa/Lingua Inglesa
UFTM p -
Lingua Portuguesa/Lingua Espanhola
UNIFESP Lingua Portuguesa/Lingua Espanhola
UNIR Lingua Portuguesa

Licenciatura Intercultural Indigena
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| UNIRIO | Lingua Portuguesa
Fonte: Elaboracédo propria a partir dos dados dos projetos analisados

Apos a coleta dos Projetos Politico Pedagdgicos dos cursos de Letras, procuramos
identificar de modo geral a caracterizagéo dos cursos desses projetos, identificando o tipo
de habilitacdo de curso, a que tipo de perfil de aluno tal curso estava sendo ofertado, por
exemplo. De modo especifico, concentramos nossa analise nos componentes curriculares
que apresentavam em seu conteldo temas de Politica Linguistica, considerando a
natureza da disciplina ofertada, o semestre letivo e a carga horaria, apresentada atraves
de gréficos.

Posteriormente, para elencar as informacdes com as quais pretendiamos trabalhar,
e, para melhor organizacdo da pesquisa, elaboramos quadros contendo informacoes tais
como, disciplinas com contetdos de Politica Linguistica; o quadro com o ementario das
disciplinas selecionadas, identificando sua respectiva relagdo com o curso e a disciplina
ofertada, e 0 quadro com a relacao de perfis dos egressos das instituicdes selecionadas.

A partir do contetdo das ementas, realizamos uma selecdo lexical com a
finalidade de identiciar os temas recorrentes que estabeleceram didlogo com a area de
Politica Linguistica. Por sua vez, sobre os perfis dos egressos, procuramos relacionar
através dos excertos analisados a proposta de perfil desses cursos para uma formacéao
docente que contemplasse elementos de Politica Linguistica.

Por fim, toda a analise dos documentos relacionados foi realizada no intuito de
identificar o espaco da Politica Linguistica nos cursos de Letras e a formacdo dos
professores de linguas.

CAPITULO 4 - ANALISE DOS RESULTADOS

A analise da pesquisa proposta explora as ementas que contém o componente
curricular de Politica Linguistica e de outros componentes curriculares que contém
tematicas da area de Politica Linguistica, e o perfil dos egressos dos Projetos Politico

Pedagdgico dos cursos.
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4.1 A Politica Linguistica e os componentes curriculares

Analisando os Projetos Politico Pedagogicos dos cursos de Letras, identificamos
que a maioria dos componentes curriculares selecionados é ofertado semestralmente
(poucas séo as disciplinas ofertadas em estrutura curricular anual). Geralmente, a carga
horéaria padrao varia entre 60 e 68 horas. No entanto, ressaltamos que o0s demais
componentes com carga horaria diferenciada, como por exemplo, a disciplina “Semindrio
Tematico — Politicas Linguisticas no Brasil” ofertada no curso de Letras da Universidade
Federal da Fronteira Sul (UFFS), que tem 15 horas de carga horaria, e a disciplina “Ensino
Bilingue” ofertada no curso de Licenciatura Intercultural Indigena da Universidade
Federal de Ronddnia (UNIR), com 100 horas de carga horaria, tem objetivos distintos
dentro da organizacdo curricular dos cursos que representam. No primeiro caso, trata-se
de um contetdo de oferta optativa. J& a disciplina de maior carga horaria como outras que
ultrapassam as 60 horas geralmente sdo de cursos com sistema seriado anual, ou seja, 0
componente curricular atende a um ano letivo completo. Por fim, observamos com
relacdo a carga horaria, que mais de 60% dos cursos optaram por ofertar os componentes
curriculares analisados com uma carga horaria de pelo menos 60 horas. Esse diferencial
indica que os temas abordados, sobretudo, aqueles que tratam de tematicas relacionadas
a Politica Linguistica, tem destaque dentre 0s 42 cursos que destinam este espaco na carga
horéria para que a formacao docente seja contemplada.

Ao conferirmos este destaque, reforcamos a informacao ja ressaltada aqui, de que
a maioria dos projetos pedagdgicos consultados passaram por uma reformulagéo recente,
0 que pode ter contribuido com a insercdo de temas e componentes curriculares
relacionados a area de Politica Linguistica, que por sua vez, passou a ter destaque nas
licenciaturas a partir do inicio deste século. O grafico na sequéncia resume a carga horaria

dos componentes disciplinas analisados.
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Grafico 3: Carga horaria das disciplinas consultas nas instituicdes>*
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Fonte: Elaboracdo propria a partir dos dados dos projetos analisados

No que diz respeito a oferta das disciplinas selecionadas, dentre os componentes
consultados, a maioria destes estdo concentrados entre o 4° e 0 10° semestre letivo, ou
seja, mais 70% dos componentes curriculares pesquisados. Por sua vez, outras instituicdes
como o IFAL, a UNIPAMPA e a UFGD ofertam as respectivas disciplinas no principio
do curso, no 1° semestre letivo. Para outras instituigdes como a UNICAMP, UNILAB e
UNIR, os componentes sao ofertados no encerramento dos respectivos cursos, entre o 8°
e 10° semestre letivo. Esse resultado parece indicar a preferéncia dos formadores de
professores a apresentar a area de Politica Linguistica aos licenciandos que ja tam
determinado nivel de conhecimento linguistico e ndo no inicio dos cursos de graduacéo.

O grafico 4 informa o detalhamento dessas informagdes por instituigdo analisada.

54 Dentre os componentes selecionados, UFGD, UnB e UFM tinham apenas a carga horaria de uma das
duas disciplinas analisadas.
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Grafico 4: Periodo letivo das disciplinas consultadas nas instituicdes®
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Fonte: Elaboracao propria a partir dos dados dos projetos analisados

Observando o tipo de oferta dentre os componentes curriculares que continham a
informacdo de disciplina obrigatéria ou optativa, 34 dos 42 componentes curriculares
analisados forneceram este dado. Dentre as 34 disciplinas, 24 sdo ofertadas
obrigatoriamente, seja de forma semestral ou anual. Este indicio de obrigatoriedade ¢ um
importante dado nesta pesquisa, pois, revela que a abordagem da tematica de Politica
Linguistica dentro dos componentes curriculares ofertados existe em pelo menos 24
Cursos superiores no pais, aumentando para 34 se considerarmos 0os componentes eletivos
que sdo ofertados ocasionalmente nas instituicdes. Além disso, € importante ressaltar que
na observacdo de todos os projetos consultados, contetidos de Politica Linguistica sdo
relacionados em outras partes dos projetos pedagdgicos, para além das ementas que aqui
serdo analisadas, como é o caso da disciplina de Linguistica Aplicada ao Ensino de
Portugués como Lingua Estrangeira, ofertada pela UFPB, cujo o objetivo e conteddo
programatico apresentam temas relacionados a Politica Linguistica. O grafico a seguir
mostra a representacdo da oferta de disciplinas dentre as instituicdes selecionadas para a

analise.

% * Informac&o de apenas uma das disciplinas analisadas desta instituicdo;
UNICENTRO, UFFS, UNIFAL, UNILA, UFSCAR nao indicaram periodo letivo devido ao fato de serem

disciplinas optativas, sem oferta fixa.
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Gréfico 5: Tipo de oferta da disciplina de Politica Linguistica nas instituicdes
pesquisadas
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Fonte: Elaboracédo propria a partir dos dados dos projetos analisados

Outro destaque importante revelado a partir da coleta e analise dos dados esta na
diversidade das nomenclaturas que envolvem os componentes curriculares ofertados
pelas instituicbes. De modo recorrente a nomenclatura da disciplina nem sempre estava
relacionada a sua respectiva ementa. Diante de termos como Linguistica Aplicada e
Sociolinguistica, que foram terminologias utilizadas dentro da pesquisa relacionada a area
de Politica Linguistica, foi abrangente o nimero de disciplinas encontradas com estes
nomes, sobretudo, quando se trata de uma suposta relagdo com o ensino, como por
exemplo Linguistica Aplicada ao Ensino de Lingua Estrangeira (ou suas respectivas
habilitacdes, como Portugués, Inglés, Espanhol, Francés, etc.) ou Sociolinguistica
Aplicada ao Ensino. No entanto, foi comum ver que tais terminologias estavam
completamente dissociadas do proposito revelado pelas ementas consultadas. Dentre as
disciplinas que contém temas de Politica Linguistica, veremos que alguns componentes
curriculares apresentam nomes contrastantes com suas respectivas ementas, tais como
Organizacao e Gestdo de Ambientes de Aprendizagem em Lingua Portuguesa e Literatura
Brasileira 1l (do IFFluminense) e Filologia Politica (da UNIR).

Considerando particularmente as terminologias Politica Linguistica, Politica do
Idioma, Politica de Linguas, presentes nas disciplinas e em outros trechos mencionados
nos projetos, procuramos identificar as possiveis diferencas entre estas nomenclaturas,

sendo assim, de acordo com Orlandi (2007, p.7-8),
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Quando se fala em politica linguistica, ja se ddo como pressupostas as
teorias e também a existéncia da lingua como tal. E pensa-se na relagao
entre elas, as linguas, e nos sentidos que sdo postos nessas relacdes
como se fossem inerentes, proprios a esséncia das linguas e das teorias.
Fica implicito que podemos “manipular” como queremos a politica
linguistica [...] enquanto Politica de Linguas, damos a lingua um sentido
politico necessario. Ou seja, ndo ha possibilidade de se ter lingua que
ndo esteja ja afetada desde sempre pelo politico. Uma lingua é um corpo
simbolico-politico que faz parte das relagcBes entre sujeitos na vida
social e historica.

N&o é possivel afirmar categoricamente que a escolha por uma nomenclatura ou
outra implique a perspectiva apresentada por Orlandi (2007), isso porque a escolha de
uma terminologia também pode envolver “[...] uma opg¢ao tedrica e/ou metodoldgica que
¢ seguida, uma relacdo entre a terminologia utilizada e o escopo de pesquisa
desenvolvido, a continuidade de uma tradicdo que utiliza uma dada nomeacéo, entre
outras.” (SOUSA, SOARES e SILVA, 2014, p. 101). O fato ¢ que a maioria das
disciplinas ofertadas teve de modo geral uma grande variacdo em suas nomenclaturas,
tendo a sua relacdo com tematicas da area de Politica Linguistica apenas a partir da leitura
de suas respectivas ementas. O quadro 4 a seguir apresenta a nomeacao das disciplinas
nas instituigdes pesquisadas. Como é possivel observar sdo as licenciaturas em Letras das
universidades federais que apresentam o maior numero de oferta da area de Politica

Linguistica no curriculo.

Quadro 5: Disciplinas com contetddo de Politica Linguistica
Institutos Federais
Nome da Institui¢éo Nome da Disciplina
IFAL Docéncia na Educagdo Basica

Organizacdo e Gestdo de Ambientes de Aprendizagem em

IFFLUMINENSE Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira Il

Universidades Estaduais
Nome da Instituicao Nome da Disciplina
UEPA Linguas Indigenas na Amazonia
Linguistica Aplicada ao Ensino de Inglés como Lingua

UESC Estrangeira

UNEAL Linguistica Aplicada e Ensino de Lingua Francesa
UNEMAT Sociolinguistica

UNICENTRO Linguistica Aplicada

Sociolinguistica e Ensino
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UEPG Politica Linguistica e Ensino de Lingua
UERGS Politica Linguistica
UNICAMP Politicas Linguisticas

Universidades Federais

Nome da Instituicio

Nome da Disciplina

Politica do Idioma

unB Politicas Linguisticas
UNIFAL Topicos em Politica Linguistica
UNILA Bilinguismo e Multilinguismo/Plurilinguismo
UFRGS Tfﬁpicos de I?ol.iticas Li.ngyl’stica
Lingua Brasileira de Sinais
UNIPAMPA Politica Linguistica
UNILAB Politica Linguistica
UFSC Politica Linguistica
Seminario Tematico: Politica Linguistica no Brasil
UFFS Politica Linguistica no Brasil
Variagdo Linguistica e Ensino
UFSCAR Dialetologia e Ensino de Lingua Espanhola
UFAL Lingua Espanhola 5
UEC Edu_ca_géo I.?;il_l'ngue
Sociolinguistica
UFF Lingua Portuguesa VIlI
Fundamentos Linguisticos
UFGD Situacdo Linguistica e Politica Linguistica entre os Guarani
e Kaiowa
UEIE Linguisti_ca Aplicada ao Ensino/ Aprendizagem de Lingua
Estrangeira
Linguistica Aplicada ao Ensino de Portugués como Lingua
UFMG Adicional
Povos Indigenas e projetos Sociais Il
UFOPA Lingua Portuguesa V1II
UFT Linguistica Aplicada ao Ensino de Lingua Portuguesa
Planejamento e Orientacdo de Praticas de Ensino de Lingua
UFTM Inglesa |
Planejamento e Orientacdo de Praticas de Ensino de Lingua
Espanhola |
Sociolinguistica
UNIFESP Tdpicos sobre Variedade da Lingua Espanhola
UNIR F|Io_log|a_P,oI|t|ca
Ensino Bilingue
UNIRIO Sociolinguistica

Fonte: Elaboracéo Propria a partir dos dados dos projetos analisados
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4.2 A Politica Linguistica e 0 ementéario das disciplinas

ApoOs a caracterizagdo da carga horaria, do periodo em que é ofertada o
componente curricular, a natureza do componente curricular e sua forma de nomeacéo,
partimos para a analise do ementario e dos programas de disciplina provenientes dos
projetos pedagdgicos consultados em vigor nos cursos de Licenciatura em Letras.

A finalidade desta analise consiste em identificar os conteddos tematicos de
Politica Linguistica explorados, sobretudo, aqueles que dizem respeito ao ensino e a
formacdo do professor de linguas. O quadro 6 a seguir relaciona as ementas selecionadas.

Quadro 6: Ementas das disciplinas de Politica Linguistica — Institutos Federais,
Universidades Estaduais e Universidades Federais

Institutos Federais

Nome da

Instituico/Curso Ementa da Disciplina

Disciplina - Docéncia da Educacgdo Basica: A constitui¢do
historica do trabalho docente. A natureza do trabalho
docente. Trabalho docente e relagdes de género. A autonomia
do trabalho docente. A proletarizacdo do trabalho docente.
Papel do Estado e a profisséo docente. A formacéo e a acéo
politica do docente no Brasil. a escola como lécus do trabalho
docente. Profissdo docente e legislagéo.

Disciplina - Organizagdo e Gestdo de Ambientes de
Aprendizagem em Lingua Portuguesa e Literatura
Brasileira 1l: Praticas escolares de ensino da lingua
portuguesa e literatura. Ensino de leitura e ensino de
literatura. Politicas linguisticas. A questdo curricular no
ensino de lingua portuguesa e literatura. Analise do uso do
livro didatico e instrumentos linguisticos. Producdo de
material didatico. Avaliacdo do ensino aprendizagem em

IFAL
(Lingua Portuguesa)

IFFLUMINENSE
(Lingua Portuguesa)

LPL.
Universidades Estaduais
Nome da Instituicio Ementa da Disciplina
Disciplina — Linguas Indigenas na Amazbnia: Estuda a
UEPA colonizagdo, tradicdo e politicas linguisticas. A
(Licenciatura diversidade/originalidade das linguas indigenas na

Intercultural Indigena) | Amazénia. Realidade sociolinguistica das comunidades
indigenas. As linguas do mundo: semelhangas e diferencas.
Contato entre linguas. Bilinguismo e multilinguismo.
Linguas gerais ou linguas francas.

UESC Disciplina — Linguistica Aplicada ao Ensino de Inglés
(Lingua Inglesa) como Lingua Estrangeira: A Linguistica Aplicada e suas
especificidades tedrico-metodologicas. Questdes de ensino-
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aprendizagem a luz da linguistica aplicada critica. Conceito
de lingua. O papel do professor em sala de aula. Interacdes
na sala de aula de lingua estrangeira. Politicas de ensino de
lingua estrangeira.

UNEAL
(Lingua Francesa)

Disciplina — Linguistica Aplicada ao Ensino de Lingua
Francesa: Estudo das diversas concep¢oes e abordagens do
ensino da lingua francesa, seu nascimento e a influéncia
politica. Sua padronizac¢do do “in vivo” para o “in vitro” —as
Leis linguisticas. Conhecimento das implicacdes discursivas
da linguagem, sua natureza social na interacdo em sala de
aula.

UNEMAT
(Lingua Portuguesa)

Disciplina — Sociolinguistica: Relagdes entre lingua, cultura
e sociedade. A diversidade linguistica e as politicas de
linguas. Variedade padrdo e ndo-padrdo. Aspectos
dialetolégicos.

UNICENTRO
(Lingua Portuguesa)

Disciplina — Linguistica Aplicada: Lingua materna;
bilinguismo; multilinguismo; alfabetizacdo; letramento;
linguagem; identidade e ensino.

Disciplina - Sociolinguistica e Ensino: Unidade e
diversidade no portugués do Brasil. Pluralidade de normas.
Sociolinguistica educacional. Preconceito linguistico e
ensino.  Politicas  Linguisticas.  Contribuicbes da
Sociolinguistica para o ensino de Lingua Portuguesa. A
oralidade em sala de aula. Pratica de oralidade e
producéo/reescrita de textos.

UEPG
(Lingua Portuguesa/
Lingua Inglesa)

Disciplina — Politica Linguistica e Ensino de Lingua:
Principais aportes teoricos ligados ao campo das Politicas
Linguisticas. Conexfes com o ensino de lingua.

UERGS
(Lingua Portuguesa)

Disciplina — Politica Linguistica: Apresentacao e discussdo
de politicas linguisticas a partir de um pensamento
linguistico que as desnaturalize, estudando como se da o
embate hierarquizado das linguas na globalizacéo.

UNICAMP
(Portugués como
Segunda Lingua/

Lingua Estrangeira)

Disciplina — Politicas Linguisticas: Gestos de intervencéao
sobre as linguas e seus efeitos na constitui¢do histérica dos
grupos sociais. Linguas e suas divisdes: oficiais, nacionais,
transnacionais, francas, maternas, estrangeiras, entre outras.
Linguas minoritarias e linguas de Estado. Politicas de ensino
de linguas e planificacdo. RelacBes entre linguas e relacbes
entre Estados nacionais. Organismos supranacionais e
politicas linguisticas. Documentacdo de linguas. Portugués
globalizado.

Universidades Federais

Nome da Instituicao/
Curso

Ementa da Disciplina

uUnB
(Portugués do Brasil
como Segunda Lingua)

Disciplina — Politica do Idioma: Lingua, poder e cidadania.
Estudo da situacdo da lingua portuguesa na Europa, na
América do Sul, na Africa e no Timor Leste. As politicas de
difusdo da lingua portuguesa na Unido Europeia e no
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Mercosul. O ensino da lingua portuguesa nos PALOP. O
estatuto do Portugués do Brasil nas politicas de difusdo do
idioma. Leis de preservacao do idioma nacional e resultados
no ensino. Politicas nacionais para o ensino do portugués
como lingua materna e como segunda lingua

Disciplina — Politicas Linguisticas: Conceitos norteadores
de politicas linguisticas. O reconhecimento politico de surdez

(Lingua Lélr’]aiileira ge |COMO d_iferenga. A dimenséo politica da edu,cagéo bi_Iingue:
Sinais) bilinguismo no Bras_ll e em _outros paises. L_els que
regulamentam as politicas educativas e educacionais para o
ensino de Lingua de Sinais Brasileira e para a formacédo de
docentes bilingues.
UNIFAL

(Lingua Portuguesa/
Lingua Espanhola)

Disciplina— Topicos em Politica Linguistica: Disciplina de
programa variavel a partir de topicos que contemplem as
Politicas Linguisticas nacionais e internacionais

UNILA
(Lingua Espanhola e
Lingua Portuguesa
como Linguas
Estrangeiras)

Disciplina - Bilinguismo e
Multilinguismo/Plurilinguismo: Definigdes e abordagens
teoricas  sobre  monolinguismo, bilinguismo e
multilinguismo/ plurilinguismo. Bilinguismo e
bilingualidade. Escolha linguistica e discurso bilingue: code-
switching e code-mixing; Conscientizagdo, manutencdo e
substituicdo  linguisticas.  Plurilinguismo e contatos
linguisticos: contatos de imigracdo, contatos de fronteira,
comunidades  quilombolas, comunidades indigenas,
LIBRAS. Dinadmicas de transferéncia linguistica nos
diversos niveis, fonético-fonologico, morfossintatico e
Iéxico-semantico. Politica linguistica na América Latina.

UFRGS
(Portugués e Linguas
Modernas: Alemao,
Espanhol, Francés,
Inglés e Italiano)

Disciplina — Topicos de Politica Linguistica: Politicas
linguisticas: planejamento e politicas; status e corpus.
Andlise de acBes de planejamento linguistico e politicas
linguisticas.

Disciplina — Lingua Brasileira de Sinais: Aspectos
linguisticos da Lingua Brasileira de Sinais (Libras). Historia
das comunidades surdas, da cultura e das identidades surdas.
Ensino Basico de Libras. Politicas Linguisticas educacionais
para surdos.

UNIPAMPA
(Linguas Adicionais:
Inglés e Espanhol)

Disciplina — Politica Linguistica: Conceitos norteadores de
politica(s) linguistica(s). Modelos e exemplos de politicas
linguisticas. Impactos das politicas linguisticas nas praticas
sociais de diferentes comunidades, com énfase em
comunidades bilingues, multilingues e minoritarias.

UNILAB
(Lingua Portuguesa)

Disciplina — Politica Linguistica: Bases para o0
estabelecimento de uma politica de lingua eficaz e produtiva.
Procedimentos de difusdo e de sensibilizagdo para a
comunicacdo em lingua portuguesa. Reconhecimento das
especificidades reveladas pela diversidade dos contextos
luso6fonos. Estudo sistematico das linguas nacionais.
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UFSC
(Lingua e Literatura
Portuguesa)

Disciplina — Politica Linguistica: A origem da politica
linguistica. As tipologias das situagées plurilingues. A Teoria
Orbital das Linguas, de Calvet. Politica Linguistica versus
Planificacdo Linguistica. Os instrumentos da planificagdo
linguistica. Planificacdo de Corpus versus planificacdo de
Status. Politicas linguisticas no Brasil. Estudos de Caso.
Reflexdes sobre a pratica pedagdgica no ensino fundamental
e medio.

UFFS
(Lingua Portuguesa/
Lingua Espanhola)

Disciplina — Seminario Tematico — Politica Linguistica no
Brasil: Politicas de lingua no Brasil. Politicas linguisticas e
a constituicdao do espaco de enunciacao da lingua portuguesa.
A internacionaliza¢do da lingua portuguesa do Brasil.

Disciplina — Politica Linguistica no Brasil: As politicas
linguisticas no Brasil. Da politica linguistica de Marqués de
Pombal até os dias atuais. A Declaracdo Universal dos
Direitos Humanos e a politica linguistica no Brasil e no
Mundo

Disciplina— Variacao Linguistica e Ensino: Relagdes entre
variacdo e ensino de lingua: heterogeneidade dialetal,
diversidade linguistica, preconceito linguistico, Politicas
Linguisticas, pesquisa sociolinguistica.

UFSCAR
(Lingua Portuguesa/
Lingua Espanhola)

Disciplina — Dialetologia e Ensino de Lingua Espanhola:
A variedade da lingua espanhola e seus tratamento no ensino
de espanhol como lingua estrangeira no contexto brasileiro.
As variedades do espanhol sob as perspectivas diacronica e
sincronica, em seus aspectos sintatico (laismo, leismo,
loismo; usos de vos, tu, ud., vosotros, etc.), fonético (ceceo,
seseo, Yyeismo, etc.) e semantico e suas respectivas
abordagens pedagogicas. Discussdo de questdes de politica
linguistica e do papel do ensino da lingua espanhola, em suas
diferentes variedades dialetais, no Brasil.

UFAL
(Lingua Espanhola)

Disciplina — Lingua Espanhola 5: Aprimoramento das
capacidades e competéncias em lingua espanhola adquiridas
em disciplinas anteriores, propiciando condicdes de reflexao
sobre politicas linguisticas e ensino de lingua espanhola no
ambito brasileiro.

UFC
(Lingua Brasileira de
Sinais)

Disciplina — Educacéo Bilingue: Conceitos de bilinguismo,
biculturalismo e educagéo bilingue. Atitudes do ser bilingue.
Aspectos psicolinguisticos e neurolinguisticos no ser
bilingue. Pedagogia surda. Politicas linguisticas. Educacéo
bilingue para surdos e indigenas no Brasil: estrutura e
legislacao.

Disciplina — Sociolinguistica: Relagdes entre lingua e a
sociedade. Variacdo linguistica no tempo e no espaco.
Familias linguisticas. Lingua e dialeto. Comunidades de fala.
Linguas em contato. Linguas emergenciais. Crioulizacéo.
Mudanga linguistica. Registro e diglossia. Os usos sociais da
variacdo. Estudos Sociolinguisticos da Libras. Politicas
Linguisticas sobre a Libras. Atividades de pratica como
componente curricular.
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UFF
(Lingua Portuguesa)

Disciplina - Lingua Portuguesa VIII: Panorama
linguistico do Brasil - Do Periodo Colonial a Atualidade. Os
estudos linguisticos no Brasil. Politica do Idioma. Variacao e
ensino.

UFGD
(Licenciatura
Intercultural Indigena)

Disciplina — Fundamentos Linguisticos: Diversidade
Linguistica nacional e regional. Classificacdo genética das
linguas Guarani e Kaiowd. Realidade Multilingue dos Povos
Indigenas de Mato Grosso do Sul. Politicas Linguisticas.
Ensino Bilingue nas escolas indigenas Guarani/Kaiowa.

Disciplina — Situacd@o Linguistica e Politica Linguistica
entre os Guarani e Kaiowa: Noc¢Ges de Sociolinguistica e
de Geolinguistica. O papel das linguas na sociedade Guarani
e Kaiowd. O Estado nacional e as linguas indigenas.
Legislacdo especifica. Bilinguismo e escolas Guarani e
Kaiowa. O papel das linguas estrangeiras na Escola Indigena.

UFJF
(Lingua Portuguesa/
Lingua Espanhola/
Lingua Inglesa/
Lingua Francesa)

Disciplina - Linguistica Aplicada ao
Ensino/Aprendizagem de Lingua Estrangeira: Contato
com as diferentes abordagens, teorias e pesquisas
relacionadas a aquisicdo de linguas estrangeiras (LES),
objetivando oferecer aos alunos subsidios tedricos e praticos
para compreenderem o processo de ensino/aprendizagem de
LEs. Aspectos sociolinguisticos envolvidos na aquisi¢do de
segunda lingua (L2) e LE. Politicas linguisticas no Brasil.

UFMG
(Lingua Portuguesa)

(Licenciatura
Intercultural Indigena)

Disciplina — Linguistica Aplicada ao Ensino de Portugués
como Lingua Adicional: Panorama da institucionalizacéo
da area de Portugués como Lingua Adicional (PLA) no Brasil
e politicas linguisticas de promog¢do do portugués. Ensino-
Aprendizagem de PLA: abordagens: planejamento de
curriculos; produgdo e andlise de materiais didaticos:
avaliacdo.

Disciplina — Povos Indigenas e Projetos Sociais 11:
Panorama da diversidade cultural e linguistica no Brasil.
Histéria das linguas e politicas linguisticas em terras
americanas.

UFOPA
(Lingua Portuguesa)

Disciplina — Lingua Portuguesa VII1: Variacdo e mudanca
linguistica; linguas em contato; politicas linguisticas; a
pesquisa em sociolinguistica.

UFT
(Lingua Portuguesa)

Disciplina — Linguistica Aplicada ao Ensino de Lingua
Portuguesa: Linguistica Aplicada: origem e relagdo com
outras disciplinas. Dominios da Linguistica Aplicada:
aprendizagem e ensino de linguas, politica de ensino de
linguas, formacdo de professores, linguagem em contextos
institucionais. Pressupostos tedricos do ensino operacional e
reflexivo da linguagem: a linguagem como interacgéo, o texto
como enunciado, os géneros do discurso; teorias de leitura,
producdo textual e letramento.
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UFTM
(Lingua Portuguesa/
Lingua Inglesa)

(Lingua Portuguesa/
Lingua Espanhola)

Disciplina — Planejamento e Orientacdo de Praticas de
Ensino de Lingua Inglesa I: Estudo do percurso historico
do ensino da Lingua Inglesa no Brasil. Estudo breve da
historia da lingua inglesa (English as a global language).
Andlise da legislacdo para o ensino de LE: LDB e lei
11.616/2005 bem como das politicas publicas e politicas
linguisticas para a implantacdo do ensino de inglés no Brasil.
Anaélise das diretrizes tracadas pelos Parametros Curriculares
Nacionais. Orientagdes Curriculares, ENEM e PNLD

Disciplina — Planejamento e Orientagdo de Praticas de
Ensino de Lingua Espanhola I: A formacéo de professores
de lingua espanhola. Historia do espanhol e histéria do
ensino de espanhol no Brasil. Legislagdo vigente acerca do
ensino de lingua estrangeira no pais, especialmente a lingua
espanhola. Politicas publicas e linguisticas para o ensino de
espanhol.

UNIFESP
(Lingua Portuguesa/
Lingua Espanhola)

Disciplina — Sociolinguistica: Estrutura linguistica e
processos sociais. Escopo da sociolinguistica. Tratamento e
mudanga linguistica. Diversidade linguistica e elementos da
socio-histdria do portugués no Brasil. Politicas Linguisticas.
Variacdo e ensino. Na selecdo de temas discutidos, serdo
obrigatoriamente contemplados também aqueles que
atendem a Resolucdo CNE/CP n° 1 de 20 de maio de 2012, a
Lei 10.639/2003, a Resolugdo CNE/CP n° 1, de 17 de junho
de 2004 e & Resolugdo CNE/CP n° 2, de 15 de junho de 2012.

Disciplina — Topicos sobre Variedade de Lingua
Espanhola: Andlise da heterogeneidade do espanhol e de
suas variedades. Estudo do contato do espanhol com o
portugués brasileiro e outras linguas. Questdes da politica da
lingua espanhola e o ensino das suas variedades.

UNIR
(Lingua Portuguesa)

(Licenciatura
Intercultural Indigena)

Disciplina — Filologia Politica: Desenvolver perspectivas
(inclusive dotadas de consideragfes interdisciplinares para
pesquisa aplicada) que permitam visibilizar a construcdo de
uma politica de lingua portuguesa voltada ao ensino, no
Brasil e no estrangeiro, como idioma de cultura, de literatura
e de comércio, sem perder de vista as suas particularidades
técnicas, situando num  contexto universalista  as
transformacdes sociopoliticas das comunidades falantes com
as suas reivindicagdes histdrico-linguisticas, de indigenas,
quilombolas, afrodescendentes ou de imigrantes, de toda
ordem.

Disciplina — Ensino Bilingue: Teorias do bilingismo.
Aquisicdo de segunda lingua. O bilinguismo e a escola.
Politicas linguistica. Diversidade linguistica e ensino de
linguas. Politicas linguisticas e educacdo escolar indigena.
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Disciplina — Sociolinguistica: Relacdo entre lingua-
sociedade. Heterogeneidade linguistica.  Preconceito
linguistico. Regra variavel (variavel/variantes.

Condicionamentos linguisticos e extralinguisticos. Mudanga
linguistica. Etnografia das modalidades verbo-vocais. Estudo
etnografico da fala, da conversacdo e outras modalidades
UNIRIO verbo-vocais, suas variagOes inter e intraculturais, inter e
(Lingua Portuguesa) |intrasocietarias (e.g. pidgins, jargdes, girias, charivaris,
palavras de ordem). A variacdo diatdpica, diastratica e
diafasica. Pesquisa de campo (coleta e analise de dados).
Analise quantitativa e qualitativa. Lingua falada e lingua
escrita. O portugués Brasileiro (PB) frente as outras
variedades do portugués. Sociolinguistica e ensino de lingua.
Politica linguistica e implicacGes para o ensino de portugués.
Discussdo tedrico-pratica sobre a relagdo entre lingua e
sociedade e sua abordagem no ensino de lingua.
Fonte: Elaboracéo propria a partir dos dados dos projetos analisados

Partindo da totalidade dos dados coletados, categorizamos as principais tematicas
presentes nas ementas dos componentes curriculares que abordam temas da area de
Politica Linguistica nos cursos de licenciatura em Letras selecionados. Dentre os temas
recorrentes, destacamos: Politica Linguistica e ensino, Planificacdo/Planejamento
Linguistico, a difusdo/internacionalizacdo da Lingua Portuguesa, as Linguas Minoritarias
e as questdes envolvendo situacdes Bilingues/Multilingues/Plurilingues. Os resultados
sobre esses temas estdo ilustrados no quadro 6 a seguir considerando o numero de

mengdes nas ementas das disciplinas selecionadas.

Quadro 7: Tematicas de Politica Linguistica nas disciplinas selecionadas

Tema MencGes nas Ementas
Planificacdo/Planejamento Linguistico 06
Politica Linguistica e Ensino 10
Difusdo/Internacionalizagdo da Lingua 06

Portuguesa

Linguas Minoritarias 10
Bilinguismo/Multilinguismo/Plurilinguismo 09
Politica Linguistica e Formacdo Docente 03

Fonte: Elaboracédo propria a partir dos dados dos projetos analisados

Observamos também o aparecimento recorrente de diferentes terminologias
“planificacdo” e “planejamento” e “politica linguistica”. Esse aspecto parece revelar que
h& uma compreensdo de diferenca entre o que seja Politica Linguistica e Planejamento

Linguistico. Para Ricento (2006), a forma como os pesquisadores abordam essas
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terminologias tem consequéncias para as analises que sdo realizadas na area de Politica
Linguistica. Por sua vez, Calvet (2007) ressalta esse diferencial entre Politica e
Planejamento, ao associar a Politica Linguistica como a “determinacao das grandes
decisdes referentes as relagdes entre as linguas e a sociedade” (CALVET, 2007, p.11)
enquanto que o Planejamento Linguistico seria a implementacdo dessas decisdes. No
entanto, o proprio autor afirma que “a Politica Linguistica ¢ inseparavel de sua aplicagdo”.
(CALVET, 2007, p.12). O fato de observarmos a diferenciacdo entre politica linguistica
e planejamento linguistico nas ementas pode ser oriunda da difuséo do livro de Calvet em
nosso meio académico e da propria caréncia de obras da area no Brasil. Nesse sentido, 0s
formuladores da ementas podem ter adotado a compreensdo de politica linguistica do
autor. O referido livro esta disponivel desde 2007, época que ndo havia tantas obras
publicadas da area como ja é possivel observar atualmente (e.g.: Politicas da Norma e
Conflitos Linguisticos — 2011, Politica e Politicas Linguisticas, 2013, Politica Linguistica
e Ensino de Lingua — 2014, Politicas Linguisticas Declaradas, Praticadas e Percebidas -
2015)°°,

Essa distincdo de nomenclaturas fica visivel, por exemplo, nas ementas da
UNICAMP (Politicas de ensino de linguas e planificacdo. Organismos supranacionais e
politicas linguisticas.), da UFSC (Politica Linguistica versus Planifica¢do Linguistica. Os
instrumentos da planificacdo linguistica. Planificacdo de Corpus versus planificacdo de
Status. Politicas linguisticas no Brasil) e da UFRGS (Politicas linguisticas: planejamento
e politicas; status e corpus. Analise de acdes de planejamento linguistico e politicas
linguisticas). O ementario das disciplinas que fazem referéncia ao termo
“Planejamento/Planificacdo Linguistica” pode ainda indicar direcionamentos distintos de
acordo com o proposito dos temas a serem tratados em cada componente curricular. A
disciplina de Politica Linguistica da UNICAMP trata da planificagdo relacionada ao
ensino de linguas. Por sua vez, a UFSC e UFRGS fazem referéncia a esta planificacdo
visando os instrumentos de planificagéo.

No que diz respeito ao contexto das “Politicas Linguisticas e Ensino” “Ensino de
Linguas”, o termo “Ensino” é mencionado diretamente 15 vezes nas ementas, conforme
constatamos nas disciplinas de Sociolinguistica (UNICENTRO), (UNIRIO); de Politica
Linguistica (UEPG), (UNICAMP), (UnB), (UFSC); de Libras (UFRGS); de Lingua
Espanhola (UFSCAR), (UFAL), (UNIFESP); de Educacdo Bilingue, (UNIR); de

56 Nao temos a intengdo de sermos exaustivas na descricdo das obras.
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Linguistica Aplicada, (UFMG), (UFT); e Filologia Politica (UNIR). Especificamente em
relacdo a UEPG, destacamos a relacdo de todos os contedos tedricos com o ensino de
linguas, (aportes da Politica Liguistica e conexdes com o ensino de lingua) na UFRGS, o
contexto do ensino de linguas de sinais, (politicas Linguisticas Educacionais para surdos)
e, na UFSCAR (Discussdes de questdes de Politica Linguistica e do papel do ensino da
lingua espanhola) e UFAL (reflexdo sobre Politicas Linguisticas e ensino de lingua
espanhola no ambito brasileiro), relacionadas as politicas do ensino de linguas
estrangeiras, constituindo-se, portanto, eixos centrais destas disciplinas em relacdo ao
ensino.

A terminologia “Ensino” ¢ abrangente e esta, inumeras vezes mencionados,
inclusive, em projetos pedagdgicos e em disciplinas que aqui nao foram considerados. No
entanto, considerando a questdo do Ensino relacionada as Politicas Linguisticas, foi
possivel chegar a este recorte estabelecido, pois, 0 Ensino considerado neste caso, faz
referéncias especificas as politicas linguisticas para a Lingua Materna, Lingua
Adicional/Estrangeira, Segunda Lingua e Linguas Minoritarias. Dessa forma, as Politicas
Linguisticas ganham direcionamentos de acordo com o propdsito do componente
curricular lecionado. Esse resultado indica que ha um proposito explicito nas ementas de
que a disciplina Politica Linguistica tenha relagdo com o ensino de linguas, contribuindo
de forma evidente no processo de formacao dos professores.

Também destacamos nessas ementas as Politicas Linguisticas para o ensino de
Lingua Portuguesa, linguas estrangeiras, Libras e linguas indigenas. Alguns componentes
curriculares tem como destaque as Politicas Linguisticas educacionais do Brasil que
orientam a pratica do professor. Podemos mencionar como exemplos a UFTM e a
disciplina de Planejamento e Orientagéo de Praticas de Ensino de Lingua Inglesa I (énfase
no ensino e preparo docente a partir do conhecimento de documentos como LDB, PNLD,
PCN), e, a UnB, com a disciplina de Politica Linguistica direcionada para o curso de
Libras (énfase nas leis de politicas educativas para a formagao de docentes bilingues).

Considerando o contexto das Politicas Linguisticas adotadas no contexto
educacional, trazemos a tona o fato de o professor se constitui um agente de politicas
linguisticas. Seria um agente que segue as orientacdes curriculares oficiais independente
do contexto? Ou seria um agente que age de acordo com suas crengas, com sua formacao
académicas, com suas experiéncias anteriores? Temos, portanto, um aspecto importante
da insercdo de disciplinas com conteudo de Politica Linguistica nas licenciaturas de

linguas, trazendo para a formacdo docente uma questdo importante a ser inserida na
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formacdo profissional dos professores, dada que a atuacdo do professor definira, por
exemplo, que variedade de lingua sera ensinada, que géneros textuais serdo privilegiados,
que tipo de ensino de lingua sera ministrado (gramatica ou analise linguistica), dentre

outros aspectos. De acordo com Rajagopalan (2014, p.73-74)

Os professores de lingua nos mais variados niveis do sistema
educacional de uma nag&o precisam ficar atentos a questdes que dizem
respeito a politica linguistica em vigor para ndo estarem em desacordo
com as linhas gerais de orientacdo sinalizada nos estatutos e nas
diretrizes formuladas. Qualquer desencontro dessa natureza contribui
para fragilizar os esforcos empenhados ou até mesmo gerar resultados
contraproducentes. Estar em sintonia com tais diretrizes significa remar
no mesmo sentido e com o mesmo empenho dos demais envolvidos na
empreitada.

Isso néo significa no entanto que os docentes estejam completamente engessados
em suas acOes. Para Correa (2010, p.40), € necessario observar como funcionam as
politicas linguisticas. Neste sentindo, a melhor maneira de ter o entendimento deste
funcionamento é através do conhecimento e reflexdo destas politicas durante o processo
formativo. Desta forma, podem entdo como docentes, exercer sua autonomia (CORREA,
2014).

O ensino tambem esté relacionado diretamente com outro sintagma nas ementas
analisadas, a formacdo docente que aparece diretamente mencionada em 03
oportunidades, na disciplina de Docéncia na Educacdo bésica (IFAL), na disciplina de
Politica Linguistica da (UFSC), e, na disciplina de Planejamento e orientacdo de Praticas
de Ensino de Lingua Inglesa | (UFTM).

Destacamos especificamente um tema da ementa do UFSC, “Reflexdes sobre a
pratica pedagogica no fundamental e médio” e “Formacao e a agdo politica do docente
no Brasil” do ementario do IFAL. Nestas tematicas, estabelecemos relagdes com a
agéncia de professores, conforme defendem Shohamy (2006), Throop (2007), Menken e
Garcia (2010) e Correa (2009, 2010, 2014), para citar alguns dos diversos trabalhos que
ressaltam a importancia da formacdo do docente para o ensino de linguas, como um
agente de Politica Linguistica. Neste sentido, Ricento e Hornberger (1996) ja
evidenciavam a importancia do preparo docente para o ensino de linguas, dado que o
professor enquanto um profissional formado para tal fim ocupa o centro das Politicas
voltadas para o ensino de linguas, ou seja, de acordo com a metéfora criada pelos autores

como “Metéafora da Cebola”, o professor representa ndo somente uma das “camadas”,
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mas a “camada principal” dado que a sua agentividade interfere no processo de
apropriacdo das politicas linguisticas. A metafora da Cebola — Metaphor on a Onion — de

Ricento e Hornberger (1996) é resumida através da ilustracdo a seguir.

Figura 7: Metéfora da Cebola — Ricento e Hornberger (1996)

Ministério Criacao de Politica
da

Educacao

Secretarias
Estaduais

Sala de
Aula

Instalacio de Politica

Fonte: Elaboracdo propria com base na teoria de Ricento e Hornberger (1996)

Os professores, portanto, ndo sdo apenas implementadores de politicas, mas 0s
formuladores de politicas. Em uma atualizagdo da Metéfora da Cebola, Hornberger e
Johnson (2007) argumentam que as escolhas dos educadores podem ser limitadas por
politicas linguisticas, que tendem a estabelecer limites sobre o que é permitido e / ou 0
que € considerado "normal”. A negociagdo em cada nivel institucional cria a oportunidade
para reinterpretacdes e manipulacgdes politicas. “Educadores locais ndo sdo secundarios
no fluxo e refluxo das mudancas nas politicas linguisticas - eles ajudam a desenvolver,
manter e mudar esse fluxo”. (JOHNSON, 2013, p. 97)*. No entanto, para ter a
consciéncia de que pode intervir nesse processo, é necessario o seu papel no processo de

interpretacdo e apropriacdo das politicas linguisticas. Segundo Correa (2009, p. 77),

Pode ser um caminho para que professores formados e em formacéo
transitem com mais propriedade entre os critérios que definem o

5" No original: “Local educators are not helplessly caught in the ebb and flow of shifting ideologies in
language policies - they help Develop, maintain, and change that flow”. (Johnson, 2013, p.97).
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reconhecimento do estatuto da lingua como registro de contextos
plurais ligados a préaticas linguisticas e também para que seja
reconhecida a complexidade que envolve a aplicacdo desses
mecanismos ao ensino. (CORREA, 2009, p.77)

N&o podemaos afirmar que esses temas recebem essa abordagem nos programas de
disciplinas, mas dentro da area de Politica Linguistica o papel do professor é visto como
sendo o “epicentro” das politicas linguisticas educacionais (MENKEN; GARCIA, 2010).
Outra tematica identificada nas ementas é a que trata da Lingua Portuguesa em
diversificados contextos, e em outros temas, como, promocao e internacionalizacdo da
Lingua Portugusa, espaco da Lingua Portuguesa no contexto global, dentre outros topicos.
No ementario das disciplinas relacionadas, encontramos 06 mencdes a respeito desses
temas, mais precisamente, na disciplina Politica linguistica da (UNICAMP) — que destaca
na ementa o Portugués Globalizado; (UnB) — que enfatiza o estatuto do Portugués no
Brasil nas politicas de difusdo do idioma; (UNILAB) — que trata dos procedimentos de
difusdo e de sensibilizagdo para a comunicacdo em Lingua Portuguesa; (UFFS) — sobre a
internacionalizacdo da Lingua Portuguesa no Brasil; na disciplina de Linguistica
Aplicada (UFMG) — sobre as Politicas Linguisticas de promoc¢do do Portugués, e, na
disciplina de Filologia Politica (UNIR) — que trata da Lingua portuguesa como idioma
situado num contexto universalista.

Consideramos que este € um tema pertinente dada a importancia da lingua
portuguesa enquanto lingua “super-central”® juntamente com o francés, o espanhol, o
arabe, o chinés, o malaio, o hindi, o russo e o swahili no modelo gravitacional proposto
por Calvet (2006). Nessa perspectiva, € praticamente inevitavel abordar as politicas de
difusdo do portugués em um componente curricular de Politica Linguistica ofertado no
Brasil e pelo carater institucional de algumas das universidades pesquisadas, seja pela

receptividade de alunos estrangeiros, como a UNILAB®, seja pela proximidade com

%8 O modelo gravitacional de Calvet (2006) trata da organizacio das relagdes entre as linguas, através do
bilinguismo. Nesse sentido, existem duas formas de bilinguismo, uma denominada de horizontal, na qual a
quisicdo de uma segunda lingua ocorre no mesmo nivel da primeira lingua, e, uma forma vertical, quando
uma lingua se sobrep8e a outra. A denonominacdo hiper-central, super-central, central e periférica usada
pelo autor ressalta desde o inglés como a lingua em torno da qual todas as demais gravitam (hiper-central)
até outras quatro ou cinco mil linguas chamadas de periféricas.

59 No site da UNILAB ¢é destacada a formagio académica de recursos humanos no contexto da lusofonia:
“De acordo com sua Lei de Criacdo, a Universidade da Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-
Brasileira tem como missdo institucional especifica formar recursos humanos para contribuir com a
integracdo entre o Brasil e os demais paises membros da Comunidade dos Paises de Lingua
Portuguesa (CPLP), especialmente os paises africanos, bem como promover o desenvolvimento regional
e o intercambio cultural, cientifico e educacional.”. (Grifos nossos). Disponivel em:
<http://www.unilab.edu.br/nosso-diferencial-de-integracao-internacional/>. Acesso em: 16 fev. 2017.



75

regides de fronteira, como é predominante nas universidades do Sul do Brasil, ou até
mesmo com o tipo de licenciatura oferecida. O propdsito dos cursos analisados da
UNICAMP e da UnB, por exemplo, sdo de licenciaturas de lingua portuguesa como
segunda lingua, nesse sentido, existe a preocupagéo de que seus respectivos componentes
curriculares estejam alinhados com a proposta do curso ofertado. Dai a tematica da
promocao da Lingua Portuguesa estar presente em muitas ementas.

Conforme Barbosa da Silva (2013) em um estudo que faz um retrospecto histérico
das Politicas Linguisticas no Brasil considerando a promocédo, difusdo e valor do
Portugués sdo mais antigas do que possamos imaginar, remetendo até mesmo, a época do

Brasil Colonia e em fases posteriores, conforme o autor ressalta,

A lingua portuguesa estd marcada por interferéncias estatais desde a
época colonial, seja nos decretos do Marqués de Pombal em 1755, com
a proibicao da “diabdlica”, seja na busca da consolidagao de um estado
brasileiro pés-independentista (...) ou ainda, em 1938, na proibicéo da
lingua materna dos imigrantes, que aqui chegaram nos séculos XIX e
XX, feita por Getllio Vargas, no temor de uma divisdo do pais.
(BARBOSA DA SILVA, 203, p.90)

O termo “diabdlica” ao qual Barbosa da Silva (2013) faz referéncia diz respeito a
qualquer outra lingua sem ser a Lingua Portuguesa, fosse usada, fato que foi ratificado
através do Diretorio dos Indios criado em 1755 e que entrou em vigor em 1757. Nos
termos desse documento, a Lingua Portuguesa deveria ser promovida como lingua local
da col6nia e portegida de qualquer intervencdo ou mudangas, tal como o decreto
enfatizava®.

Em um contexto recente, considerando a¢des envolvendo a promocdo da Lingua

Portuguesa é proveniente da década de 1930 com a criacdo da Divisdo de Cooperacéao

60 Sempre foi maxima inalteravelmente praticada em todas as NagGes, que conquistaram novos Dominios,
introduzir logo nos povos conquistados o seu proprio idioma, por ser indisputavel, que este é um dos meios
mais eficazes para desterrar dos Povos rusticos a barbaridade dos seus antigos costumes; e ter mostrado a
experiéncia, que a0 mesmo passo, que se introduz neles o uso da Lingua do Principe, que 0s conquistou, se
Ihes radica também o afeto, a veneragdo, e a obediéncia ao mesmo Principe. Observando pois todas as
NacGes polidas do Mundo, este prudente, e s6lido sistema, nesta Conquista se praticou tanto pelo contrario,
que sO cuidaram os primeiros Conquistadores estabelecer nela o uso da Lingua, que chamaram geral;
invencio verdadeiramente abominavel, e diabdlica, para que privados os indios de todos aqueles meios,
que os podiam civilizar, permanecessem na rustica, e barbara sujeicdo, em que até agora se conservavam.
Para desterrar esse perniciosissimo abuso, sera um dos principais cuidados dos Diretores, estabelecer nas
suas respectivas Povoac6es o uso da Lingua Portuguesa, ndo consentindo por modo algum, que os Meninos,
e as Meninas, que pertencerem as Escolas, e todos aqueles indios, que forem capazes de instrugo nesta
matéria, usem da lingua prépria das suas Nagdes, ou da chamada geral; mas unicamente da Portuguesa, na
forma, que Sua Majestade tem recomendado em repetidas ordens, que até agora se ndo observaram com
total ruina Espiritual, e Temporal do Estado. (ALMEIDA, 1997, p.24)
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Intelectual do Departamento Diplomatico e Consular em 1938. No principio, estas a¢fes
eram simples e tinham um objetivo focado mais na cultura do que no aspecto linguistico.

A primeira (e rigida) iniciativa de promogéo direta da lingua vem do periodo do
Estado Novo, quando uma politica de proibi¢cdo de uso da lingua materna pelos imigrantes
foi sancionada no Brasil através do Decreto n° 406 de 04 de maio de 1938. A partir dos
anos 1960, a criacdo de Centros de Estudos Brasileiros e de Leitorados, configuraram
Politicas Linguisticas mais enfaticas na promoc¢édo da Lingua Portuguesa, apresentando
relativas mudancas apenas a partir do inicio do século XXI. O quadro 7 a seguir sintetiza

algumas dessas iniciativas.

Quadro 8: Sintese das acdes de promocao e difusdo da Lingua Portuguesa no Brasil

Iniciativa Ano Instituicéo
Criacdo da Divisdo de 1938 Ministério das Relagoes
Cooperacao intelectual do Exteriores
Departamento
Diplomatico e Consular
Instituto de Cultura 1940 Ministério das Relacdes
Uruguayo Brasilefio Exteriores
Departamento Cultural e 1961 Secretaria Geral de
de Informacdes Politica e Comércio
Exterior
Leitorados de Estudos 1965 Ministério das Relacoes
Brasileiros®! Exteriores
Apoio a criagdo da CPLP 1996 Ministério das Relagoes
Exteriores
Apoio a criagdo do IILP 2002 Ministério das Relages
Exteriores
Diviséo de promocdo da 2003 Ministério das RelacGes
Lingua Portuguesa Exteriores

Fonte: Elaboracdo propria a partir de informacdes de Barbosa da Silva (2013)

Além da atuacéo do Ministério das Rela¢Ges Exteriores, outra instituicdo que atua
na promocdo da Lingua Portuguesa € Instituto Internacional de Lingua Portuguesa (I11LP)
criado em 2002 pela Comunidade dos Paises de Lingua Portuguesa (CPLP). De acordo
com Carvalho (2012) o foco das ac¢Oes desta instituicdo esta na promogéo de Politicas
Linguisticas de gestdo, discutindo a lusofonia para além de Brasil e Portugal, destacando
a necessidade de maior insercdo da Lingua Portuguesa no contexto regional, dado o seu

potencial de expansao.

61 Apés o inicio do século XXI o nimero de leitorados brasileiros cresceu substancialmente em
universidades estrangeiras na atualidade.
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De acordo com Barbosa da Silva (2013), as a¢@es em torno da difusdo da Lingua
Portuguesa, apresentaram uma crescente sistematica desde o ano de 2003, atraves de
iniciativas do Ministério da Educacdo e do Ministério das Relacbes Exteriores na
elaboracdo e implementacdo de Politicas Linguisticas visando o papel estratégico da
Lingua Portuguesa.

Ainda sobre a tematica contingente “Portugués Globalizado” e “Difusdo da
Lingua Portuguesa” nos componentes curriculares analisados, podemos dizer que nessa
tematica aparece a nogdo de lusofonia que, conforme Fiorin (2006), seria “o espago
enunciativo da diversidade, das diferentes feicdes que o portugués foi assumido em
diferentes paises em que ¢ falado”. (FIORIN, 2006, p.45). De acordo com Fiorin (2010,
p. 65-66),

Para que a lusofonia seja um espago simbdlico significativo para seus
habitantes, para que seus membros tenham uma identidade lus6fona, é
preciso, no que diz respeito a lingua, que seja um espaco em que
todas as variedades linguisticas sejam, respeitosamente, tratadas
em pé de igualdade. E necessario que nio haja a autoridade “paterna”
dos padrdes lusitanos. Evidentemente, a lusofonia tem origem em
Portugal e isso é preciso reconhecer. No entanto, 0 que se espera na
construcao do espago enunciativo luséfono é a comunidade dos iguais,
gue tém a mesma origem. (Grifo nosso).

Nesse sentido, caracterizar o espago da lingua portuguesa no contexto das diversas
nacBes em que a lingua é o idioma oficial, é pertinente ao eixo tematico de Politica
Linguistica, dado que para cada pais, diferentes politicas sdo elaboradas para este fim,
considerando os diferentes papeis que essa lingua assume nesses paises, seja como
primeira lingua, segunda lingua, por exemplo. No caso do Brasil, conforme é possivel
observar no estudo de Barbosa da Silva (2013), este é o0 pais que apresenta o maior nimero
de falantes da lingua, o que pode representar um diferencial que pode impulsionar nas
acoes da internacionalizacdo da Lingua Portuguesa dada a projecdo que o Brasil tem
atualmente no cenario exterior, caracterizando portanto, uma tematica a ser discutida na
disciplina de Politica Linguistica.

Por fim, destacamos também, a importancia dos professores como agentes de
difusdo da Lingua Portuguesa, mediante o panorama desta lingua como sendo cada vez

mais no contexto global. De acordo com Anca (2015, p.103)

Seria importante considerar na formacdo de professores de Lingua
Portuguesa uma abordagem mais alargada e contemporanea que
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consciencializasse 0s estudantes para 0s novos valores que a Lingua
Portuguesa vai adquirindo no panorama mundial, despertando-os ainda
para as questdes das Politica Linguistica em geral e para as politicas da
Lingua Portuguesa em particular, nas suas dimensfes
europeia/americana/africana, mas também global, luso-falante e
nacional.

O tema de “Linguas Minoritarias”® também figura dentre as ementas das
disciplinas de instituicdes como UEPA( Linguas Indigenas na Amazonia), UnB (Politicas
Linguisticas), UFC (Educacdo Bilingue e Sociolinguistica), UFGD (Fundamentos
Linguisticos), UFMG (Povos Indigenas e Projetos Sociais I1) e UNIR (Ensino Bilingue).
Notadamente, essas disciplinas estdo associadas com projetos dos cursos de Licenciatura
Intercultural Indigena e de Libras, ou seja, estdo condicionadas ao contexto desses dois
grupos, que por sua vez, representam comunidades que lutam pelos seus direitos de
insercao, inclusive, no que diz respeito a lingua.

Nesse sentido, May (2006) ressalta a existéncia de interconexdes entre Politicas
Linguisticas e os direitos de lingua minoritaria, sobretudo no que diz respeito “as questdes
em curso sobre o status, uso e poder das linguas minoritarias no mundo moderno serdo
exploradas, juntamente com as implicagdes materiais dessas questfes para 0S membros
de grupos minoritarios que continuam a falar essas linguas”®. (MAY, 2006, p.255).

A presenca dessa tematica é fundamental no processo de formacéo de professores
nos cursos destacados anteriormente haja vista que os professores precisam conhecer e
discutir, a partir da ética da Politica Linguistica, o status das linguas nas quais eles irdo
ensinar. Ao mesmo tempo e a partir do seu trabalho enquanto professor de Libras, de uma
lingua indigena, por exemplo, eles se constituem como agentes que podem alterar a
ecologia linguistica em dada comunidade de fala, seja em processos de revitalizacdo, de

manutencdo ou de difusdo dessas linguas minoritarias.

62 Sobre o contexto das linguas minoritarias, temos de acordo com May (2006, p.255) Minority rights may
be described as the cultural, linguistic, and wider social and political rights attributable to minority-group
members, usually, but not exclusively, within the context of nation-states. This definition is, in turn, based
on the usual distinction between so-called minority and majority groups employed in the sociological and
political literature; a distinction that is based not on numerical size, but on clearly observable differences
among groups in relation to power, status, and entitlement”. Em nossa traducao: “Os direitos das minorias
podem ser os direitos culturais, linguisticos, sociais e politicos mais amplos para um grupo minoritério,
geralmente, mas ndo exclusivamente, no contexto dos estados nac&o. Esta defini¢do €, por sua vez, baseada
na distincdo usual entre os chamados grupos minoritarios empregados na literatura socioldgica e politica;
uma distin¢do que baseia-se ndo em nimeros, mas em diferengas claramente observaveis entre 0s grupos
em relagdo ao poder, status e direito”.

88 No original: “ongoing questions surrounding the status, use, and power of minority languages in the
modern world will be explored, along with the material implications of these questions for those minority-
group members who continue to speak such languages”. (MAY, 2006, p.255).
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Outro topico em evidéncia nas ementas trata da questdo do “Bilinguismo,
Multilinguismo e Plurilinguismo”. Dentro desse escopo também, outras consideragoes
sdo ressaltadas, evidenciando por exemplo, os espagos de fronteira — reforcando a
localizacdo de algumas das universidades pesquisadas estarem em espagos fronteirigos —
e consequentemente haver o contato entre linguas, questdes sobre direitos linguisticos das
minorias, entre outros. O estudo de Ricento (2006) contempla alguns capitulos que trata
justamente da questdo das linguas minoritarias como um tema essencial nas discussoes
envolvendo Politica Linguistica. Por sua vez, Sousa (2014) afirma que o interesse dos
estudos acerca das linguas minoritdrias estd relacionado com “reflexdes sobre o
paradigma do plurilinguismo e multiculturalismo, que se ancora na onda de movimentos
migratorios, por exemplo”. (SOUSA, 2014, p. 12).

Tratando especificamente do espaco das linguas indigenas, os sintagmas de
Linguas Minoritérias e Bilinguismo sdo recorrentes nas ementas selecionadas. Os
projetos pedagdgicos dos cursos de Licenciaturas voltadas para o contexto indigena
reforcam a preocupacdo com as Politicas Linguisticas para as linguas destas
comunidades. Destacamos especialmente o projeto da UEPA que dedica uma se¢do para
a questdo da Politica Linguistica, dado o contexto regional em que esta instituicdo esta
inserida, ou seja, das comunidades indigenas. Sendo assim, a formac&o dos professores
de linguas é realizada a partir deste contexto linguistico. O projeto pedagdgico analisado
é recente (sua versdo atual € do ano de 2016) e destaca algumas informacdes pertinentes
a questdo do ensino das linguas indigenas, a importancia dessas linguas no cenario
linguistico do Brasil, quebrando o estere6tipo de que o Brasil € monolingue. Oliveira
(2009), evidencia a problematica dessa crenca, destacando que “a concepgdo que se tem
do pais é a de que aqui se fala uma Gnica lingua, a lingua portuguesa. Ser brasileiro e falar
0 portugués (do Brasil) sdo, nessa concepcdo, sinbnimos. Trata-se de preconceito, de
desconhecimento da realidade”. (OLIVEIRA, 2009, p.1). Por sua vez, temos de acordo
com o projeto da UEPA (2016, p.49)

Atualmente, esse contingente é formado por 550.4381 indios, ou seja,
225 povos espalhados em aldeias ou centros urbanos por todo o pais.
Esses povos falam 180 linguas e dialetos nativos conhecidos e vivem
diferentes situacbes de contato com segmentos da sociedade
brasileira.

%4 Parte do projeto pedagdgico do curso apresenta essa informacgdo. Algumas vezes, foi necessario recorrer
a outras partes dos PPCs que ndo fossem apenas as ementas e o perfil do egresso.
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De acordo com Brostolin (2003), a perda de uma lingua indigena é rapida, em até
trés geraces, acontecendo etapas de hibridismo entre as linguas (portuguesa/indigena) e
posteriormente com o portugués exercendo dominio. Nos Referenciais Curriculares
Nacionais para as Escolas Indigenas, essa ideia estd muito clara quando afirmam que
“tendo sido essa a situag@o, a escola contribuiu muito para o enfraquecimento, para o
desprestigio e, consequentemente, para o desaparecimento de linguas indigenas”
(BRASIL, 1998, p.119). No entanto, neste mesmo documento, a perspectiva bilingue
(portugués/lingua indigena) é fundamental no que diz respeito ao ensino de linguas. De
acordo com Sousa e Afonso (2015), o RCNEI “interfere na pratica educativa dos
professores e, consequentemente, em seus alunos, afetando o status da lingua indigena
diante de seus usuarios e da sociedade de modo mais amplo”. (SOUSA, AFONSO, 2015,
p.414). Por sua vez, o texto do Projeto Pedagdgico da UEPA indica que é essencial saber
0 uso da Lingua Portuguesa, como uma forma de integragdo com a base legal que sustenta
os direitos sociais, inclusive, dos povos indigenas no Brasil. 1sso € possivel, sem que, no
entanto, abram mao de sua Lingua Indigena. E com essa finalidade bésica, que os
professores de licenciatura indigena sé@o formados, de forma que sejam capacitados a

compreender através da Politica Linguistica, as escolhas linguisticas que sdo realizadas.

Para os povos indigenas que vivem no Brasil, a lingua portuguesa pode
ser um instrumento de defesa de seus direitos legais, econdmicos e
politicos; um meio de ampliar o seu conhecimento e o da humanidade;
um recurso para serem reconhecidos e respeitados, nacional e
internacionalmente em sua diversidade; e um canal importante para se
relacionarem entre si e para firmarem posi¢des politicas comuns
(UEPA, 2016, p.50)85.

Existe a preocupacdo com a perda da lingua de heranga, e este € um dos grandes
guestionamentos inseridos no projeto. Por outro lado, a criagdo de cursos de licenciatura
e de disciplinas que se preocupam com a manutencao da memoria da lingua indigena sdo
cada vez mais comuns. Além do projeto de licenciatura indigena da UEPA, outras
universidades também oferecem a respectiva licenciatura, como, UFMG, UFGD, UNIR
e UFAM, por exemplo. No exemplo que estamos utilizando, (UEPA), alguns desafios
foram colocados no contexto das Politicas Linguisticas envolvendo o conhecimento

linguistico intercultural.

8 O projeto da UEPA tem este trecho destacado na secdo sobre a Politica Linguistica do curso de
Licenciatura Intercultural Indigena.
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. Considerar que muitos povos sdo monolingues em Portugués, e
que por isso torna-se necessario a aprendizagem de uma outra lingua
como por exemplo o Nheengatu (ja adotado pelo povo Mura-AM);

. Incentivar pesquisas que resgatem o vocabulario de povos que
perderam a lingua indigena;

. Definir com as liderangas e comunidades indigenas a politica
linguistica que sera adotada no projeto de formacdo. (UEPA, 2016,
p.51)

As liderancas destacadas em um dos pontos desafiantes do projeto, tem nos
professores um dos papeis de destaque. Aqui podemos retomar o papel do professor como
arbitro, tal como destacam os estudos de Johnson e Johnson (2014). O docente é um
agente de Politica Linguistica que pode influenciar acerca da politica de linguas, €, neste
contexto do projeto pedagdgico da UEPA, os professores formados serdo 0s agentes que
exercerdo a funcdo de arbitros sobre as decisfes que impactam no uso da lingua indigena
local e da lingua portuguesa no contexto nacional.

Além das consideracdes sobre as linguas indigenas, cabe também ressaltar as
Politicas Linguisticas em torno das Linguas de Sinais, relacionadas nos ementarios
analisados também como Linguas Minoritérias, dado o espaco de inser¢do da Lingua
Brasileira de Sinais (Libras) ainda enfrentar resisténcia junto a comunidade envolvente.
Ainda podemos associar dentro das tematicas analisadas, as linguas de sinais mediante o
contexto bilingue, sobretudo, pelas Politicas Linguisticas destinadas para as linguas de
sinais ao longo da histdria. Desde o inicio do século XX o Brasil implantou uma série de
Politicas para as Linguas de Sinais como, o Oralismo (até os anos 1970), a Comunicacao
Total (até os anos 1990) e o Bilinguismo (desde os anos 1990 até os dias atuais).

No que diz respeito a atual Politica Linguistica vigente, o Bilinguismo, notamos
que as ementas fazem referéncia ao contexto bilingue no que diz respeito ao ensino, logo,
a formacdo docente dotada de conhecimentos de Politica Linguistica, passa a ser
compreendida como um direito do surdo e é defendida a ideia de uma identidade e de
uma cultura surda, inclusive, na atualidade, conforme Pereira et. al. (2009).

O fortalecimento das discussdes sobre uma politica linguistica que envolva a
comunidade surda no pais passou a ter forte respaldo no inicio do século XXI. Trazendo
para o contexto da formac&o docente, dois importantes documentos foram importantes, o
Decreto n° 5.626/2005 (BRASIL, 2005) que regulamenta a Lei n® 10.436/2002 (BRASIL,
2002) sobre a Lingua Brasileira de Sinais (Libras). Os documentos tratam da legitimacéo

da Libras e da inclusdo de um componente curricular obrigatério de lingua de sinais nas
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licenciaturas, demarcando, portanto, um espaco para a politica da Libras na formacao dos
professores. Por outro lado, essa formacdo ndo implica o desenvolvimento de
competéncias linguisticas para ensinar a lingua portuguesa ou estrangeira para surdos. %

A partir deste contexto recente, sobretudo a partir da promulgacdo da Lei n°
10.436 (BRASIL, 2002), varios dispositivos legais foram criados com o objetivo de
mudar o status da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) no cenério brasileiro. Este aparato
legal surge como resultado e reacéo as politicas existentes anteriormente a criacdo desta
lei. A partir da chamada “Lei de Libras”, outros marcos regulatorios tornaram o surdo
munido de direitos de ter a sua lingua respeitada em diversificados espacos institucionais,
e, inclusive, no meio académico. No entanto, esta expansao ainda é lenta e, de acordo
com o relatdrio, a insercdo desta politica esta ocorrendo aos poucos em escolas especificas
para surdos. No que diz respeito ao ensino superior, o Decreto n°®5.626 de 2005 (BRASIL,
2005), por exemplo, institui a obrigatoriedade da oferta do componente curricular de
Libras nos cursos de licenciaturas das institui¢cGes de nivel superior do Brasil. Trata-se,
portanto, de uma Politica Linguistica, conforme o relatério, Thoma et. al. (2014, p.7-8)

afirma,

A politica linguistica instaurada por meio do Decreto 5.626/2005 ao
regulamentar a Lei 10.436/2002 tem como consequéncia um
planejamento linguistico de status, pois reconhece a Lingua Brasileira
de Sinais (Libras) como lingua nacional usada pela comunidade surda
brasileira e de intervencdo, pois desdobra uma série de acbes de
implantacdo e implementacédo da Libras no Brasil [...]. Fica claro neste
documento legal, uma politica que instaura um processo para 0
reconhecimento da Libras e a sua promocao por meio da educagao.
Essa educacao caracteriza-se por uma perspectiva bilingue, pois
reconhece a Libras como primeira lingua e a Lingua Portuguesa
como segunda lingua das pessoas surdas, encaminhando o
reconhecimento desse status no &mbito educacional. As instituicdes
educacionais devem oferecer o ensino da Libras, o ensino da Lingua
Portuguesa como segunda lingua, contar com professores regentes
gue conhecam a situacédo bilingue dos estudantes surdos, além de
contar com intérpretes de lingua de sinais. (Grifo nosso)

A insercdo de tais temas nas ementas da disciplina de Politica Linguistica nos

cursos pesquisados € um indicio ndo somente dos assuntos mais recorrentes no campo,

% O reconhecimento da Lingua Brasileira de Sinais resultou de iniciativas das comunidades de surdos
espalhadas pelos diversos Estados brasileiros. Além do mais, o processo de legitimacgdo dessa lingua se
deve a outros fatores, tais como: o avanco dos estudos linguisticos sobre linguas de sinais no mundo; as
contribuicdes dos estudos surdos que permitem perceber as pessoas surdas como pertencentes a grupos
linguistico- culturais; e as politicas de incluséo social a partir da década de 90.
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como também possibilita ao futuro professor de linguas conhecer diferentes contextos em
que diversas linguas estdo em contato ou, dito de outra forma, em uma “arena de lutas”.
Sendo assim, estas tematicas podem estabelecer junto ao campo teorico de Politica
Linguistica um espaco de discussdo que reflete sobre o agir docente e consequentemente
sobre o0 seu papel decisivo na (re)criagdo das Politicas Linguisticas com as quais estiverem
envolvidos em seu percurso profissional, seja como professor de uma lingua hiper-central
como o inglés, seja como professor de uma lingua super-central como o espanhol, seja
professor de uma lingua periférica ou ainda como sujeito que esta inserido em uma

comunidade bilingue ou multilingue.

4.3 A Politica Linguistica e o perfil dos egressos dos cursos

Partindo da analise das ementas também consideramos necessario investigar a
relacdo entre tais tematicas e o perfil de aluno almejado nos cursos de Letras investigados.
Em geral, tais projetos inserem como prioridade que o formando esteja enquadrado dentro
da perspectiva das Diretrizes para o Curso de Letras. De acordo com a resolugédo do
Conselho Nacional de Educagdo (CNE)/Conselho de Ensino Superior (CES), de 2001,

trés itens sdo fundamentais e influenciam no processo formativo:

Perfil dos formandos: “Independentemente da modalidade escolhida
,0 profissional em Letras deve ter dominio do uso da lingua ou das
linguas que sejam objeto de seus estudos, em termos de sua estrutura,
funcionamento e manifestagdes culturais, além de ter consciéncia das
variedades linguisticas e culturais”[...] Competéncias e
Habilidades: “reflexdo analitica e critica sobre a linguagem como
fendmeno psicoldgico, educacional, social, historico, cultural, politico
e ideologico;[...]”;  “percepcdo de  diferentes  contextos
interculturais™[...] Conteddos curriculares: “Os estudos linguisticos e
literarios devem fundar-se na percep¢do da lingua e da literatura como
pratica social e como forma mais elaborada das manifestagdes
culturais”. (Parecer CNE/CES 492/2001, p. 30) (Grifo nosso).

Como € possivel observar a dimensdo politica da lingua esta presente em
diferentes passagens desse documento, seja na descri¢do do perfil dos formandos, seja na
descricdo das habilidades e competéncias que precisam ser desenvolvidas, seja nos
contextudos curriculares a serem explorados nos cursos de Letras. Considerando que

todos os Projetos Politico Pedagdgicos elaborados devem estar em consonancia com essas
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Diretrizes é esperado encontrar nesses textos a intertextualidade e interdiscursivade dessa
tematica — a dimenséo politica da lingua.

5% ¢¢

Quando as diretrizes afirmam que o graduado em Letras “deve ter” “consciéncia
das variedades linguisticas e culturais” destacamos, aqui, a dimensdo politica intrinseca
da lingua, ou seja, as pessoas ao fazerem uso das linguas fazem escolhas linguisticas que
acabam por revelar as valoragdes em relacdo as linguas, variedades e variantes
linguisticas, por exemplo. Questionamos aqui qual o sentido dessa “consciéncia” das
variedades linguisticas, se esta consciéncia estd no ambito apenas de conhecimentos ou
no ambito de mudancas de comportamentos linguisticos, conforme destaca Cooper
(1989). Assim, refletimos se a dimenséo politica da lingua € refletida no perfil dos alunos,
principalmente se considerarmos a presenca da disciplina de Politica Linguistica no
curriculo desses PPCs.

Quando as Diretrizes Currriculares para os cursos de Letras destacam que o

% ¢¢

graduado em Letras “deve ter” “consciéncia das variedades linguisticas e culturais”
destacamos, aqui, a dimenséo politica da lingua, ou seja, as pessoas ao fazerem uso das
linguas fazem escolhas linguisticas que acabam, por revelar as valoragdes das diferentes
variedades linguisticas, um capital cultural que permite uma distin¢do dentro da sociedade
(BOURDIEU, 2007), dentre outros aspectos. Questionamos aqui qual o sentido dessa
“consciéncia” das variedades linguisticas, se tal consciéncia esta no ambito apenas do
conhecimento e sua aplicagdo como contetdo no ensino de lingua na educacéo basica ou
se esta no &mbito de mudancas de comportamentos linguisticos (COOPER, 1989). Sobre
esse Ultimo aspecto questionamos: em que medida a abordagem da variacdo linguistica
na escola tem promovido mudangas nas crencas e idologias dos estudantes sobre as
linguas?

Considerando essas reflexdes, percebemos a necessidade de investigar também a
relacdo entre o perfil do egresso proposto nos PPCs dos cursos analisados e a contribuicdo
da area de Politica Linguistica. Em outras palavras, discutiremos se a dimenséo politica
da lingua é refletida no perfil dos alunos que estdo sendo formados, principalmente se
considerarmos a presenca da disciplina de contetdos de Politica Linguistica no curriculo
desses PPCs.

O quadro 9 a seguir detalha os excertos selecionados dos perfis desses discentes

nos cursos de Letras destas instituicdes.
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Quadro 9: Perfil do egresso dos cursos de Letras investigados

Curso

Perfil do Egresso

IFAL
(Lingua Portuguesa)

O campo de atuacdo do profissional de Letras
ultrapassa o dominio filosofico e cientifico dos estudos
linguisticos e literarios para se inserir no contexto mais amplo
das relacGes sociopoliticas e culturais, que permeiam o ato da
docéncia e a a¢do do pesquisador e do estudioso da linguagem
[...] Atuar propositivamente na busca de solugdes politicas,
pedagdgicas e técnicas para questdes inerentes a sociedade;
Desenvolver uma visao critica dos problemas educacionais
brasileiros, construindo coletivamente solugdes compativeis
com 0s contextos em que atua.

UEPA
(Licenciatura
Intercultural
Indigena)

[..] conhecimento e utilizacdo da respectiva lingua
indigena nos processos de ensino e aprendizagem; realizacdo
de pesquisas com vistas a revitalizacdo das praticas
linguisticas e culturais de suas comunidades, de acordo com
a situacdo sociolinguistica e sociocultural de cada
comunidade e povo indigena; articulagdo da proposta
pedagogica da escola indigena com a formacao de professores
indigenas, em relagdo a proposta politica mais ampla de sua
comunidade e de seu territorio; [...] construgdo de materiais
didaticos e pedagogicos multilingues, bilingues e
monolingues, em diferentes formatos e modalidades; [...]
firme posicionamento critico e reflexivo em relacdo a sua
pratica educativa, as probleméticas da realidade
socioeducacional de suas comunidades e de outros grupos
sociais em interacdo; [...] Nessa perspectiva, o futuro
graduado indigena deverad atender ao perfil do mediador,
produtor, intérprete, pesquisador e divulgador de saberes e
culturas, com seus alunos, a comunidade e a comunidade ndo-
indigena, com capacidade para refletir sobre a prépria praxis
e reelabora-la conforme os principios da filosofia indigena.

UESC
(Lingua Inglesa)

Capacidade de atuar interdisciplinarmente [...]
compreender a licenciatura como o curso de formacéo de
educador-pesquisador para atuar na escola e nos espagos
alternativos educacionais. [...] possuir compreensdo ampla e
consistente da pratica educativa sobre o fendmeno da
linguagem que ocorre em diferentes espacos sociais e
diversas especialidades.

UNEAL
(Lingua Francesa)

O profissional do Curso de Letras devera ser uma
pessoa que desenvolva sua capacidade intelectiva e criativa
por meio da linguagem, considerada nas suas multiplas
funcdes, apreendida na diversidade das linguas e na producao
literaria; que seja capaz de encontrar solu¢des imediatas e,
para isso, precisa ser integrado ao meio.
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UNEMAT
(Lingua Portuguesa)

[...] Esse tera o perfil de um profissional que procurara
sempre uma interrelacdo entre o conhecimento e sua
cotidianidade social e politica, entendendo sua funcéo
pedagdgica ndo apenas como uma demonstracdo de
competéncia técnica, mas, sobretudo, como uma acao
politico-cultural integrada ao grupo social em que vive.

UEPG
(Lingua Portuguesa/
Lingua Inglesa)

A universidade cabe o papel de formar o aluno para
essa nova situacao e criar meios de conscientiza-lo de que
suas acGes podem gerir mudancas, transformacdes
significativas ndo s6 em seu entorno, mas também em um
contexto global. Perceber diferentes contextos interculturais.
Preparar-se para dialogar, na pratica pedagogica, com a
diversidade linguistica e cultural da comunidade escolar em
que estiver inserido, de modo a promover agdes voltadas para
0 combate as diferentes manifestaces de desigualdade e
excluséo social.

UNICAMP
(Portugués como
Segunda Lingua/

Lingua Estrangeira

Espera-se deste profissional uma reflexdo aprimorada
sobre a linguagem, em termos de estrutura e funcionamento,
levando em conta também as variedades historicas, sociais e
culturais das linguas. Caso opte por obter também a
habilitacdo em “Portugués como L2/LE”, o licenciado em
Letras de nosso Instituto poderd também atuar como docente
em contextos de ensino-aprendizagem de portugués (i) como
L2 para alunos que ndo dominam a lingua portuguesa em
diferentes contextos bilingues (contexto ide imigracdo, de
surdez, indigena, de fronteira etc.) e que estdo cursando o
Ensino Fundamental 11 o Ensino Médio em escolas da rede
oficial de ensino do pais; (ii) como LE em paises estrangeiros
cuja lingua oficial é o espanhol (contextos de proximidade
tipoldgica), em especial nos paises que compdem o Mercosul,
(iii) como LE em outros paises estrangeiros; (iv) como L2
para alunos estrangeiros de convénios em universidade
brasileiras e (v) como L2 em paises que tém o portugués
como uma de suas linguas oficiais, i. e., em paises da CPLP
— Comunidades de Paises de Lingua Portuguesa. Esse
profissional estara, além disso, habilitado para se engajar em
atividades que envolvem politicas de promogdo e de gestdo
da lingua portuguesa, tanto em nosso pais, quanto no Exterior.

UNILA
(Lingua Espanhola e
Lingua Portuguesa
como Linguas
Estrangeiras)

Trata-se de um perfil de mediacdo cuja gestdo
cultural, est4 baseada na percep¢do de que a América Latina
oferece imaginarios heterogéneos que requerem ser
redimensionados, contemporaneamente, nos campos da
literatura, das artes, da linguistica e das politicas culturais. -
compreensdo critica das condi¢des de uso da linguagem e
capacidade de reflexdo sobre a linguagem como um
fendmeno semioldgico, psicologico, social, politico e
historico.
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UFRGS
(Portugués e Linguas
Modernas: Alemao,
Espanhol, Francés,
Inglés e Italiano)

[...] compreensdo do papel social que desempenhara
na escola; comprometimento com o proprio desenvolvimento
profissional;  comprometimento com uma  atitude
investigativa que forneca o processo continuo de construcéo
do conhecimento na area; compreensao da linguagem como
fendmeno psicoldgico, social-histérico, cultural, politico e
ideoldgico.

UNIPAMPA
(Linguas Adicionais:
Inglés e Espanhol)

Cumprir o papel social de um cidadao qualificado,
trabalhar e desenvolver a pesquisa cientifica e 0 pensamento
critico-reflexivo e estar apto a trabalhar com a diversidade
cultural brasileira. Conhecer, refletir e aplicar praticas
pedagdgicas inovadoras que contribuam para a aprendizagem
e formacdo discente; Perceba seu papel junto aos colegas de
profissdio e a comunidade, no tocante as variedades
linguisticas e atue no sentido de promover atitudes de
consciéncia e respeito as diferencas; [...] Aproprie-se dos
conhecimentos  geopoliticos  educacional,  buscando
compreender o papel das linguas adicionais em um contexto
que va além de entender sua importancia apenas na
comunidade em que vive. Entenda a importancia que assume
frente ao letramento em linguas adicionais junto a seus
futuros alunos e busque promové-lo; Assuma uma posicao
autdbnoma em relacdo a sua formacéo académico-profissional.
No sentido de proporcionar aos egressos uma formacéo
qualificada para atender as exigéncias da Educacéo Basica, é
fundamental pensar, como instituicdo formadora, em
possibilidades de estabelecer a inser¢do no contexto escolar
dos académicos, promovendo com isso aproximagao com o
campo de intervengdo, a preparacdo/formacdo académico-
profissional, a producdo de conhecimentos e de novas
experiéncias pedagogicas.

UNILAB
(Lingua Portuguesa)

[...] formagcdo humanistica que contribua para o
desenvolvimento de uma educacdo linguistica da sociedade
pautada no respeito as diferentes variedades linguisticas e a
pluralidade cultural; dominio de contetdos basicos de lingua
portuguesa, de literaturas de lingua portuguesa e de cultura
brasileira que séo objeto de ensino-aprendizagem em cursos
de portugués para falantes de outras linguas; percepcao de
diferentes contextos interculturais que lhe permita lidar, sem
etnocentrismo, com as diferentes manifestagdes linguisticas e
culturais; reflexdo critica sobre a lingua como fenémeno
psicoldgico, sécio historico e ideoldgico.
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[...] ndo se concebe um professor que ndo seja também
pesquisador, de modo a romper com o circulo vicioso de mero
repetidor de informacBes ou repassador de conteludos
previamente oferecidos nos manuais didaticos disponiveis em
larga escala no mercado. Reflexdo analitica e critica sobre a

(Ll’nguaUeFEict:eratura Ii_ngl,Ja}gem como fenéfr!eno §ociaI: psicolégico, educacional,
Portuguesa) historico, c_ult_ural, politico e ideoldgico. Sobretudo, espera-se
que o profissional em Letras assuma um CoOmpromisso com
as consequéncias de sua atuagdo no mercado de trabalho; e
que tenha senso critico para compreender a importancia da
busca permanente da educacdo continuada e do
aprimoramento profissional.
UFFS Reflexdo analitica e critica sobre a linguagem como

(Lingua Portuguesa/
Lingua Espanhola)

fendmeno educacional, psicoldgico, social, ético, historico,
cultural, politico e ideoldgico.

UFSCAR
(Lingua Portuguesa/
Lingua Espanhola)

[...] A formacgédo pedagdgica do estudante de Letras
deve ocorrer de forma ndo abstrata, mas contextualizada, de
modo a abranger a diversidade das realidades linguistica e
educacional para que, mediante uma compreensdo dos fatos,
0 ensino se apresente como uma resposta. [...] O perfil do
aluno deve obedecer a pressupostos formativos e néo
meramente informativos, isto &, ele deve ter sua sensibilidade
despertada para os fatos linguistico e literario, numa atitude
indagativa. [...] procurando meios de solucionar possiveis
problemas e de ensinar seus futuros alunos nessa mesma
direcéo.

[...] um profundo conhecimento e respeito as
diferentes variedades linguisticas da Libras, as suas distintas

UFC : .t . .
. A manifestacdes literarias e culturais de surdos; [...] Reflex&o
(Lingua Brasileira de liti ” b l fend

Sinais) analitica e critica sobre a linguagem como fendmeno
educacional, psicolégico, social, ético, estético, historico,

cultural, politico e ideologico.
Ser capaz de dar conta da educacdo escolar indigena,
UFGD na docéncia e na gestdo nos anos finais do Ensino

(Licenciatura
Intercultural

Fundamental e no Ensino Médio em suas diversas
modalidades e atuar em projetos de acdo em sua comunidade,

Indigena) colocando a escola como aliada do contexto Guarani e
Kaiowa.

Capacidade de refletir sobre a linguagem como um

UFJF fendmeno semidtico, cognitivo, psicolégico, social, politico e

(Lingua Portuguesa/
Lingua Espanhola/
Lingua Inglesa/Lingua
Francesa)

histérico [...] Consciéncia das consequéncias politicas,
culturais e éticas do trabalho do profissional da linguagem na
sociedade contemporanea. Consciéncia das implicacdes
sociais, politicas e culturais do profissional da area de
Educacao no ambito da formacao ética, autonomia intelectual
e construcao do pensamento critico dos educandos.
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[...] O graduando do Curso de Letras devera nao
apenas saber fazer uso dos recursos da lingua oral e escrita,
como também ser capaz de desempenhar o papel de
multiplicador, capacitando outras pessoas para a mesma
proficiéncia linguistica, em vista de praticas discursivas
menos assimétricas para manutencdo de formas de vida
democréticas.

O curso também possibilitard a capacidade de

UFT
(Lingua Portuguesa)

UNIR pesquisa e reflexdo critica sobre a realidade social;
(Licenciatura compromisso social; capacidade de operar com teorias,
Intercultural conceitos e métodos proprios da Educacdo Escolar Indigena

Indigena) e ndo Indigena, com abertura para outras competéncias

necessarias a formacao do/a Professor/a.
Fonte: Elaboracao propria a partir dos dados dos projetos analisados

Considerando os excertos analisados sobre o perfil dos alunos egressos nos cursos
de Letras, pudemos estabelecer uma anélise considerando (1) Perfis que fazem referéncia
explicita a dimensdo politica da lingua; (2) Perfis que fazem referéncia a questdo da
variedade e diversidade linguisticas; (3) Perfis que estabelecem relacdo com tematicas da
area de Politica Linguistica; (4) Perfis que destacam explicitamente o papel do docente
no contexto de sua pratica.

Incialmente chama a atencdo a questdo da dimensdo politica da lingua presente
nos projetos. Neste sentido, cabe ressaltar novamente os objetivos das Diretrizes
Curriculares no que diz respeito as competéncias e habilidades que os egressos devem
possuir “reflexdo analitica e critica sobre a linguagem como fendmeno psicolégico,
educacional, social, historico, cultural, politico e ideoldgico [...] e percepgdo de diferentes
contextos interculturais” (BRASIL, 2001, p. 30). Tais atribui¢cdes corroboram na
formagdo de um profissional que tenha “capacidade reflexiva critica sobre temas e
questdes relativas aos conhecimentos”. (CNE/CES, 2001, p.30). Essa preocupagdo
presente nas Diretrizes revela a necessidade do desenvolvimento de uma consciéncia em
relacdo a dimens&o politica da lingua, sendo uma competéncia importante e necessaria
para a formacdo docente. Considerando os perfis analisados, essa caracteristica esta
presente nos cursos da UNILA (Lingua Espanhola e Portuguesa como Linguas
Estrangeiras), UFRGS (Portugués e Linguas Moderas: Alemé&o, Espanhol, Francés, Inglés
e Itraliano), UFSC (Lingua e Literatura Portuguesa), UFFS (Lingua Portuguesa/Lingua
Espanhola), UFC  (Lingua Brasileira de Sinais) e UFRJF (Lingua
Portuguesa/Espanhola/lnglesa/Francesa). Joseph (2006, p.04) destaca o papel politico do

ensino e da aprendizagem de linguas.
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O ensino e a aprendizagem de linguas, que ocupam um lugar
privilegiado na linguistica aplicada, sdo politicos no sentido de que
normalmente envolvem duas linguas de prestigio cultural diferente no
mundo em geral e na situacdo particular em que sdo aprendidas. Essas
diferencgas sdo reproduzidas na relacdo do professor e do aluno, e nos
discursos gerados em sala de aula.®’. (Joseph, 2006, p.04)

Considerando os perfis que fazem referéncia sobre a questdo da variedade e
diversidade linguistica, destacamos em algumas instituicdes a presenca desse aspecto no
perfil de egresso, como ¢ possivel verificar nos excertos: “capacidade intelectiva e criativa
por meio da linguagem, considerada nas suas multiplas func@es, apreendida na
diversidade das linguas” (UNEAL); “a diversidade linguistica e cultural da comunidade
escolar em que estiver inserido” (UEPG); “as variedades historicas, sociais e culturais das
linguas.” (UNICAMP); “uma educagdo linguistica da sociedade pautada no respeito as
diferentes variedades linguisticas e a pluralidade cultural” (UNILAB); “Percep¢édo do seu
papel junto aos colegas de profissdo e na comunidade, no tocante as variedades
linguisticas e atue no sentido de promover atitudes de consciéncia e respeito as
diferencas” (UNIPAMPA); “um profundo conhecimento e respeito as diferentes
variedades linguisticas da Libras” (UFC); “ter consciéncia das variagdes linguisticas e
culturais” (UFOPA). A presenca dessa competéncia nos perfil dos egressos dessas
universidades revela as relagdes de interdiscursividade® com as orientacdes curriculares
oficiais para o ensino de linguas que destacam a variedade linguistica, bem como o
discurso do egresso de Letras nas Diretrizes Curriculares para esse respectivo curso.

Considerando as instituicGes que ressaltaram a questao da variedade e diversidade
linguistica, temos, de modo geral cursos de dupla licenciatura (UEPG, UNIFAL,
UNIPAMPA), de Portugués como Segunda Lingua (UNICAMP) e o curso de Libras
(UFC), ou seja, licenciaturas com objetivos distintos e que por sua vez exigem
competéncias e habilidades distintas dos seus egressos, inclusive, no que diz respeito as
crencas sobre variedade e diversidade linguistica. Podemos retomar a uma das trés

dimensGes de Politica Linguistica de Spolsky (2004, 2009, 2012), particularmente no que

67 No original: “Language teaching and learning, which occupy a privileged place within applied linguistics,
are political in the sense that they normally involve two languages with differing cultural prestige in the
world at large and in the particular situation in which they are being learned. These differences are
reproduced in the relationship of teacher and learner, and in the discourses they generate in the classroom”.
(JOSEPH, 2006, p.04)

8 De acordo com Silva (2014), o conceito de interdiscursividade alinha-se a concepgao de que os discursos
se relacionam a outros discursos. Um discurso traz, em sua constitui¢do, outros discursos, é tecido por eles,
seja pelos ja ditos, em um dado lugar e momento histdrico, seja por aqueles a serem ainda produzidos. Isso
significa que ndo ha discurso homogéneo, fechado em si mesmo e dotado de uma fonte Gnica do dizer.
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diz respeito ao que o autor denomina como crenga ou ideologia. As crengas representam
os valores atribuidos as linguas, especialmente sobre qual (quais) variantes sao
importantes no contexto linguistico de uma dada comunidade. “O status de uma variante
ou variedade deriva de quantas pessoas a usam e a importincia de seus usudrios”®°.
(SPOLSKY, 2009, p.04)

No que diz respeito aos perfis de alunos que tém relacdo com tematicas da area de
Politica Linguistica, destacamos, por exemplo, a Politica Linguistica no contexto global,
como mostra o perfil de egresso do curso de Letras da UNILA (Lingua Espanhola e
Lingua Portuguesa como Linguas Estrangeiras) “trata-se de um perfil de mediacdo cuja
gestdo cultural, estd baseada na percepcao de que a América Latina oferece imaginarios
heterogéneos que requerem ser redimensionados, contemporaneamente nos campos da
literatura, das artes, da linguistica e das politicas culturais — compreensao critica das
condigdes de uso da linguagem”. Nessa perspectiva, destacamos que essa universidade
estd localizada em uma regido de fronteira e, portanto, os egressos do curso de Letras
devem ter uma visdo que contemple um imaginario da integracdo regional. Esse
imaginario é ressaltado, por exemplo, nas palavras de Arnoux (2011, p.60) sobre o ensino
de espanhol/portugués no contexto sulamericano

Em linhas gerais, consideramos que o desenvolvimento de um
bilinguismo espanhol/portugués com distintas modalidades, aberto a
linguas amerindias de cada regido, facilitara a construgdo de um
imaginario coletivo necessario para implementar as formas de
participacdo politica que se requer em um espaco integrado. O ensino
de linguas deve servir para o conhecimento da regiéo. .

Outro destaque importante sobre a relacdo entre o perfil de egresso e as tematicas
presentes e 0s conteudos da area de Politica Linguistica presentes nas ementas dos
respectivos cursos, esta na preocupacao com a promogéo e difusdo do portugués tanto no
Brasil como no exterior, como podemos ver através do perfil do egresso no curso de
Letras da UNICAMP (Portugués como Segunda Lingua/Lingua Estrangeira): “Esse

profissional estard, além disso, habilitado para se engajar em atividades que envolvem

%9 No original: “the status of a variant or variety derives from how many people use it and the importance
of the users”. (SPOLSKY, 2009, p.04).

0 No original: “Em lineas generales, consideramos que el desarollo de um bilingiiismo espafiol/portugués
com distintas modalidades, abierto a las lenguas amerindias de cada zona, facilitara la construccion de um
imaginario colectivo necesario para implementar las formas de participacion politica que requieren em el
espacio integrado. La ensefianza de lenguas debe servir para el conocimento de la region”. (ARNOUX,
2011, p.60)
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politicas de promocdo e de gestdo da lingua portuguesa, tanto em nosso pais, quanto no
Exterior”. No mesmo sentido, a UNIPAMPA que oferece o curso de Letras — Espanhol e
Portugués como Linguas Adicionais, ressalta no perfil do egresso do curso o mesmo
interesse. “buscando compreender o papel das linguas adicionais em um contexto que va
além de entender sua importancia apenas na comunidade em que vive.”. A questdo da
difusdo da Lingua Portuguesa, por exemplo, € uma tematica recorrente nas ementas
selecionadas neste trabalho, dado que as acGes de promoc¢do e difusdo da Lingua
Portuguesa sdo uma Politica Linguistica adotada pelo Brasil desde os anos 1960,
conforme ja mencionamos neste trabalho, nas a¢Bes promovidas pelo Ministério das
RelacGes Exteriores e pelo Ministério da Educacdo, no tocante a implantacdo de
leitorados de Lingua Portuguesa, conforme destaca Barbosa da Silva (2013).

Nesse sentido, compreendemos essa caracterizacdo do egresso esta no
desenvolvimento do papel consciente de docente enquanto um agente de Politica
Linguistica que tém um conjunto de saberes que influenciam nas decisfes que regem a
sua atuacdo em sala de aula. Sendo assim, conforme afirma Johnson (2013, p.100), “para
caracterizar o poder dos professores como responsaveis pelas decisdes finais sobre a
forma de implementacéo de uma politica”.”

De acordo com Johnson (2013) sdo os professores atuam como arbitros que
exercem o poder de negociacao, agindo conforme o contexto em que estao inseridos e ao
mesmo tempo tomam decisdes a partir de suas prorias crengas e ideologias. Para Tardiff

(2013, p.229) o meio social exerce tal influéncia sobre os docentes,

Os professores sdo atores competentes, sujeitos do conhecimento (...)
esse postulado propde que se pare de considerar os professores, por um
lado, como técnicos que aplicam conhecimentos produzidos por outros,
e, por outro lado, como agentes sociais cuja atividade € determinada
exclusivamente por forgcas ou mecanismos sociolédgicos (Tardiff, 2013,
p. 229)

Observando especificamente o perfil do egresso de algumas instituicoes,
analisamos da presenca da Politica Linguistica para a formacdo dos professores de

linguas, conforme demonstrado no quadro a seguir.

™ No original: “to caracterize the power of teachers as the ultimate decision-makers in how a policy is
implemented”. (JOHNSON, 2013, P.100)
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Quadro 10: Presenca da Politica Linguistica no Perfil dos Egressos

Perfil do egresso

Presenca da Politica Linguistica

[..] conhecimento e utilizacdo da
respectiva lingua indigena nos
processos de ensino e aprendizagem;
realizacdo de pesquisas com vistas a
revitalizacao das praticas
linguisticas e culturais de suas
comunidades, de acordo com a

situacao sociolinguistica e
sociocultural de cada comunidade e
povo indigena; articulacdo da

proposta pedagoOgica da escola
indigena com a formacdo de
professores indigenas, em relacdo a
proposta politica mais ampla de
sua comunidade e de seu territorio;

[...] construcdo de materiais
didaticos e pedagdgicos
multilingues, bilingues e
monolingues, em diferentes

formatos e modalidades; [...] firme
posicionamento critico e reflexivo em
relacdo a sua pratica educativa, as
problematicas da realidade
socioeducacional de suas
comunidades e de outros grupos
sociais em interacdo; [...] Nessa
perspectiva, o futuro graduado
indigena devera atender ao perfil do
mediador,  produtor, intérprete,
pesquisador e divulgador de saberes e

culturas, com seus alunos, a
comunidade e a comunidade nao-
indigena, com capacidade para

refletir sobre a propria préxis e
reelabora-la conforme os principios

da filosofia indigena. (UEPA/
Licenciatura Intercultural
Indigena)

Retomamos aqui a ideia de Planejamento
de Aquisicdo de Cooper (1989) que trata dos
esforcos para promover a aprendizagem de
linguas, ou seja, sua difusdo e suas variedades.
Sendo assim, o perfil da UEPA, que trata da
formacéo de professores no curso de Licenciatura
Intercultural Indigena, fornece os parametros que
torna o docente competente a agir em um
contexto multilingue. Alguns pontos chamam
particularmente a atencéo:

v O professor como agente de revitalizacao,
promovendo em suas ac¢des a valorizagdo
da lingua indigena;

v' A articulacdo entre as politicas
linguisticas da escola, da formacdo de
professores e da sociedade em geral, dado
que o contexto formativo envolve a lingua
indigena da comunidade e a lingua oficial
do pais, no caso, a Lingua Portuguesa;

v' O professor enquanto agente no
planejamento de corpus, ou seja, como
aquele que intervém na forma da lingua,
considerando uma série de materiais que
podem atender a este fim: livros,
gramaticas, dicionarios, etc.

Ser capaz de dar conta da educacgéo
escolar indigena, na docéncia e na
gestdo nos anos finais do Ensino
Fundamental e no Ensino Médio em
suas diversas modalidades e atuar
em projetos de acdo em sua
comunidade, colocando a escola
como aliada do contexto Guarani e
Kaiowa. (UFGD/

O professor € um agente decisivo no
processo de manutencdo e fortalecimento da
lingua indigena nos contextos Guarani e Kaiowa.
A formacdo docente, nesse sentido, tornard o
egresso apto a atuar em sua comunidade
promovendo a manutencdo e/ou fortalecimento
da lingua indigena, sendo este docente consciente
do seu papel nesse processo.
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Licenciatura Intercultural

Indigena)

A universidade cabe o papel de
formar o aluno para essa nova
situagdo e criar meios de
conscientiza-lo de que suas acdes
podem gerir mudancas,
transformacdes significativas nao
sO em seu entorno, mas também em
um contexto global. Perceber
diferentes contextos interculturais.
Preparar-se para dialogar, na
pratica  pedagbgica, com a
diversidade linguistica e cultural
da comunidade escolar em que

estiver inserido, de modo a
promover acgfes voltadas para o
combate as diferentes

manifestacdes de desigualdade e
excluséo social. (UEPG
(Lingua  Portuguesa/
Inglesa)

Lingua

Throop (2007) ressalta em seu trabalho
que o0 processo formativo permite o
desenvolvimento da consciéncia do papel do
docente a partir do conhecimento da lingua (na
formacdo) e da pratica (durante o trabalho). O
perfil do egresso proposto da UEPG converge
para esta formacao. Sendo assim, destacamos:

v A consciéncia das a¢Oes do professor;
v" O professor enquanto um agente promotor

da justica social a partir da promocéao da
diversidade linguistica.

Consciéncia das consequéncias

politicas, culturais e éticas do
trabalho do profissional da
linguagem na sociedade
contemporanea.

(UFJF - Lingua Portuguesa/
Lingua Espanhola/ Lingua

Inglesa/Lingua Francesa)

Um exemplo pratico das consequéncias
sociais do trabalho docente estd associado a
aplicacdo de testes em larga escala, como o
Exame Nacional do Ensino Médio. O preparo
para a prova de redacdo concentra na atualidade
uma série de esforcos por parte dos professores
para atingir os melhores resultados. Suas acfes
convergem para a adocdo de estratégias
pedagogicas que permitam a eficacia da politica
linguistica praticada em torno da aplicacdo deste
teste. Outros exemplos estdo nos estudos de
Hornberger e Evans (2005) e Throop (2007)
sobre o projeto americano No Child Left Behind,
sobre as politicas linguisticas e a adocao de testes
para tornar os alunos proficientes em Lingua
Inglesa. O perfil do egresso da UFJF, portanto,
almeja a formacao docente comprometida com as
consequéncias da agentividade dos professores
no trabalho como professores de linguas.

A partir do quadro analisado e considerando especificamente o papel dos

professores como agente de Politica Linguistica, duas caracteristicas ficaram claras, e,

portanto, o profissional formado para desempenhar o papel de professor de linguas,

certamente tornara sua acdo como: 1. Aquele que esta ciente das Politicas Linguisticas

existentes; 2. Aquele que fara a sua acdo mediante a sua consciéncia previamente
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desenvolvida no processo formativo, aplicando da melhor forma tais politicas.
Destacando a pesquisa de Throop (2007), a autora ressalta a importancia da Politica
Linguistica para o processo formativo dos docentes, de modo que possam através de suas

praticas serem agentes de Politica Linguistica.

Os professores precisam ter consciéncia deste processo de producéo e
seu papel dentro dele. Parte de atingir essa consciéncia envolve
necessariamente alcancar o conhecimento da lingua e planejamento de
politicas e uma compreensdo de como a propria pratica cria
inevitavelmente politica linguistica’>. (THROOP, 2007, p.50)

Parece bastante Obvia e até redundante a constatacdo dessa representatividade
docente, neste caso, como agente de Politica Linguistica. No entanto, é necessario trazer
aqui o que Tardiff (2013) afirma — e sob o seu ponto de vista (e no nosso também), de
forma injusta — que mesmo existindo o entendimento dessa importante condi¢éo do papel
preponderante do docente, nem sempre existe 0 reconhecimento de sua atuacdo. “o
professor ndo passa de um boneco de ventriloquo: ou aplica os saberes produzidos por
peritos que detém a verdade a respeito de seu trabalho ou é brinquedo inconsciente no
jogo das forgas sociais que determinam o seu agir”. (TARDIFF, 2013, p. 230).
Retomamos aqui também, o que Shohamy (2006) afirma sob a condi¢do do docente como
um soldado, que obedece as Politicas Linguisticas que sdo provenientes de esferas
superiores, sendo o professor aquele que apenas as executa.

Como pudemos observar na andlise destas instituicdes e atraves das concepcdes
dos autores mencionados ao longo do trabalho, o professor € um agente por natureza, é o
“epicentro”, o ‘“coragdo” apropriacao de Politicas Linguisticas, conforme ressaltam
Ricento e Hornberger (1996) e Hornberger e Johnson (2007) . O exercicio profissonal
docente cria, interpretam ou manipulam as politicas, podendo interferir de modo a manter
ou mudar uma Politica Linguistica que inicialmente foi gerada com outra finalidade. Por

sua vez, Tardiff e Lessard (2014, p.223), ressaltam acerca do exercicio da docéncia,

No que diz respeito aos programas e objetivos escolares, o professor,
ao mesmo tempo, interpreta, “decide” e organiza. Ele precisa interpretar
0s programas e objetivos, ou seja, operar uma série de transformacoes
simbdlicas, cognitivas, discursivas (...) a0 mesmo tempo, o professor
também precisa tomar varias decisdes relativas a escolha dos meios aos

2 No original: “Teachers need an awareness of this production process and their role within it. Part of
attaining this awareness necessarily involves attaining knowledge of language planning and policy, and an
understanding of how one’s own practice inevitably creates language policy. (THROOP, 2007, p.50)
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objetivos gque serdo considerados importantes (...) precisa, igualmente,
negociar com alunos, mas, as vezes, também com a direcdo escolar,
com seus colegas, os pais de alunos, etc. a sua interpretacdo e sua
opcaes curriculares. Enfim, o que quer que faca, o professor se encontra
envolvido com algumas decisGes relacionadas a natureza do
conhecimento curricular e de sua aprendizagem pelos alunos.

Constatamos também nas ementas e nos perfis dos egressos das instituicoes e
cursos relacionados a preocupacgéo em estabelecer dentro do processo formativo uma base
que contempla e envolve fundamentos de Politicas Linguisticas. No entanto,
considerando o levantamento inicial das instituic@es e o recorte estabelecido, acreditamos
que a insercdo das Politicas Linguisticas no processo de formacdo docente precisa ser
ampliado, dada a importancia desta tematica estar presente nos componentes curriculares
e na formac&o dos professores que decidem de que forma as Politicas Linguisticas sdo

abordadas de forma consciente através de sua atuacdo em sala de aula.
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CONSIDERACOES FINAIS

Com o objetivo geral de analisar o espa¢o da area de Politica Linguistica no curso
de Letras, discutindo as contribui¢Ges dessa area no processo de formacgéo de professores
de linguas, a presente pesquisa realizou o seguinte percurso tedrico: apresentamos os trés
estagios de desenvolvimento da area de Politica Linguistica desde os anos 1960 até os
dias atuais - (1) de descolonizacdo, estrutural e pragmatico; (2) de fracasso da
modernizacdo, sociolinguistico, critico e de acesso; e, (3) da nova ordem mundial, pos-
moderno e de direitos humanos linguisticos. Em seguida, discutimos as principais
concepcdes sobre Politica Linguistica a partir de Haugen (1959), atraves da relacédo entre
0 Planejamento linguistico e as decisGes governamentais e 0 objetivo de solucionar
problemas; Cooper (1989), através da percepcdo do Planejamento Linguistico como um
instrumento de mudanga social; Schiffman (1996), através da intrinseca relagdo entre
Politica Linguistica e Cultura Linguistica; Spolsky (2004, 2009, 2012), atraves de sua
perspectiva multidimensional da Politica Linguistica (crencas, praticas e gestdo); e
Shohamy (2006), através da visdo expandida da Politica Linguistica por meio da criagdo
mecanismos implicitos e explicitos que afetam as préticas linguisticas de fato e as
ideologias.

Tomamos também por base tedrica as pesquisas que exploraram questdes
envolvendo o professor como agente de Politica Linguistica, estabelecendo uma reflexdo
sobre o papel das Politicas Linguisticas como fundamentais ao processo de formacgéo
docente. Para tanto, consideramos a perspectiva tedrica de Ricento e Hornberger (1996),
Hornberger e Evans (2005), Ricento (2006), Shohamy (2006), Hornberger e Johnson
(2007), Throop (2007), Correa (2009, 2010, 2014), Menken e Garcia (2010), Johnson
(2013), e Arias e Wiley (2013), Jonhson e Jonhson (2014), Fraga (2014), Rajagopalan
(2014).

A partir deste aparato teodrico, buscamos responder a seguinte pergunta de
pesquisa: Qual o espaco da area de Politica Linguistica nas licenciaturas em Letras e quais
as contribuicGes desse campo no processo de formacgdo de professores de linguas no
Brasil? Essa pergunta, por sua vez, foi desdobrada em duas: A &rea de Politica e
Planejamento Linguistico esta presente no curriculo dos cursos de licenciatura de Letras
das universidades estaduais e federais no Brasil e como se caracteriza essa presenca? Em
que medida os perfis dos egressos nos Projetos Politico Pedagdgico dos cursos de

licenciatura em Letras no Brasil refletem a dimensao politica da lingua?
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Para responder esta pergunta, realizamos analises das ementas e dos perfis dos
egressos dos Projetos Pedagogicos dos cursos selecionados. A delimitacdo dos Projetos
Politico Pedagdgicos (PPP) dos cursos de Licenciatura em Letras de Instituicdes de
Superior do pais (IES), tal como os Institutos Federais, as Universidades Estaduais e as
Universidades Federais — permitiu um recorte de 31 instituiches e 42 projetos
pedagdgicos que atenderam aos requisitos de consulta que procurdvamos analisar.

Através da analise das ementas das disciplinas, categorizamos 0s principais temas
relacionados a Politica Linguistica, como, Planificacdo/Planejamento Linguistico;
Politica Linguistica e Ensino; Difusdo e Internacionalizacdo da Lingua Portuguesa;
Linguas  Minoritarias;  Bilinguismo/Multilinguismo/Plurilinguismo; e, Politica
Linguistica e Formacdo Docente.

Destacamos, através dessas tematicas a insercdo da Politica Linguistica junto aos
cursos pesquisados, seja como componente curricular, seja como conteido em outras
disciplinas, possibilitando ao professor de linguas em formacéo, obter o conhecimento
dos contextos em que as linguas estao inseridas na sociedade, refletindo, sobre o seu papel
em meio as Politicas Linguisticas que sdo elaboradas em diferentes esferas. Os temas de
Politica Linguistica presentes nas ementas analisadas revelam importantes aspectos a
serem discutidos que por sua vez, potencializam a formacgéo do docente como agente
decisivo na criacao, interpretacao, apropriacdo e implementacao de tais politicas, estando
esse docente inserido em contextos de linguas dominantes, periféricas ou ainda em uma
perspectiva bilingue ou multilingue. As ementas das instituicdes e cursos, portanto, tem
a preocupacdo de que o processo formativo tenha uma base que contemple e envolva
fundamentos de Politicas Linguisticas.

Em seguida, relacionamos na pesquisa o perfil dos egressos baseados na relagédo
com as Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de Letras (Parecer CNE/CES
492/2001), identificando a Politica Linguistica em diferentes passagens deste documento
normativo que, por sua vez, convergiram para o perfil de professores de linguas que estas
institituicbes desejavam preparar. Neste sentido, identificamos quatro aspectos
caracterizadores desses perfis, a saber: (1) Perfis que fazem referéncia explicita a
dimensdo politica da lingua; (2) Perfis que fazem referéncia a questdo da variedade e
diversidade linguisticas; (3) Perfis que estabelecem relacdo com temaéticas da area de
Politica Linguistica; (4) Perfis que destacam explicitamente o papel do docente no

contexto de sua pratica.
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Considerando essas quatro caracteristicas, temos, portanto, a finalidade de formar
um profissional consciente de que dimensdo politica da lingua € uma competéncia
necessaria em sua formacédo. Nesse sentido, o docente podera desenvolver saberes sobre
as escolhas em torno de uma politica linguistica aequada a dado contexto, bem como
sobre a escolha e abordagem de uma variedade linguistica (SPOLSKY, 2004, 2009, 2012,
as escolhas acionam as Politicas Linguisticas). Somente através do conhecimento sobre
essa dimenséo politica da lingua durante o processo formativo, torna o docente ciente de
sua agéncia. Sendo assim, o professor é formado de acordo com crencgas (ou ideologias)
sobre 0 que é adequado no processo de esnino, agindo como um arbitro (JOHNSON,
2013). Destacamos também a importancia de compreender a lingua e as relacdes de poder
que a envolvem, seja na valoracdo das variedades linguisticas, de determinada lingua.

Mediante esse contexto, a caracterizagdo em torno do perfil desejado para 0s
egressos contempla a Politica Linguistica com a possibilidade de explorar a consciéncia
do futuro docente como agente de politica linguistica. Portanto, o docente em formacao
que tem em seu perfil essa dimensdo politica da lingua pode, a partir do processo
formativo desfazer-se de algumas de suas crencgas (e possivelmente criar outras) que
promovam a equidade linguistica. Diante do exposto, a pesquisa revela que o papel do
professor como agente de Politica Linguistica é fundamental, uma vez que exerce um
papel central na (re) criacdo, interpretacdo, apropriacao e implementacao dessas politicas.

Esta pesquisa preenche uma lacuna nos estudos que tratam tanto da agéncia dos
professores quanto da investigacdo da area de Politica Linguistica nos cursos de
Licenciatura em Letras no Brasil, como ja foi destacado na fundamentacdo tedrica. Até
entdo um levantamento como este ndo tinha sido realizado. Acreditamos, portanto, que
esta é a relevancia da pesquisa: caracterizar o lugar das Politicas Linguisticas na
atualidade junto aos cursos de licenciatura em Letras no Brasil, bem como discutir as
possiveis contribui¢Bes da Politica Linguistica no processo de formacao inicial nos cursos
analisados,

Dito isto, € fundamental a continuidade deste trabalho, como por exemplo, a
presenca da area de Politica Linguistica em outras esferas do ensino, como nas pos
graduacdes, através do levantamento de dados quantitativos, da aplicacdo de
questionarios e entrevistas que permitam agregar opiniGes de professores e de
pesquisadores sobre as possiveis contribuices da area de Politica Linguistica na
formacédo de recursos humanos pos-graduados. Considerando que este é, de fato, um

campo de conhecimento em plena expanséo no Brasil, inimeras séo as possibilidades de
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trabalho, o que garante a esta e a outros pesquisadores o estimulo e a continuidade na

realizacdo de estudos no campo de trabalho em que a pesquisa foi proposta.
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