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Desde muito pequenos aprendemos a
entender o mundo que nos rodeia. Por
isso, antes mesmo de aprender a ler e a
escrever palavras e frases, ja estamos
“lendo”, bem ou mal, o mundo que nos
cerca. Mas este conhecimento que
ganhamos de nossa pratica ndo basta.
Precisamos ir além dele. Precisamos
conhecer melhor as coisas que ja
conhecemos e conhecer outras que ainda
nao conhecemos. (...)

(FREIRE, 2001, p. 71)
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estudantes da educacdo de jovens e adultos: reflexdes a partir do seu cotidiano. 2016. 68
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RESUMO

Esta pesquisa trata de compreender quais as contribuicdes que o processo de escolarizacédo de
estudantes da Educacdo de jovens e adultos tem fornecido para a sua vivéncia no seu
cotidiano, tendo como objetivos especificos: Analisar como os estudantes da Educacdo de
Jovens e adultos utilizam no seu cotidiano 0s conhecimentos adquiridos no processo de
escolarizacdo; Identificar e analisar qual o perfil dos estudantes da educacdo de jovens e
adultos e o que eles esperam da escola e dos conhecimentos trabalhados por ela; Identificar e
analisar quais as principais dificuldades apresentadas por estudantes da Educacdo de Jovens e
Adultos no seu cotidiano devido a ndo aprendizagem no seu processo de escolarizagdo. A
metodologia empregada foi de cunho qualitativo, por ela apresentar caracteristicas que
ajudaram a obter os dados, além da entrevista semiestruturada, observacdo participante e
analise documental. E para uma interpretacdo mais exata do contexto investigado utilizamos o
estudo de caso. Participaram desta pesquisa 19 alunos dos Ciclos | e Il. Para uma maior
compreensdo dos nossos eixos tedricos utilizamos autores como: Machado (2006), Amorim
(2013), Lopes (2000), Eitere;Reis, (2009), Paiva (2003), Menezes (2001), Freire (1993),
Almeida (2009) e Veiga (2003). Ao final de nossa pesquisa, foi possivel constatar que os
educandos tem consciéncia da importancia de saber ler e escrever, e principalmente que
tornaram ciente disso por passarem por diversos obstaculos e constrangimentos ao longo da
vida por serem analfabetos, onde isso afetou diretamente a autoestima dos mesmos.
Percebemos que esses individuos ao procurar a EJA vém com uma grande sede de
conhecimento que infelizmente ndo corresponde a expectativa, assim desestimulando a
continuar na vida escolar. Sem deixar de lado a importancia para esses educandos a
ingressar/retornar a escola criando novos circulos de amizades, trabalhando diretamente ou
indiretamente em sua autoestima.

Palavras Chave: Analfabetismo. Escolarizagdo. Educacdo de Jovens e Adultos.



LIRA, Cristina Valentim. The contributions of the educational process in view of students
of adult education: reflections from your daily life. 2016. 68 leaves. Monograph
(Undergraduate Education) - Federal University of Paraiba - UFPB, Jodo Pessoa - PB.

ABSTRAT

This research tries to understand the contributions that the process of schooling of students of
the Education of young people and adults has provided for their daily life, with specific
objectives: To analyze how the students of Youth Education and adults use in their daily life
The knowledge acquired in the schooling process; Identify and analyze the profile of students
in youth and adult education and what they expect from the school and the knowledge they
have worked on; Identify and analyze the main difficulties presented by students of Youth and
Adult Education in their daily life due to non-learning in their schooling process. The
methodology used was qualitative in that it presented characteristics that helped to obtain the
data, in addition to the semi-structured interview, participant observation and documentary
analysis. And for a more accurate interpretation of the context investigated we used the case
study. 19 students from Cycles | and Il participated in this research. For a better
understanding of our theoretical axes we use authors such as: Machado (2006), Amorim
(2013), Lopes (2000), Eitere; Reis, (2009), Paiva (2003), Menezes Almeida (2009) and Veiga
(2003). At the end of our research, it was possible to verify that the students are aware of the
importance of being able to read and write, and especially that they became aware of this
because they were exposed to various obstacles and constraints throughout their lives because
they were illiterate, where this directly affected the self-esteem of Themselves. We realize
that these individuals when looking for the EJA come with a great thirst for knowledge that
unfortunately does not match the expectation, thus discouraging them to continue in school
life. Without neglecting the importance for these students to enter / return to school by
creating new circles of friends, working directly or indirectly in their self-esteem.

Keywords: Illiteracy. Schooling. Youth and Adult Education.
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Primeiras Consideragoes

A Educacdo de Jovens e Adultos - EJA, enquanto modalidade de ensino apresenta desde
0 seu surgimento, apresentou diversos desafios, principalmente por ser reconhecido apenas
como uma alternativa para sanar um grave problema da sociedade, que é o analfabetismo. Por
ser criada esta modalidade de ensino néo teve prioridade nas politicas educacionais, e por um
longo periodo esse descaso se prolongou. A primeira vez que a Educacédo de Jovens e Adultos
teve legalmente um passo importante foi com a implantagdo da Lei 9.394, de 1996 - Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, no artigo 37, que garante o0 acesso e a continuidade
dos estudos aqueles que nao tiveram a oportunidade em idade considerada ideal.

Com a constante evolucdo da sociedade, consequentemente com ela também as
necessidades da populagédo vem se transformando da mesma forma que as necessidades de
cada individuo no ambito familiar, do trabalho em sua vida em si. Quando um individuo
busca a Educacdo de Jovens e Adultos, ele/a vem com uma bagagem anterior de vida, motivos
e situacOes que o impediu de estudar no periodo correto e principalmente vem com sonhos, e
lacunas que pretendem preencher com a Educacdo de Jovens e Adultos.

Ao comecar a frequentar a Educacdo de Jovens e Adultos, esses/as educandos/as
enfrentam desafios diarios para conseguir continuar frequentar a vida escolar, tendo como
resultado desses esfor¢os, as contribui¢bes na sua vida familiar, profissional e principalmente
na sua vida social. Esta modalidade de ensino tem especificidades em seu método e até
mesmo em relacdo a qualificacdo de seus/as educadores/as. A Educacdo de Jovens e Adultos
veio como meio de inclusdo nas camadas mais populares, assim podendo participar da vida
publica como ter o direito ao voto.

Porém, a qualidade da Educacéo de Jovens e Adultos ainda passa e necessita passar por
mais adequaces, para ser de fato mais do que uma modalidade de ensino para aumentar 0s
indices de alfabetizacdo no pais, mas sim, tornar o individuo que busca essa modalidade em
um ser humano critico, capaz de tornar-se um/a cidaddo/ad preparado/a para interagir com as
demandas da sociedade atual.

Sendo assim, a escola e o/a educador/a tem possibilidade de tornar o individuo
flexivel capaz de se adaptar a essa sociedade que estar em constante transformacdo, sem se
abster de ser um individuo critico, pensante. Nesta perspectiva, surgiu a seguinte
problemética: Quais as contribuicdes que o processo de escolarizagdo de estudantes da

Educacao de Jovens e Adultos tem fornecido para sua vivéncia no seu cotidiano?
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Desde modo, surgiu a inquietagdo para saber se esta temética ja tinha sido abordada em
outros trabalhos de concluséo de curso do curso de Pedagogia do Campus | da UFPB. Com o

levantamento foi possivel obter as seguintes informacdes:

Quadro 01: Relacdo da quantidade e temas das monografias apresentadas sobre a Educacéo
de Jovens e Adultos

Quantidade de
Anos TCC’s sobre a Tema predominante
EJA
2010 9 Inclusdo digital dos alunos da EJA e a préatica docente
nesta area
2011 5 Evasdo escolar e artes visuais na EJA
2012 9 Supervisor escolar
2013 28 Ensino-aprendizagem; Alfabetizacéo e letramento;
Formacao do professor da EJA.
2014 32 Formacao de professores; Dificuldades dos alunos da
EJA; Literatura de cordel; Exclusdo Social.
2015 14 Idoso na EJA; Formacdo docente; Matemaética na
EJA; Inclusdo digital; Curriculo.
2016.1 4 Ensino-aprendizagem; perfil dos alunos e educadores
da EJA,; Histdria na EJA.

Fonte: Biblioteca Setorial da UFPB — Campus | e LAEST.

Assim, foi possivel constatar que o tema abordado nesta pesquisa até 0 momento nao foi
trabalhado suficientemente. Desta forma, como Pedagoga a relacdo com a tematica s6 vem
ratificar a contribuicdo no nivel académico desse trabalho ao abordar tal tema, e ndo deixando
de escanteio seus anseios, suas expectativas que norteia esses/as educandos/as onde ja sao tdo
marginalizados pela sociedade.

Nesta perspectiva, tendo a problematica citada anteriormente, como ponto de partida
surgiram 0s demais objetivos da presente pesquisa. Tendo como o objetivo geral a nossa
pesquisa buscou compreender quais as contribui¢fes que o processo de escolarizagdo de
estudantes da Educacdo de Jovens e Adultos tem fornecido para sua vivéncia no seu
cotidiano.

Esta problemaética geral deu origem a algumas indagac6es especificas como:

e Como os estudantes da Educagdo de Jovens e adultos utilizam no seu cotidiano os
conhecimentos adquiridos no processo de escolariza¢do?

¢ Qual o perfil dos estudantes da educacdo de jovens e adultos e o que eles esperam da

escola e dos conhecimentos trabalhados por ela?
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¢ Quais as principais dificuldades apresentadas por estudantes da Educacdo de Jovens e

Adultos no seu cotidiano devido a ndo aprendizagem no seu processo de escolarizacdo?

A partir de tais questionamentos, procuramos alcancar 0s seguintes objetivos

especificos:

e Analisar como os estudantes da Educacdo de Jovens e Adultos utilizam no seu
cotidiano os conhecimentos adquiridos no processo de escolarizacao;

e Identificar e analisar o perfil dos estudantes da Educacdo de Jovens e Adultos e o que
eles esperam da escola e dos conhecimentos trabalhados por ela;

e Identificar e analisar as principais dificuldades apresentadas por estudantes da
Educacdo de Jovens e Adultos no seu cotidiano devido a ndo aprendizagem no seu processo
de escolarizagéo.

No intuito de compreender o objeto de estudo situado na pesquisa, foi utilizada a
abordagem qualitativa, no qual optamos pela pesquisa a campo/estudo de caso, onde usamos
0s instrumentos analise documental, observacgdo participante e entrevista semiestruturada.

O trabalho em toda sua estrutura organizacional buscou mostrar 0s passos que a
pesquisadora percorreu, visando entrelacar os resultados obtidos as relacBes interpessoais
existentes no contexto escolar. No percurso metodoldgico, relataremos sobre a metodologia
usada, os instrumentos de coleta das informagdes e interlocutores/as da pesquisa.

A fundamentacdo tedrica presente nesse trabalho encontra-se organizada em trés eixos
norteadores entrelacada com os achados da pesquisa. O primeiro eixo tem como titulo
Educacao de Jovens e Adultos: reflexdes sobre o seu processo histérico, que trds a Educacao
de Jovens e Adultos no contexto atual, focando como se encontra as politicas educacionais
voltados para a Educacdo de Jovens e Adultos nos dias atuais, seus principais autores séo
Machado (2006), Amorim (2013), Lopes (2000), Eitere; Reis, (2009), Paiva (2003), Menezes
(2001), e as reflexBes sobre alguns marcos legais para a Educacéo de Jovens e Adultos, que
faz mengé@o aos marcos legais que a Educacdo de Jovens e Adultos obteve ao longo de sua
histéria, os autores que discutem essa abordagem sdo Barbosa (2012), Brasil (2000) e
Confintea (2009).

O segundo eixo aborda sobre a Escola e a Educacao de Jovens e Adultos: quem ¢ ela?

Neste topico remete ao discurso da escola pesquisada trazendo seu Projeto Politico
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Pedagdgico e a sua relacdo com a Educacdo de Jovens e Adultos e o Regimento da Escola
pesquisada e a Educagédo de Jovens e Adultos, tendo como base o0s seguintes autores: Freire
(1996), Almeida (2009) e Veiga (2003).

Por fim, o terceiro eixo traz reflexdes sobre os estudantes da Educacdo de Jovens e
Adultos: quem sdo eles? que identifica Perfis dos alunos da Educacdo de Jovens e Adultos
participantes da pesquisa, tendo como suporte os autores Coura; Soares (2011), Valino
(2006), Ferreira (1999) e Fatima (1997).

O respectivo trabalho envolveu como sujeitos da pesquisa, educandos/as dos Ciclos | e
I1, por ter o perfil para responder esta pesquisa. Nas consideracOes finais busco responder as
perguntas do estudo e apresentar os resultados da pesquisa, conforme o que se almejou
alcancar mediante os objetivos.

Assim sendo, com esse trabalho também procuro promover uma maior reflexdo e
discussdo a respeito da Educacdo de Jovens e Adultos. Com a discussao realizada sobre o
estudo, esperamos que 0s resultados alcangados ndo fossem dados como prontos e nem
acabados, pois 0os mesmos podem se modificar a partir de cada realidade e sujeitos
envolvidos/as na pesquisa.

Diante do que foi mencionado, reapresentamos aqui 0s objetivos, a questdo central e as
questBes especificas e sua relacdo entre o objetivo e as questdes da pesquisa, nos quadros que

se seguem ratificando as suas coeréncias.

Quadro 02 - sintese da relagdo entre questdo principal e objetivo geral da pesquisa

Questao Geral Objetivo Geral

Quais as contribui¢des que o processo de
escolarizacdo de estudantes da Educagéo
de jovens e adultos tem fornecido para a
sua vivéncia no seu cotidiano?

Compreender quais as contribuices que o
processo de escolarizacdo de estudantes
da Educacdo de jovens e adultos tem
fornecido para a sua vivéncia no seu
cotidiano.

Fonte: Projeto de pesquisa da autora




Quadro 03. Sinteses da relacdo entre as

pesquisa.
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questdes especificas e os objetivos especificos da

Questdes Complementares

Objetivos Especificos

Como os estudantes da Educacdo de
Jovens e adultos utilizam no seu cotidiano
0s conhecimentos adquiridos no processo
de escolarizacéo?

Analisar como os estudantes da Educacéo
de Jovens e adultos utilizam no seu
cotidiano os conhecimentos adquiridos no
processo de escolarizagéo.

Qual o perfil dos estudantes da educacgéo
de jovens e adultos e o que eles esperam
da escola e dos conhecimentos
trabalhados por ela?

Identificar e analisar qual o perfil dos
estudantes da educacdo de jovens e
adultos e 0 que eles esperam da escola e
dos conhecimentos trabalhados por ela.

Quais as  principais  dificuldades
apresentadas por estudantes da Educagéo
de Jovens e Adultos no seu cotidiano
devido a ndo aprendizagem no seu
processo de escolarizacdo?

Identificar e analisar quais as principais
dificuldades apresentadas por estudantes
da Educacdo de Jovens e Adultos no seu
cotidiano devido a ndo aprendizagem no
seu processo de escolarizacao.

Fonte: Projeto de pesquisa da autora

Assim, apds a reapresentacdo das questdes e objetivos especificos, a sequir fazemos

toda a exposicao do caminhar metodologico.

Boa leitura a todos e todas!
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2. Percurso metodoldgico

O objetivo deste capitulo é apresentar a estrutura metodoldgica que serviu de base para
desta pesquisa, sobre as contribuicbes para a vida dos educandos que
ingressaram/reingressarem na Educacdo de Jovens e Adultos. Para obter os resultados
pretendidos, que respondam os objetivos indagados, foi necessario que escolher-se uma
metodologia adequada para a investigagdo, como Minayo (1994) menciona:

O caminho do pensamento e a pratica exercida na abordagem da realidade. Nesse
sentido, a metodologia ocupa um lugar central no interior das teorias e estd sempre
referida a elas, [...] a metodologia inclui as concepcGes tedricas de abordagem, o

conjunto de técnicas que possibilitam a construcdo da realidade e o sopro divino do
potencial criativo do investigador (MINAYO, 1994, p. 16).

Portanto, a escolha da metodologia é de suma importancia, pois através dela ira permitir
descobrir novos fatos ou dados, que irdo nortear a pesquisa. Nesta perspectiva, na
investigacdo desta pesquisa, optamos pela pesquisa qualitativa, por meio do estudo de caso
por permitir uma maior interacdo com 0s questionamentos que nos inquietaram e fez surgir o
nosso objeto de estudo, que é a escolarizacdo da Educacdo de Jovens e Adultos.

Desta forma, sera apresentada toda trajetéria metodoldgica desta pesquisa a seguir, que
engloba a abordagem da pesquisa, o estudo de caso, os procedimentos/instrumentos da coleta
de informacdo, contexto da pesquisa, participantes da pesquisa, andlise dos dados e

informacdes coletadas.

2.1 Abordagem da pesquisa

Como dito anteriormente, utilizamos a pesquisa qualitativa que de acordo com Bogdan
e Biklen (1982):

A pesquisa qualitativa ou naturalistica envolve a obtengdo de dados descritivos,
obtidos no contato direto do pesquisador com a situacdo estudada, enfatiza mais o
processo do que o produto e se preocupa em retratar a perspectiva dos participantes

(BOGDAN; BIKLEN, 1982, apud WOLCOTT, 1975. p.13).

A pesquisa qualitativa ajuda o/a pesquisador/a, a diminuir a distancia entre ele/a o
objeto de estudo assim facilitando a coleta e analise dos dados. Segundo Teixeira (2002, p.
137) “na pesquisa qualitativa o pesquisador procura reduzir a distancia entre a teoria e os

dados, [...]”. Neste sentido, tais procedimentos contribuem para pesquisa no intuito de nos
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aproximarmos do nosso objeto de pesquisa, as teorias, levando em consideragdo o contexto
social.
Assim escolhemos trabalhar com a pesquisa qualitativa facilitando o contato com os/as

entrevistados/as, e proporcionando obter as respostas aos nossos questionamentos propostos.

2.2 O Estudo de caso

O estudo de caso € um metodo qualitativo que consiste, geralmente, em uma forma de
aprofundar uma unidade individual, como bem defende Liidke e André (2009). Tal estratégia
serve para responder questionamentos que 0 pesquisador ndo tem muito controle sobre o
fendmeno estudado.

O estudo de caso contribui para compreendermos melhor os fenémenos individuais, 0s
processos organizacionais e politicos da sociedade. E uma ferramenta utilizada para
entendermos a forma e 0s motivos que levaram a determinada decisdo. Conforme Yin (2001)
0 estudo de caso é uma estratégia de pesquisa que compreende um método que abrange tudo
em abordagens especificas de coletas e analise de dados. A pesquisa ocorreu entre 0S meses
de abril e maio do ano de 2016, no periodo noturno. O contato com a escola se deu através da
diretora que foi muito receptiva e permitiu que ocorresse a pesquisa na instituicao de ensino.

A escola por apresenta uma estrutura precaria € na época da pesquisa estava
necessitando de professores/as no turno da noite por que tinham apenas uma professora
concursada e os demais eram prestadores/as de servigco. Entdo para ndo fechar a escola no
periodo da noite a diretora juntou na mesma sala as turmas do Ciclo | e Il, além de que os/as
professores/as que eram prestadores/as de servi¢co lecionavam mais de uma disciplina mesmo
n&o tendo a formacédo adequada para isto.

O contato com o publico desta pesquisa foi bastante satisfatorio, ja que os/s alunos/as
foram bastante receptivos. Um dos motivos dos/as alunos ficarem a vontade com minha
presenca que era uma forma de os mesmos terem aula, pois no periodo que ocorreu a pesquisa
a educagdo no municipio de Santa Rita-PB estava passando por problemas de pagamento
dos/as professores/as e por conta disso, desde o inicio letivo estavam acontecendo diversas
paralisacbes. Quando cheguei a sala de aula a turma estava ansiosa de ter um contato com
um/a professor/a mesmo que neste caso foi apenas a entrevista/ roda de conversa que ocorreu.

Por conta de todas as paralisa¢Ges citadas anteriormente iniciamos a pesquisa na escola
logo com os alunos da Educagdo de Jovens e Adultos. No primeiro dia tive apenas uma

conversa informal com a turma em que apresentando e explicaguei como ocorreria a proposta
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da entrevista, 0 que seria uma roda de conversa para que eles ficassem tranquilos, além do
fato que n&o era obrigatorio a participacéo.

No dia seguinte realizamos a roda de conversa e posteriormente houve uma paralisacao
de trés dias. Na semana seguinte iniciamos a coleta de dados sobre a escola juntamente com a
diretora da escola que disponibilizou os documentos solicitados que existiam no momento.
Novamente houve uma paralisacdo de 15 dias e posteriormente, retornamos a escola para
pegar os documentos ainda pendentes de analise para essa pesquisa. Ressaltando que, 0s
documentos que a escola disponibilizou foram analisados na prépria instituicdo ja que nao
tive autorizacdo de obter alguma copia. Essas andlises ocorreram paralelo a realizacdo das
rodas de conversa.

Assim, as maiores dificuldades nesta etapa foram as paralisacdes dos/as professores/as
por falta de pagamento da prefeitura, que ocorreram no periodo da pesquisa. Estas
paralisagbes fizeram que ocorresse uma grande defasagem do alunado, dificultando a
realizacdo do contato com os/as educandos/as neste processo da pesquisa.

2.3 Os procedimentos/instrumentos de coleta de informacéo
Para conseguir com eficiéncia os dados necessarios para esta pesquisa, foram
necessarios alguns instrumentos de coleta, sendo eles a roda de conversa e a anélise

documental dos documentos da escola e a observacao dos participantes.

Quadro 04 - Sintese da relagdo entre questdes norteadoras, objetivos especificos e

procedimentos de pesquisa.

QUESTOES
COMPLEMENTARES

OBJETIVOS
ESPECIFICOS

PROCEDIMENTOS DE
PESQUISA

Como o0s estudantes da
Educagcdo de Jovens e
adultos utilizam no seu
cotidiano os conhecimentos
adquiridos no processo de
escolarizacdo?

Analisar como os estudantes
da Educagdo de Jovens e
adultos utilizam no seu
cotidiano os conhecimentos
adquiridos no processo de
escolarizacéo.

Roda de conversa
Estudantes da EJA.

Qual o perfil dos estudantes
da educacdo de jovens e
adultos e o que eles
esperam da escola e dos
conhecimentos trabalhados
por ela?

Identificar e analisar qual o
perfil dos estudantes da
educacdo de jovens e
adultos e o que eles esperam
da escola e dos
conhecimentos trabalhados
por ela.

Andlise documental — PPP,

regimento da escola.
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Quais as principais
dificuldades  apresentadas
por estudantes da Educacédo
de Jovens e Adultos no seu
cotidiano devido a nao

Identificar e analisar quais
as principais dificuldades
apresentadas por estudantes
da Educagdo de Jovens e
Adultos no seu cotidiano

Roda de conversa
Estudantes da EJA.
Observacdo participante —
da turma da EJA

aprendizagem no  seu
processo de escolarizacdo?

devido a nédo aprendizagem
no seu processo  de
escolarizagéo.

Fonte: Projeto de pesquisa da autora.

2. 3. 1 Roda de conversa

Para a coleta de dados e informac6es com os/as educandos/as foi escolhida a roda de
conversa, pois como explicado anteriormente os Ciclos | e Il ficam na mesma sala e os/as
alunos/as do Ciclo | ndo sabem ler e nem escrever. Para ndo haver nenhum constrangimento
aos/as alunos/as que ainda ndo dominam a escrita e a leitura, optamos fazer uma roda de

conversa. Desde modo, Nascimento e Silva (2009) apontam que,

As rodas de conversa, metodologia bastante utilizada nos processos de leitura e
intervencdo comunitaria, consistem em um método de participagdo coletiva de
debates acerca de uma tematica, através da criagdo de espacos de didlogo, nos quais
0s sujeitos podem se expressar e, sobretudo, escutar 0s outros e a si mesmos. Tem
como principal objetivo motivar a construcdo da autonomia dos sujeitos por meio da
problematizacdo, da socializacdo de saberes e da reflexdo voltada para a acdo.
Envolve, portanto, um conjunto de trocas de experiéncias, conversas, discussdo e
divulgacdo de conhecimentos entre os envolvidos nesta metodologia
(NASCIMENTO; SILVA, 2009, p.01).

A roda de conversa ocorreu no dia 20 de abril de 2016 com 19 alunos do Ciclo I e 1. A
roda de conversa foi guiada pelo roteiro pré-definido com dez questdes abertas. Vale ressaltar
que a roda de conversa foi gravada e posteriormente transcrita. Essa a roda de conversa teve
duracéo de 1h: 30min.

N&o poderiamos deixar de mencionar que o roteiro seguido possui dez questbes que
abordavam desde o que os motivaram a ingressarem/reingressarem na escola, se esses
estudantes irdo continuar os estudos até mesmo ingressar no ensino superior. No final também
tinhamos um tempo na qual cada estudante poderia expor algo que néo foi discutido naquela
roda de conversa. Nesse sentido,

As rodas de conversas possibilitam encontros dial6gicos, criando possibilidades de
producdo e ressignificacdo de sentido — saberes — sobre as experiéncias dos
participes. Sua escolha se baseia na horizontalizagdo das relacdes de poder. Os

sujeitos que as compdem se implicam, dialeticamente, como atores histéricos e
sociais criticos e reflexivos diante da realidade. Dissolve-se a figura do mestre,
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como centro do processo, e emerge a fala como signo de valores, normas, cultura,
praticas e discurso. Portanto, na roda, a fala € compreendida como expressdo de
modos de vida (SAMPAIO; SANTOS; AGOSTINI; SALVADOR, 2014, p.09).

Nesta perspectiva, de acordo com Melo;Cruz (2014) roda de conversa &,

[...] uma possibilidade metodoldgica para uma comunicagdo dindmica e produtiva
[...]. Essa técnica apresenta-se como um rico instrumento para ser utilizado como
pratica metodolégica de aproximacgdo entre os sujeitos no cotidiano pedagdgico
(MELO; CRUZ, 2014, p.09).

Nesta perspectiva as discussdes ocorridas na roda de conversa foram pautadas na vida
dos/as educandos/as, estreitando assim, a relacdo entre entrevistadora e o/a entrevistado/a.
Como resultado da roda de conversa obtivemos uma boa participacdo, conseguindo assim,
contemplar as questdes ressaltas no roteiro pré- definido da roda de conversa (Apéndice A).
Mesmo com as paralisacGes conseguimos reunir 19 alunos/as, para participarem da roda de
conversa.

Neste momento de contato com os/as participantes da pesquisa ficou explicito a baixa
autoestima dos/as mesmos/as, onde eles/as colocaram todas as dificuldades sofridas pelo fato
de ndo ter escolaridade e se sentirem excluidos da sociedade.

2. 3.2 Anéalise documental

Durante a realizagdo da pesquisa procedemos a analise documental, onde as
informacBes obtidas puderam ser analisadas. Segundo (Cellard, 2008, p.38 apud Caulley,
1981), “a analise documental busca identificar informacdes factuais nos documentos a partir
de questdes ou hipoteses de interesse”. Os documentos sdo uma fonte que ndo podem ficar
menosprezada, pois fornecem informagdes e fundamentam todos os dados recolhidos durante
todo o processo de pesquisa, ou seja,

A andlise documental consiste em identificar, verificar e apreciar os documentos
com uma finalidade especifica e, nesse caso, preconiza-se a utilizagdo de uma fonte
paralela e simultanea de informacdo para complementar os dados e permitir a

contextualizacdo das informagBes contidas nos documentos (SOUZA,;
KANTORSKI; LUIS, 2011, p.08).

No decorrer desta pesquisa foram analisados os documentos fornecidos pela escola, o
regimento municipal (desatualizado) uma vez que quando solicitamos o PPP da escola a
mesma informou que estava em construcdo. Nesses documentos fornecidos existiam poucas
referéncias a Educacdo de Jovens e Adultos, o regimento municipal em relagdo a Educacéo de
Jovens e Adultos em seu contexto traz apenas trechos da LDBEN 9.394/96, da mesma forma
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0 PPP da escola, onde os mesmos foram analisados na propria instituicdo, seguindo o roteiro
de andlise documental (Apéndice C). Solicitamos também as fichas de matriculas para
identificar quantos alunos matriculados nas turmas pesquisadas.

O objetivo ao analisar tais documentos foi conhecer legalmente as demandas da escola e
se elas sdo compridas principalmente no que se refere a Educacdo de Jovens e Adultos. Desde
modo, a andlise documental foi de suma importancia para a pesquisa, pois assim podemos
conhecer a base legal que sustenta a escola em relacdo a Educacdo de Jovens e Adultos, e

verificar se as mesmas estdo sendo cumpridas.

2.4 Observacao participante

A observacdo participante € dinamica, envolvente e a pesquisadora é simultaneamente
instrumento na recolha de dados e na sua interpretacdo. De acordo com Corréa (2009) na
realidade, € essencial que o observador esteja consciente dos esteredtipos culturais e possa

desenvolver a sua capacidade de introspecéo, ou seja,

Entendemos como observacdo participante o trabalho de campo no seu conjunto,
desde a chegada do investigador ao campo de pesquisa, quando inicia negociagdes
para conseguir acesso a este e se continua numa visita prévia, com o reconhecimento
do espaco ou campo de observacdo e a interacdo com individuos envolvidos
(CORREA, 2009, p.13).

Nesse sentido, a utilizacdo da observacdo participante permitiu o contato direto,

frequente e prolongado da pesquisadora, com 0s atores sociais, sendo assim a propria

pesquisadora o instrumento de pesquisa. De acordo com Corréa (2009).
Para essa pesquisa 0 investigador terd que adquire treino nas suas habilidades e
capacidades para utilizar a técnica. Podemos considerar que a observagdo constitui
uma técnica de investigacdo, que usualmente se complementa com a entrevista
semiestruturada ou livre, embora também com outras técnicas como analise
documental. Para a sua utilizacdo como procedimento cientifico, € preciso que
estejam reunidos critérios, tais como o responder a objetivos prévios, ser planeada
de modo sistematico, sujeita a validagdo e verificagdo, precisio e controle
(CORREA, 2009, p.18).

A observacdo participante ocorreu na instituicdo de ensino onde se deu a pesquisa,
orientada pelo roteiro pré-definido (Apéndice B). A observacédo participante ocorreu entre 25
de abril a nove de maio de 2016 sempre as 18h até 22h. Foi possivel captar com as
observagodes o cotidiano escolar dos/as alunos/as entrevistados/as, como eles/as sdo recebidos,

como sdo tratados/as pelos/as professores/as e 0s demais da equipe da escola, onde muitas
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vezes algumas atitudes dos mesmos desestimulavam o alunado da Educacéo de Jovens e
Adultos.

No que diz respeito a infraestrutura da escola, percebemos a falta de giz para quadro,
algumas lampadas queimadas deixando o ambiente escuro, dificultando assim, a visdo dos
educandos. Outro fator foi a falta da pontualidade das professoras que durante a pesquisa
nunca chegaram as 19h, sendo posteriores as 19h, quando os/as alunos/as comegam a chegar a
partir das 18h30minh. A coeréncia dos conteldos que muitas vezes a aula toda é apenas sobre
a novela, ndo trazendo esses assuntos do cotidiano para uma forma pedagogica. Vale registar
que essa observagao se deu por meio de anotagdes no “diario de bordo” da pesquisa.

A observacdo teve um peso enorme nesta pesquisa, pois foi possivel notar a grande
diferenca do que trazem os documentos que a escola forneceu. Os documentos tratam de uma
escola ideal e que esta de bracos abertos para todos sem fazer distin¢do se é do ensino regular
ou da modalidade da EJA, mas na realidade é bem diferente como veremos na analise da
pesquisa.

2.5 Contexto de pesquisa

2.5. 1 O Municipio

De acordo com o Site da prefeitura Municipal de Santa Rita-PB (2014), o municipio de
Santa Rita— PB localizado na Regido Metropolitana de Jodo Pessoa, assim uma
populacdo,em 2014 foi estimada pelo IBGE em 133.927 habitantes distribuidos em 726 km?
de area. Nas ultimas trés décadas a cidade vem tendo um expressivo crescimento urbano, o
que, além da prosperidade econémica, trouxe também problemas sociais e de urbanizacao.

Em virtude de seu distrito industrial, atualmente o municipio é detentor da quarta maior
economia do estado, com um PIB de 1.624.386 mil reais, no ano de 2012, apds a
capital, Campina Grande e Cabedelo. Cidade histérica localizada junto a capital do estado,
Santa Rita foi palco da implantacdo dos primeiros engenhos de cana-de-agUcar na Paraiba. A
prosperidade canavieira possibilitou que muitas casas, igrejas, capelas e outros monumentos
em estilo arquitetdnico barroco fossem erigidos, 0s quais ainda hoje remontam a essa época.
O municipio apresenta 0 maior nimero de fontes de aguas minerais do estado da Paraiba, por

isso também é conhecida como “cidade das aguas minerais".
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Em relacdo a educacdo do municipio, especificamente a Educacdo de Jovens e Adultos,
0 Gltimo levantamento ocorreu em 2013, pelo censo escolar disponibilizado pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira - Inep, esses dados mostram
que em 2013 havia 4.351 matriculas na Educacdo de Jovens e Adultos, ndo necessariamente
esses alunos frequentando regularmente, em relacdo aos anos anteriores houve um
crescimento de matriculas de 6,90%.

Nesta perspectiva notamos que mesmo sendo dados antigos, houve uma maior procura
pela escolarizacdo neste municipio, que pode ser por diversos fatores desde ao fato de
aprender a ler e escrever até por uma forma de socializacdo, ter contato com outros

individuos.

2.5.2  Sujeitos participantes da pesquisa

Os sujeitos da pesquisa foram jovens e adultos de 21 a 60 anos de idades, do Ciclo I e
II. Os mesmos sdo oriundos dos Bairros Heitel Santiago, Marcos Moura e Tibiri I,
localizados na Cidade de Santa Rita/PB. No decorrer deste trabalho foram utilizados nomes
ficticios para os participantes e para a propria instituicdo de ensino onde ocorreu a pesquisa,
desta forma que fosse preservada as identidades dos/as participantes que aceitaram colaborar
com esta pesquisa.

Estes alunos foram escolhidos para participar da pesquisa por ter um perfil que
contemplaria a problematica desde trabalho: quais as contribui¢des na vida dos educandos que
voltam ou iniciam a vida escolar? Por estarem iniciando ou reiniciando a vida escolar, eles
tinham os elementos que responderiam as questdes que foram indagadas.

Entre os/as participantes do Ciclo I, apenas um ja teve contato com a vida escolar.
Os/as demais ingressaram na escola pela primeira esse ano e os participantes do Ciclo Il todos
vem do Ciclo | cursados no semestre anterior na mesma instituicdo. Assim, como dito
anteriormente participaram 19 alunos/as na roda de conversa, sendo 13 mulheres e 6 homens.

Veremos posteriormente no capitulo 3.3 que o fato que os/as participantes da pesquisa
ressaltaram (na roda de conversa) necessitarem trabalhar muito cedo para seu sustento, fez
com que deixassem a escola, e retornando depois por se sentirem excluidos na sociedade por

nao saber ler e escrever.
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2.5.3 Andlise dos dados e informagdes coletadas

A andlise dos dados foi realizada logo apds todas as etapas da coleta de informacdes,
transcrevendo a gravacao sobre a roda de conversa, e dos dados da documentacdo fornecida
pela escola. Essa andlise ocorreu de acordo com 0s objetivos e por triangulacdo, desde modo
para Minayo (2001, p.71), a analise de contetido ¢ “compreendida muito mais como um
conjunto de técnicas”.

Buscando uma maior articulacdo entre os instrumentos de coleta e as analises optamos
por fazer triangulacdo, Trivifios (1987) aborda que o processo de triangulacdo nos permite
abranger a maxima amplitude na descricéo, explicacdo e compreensédo do objeto de estudo.

Essa aproximacdo dos fatos e dados emanados do trabalho de campo garante uma
analise mais verdadeira possivel, resultando em responder todos nossos objetivos e ter uma
pesquisa mais eficaz e significativa, ou seja, permitiu-nos ainda realizar uma comparagao
entre 0s dados obtidos, por meio dos diversos instrumentos utilizados na pesquisa,
possibilitando assim, uma maior proximidade sobre o que foi pesquisado.

A seguir, apresentamos uma sintese da pesquisa em forma de uma figura que nos
permite um olhar mais preciso sobre o trabalho de investigacdo realizado até a elaboracéo

deste relatorio de pesquisa.



Quadro 05. Sintese da pesquisa _
QUESIAO

Quais as contribuicdes que o0 processo de escolarizacdo de estudantes da Educacao
de jovens e adultos tem fornecido para a sua vivéncia no seu cotidiano?

OBJI%TIVO

compreender quais as contribui¢fes que o processo de escolarizacao de estudantes da
Educacéo de jovens e adultos tem fornecido para a sua vivéncia no seu cotidiano

OBJETIVOS ESPECIFICOS

y

v Y v

Analisar como 0s
estudantes da Educacéo de
Jovens e adultos utilizam

Identificar e analisar qual
o perfil dos estudantes da
educacdo de jovens e

Identificar e analisar quais
as principais dificuldades
apresentadas por

no seu cotidiano 0s
conhecimentos adquiridos
no processo de
escolarizagéo.

adultos e o que eles
esperam da escola e dos
conhecimentos
trabalhados por ela.

estudantes da Educacéo de
Jovens e Adultos no seu
cotidiano devido a ndo
aprendizagem no seu
processo de escolarizagéo.

MARCOS TEORICO

v v v

Educacéo de jovens e A escola e a Educacdo de | Os estudantes da
adultos: reflexdes sobre Jovens e Adultos: quem é | Educacédo de Jovens e
seu processo historico. ela? Adultos: quem séo eles?

TRILHA METODOLOGICA

v
Metodologia predominantemente Qualitativa

\

ABORDAGEM I\eETODOLOGICA

Estudo de caso
v

e

INSTRUMENTOS DA COI;ETAS DE INFORMACOES <+—

v v v

Analise Documental Observacdo Participante | Entrevista semiestruturada

\/
ANALISE E INTERPRETACAO DAS INFORMACOES

v
RELATORIO DE PESQUISA - MONOGRAFIA
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Ap0s essa exposicdo do caminho metodoldgico da pesquisa a seguir sdo apresentados 0s
eixos tedricos da pesquisa bem como o entrelagamento dos achados da pesquisa. Ou seja, 0S

dados emanados da pesquisa de campo tecem-se ao referencial teorico.
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3. EIXOS TEORICOS

Apos todas as leituras, fichamentos e pesquisas bibliogréficas realizadas, chegamos a
tematica escolhida: “As contribui¢cdes do processo de escolarizacdo na visdo dos estudantes da
Educacao de Jovens e Adultos: reflexdes a partir do seu cotidiano” e tive como objetivo geral
compreender quais as contribuicbes que o processo de escolarizagcdo de estudantes da
Educacdo de jovens e adultos tem fornecido para a sua vivéncia no seu cotidiano. Desta forma
destacamos 0s eixos tedricos: Educacdo de jovens e adultos: reflexdes sobre seu processo
historico, a escola e a Educacdo de Jovens e Adultos: quem € ela? e os estudantes da
Educacdo de Jovens e Adultos: quem séo eles? Assim, os mesmos foram os norteadores para

a realizacdo dessa pesquisa e que representamos na figura a seguir.

Figura 1: Eixos Teoricos da pesquisa

Educacao de jovens e adultos: reflexdes sobre seu
processo historico.

A escola e a Educacdo de Jovens e Adultos: quem é
ela?

Os estudantes da Educacao de Jovens e
Adultos: quem séo eles?

Fonte: Projeto de Pesquisa da Autora
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3.1 Educacéo de Jovens e Adultos: reflexdes sobre o seu processo historico

A Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil é uma preocupacao social antiga. Comecou a
ter espaco para discussdes e reflexfes a partir da constituicdo de 1934 que estabeleceu a
criacdo de plano de educacdo, que apontava pela primeira vez que era dever do estado a
educacéo de adultos.

Uma reconstrugdo historica torna-se necessédria, uma vez que nos proporciona
refletirmos sobre elementos que demonstra as variaces ocorridas na Educacdo de Jovens e
Adultos — EJA que atende aqueles que por algum motivo ndo conseguiu concluir seu estudos
na idade certa. Desta forma,

[...] o desafio da expansdo do atendimento na educacdo de jovens e adultos ja ndo
reside apenas na populacdo que jamais foi & escola, mas se entende aquela que
frequentou os bancos escolares, mas neles ndo obteve aprendizagens suficientes para
participar plenamente da vida econémica, politica e cultural do pais e a seguir

aprendendo ao longo da vida (HADDAD; DI PIERRO, 2000, p. 126 apud
EITERER; REIS 2009 p. 181).

Segundo Eiterer e Reis (2009) a Educacdo de Jovens e Adultos é algo que vem sendo
trabalhado desde a época da colonizagdo com os jesuitas que,

[..] além de difundir o evangelho, trds educadores transmitiam normas de

comportamento e ensinavam os oficios necessarios ao funcionamento da economia

colonial, inicialmente aos indigenas e, posteriormente, aos escravos negros. Mais

tarde, encarregaram-se das escolas de humanidades para 0s colonizadores e seus
filhos (EITERER; REIS 2009 p. 182).

Com o inicio da década de 1940 ocorreram iniciativas que favoreceram a educacédo pra
adultos como a criacdo e regulamentacdo do Fundo Nacional de Ensino Primario - FNEP, a
criagdo do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas - INEP, 0s primeiros passos para a
implantagcdo dos Supletivos, o langamento da Campanha de Educagdo e Adolescentes e
Adultos - CEAA, esse conjunto de medidas impulsionou para que a educacdo de adultos
torna-se uma questéo nacional para a sociedade.

No inicio da década de 1945 o INEP fez um apelo as autoridades do ensino no pais de
acordo com Paiva (2003), para que houvesse nucleos de uma “campanha em prol da educagao
de adolescentes e adultos analfabetos” desta forma ampliando os servigos de supletivos
existentes. Sua fundamentacéo era os altos indices de analfabetismo no Brasil de acordo com
0 censo de 1940 que demonstrava que 55% nos grupos de 18 anos ou mais eram analfabetos,

assim criando um clima de entusiasmo na sociedade com relacdo a campanha para alfabetizar.
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Em 1947 o MEC criou a Campanha de Educagdo de Alfabetizacdo de Adultos - CEAA
que seria “uma auténtica campanha de salvacao nacional: uma nova aboli¢ao” (PAIVA, 2003
p. 207). Esta possuia dois vieses: 0 plano de acdo extensiva, ou seja, alfabetizacdo em massa,
e o plano de acdo em profundidades que seria capacitar profissionalmente e a atuacdo junto a
sociedade. O CEAA néo tinha apenas como objetivo simplesmente alfabetizar, mas
aprofundar o trabalho educativo.

O | Congresso nacional de Educacdo de Adultos que ocorreu em 1952 serviu para
refletir os avangos e retrocessos que havia na educagdo de adultos “o congresso serviu para
exposicdo dos trabalhos educativos destinados a adultos, realizados nos diversos estados e a
troca de experiéncias e ideias sobre o assunto” (PAIVA, 2003 p. 216). Com todos os
trabalhos, discuss@es que ocorreram no | Congresso Nacional de Educacdo foram de suma
importancia uma vez que:

As conclusdes do congresso transformaram-se na sugestao para que fosse elaborada
uma lei organica de educacdo dos adultos abrangendo ndo somente 0 ensino
supletivo, mas também os cursos de continuacdo e aperfeicoamento, colocando

como ideal a ser atingido a criacdo de Universidades populares oficiais ou privadas
(PAIVA,2003 p. 216).

Nas discussbes de acordo com Paiva (2003) a grande preocupacdo com a qualificacdo
dos professores que trabalhariam no ensino supletivo destinado para adultos além do material
didatico que seria utilizado adequadamente para adultos sem infantilizacbes, foi a
preocupacdo desse material estar ligado a vida da comunidade.

Em 1958 ocorreu o Il Congresso Nacional de Educacdo de Adultos, que de acordo
Paiva (2003, p. 221) com e seus “anais sdo efetivamente o Uinico documento que nos
permite observar amplamente até onde havia chegado o desgaste da CEAA” (PAIVA, 2003 p.
221). A partir da década de 1960 de acordo com Eiterer e Reis (2009), ocorreram diversos
movimentos em prol a educacdo de adultos, cujo objetivo é tornar o individuo pensante,
critico na sociedade que estéa inserido. Dai,

[...] organizac®es sociais, a Igreja Catdlica e a governos desenvolveram experiéncias
de alfabetizacdo de adultos orientadas a conscientizar os participantes de seus

direitos, analisar criticamente a realidade e nela intervir para transformar as
estruturas sociais injustas (EITERER; REIS 2009 p. 182).

Em 1963 a CEAA foi extinta, porém seu declinio comegou bem antes. Nesse sentido,
Paiva (2003, p. 220) diz que “o declinio da campanha chega ao auge em 1958 quando ¢
convocado o Il congresso Nacional de Educacdo de Adultos, onde se reconhece de publico o

fracasso do programa do ponto de vista propriamente educativo”.
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Com o fracasso da CEAA, surgiram outros programas voltados para alfabetizar a
populagéo brasileira como o MOBRAL. O Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo -
MOBRAL que ocorreu na década de 1970 pelo regime militar, com objetivo de erradicar o
analfabetismo do Brasil em dez anos. Segundo Menezes (2001, p. 229) “O Mobral propunha a
alfabetizacéo funcional de jovens e adultos, visando conduzir a pessoa humana a adquirir
técnicas de leitura, escrita e calculo como meio de integré-la a sua comunidade, permitindo
melhores condi¢des de vida”.

O Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo — MOBRAL iniciou suas atividades com o
compromisso de dedicar-se a alfabetizacdo de adultos, mas tornou-se uma superestrutura,
expandindo-se por todo o pais no final da década de 1970 e ampliando o seu campo de
atuacdo as quatro primeiras séries do Ensino Fundamental. Menezes (2001) informa que as
metas iniciais previstas que foram erradicar o analfabetismo, integrarem os analfabetos na
sociedade, dar oportunidades a eles através da educacdo, no entanto, ficaram longe de serem
atingidas.

Segundo Menezes (2001) o MOBRAL néo alterou as bases do analfabetismo, pois essas
estavam calcadas fundamentalmente na estrutura organizacional da educacdo no pais. Além
disso, o seu modelo foi bastante condenado como proposta pedagdgica por ter como
preocupacdo principal apenas o ensinar a ler e a escrever, sem nenhuma relagdo com a
formagéo do homem.

Ainda de acordo com Menezes (2001) a ideia do MOBRAL encontra-se no contexto do
regime militar no Brasil, iniciado em 1964, cujo governo passa a controlar os programas de
alfabetizacdo de forma centralizada. Até entdo, duas décadas antes, a reflexdo e o debate em
torno do analfabetismo no pais convergiam para a consolidagdo de um novo modelo
pedagdgico. Nesse modelo,

[...] o analfabetismo era interpretado como efeito de uma situacéo de pobreza gerada
por uma estrutura social ndo igualitaria e, sendo assim, a educacao e a alfabetizacao
deveriam partir de um exame critico da realidade existencial dos educandos, da
identificacdo das origens de seus problemas e das possibilidades de supera-los
(MENEZES, 2001 p. 234).

Eiterer e Reis (2009) trazem em seu discurso o pensamento de Di Pierro (2005) que nos
meados de 1980 que foi marcada pela intensa manifestagéo social, em relacdo a ditadura civil-
militar, trazendo muitos avangos no campo da Educacdo de Jovens e Adultos. O MOBRAL
sendo extinto em 1985, surge a Fundacdo Educar que desempenhou um papel atuante entre o

Ministério da Educacéo e as Prefeituras e Organizagdes Sociais e Populares.
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O estatuto, porém so foi estabelecido pelo Decreto n® 92.374, de 6 de fevereiro de 1986,
onde todos os bens do MOBRAL foram transferidos para a EDUCAR. De acordo com Brasil
(2005) as diferencas mais marcantes entre 0 MOBRAL e a EDUCAR foram:

A EDUCAR estava dentro das competéncias do MEC, promovia a execucdo dos
programas de alfabetizacdo por meio do “apoio financeiro e técnico as acdes de
outros niveis de governo, de organizagdes ndo governamentais e de empresas”
(Parecer CNE/CEB n.°11/2000)

De acordo com o Parecer do Conselho Nacional de Educacdo (2000) as verbas para a
execucdo dos programas iam para as prefeituras municipais através da COEST que recebia 0s
recursos da EDUCAR. O objetivo da EDUCAR era “promover a execu¢do de programas de
alfabetizacdo e de educacdo bésica ndo-formais, destinados aos que ndo tiveram acesso a
escola ou dela foram excluidos prematuramente” (ZUNTI, 2000). A Fundagdo EDUCAR foi
extinta em 1990, surgindo a (PNAC) Plano Nacional de Alfabetizacdo e Cidadania que s6
durou um ano.

Esses avancos tiveram algo de concreto com a constituicdo de 1988 que assegurou o
direito dos jovens e adultos a educacdo fundamental. Porém, mesmo com a nova constituicdo
assegurando aos jovens e adultos o Ensino Fundamental, ndo foi suficiente para desenvolver
politicas publicas voltadas para a Educacdo de Jovens e Adultos.

A partir do inicio da década de 1990, “a Unido vinha se desobrigando dos encargos da
EJA, transferindo-os aos estados e, principalmente, aos municipios, com apelos para o
envolvimento de organizagdes ndo governamentais e da sociedade civil” (EITERER; REIS
2009, p. 183).

O fim de a Fundacdo Educar marcou a desobrigacdo da Unido em 1990, no inicio do
governo Collor, pois até entdo a Fundacgao Educar desde 1986 vinha induzindo as politicas de
EJA em todo Brasil.

A Educacéo de Jovens e Adultos - EJA comegou a perder gradualmente seus direitos ja
conquistados, ou seja, “o discurso da inclusdo que vinha sendo crescente até aquele momento,
passou a ser substituido pelo discurso da exclusdo, do estabelecimento de prioridades, com
restricdo de direitos” (EITERER; REIS, 2009, p. 183 apud HADDAD, 1997, p. 109). Isso
ocorreu porque o poder publico e principalmente a Unido tinham como ideia para o fim do
analfabetismo o investimento apenas na escolarizagao de criangas e jovens em idade escolar.

Assim, neste contexto fica claro que a educacdo no ambito geral tem uma grande

interferéncia econémica, principalmente a Educacdo de Jovens e Adultos, pois os poderes
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publicos buscaram dotar sistemas educativos que tenham maior eficiéncia para resolver o

problema do analfabetismo e ao mesmo tempo seja de baixo custo para os cofres publicos.

3.1.1 A Educacédo de Jovens e Adultos no contexto atual

Com o "Impeachement” do Presidente Collor em 1992, o seu vice, Itamar Franco,
assume a presidéncia. No discurso de moralizacdo da politica no pais, Itamar foi a busca da
recomposicdo da imagem do governo brasileiro diante da opinido publica nacional e
internacional. No que se refere & Educacdo de Jovens e Adultos vai se tentar um
fortalecimento da discussdo que vinha se dando em torno da implementagéo de um programa
sistematico, ndo apenas de alfabetizacdo, mas de garantia do Ensino Fundamental para Jovens
e Adultos, prova disto € uma nova composi¢cdo na Comissdo Nacional com educadores que

coordenaram os debates desta tematica,

[..] em torno do Plano Decenal de Educacdo para Todos -1993/2003, a0 mesmo
tempo em que ja vinham realizando discussdes para o projeto de Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional (LDB). E deste esforco, em 1994, que nasce o
documento: Diretrizes para uma Politica Nacional de Educagdo de Jovens e Adultos,
do qual se extrai aqui um trecho fundamental para o contraponto com a situagdo na
qual se encontra a EJA nestes dois anos que se seguem a publicacdo do referido
documento (MACHADO, 2006, p. 3).

De acordo com Machado (2006) o entdo Ministro da Educacdo e do Desporto, Murilo

de Avellar Hingel, assim se pronuncia na sua introducéo:

[...] o documento de diretrizes da Politica de Jovens e Adultos, que o Ministério da
Educacdo e do Desporto tem a grata satisfacdo de editar e divulgar, organizado com
a participacdo da Comissdo Nacional de Jovens e Adultos, deverd ser entendido
como a manifestagdo da vontade politica do Governo de cumprir o que determina o
Artigo 208, caput, inciso |, pardgrafo 1° e 2°, isto é, o dever do Estado com a
educacdo sera efetivado mediante a garantia de: | - ensino fundamental, obrigatério e
gratuito, inclusive para 0s que a ele nao tiveram acesso na idade prépria; § 1° - O
acesso ao ensino obrigatorio e gratuito é direito publico subjetivo; § 2° - O ndo
oferecimento do ensino obrigatério pelo Poder Publico, ou sua oferta irregular,
importa responsabilidade de autoridade competente. (MACHADO, 2006, p. 6 Apud
HINGEL, 1994, p. 07).

Esta declaracdo se contrapGe a fala do Ministro, em 1993, quando da abertura do

Encontro Latino-Americano Sobre Educacdo de Jovens e Adultos Trabalhadores:

No Plano Decenal de Educacdo para Todos, a prioridade ndo poderia deixar de ser a
crianca. E a crianca o objetivo maior das preocupacdes do Plano, uma vez que 0
atendimento integral as necessidades da crianca ha de ser a garantia da formag&o
plena, de forma que problemas que ainda afligem a sociedade brasileira, como o
problema do analfabetismo, sejam estancados na sua origem, na sua prépria razéo de
ser. (MACHADO, 2006 p.7 Apud HINGEL a, 1994, p.11-12).
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Apesar das contradicdes nos discursos oficiais, 0 que se observa no restante do
documento das diretrizes € um reconhecimento da mobilizagdo que foi feita pelos setores
oficiais e da sociedade civil que atuam em Educacdo de Jovens e Adultos, tentando nédo deixar
passar a op¢do da exclusiva e excludente atencdo do governo a escolarizacdo de criancas,
muito menos a desobrigatoriedade do governo com a EJA de acordo com Machado (2006).
Evidéncia deste fato se constata em uma de suas linhas de acdo, no que se refere a demanda
da EJA:

[...] ampliar a oferta de educacdo basica para os jovens e adultos excluidos do
sistema regular de ensino, manté-la enquanto ndo tiver sido assegurada a todos a
efetiva oportunidade de acesso e progressdo com sucesso a escola fundamental na
idade prépria; - propor a escola redimensionar o seu atendimento a jovens e adultos,
encontrando modos que, sem renunciar a sua fungdo reciproca de preservagéo,
transmissdo e producdo do conhecimento, possam efetivamente ir ao encontro dos
limites impostos pelas condi¢fes concretas de vida da populacdo trabalhadora;
(MACHADO, 2006, p.7 Apud HINGEL a, 1994:18).

O sucessor no Governo do Presidente Itamar Franco, foi o Presidente, Fernando
Henrique Cardoso e sua equipe a frente do Ministério da Educacdo, mantém o carater
descontinuo na politica educacional brasileira. Machado (2006) em seu discurso nos remete
que toda a mobilizacdo realizada no Brasil para elaboracdo da LDBEN e, os encontros
estaduais, regionais e nacional, realizados no ano de 1996, num processo de levantamento da
realidade do atendimento em Educacdo de Jovens e Adultos e as propostas de avanco para o
mesmo, foram desconsiderados com a promulgacao da Lei Darcy Ribeiro (Lei N° 9394/96) e
com a implantacdo do Programa Alfabetizacdo Solidaria, a partir de set/ 1996.

No que se refere a LDB, a EJA ficou basicamente reduzida a cursos e exames
supletivos, inclusive com a reducdo da idade para a prestacdo dos exames, 0 que
caracteriza um incentivo aos jovens ao abandono as classes regulares de ensino. O
substitutivo de Darcy Ribeiro representou um golpe em todo o processo democratico
de discussdo do projeto que fora aprovado pela Camara dos Deputados em 1993.
Quanto a proposta do Programa Alfabetizacdo Solidéaria esta sequer foi colocada em

debate no Seminario Nacional de Educacgdo de Jovens e Adultos, realizado em Natal,
onde seus delegados foram surpreendidos com tal langamento (MACHADO, 2006,

p.9).

No processo de continuidade das discussdes no seminario, foram solicitados
esclarecimentos aos representantes do MEC que se limitou a definir o programa como uma
iniciativa da Primeira Dama, Ruth Cardoso, que coordenaria juntamente com Programa
Comunidade Solidéria esta iniciativa de alfabetizacéo.

O Programa Alfabetizacdo Solidaria de acordo com Machado (2006) teve como
prioridade levar alfabetizacdo aos municipios que possuem o0s maiores indices de

analfabetismo, situados nas regides Norte e Nordeste do pais, para que 0S mesmos



36

inicialmente cheguem & média nacional. Para isto ocorrer, esta pautado em cinco vertentes: a
mobilizagdo nacional, um projeto piloto como referéncia, a busca e o incentivo a parcerias,
avaliacdo permanente e mobilizacdo da juventude.

Com o governo Lula (de 2002 a 2010) houve avancos no ambito da educacgédo de jovens
e adultos. Essa modalidade de ensino entrou na lista de prioridades governamentais de acordo
com Eiterer e Reis (2009), juntamente com o0s programas emergenciais de erradicacdo da
pobreza como, por exemplo, o Programa Fome Zero.

Com um orcamento muito limitado, foi criado pela Secretaria Extraordinaria de
Erradicagdo do Analfabetismo langou o programa Brasil Alfabetizado, “desenvolvido, de
modo descentralizado, pelos estados, municipios e organizagdes sociais que a ele aderiram”
(EITERER; REIS, 2009, p. 184). Porém, este programa traz diversos aspectos ja vistos em
programas anteriores na tentativa de erradicar o analfabetismo no Brasil.

[...] os aspectos polémicos desse programa, destaca-se o desenho assemelhado ao
das campanhas de alfabetizacdo do passado, como a curta duragcdo do modulo de
ensino e aprendizagem, auséncia de instrumentos de acompanhamento e avaliacéo,

improvisacdo de alfabetizadores com nenhuma ou escassa formacdo pedagogica
(EITERER; REIS, 2009, p. 184).

Assim, um dos fatores negativos do Brasil Alfabetizado foi que seus tutores em sua
grande maioria ndo tém formacdo pedagOgica como citado anteriormente, iSSO
consequentemente leva a desmotivacdo e também a ndo saber como organizar o trabalho
pedag6gico para os educandos dessa modalidade para continuar frequentando o programa e
assim conseguir atingir seu objetivo alfabetizar efetivamente o educando.

Eiterer e Reis (2009) traz que a uma tensdo em volta da Educacdo de Jovens e Adultos,
por ela vem da tradicdo de Educacdo Popular, contendo elementos libertarios, em contra
partida a escolarizacao é necessariamente reguladora, ou seja, a Educacéo de Jovens e Adultos
deriva de uma educacdo ndo formal ligada diretamente ou indiretamente a movimentos
populares.

Com a oferta da Educacdo de Jovens e Adultos nas escolas surge um contraponto: as
escolas teriam que abracar esta modalidade de ensino que vem com a influéncia dos
movimentos sociais e a0 mesmo tempo a prépria escola oferece o ensino dito como regular

outra tensao a,

[...] entre flexibilizacdo e institucionalizagdo desta modalidade de ensino. Com o
reconhecimento do direito a educacgdo de jovens e adultos como oferta pablica, a
tensdo entre uma institucionalizaco, por meio do modelo de ensino regular
acelerado, e a criacdo de outro modelo que busque flexibilizacdo, inspirada nas
orientacdes da Educacdo Popular, é caracteristica permanente desta busca por um
caminho préprio de se fazer EJA. A luta pelo direito a escola revela caracteristicas
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no imaginario da populagdo e dos educadores que se espelham na escola regular de
Ensino Fundamental voltada para o ensino de criancas e adolescentes. O desafio
pela constituicdo de modelo de atendimento préprio passa pelo questionamento da
escola tradicional, sem deixar de lado seus acertos e os achados (EITERER; REIS,
2009, p. 187 Apud HADDAD, 2007, p. 17).

Uma causa dessa tensdo que estad entranhada na Educacdo de Jovens e Adultos € a
hierarquizacdo na politica publica em educacdo. “O estado como gestor das politicas
educacionais, tem estabelecido tais politicas de forma enddgena, envolvendo, em sua
elaboracéo, a cupula do Ministério da Educacédo e das Secretarias Estaduais e Municipais de
Educacao” (EITERER; REIS, 2009, p. 188). Arroyo (2006) traz em seu discurso que para
uma educacdo e formacdo de adultos com eficacia torna-se necessario seguir o modelo de
educacéo popular,

[...] a EJA nunca foi algo exclusivamente do governo ou do sistema educacional,
pelo contrdrio sempre se espalhou pela sociedade. A EJA sempre fez parte da
dindmica mais emancipatoria; [...] se vincula muito mais aos processos de
emancipacdo do que aos de regulagdo (EITERER; REIS, 2009, p. 188 Apud
ARROYO, 2006, p. 19).

Desta forma de acordo com Arroyo (2006) a sociedade teria que assumir a Educacéo de
Jovens e Adultos e o0 governo apenas legitimaria essa emancipacao.

O Poder Publico pode e deve oferecer aos jovens e adultos uma educagdo de
qualidade. O que se precisa definir é que tipo de escola, ela deve ser desenvolvida,

com que configuragdo e como aproximar concepgdes pedagdgicas (EITERIR; REIS,
2009, p. 189).

Nesta perspectiva Eiterer e Reis (2009) se apoiam em Haddad (2007) para firmar o
discurso da necessidade de formalizar os processos educativos como curriculo, a qualificacdo
dos professores. Ainda se baseando em Haddad (2007) as autoras mencionam que
“desconfiam que a escolarizagdo, como espelho da escola atual, seja a morte no sentido
politico e pedagogico da EJA” (EITERER; REIS, 2009, p.189). Em contra partida hd quem
defenda que haja contetdos e atitudes que sejam voltadas para uma formacéo de qualidade do
trabalhador, que 0 mesmo consiga prosseguir na vida escolar dando a ele a conquista de seus
direitos e consequentemente dando ao o educando uma vida melhor.

De acordo com Amorim (2013) a histéria da Educagdo de Jovens e Adultos tem
apresentado variagfes ao longo do tempo, demonstrando serem estreitamente ligadas as
transformacdes sociais, econdmicas e politicas que caracterizam os diferentes momentos
historicos do Pais. O direito & educacdo e o dever de educar, na atual LDBEN n° 9.394/96,
traz além da reafirmagdo do texto constitucional, apresenta duas garantias para a EJA: "A

oferta de ensino noturno regular adequado as condi¢des do educando” (AMORIM, 2013, p.
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13) e a “oferta de educagdo escolar regular para jovens e adultos, com caracteristicas e
modalidades adequadas as suas necessidades e disponibilidades, garantindo aos que forem
trabalhadores as condicGes de acesso e permanéncia na escola” (AMORIM, 2013, p. 17).

Assim, chegamos a pleno século XXI com um consideravel nimero de analfabetos e
que segundo dados do MEC (2000) no Brasil, ha cerca de 14,6 milhGes de cidaddos que ndo
sabem ler e escrever. Algo inadmissivel, diante de um contexto social em que novas
competéncias sdo determinantes em um mercado de trabalho cada vez mais exigente. Um pais
sem analfabetos e com cidaddos com consciéncia critica, evidentemente € um pais muito
melhor.

O desafio imposto para a Educacdo de Jovens e Adultos na atualidade se constitui em
reconhecer o direito do jovem/adulto/idoso de ser sujeito. De acordo com Lopes (2000) é
necessario mudar radicalmente a maneira como a Educacdo de Jovens e Adultos € concebida
e praticada, buscar novas metodologias, considerando os interesses dos jovens e adultos.

Pensar “novas formas” de Organizacdo do Trabalho Pedagdgico na Educacgdo de Jovens
e Adultos articulados com o mundo do trabalho, investir seriamente na formacdo de
educadores e renovar o curriculo interdisciplinar e transversal, entre outras a¢des, de “forma
que esta passe a constituir um direito, e ndo um favor prestado em funcéo da disposi¢do dos
governos, da sociedade ou dos empresarios” (LOPES, 2000, p.209).

Assim, podemos mencionar que no percurso historico da Educacdo de Jovens e Adultos
houve diversos avancos e alguns retrocessos ao longo da historia. Contudo, ainda falta muito
para essa modalidade educativa possa ter uma estrutura para uma educacdo de qualidade
social para todos e todas, desde as leis que a subsidie até a formacao dos/as professores/as que
atuam nas classes da Educacao de Jovens e Adultos.

3.1.2 Reflexdes sobre alguns marcos legais para a Educacao de Jovens e Adultos

De acordo com Barbosa (2010) a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (Lei
9.394/96) estabeleceu no capitulo 1, secdo V a Educacdo de Jovens e Adultos, onde o artigo
37 nos sinaliza: “A educacdo de jovens e adultos sera destinada aqueles que ndo tiveram
acesso ou oportunidade de estudos no ensino fundamental e medio na idade propria”, com
essa definicdo nos mostra o potencial em termo de educacgéo inclusiva e compensatoria que a
Educacao de Jovens e Adultos possui.

Com isso vemos que além de ser uma politica educacional,
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[...] a EJA é principalmente uma politica social. Ela dard condi¢bes para que 0s
alunos melhorem suas condicdes de trabalho, melhorem a sua qualidade de vida e
com isso sejam respeitados na sociedade. Cabe ao governo, de acordo com o
paragrafo segundo do artigo 37 da referida lei, estimular o acesso da populacdo a
essa modalidade educacional e oferecer condi¢cdes de funcionamento dignas para
que sejam de fato efetivados os seus objetivos que sdo os de inclusdo social e
melhoria da qualidade de vida pessoal e profissional dos educandos. Além da oferta
do ensino fundamental e médio, também é possivel a integracdo da EJA a cursos da
Educacédo Profissional possibilitando assim ao aluno além de alcancar o nivel de
ensino que ele deseja (fundamental ou médio) uma qualificagdo profissional para
atuar no mercado de trabalho (BARBOSA, 2010).

Nesta perspectiva a Educacdo de Jovens e Adultos depois de pequenos avangos e
grandes retrocessos houve uma conquista com o Parecer CNE 11/2000 que trata das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos, sob a coordenacdo do Relator
Conselheiro Carlos Roberto Jamil Cury. No primeiro pardgrafo de sua introducdo, o

Documento diz:

A Cémara de Educacdo Bésica (CEB) do Conselho Nacional de Educacéo (CNE)
teve aprovados o Parecer CEB n° 4 em 29 de janeiro de 1998 e o Parecer CEB n° 15
de 1° de junho de 1998 e de cujas homologa¢es, pelo Sr. Ministro de Estado da
Educagdo, resultaram também as respectivas Resolugdes CEB n° 2 de 15/4 e CEB n°
3 de 23/6, ambas de 1998. O primeiro conjunto versa sobre as Diretrizes
Curriculares Nacionais para 0 Ensino Fundamental e o segundo sobre as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio. Isto significou que, do ponto de vista
da normatizagdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, a Camara de
Educacdo Baésica respondia a sua atribuicdo de deliberar sobre as diretrizes
curriculares propostas pelo Ministério da Educacdo e do Desporto (art. 9, 1°, c, da
Lei n° 4.024/61, com a versdo dada pela Lei n° 9.131/95). Logicamente estas
diretrizes se estenderiam e passariam a viger para a educacdo de jovens e adultos
(EJA), objeto do presente parecer. A EJA, de acordo com a Lei n® 9.394/96,
passando a ser uma modalidade da educacdo bésica nas etapas do ensino
fundamental e médio, usufrui de uma especificidade prépria que, como tal deveria
receber um tratamento consequente (BRASIL, 2000).

O parecer CNE/CEB n° 11/2000 menciona que as fungdes da Educacdo de Jovens e
Adultos que sdo: auxiliar na eliminacdo das discriminacdes e na busca de uma sociedade
mais justa e menos desigual, a qual resultaria da inclusdo do conjunto de brasileiros, vitimas
da histéria excludente de nosso pais. A Educacdo de Jovens e Adultos € tratada como
representacdo de uma divida social a ser reparada, assumindo a tarefa de estender a todos o
acesso e dominio da escrita e da leitura como bens sociais, seja na escola ou fora dela.

Enguanto modalidade da Educacdo Bésica, a Educacdo de Jovens e Adultos, conforme
expressa na LDBEN, ndo se consubstancia apenas no ambito da alfabetizacdo. Mas vai além,
com funcdo, abrangéncia e importancia muito maior. Nesse sentido, o Parecer CNE/CEB n°
11/2000 redefine trés fungdes bésicas para a Educacdo de Jovens e Adultos: A funcéo
reparadora que se constitui na restauracdo do direito a uma escola de qualidade, o que

significa ter acesso a um bem real, social e simbolicamente importante, contribuindo para a
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conquista da cidadania e a insercdo no mundo do trabalho, através da aquisicdo das
competéncias exigidas para isso; A funcao equalizadora que se aplica aqueles que antes foram
desfavorecidos quanto ao acesso e permanéncia na escola, devendo receber,
proporcionalmente, maiores oportunidades que 0s outros, para ter restabelecida sua trajetdria
escolar de modo a readquirir a oportunidade de um ponto igualitario no jogo conflitual da
sociedade; E a funcdo permanente ou qualificadora, que a Educacdo de Jovens e Adultos deve
ser vista como uma promessa de qualificacdo de vida para todos, propiciando a atualizacdo de
conhecimentos por toda a vida.

Em 2001, de acordo com Amorim (2013) o Congresso Nacional sanciona a Lei
10.172/01 que estabelece o Plano Nacional de Educagdo- PNE. Este Plano alinha-se com os
compromissos firmados pelo Brasil no ambito internacional, a exemplo da Declaracdo de
Hamburgo, Documento que versa sobre a educacdo de adultos. Nas diretrizes sobre a

Educacao de Jovens e Adultos, o texto diz:

As profundas transformacdes que vém ocorrendo em escala mundial, em virtude do
acelerado avanco cientifico e tecnoldgico e do fendmeno da globalizagdo, tém
implicagdes diretas nos valores culturais, na organizagdo das rotinas individuais, nas
relagdes sociais, na participacdo politica, assim como na reorganizagdo do mundo do
trabalho. A necessidade de continuo desenvolvimento de capacidades e
competéncias para enfrentar essas transformaces alterou a concepcéo tradicional de
educacdo de jovens e adultos, ndo mais restrita a um periodo particular da vida ou a
uma finalidade circunscrita. Desenvolve-se o conceito de educacdo ao longo de toda
a vida, que ha de se iniciar com a alfabetizacdo. Mas ndo basta ensinar a ler e a
escrever. Para inserir a populacdo no exercicio pleno da cidadania, melhorar sua
qualidade de vida e de fruicdo do tempo livre, e ampliar suas oportunidades no
mercado de trabalho, a educacéo de jovens e adultos deve compreender no minimo,
a oferta de uma formac&o equivalente as oito séries iniciais do ensino fundamental.
De acordo com a Carta Magna (art. 208, 1), a modalidade de ensino, educagdo de
jovens e adultos, no nivel fundamental deve ser oferecida gratuitamente pelo Estado
a todos 0s que a ele ndo tiveram acesso na idade prépria. Trata-se de um direito
publico subjetivo (CF, art. 208, 1°). Por isso, compete aos poderes publicos
disponibilizar os recursos para atender a essa educacdo (BRASIL, 2000).

Na se¢do dos objetivos e metas, ainda de acordo com Amorim (2013) o Plano Nacional
de Educacdo- PNE destaca 26 pontos, dos quais destacamos alguns sobre especificidade para
a Educacéo de Jovens e Adultos:

o Estabelecer, a partir da aprovacdo do PNE, programas visando a alfabetizar 10
milhes de jovens e adultos, em cinco anos e, até o final da década, erradicar o
analfabetismo;

e Assegurar, em cinco anos, a oferta de educacdo de jovens e adultos equivalente
as quatro séries iniciais do Ensino Fundamental para 50% da populacéo de 15 anos e
mais que ndo tenham atingido este nivel de escolaridade;

e Assegurar, até o final da década, a oferta de cursos equivalentes as quatro séries
finais do Ensino Fundamental para toda a populacdo de 15 anos e mais que concluiu
as quatro séries iniciais;
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e Assegurar que os sistemas estaduais de ensino, em regime de colaboragdo com
os demais entes federativos, mantenham programas de formagdo de educadores de
jovens e adultos, capacitados para atuar de acordo com o perfil da clientela, e
habilitados para, no minimo, o exercicio do magistério nas séries iniciais do Ensino
Fundamental, de forma a atender a demanda de drgdos publicos e privados
envolvidos no esforco de erradicacdo do analfabetismo;

e Observar, no que diz respeito a educacdo de jovens e adultos, as metas
estabelecidas para o Ensino Fundamental, formacdo de professores, educacdo a
distancia, financiamento e gestdo, educacdo tecnoldgica, formacao profissional e
educacdo indigena. (BRASIL, 2000).

Em seu discurso, Amorim (2013) relata que na entrevista a Revista Nova Escola,
Francisco das Chagas Fernandes, secretario-executivo do Ministério da Educacdo (MEC) e
coordenador geral da comissdo organizadora da CONAE, fala sobre os resultados do PNE:
"Algumas [das 295 metas propostas] ndo sao quantificaveis, o que dificulta a fiscalizacdo. No
novo plano, queremos ter menos objetivos, e todos numéricos e realizaveis." Uma das metas
relacionadas a EJA nédo alcancada é a da oferta de vagas aos possiveis discentes.

Na Revista Nova Escola, Ferreira (2013) fala sobre a Educacdo de Jovens e Adultos que
entre 2001 e 2007, 10,9 milhdes de pessoas fizeram parte de turmas de Educacdo de Jovens e
Adultos. Parece muito, entretanto, representa apenas um terco dos mais de 29 milhdes de
pessoas que ndo chegaram a 42 série e seria 0 publico dessa faixa de ensino. A inclusdo da
Educacdo de Jovens e Adultos no Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacédo
Bésica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo — FUNDEB representou uma fonte de
recursos para ampliar a oferta, mas ndo atacou a evasdo, hoje em alarmantes 43%, de acordo
com a Revista Nova escola (Marco, 2010).

De fato, a evasdo € um grande desafio para o futuro da Educacdo de Jovens e Adultos
no Brasil. Talvez, ndo se pensar nas demandas de aprendizagem desses sujeitos seja o fator
preponderante que leva a modalidade a experimentar esses indices elevados de evaséo.

Ainda fazendo relagdo com o pensamento de Amorim (2013) alguns estudiosos tém
visto estas iniciativas como um avango. Ainda de acordo com a autora, em dezembro de 2009,
o0 Brasil sediou a VI CONFINTEA. A Conferéncia aconteceu na cidade de Belém, estado do
Pard. Foi um momento importante para a modalidade no Brasil, pois em um evento de
amplitude internacional, a propria Educacdo de Jovens e Adultos nesse pais foi (re) pensada.

O Documento final do evento, em seu predmbulo, diz:

Reiteramos el papel fundamental del aprendizaje y la educacion de adultos
formulado en las cinco Conferencias Internacionales de Educacidon de Adultos
(CONFINTEA 1-V) celebradas desde 1949 y unanimemente nos proponemos hacer
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avanzar, con un sentido de urgencia y a un ritmo acelerado, las prioridades del
aprendizaje y la educacion de adultos. (CONFINTEA VI, 2009, p. 2).

No Documento trés pontos cruciais sdo destacados como fundamentais para a melhoria
de atendimento ao publico relacionado a modalidade. Séo eles:

¢ O reforco de politicas publicas de Educacao de Jovens e Adultos;

¢ A necessidade de se aumentar o financiamento da area;

e Estreitar as parcerias entre governos e sociedade civil para melhorar a qualidade da
educacéo.

Desse modo, a Educacéo de Jovens e Adultos vem sendo ao longo dos anos um tema de
destaque na agenda do governo brasileiro, hora com intencGes politicas das elites, hora de
maneira compensatoria (fato ainda presente no século XXI), hora com uma preocupacdo em
reconhecer o direito a uma educacdo de qualidade para os sujeitos especificos dessa
modalidade. E fundamental que a retorica ceda lugar & pratica o mais rapido possivel, pois,
apesar dos esforcos atuais € inegavel que ha muito trabalho a ser feito.

3.2. A escola e a Educacédo de Jovens e Adultos: quem € ela?

A escola onde ocorreu a pesquisa foi a Escola Municipal de Ensino Fundamental e EJA
José Roberto, localizada no Municipio de Santa Rita - PB. A fundagdo dessa escola é datada
de 04 de Margo de 1992, pelo entdo prefeito da época o médico Oildo Soares. No inicio essa
escola atendia a Educacdo Infantil até os Anos Iniciais do Ensino Fundamental (antiga 42
série). Em 1996 foi implantado os Anos Finais do Ensino Fundamental. Em 1998 comecou a
oferta ensino no periodo noturno sendo o seu publico principalmente os adultos. Porém, ndo
funcionava em forma de ciclo, ainda era na modalidade “regular”, e até o 5° ano (antiga 42
serie). Apenas em 2002 a escola comegou a oferta a modalidade da Educacdo de Jovens e
Adultos em ciclos, inicialmente apenas os ciclos | e 1l e em 2008 foram implantados os ciclos
I11 e IV que corresponde do 6° ano até o0 9° ano do Ensino Fundamental.

Atualmente a escola atende do 1° ano ao 9° ano do Ensino Fundamental sendo pela
manha do 1° ano até o 5° ano, no periodo da tarde do 6° ano ao 9° ano, e no periodo noturno
atende a modalidade da Educacdo de Jovens e Adultos, do ciclo | até o ciclo V. A escola
possui 694 matriculas sendo 177 alunos matriculados nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, 274 nos anos finais do Ensino Fundamental e 243 alunos matriculados na
modalidade da EJA. A escola atende a populacdo residente dos bairros Heitel Santiago,
Marcos Moura e Tibiri 11.
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Em suas dependéncias ela possui 8 salas de aulas, 60 funcionérios, Sala de diretoria,
Laboratorio de informatica, Sala de recursos multifuncionais para Atendimento Educacional
Especializado-AEE, Alimentacdo escolar para os alunos, Cozinha, Biblioteca, Banheiro
dentro do prédio, Dependéncias e vias adequadas a alunos com deficiéncia ou mobilidade
reduzida, Sala de secretaria. Seus equipamentos 1 computador administrativo, 10
computadores para alunos, 3 TVs, 4 equipamentos de som, 4 impressoras, 2 equipamentos de
multimidia, 1 TV, 1 Videocassete, 1 aparelho de DVD, 1 Retroprojetor, e 1 Impressora.

Mesmo a escola tendo esses equipamentos, eles sdo poucos utilizados, principalmente
0s computadores que seriam destinados aos alunos. A justificativa da ndo utilizacdo é que a
prefeitura ndo disponibiliza professor/a de informatica e uma rede de banda larga (internet)
para que os/as alunos/as possam utilizar estes computadores para pesquisas.

A escola ndo possui supervisor escolar, muitas vezes quem faz esse papel é o porteiro da
escola. Também ndo possui nenhum Psic6logo Educacional, a Gnica assisténcia que a escola
oferece a seu alunado é apenas a merenda escola que se restringe apenas nos turnos manha e
tarde. Para os/as alunos/as da Educacdo de Jovens e Adultos ndo sdo ofertados a merenda,
pois a direcdo alega que vem pouca quantidade e a dire¢do prioriza as criancas dos turnos
manhd e tarde. Os equipamentos que a escola oferece para seu alunado, ou seja, os/as
alunos/as da Educacdo de Jovens e Adultos s6 podem utilizar as salas de aulas, que estdo em

situacdo precaria em sua estrutura fisica.

3.2.1 Projeto Politico Pedagdgico e a sua relacdo com a Educacéo de Jovens e Adultos na

escola pesquisada

Nas visitas para a realizacdo desta pesquisa foi solicitado o Projeto Politico Pedagogico
- PPP da escola, sendo que a diretora adjunta informou que 0 mesmo estava em construcao.
Depois de muita insisténcia a diretora disponibilizou o PPP que foi construido pela gestdo
anterior 2006 a 2010, que ainda estava em vigor, pois o da gestdo atual encontra-se em
construcao.

Segundo Almeida (2009) a escola deve desenvolver uma proposta educativa, pois sem
ela dificultara a realizacdo de um trabalho coletivo e de qualidade. A equipe precisa ter seus
principios e metas que oriente seu trabalho. A escola ao criar seu Projeto Politico Pedagdgico
servird como instrumento de transformacgdo emancipatoria, pensando sempre que 0 espago da
escola seja um local de significados e constantes elaboragdes. Sobre isso, Veiga (2003)

menciona:
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[..] em vez da padronizagdo, propor a singularidade; em vez de dependéncia,
construir a autonomia; em vez de isolamento e individualismo, o coletivo e a
participacdo; em vez da privacidade do trabalho pedagdgico, propor que seja
publico; em vez de autoritarismo, a gestdo democréatica; em vez de cristalizar o
instituido, inova-lo; em vez de qualidade total, investir na qualidade para todos.
(VEIGA, 2003, p. 279 apud ALMEIDA, 2009, p. 137).

Desde modo, o PPP deve buscar os objetivos e principios para que desenvolva em seu

espaco de forma que possibilite a emancipagdo dos seus/as alunos/as, através de uma

educacéo de qualidade social para todos e todas.

No caso da escola pesquisada, mesmo com esse Projeto Politico Pedagdgico em vigor, a

escola ndo da muita assisténcia para seus/as alunos/as, especialmente quando se trata da

Educagéo de Jovens e Adultos. Quando o/a aluno/a busca a EJA ele/a vem com uma grande

“carga” de desmotivac¢do, muitas vezes por ndo saber ler e escrever e ele/a € excluido/a da

sociedade. Em seu Projeto Politico Pedagdgico a escola deveria buscar “inserir” novamente

esses individuos na sociedade, porém na pratica é bastante diferente. Nesse sentido, sdo

oportunas as palavras do Aluno A apresentou:

Eu vim pra escola por que cansei de passar vergonha né professora, quando o povo
sabe que vocé ndo sabe ler o nome de um 6nibus j& diz, olha 14 o burro, e eu nédo
sou burro ndo td certo professora sou um ser humano, mas sendo bem sincero com
a senhora ndo ta sendo do jeito que pensei, tem dia que tem aula outro ndo tem, a
gente ndo tem direito a um lapis né a gente é tratado como o resto da escola, é isso
que penso. (Aluna Graca, 58 anos).

Assim, vemos que falta responsabilidade tanto dos 6rgdos publico como da escola e

juntamente com o corpo de professores/as de se comprometerem de fato para que haja uma

educacdo de qualidade para esse publico. Dai surge para a Educacdo de Jovens e Adultos

diversos desafios que,

[...] precisa superar destacam-se: (a) alfabetizar e garantir a EJA na perspectiva de
uma visdo ampliada de educacdo ao longo da vida; aproximagdo entre discurso e
pratica pedagogica; (b) necessidade de propostas com impactos de intervencdo na
realidade; (c) acompanhamento e cobranga de politicas publicas mais coerentes e
efetivas; (d) investimento na formacdo continuada de professores; (e) possibilidade
de troca de informac6es/experiéncias. (ALMEIDA, 2009, p. 146).

Nesse sentido, a escola tem que contemplar em seu Projeto Politico Pedagdgico, a

diversidade que tem o publico da Educacao de Jovens e Adultos apresenta, ou seja, buscando

conhecer seus/as alunos/as e assim conhecendo suas necessidades e criar ambientes propicios

para a sua aprendizagem.



45

3.2.2 Regimento da Escola pesquisada e a Educacao de Jovens e Adultos

No periodo que ocorreu a pesquisa, também foi solicitado da instituicdo o regimento
escolar para que pudéssemos analisar como a Educacao de Jovens e Adultos esta contemplada
no referido documento. Porém, da mesma forma que o novo PPP est4d em construcdo, o
regimento da escola sobre a EJA esta sendo construido.

Quando a direcdo da escola pesquisada foi questionada se a escola possui algum
documento do regimento da Educacdo de Jovens e Adultos em vigor mesmo estando
desatualizada a direcdo informou que a escola segue o regimento municipal e que busca criar
oportunidades para que todos os/as educandos/as sejam atendidos/as nas suas necessidades e
especificidades.

Segundo a direcdo da escola existe a preocupacdo dessa Unidade Escolar em propiciar
formas alternativas de estudo, incluindo oficinas, palestras, cursos, outras atividades tedrico-
praticas, criar condi¢cdes para que os alunos da Educacdo de Jovens e Adultos possam
desenvolver, de forma integral, habilidades e competéncias necessarias a sua inser¢do nas
diferentes dimensdes sociais no mundo do trabalho, nos espacos da estética e na abertura dos
canais de participacdo cidada.

A direcdo ainda ressaltou a necessidade da escola em propiciar acesso ao dominio da
escrita e da leitura, promovendo a participacdo em atividades sociais, econémicas, politicas e
culturais, além de ser um requisito basico para a educacdo continuada, possibilitar o
conhecimento de si e do outro como iguais, promovendo o respeito as diferencas, além de
estimar 0 acesso ao conhecimento impresso, novas habilidades e tecnologias, que os ajudardo
a perceber e participar das mudancas sociais e culturais. De acordo com as nossas observagoes

ocorridas durante a fase da coleta de dados registramos o seguinte episédio:

Durante a pesquisa que tive contado diretamente com os alunos, funcionérios, ou
seja, contato diretamente. Pude notar que mesmo a direcdo da escola dizendo que
segue o regimento municipal, na realidade para os alunos da Educacdo de Jovens e
Adultos a escola ndo cria 0 ambiente favoravel para que possa colocar em prética o
regimento do municipio dobre a EJA, como por exemplo, lampadas queimadas
dificultando a visdo dos estudantes, ventiladores quebrados, assim tendo um calor
enorme, o bebedouro funcionam apenas uma torneira e ndo possuem copos o aluno
tem que levar de casa, 0 ndo cumprimento dos horérios dos/as professores/as que
nunca chegam as 19h tendo em vista que o alunado chega a partir da 18h30minh.
(Diario de campo, 18/05/2016).

Diante do exposto, podemos ver que a gestdo atual da escola tem consciéncia que é
necessario esses documentos para “guiar” o desenvolvimento da escola, porém esses

documentos ndo estdo presentes no ambiente escolar pesquisado. Ficou claro novamente o
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pouco comprometimento da escola com seus alunos, pois, como Freire (1996) menciona,
ensinar exige comprometimento com a educag¢do de “qualidade e igualitaria, visando a
inser¢do de individuos ainda marginalizados, numa sociedade desigual e excludente, pois,
somente por meio dessa educacdo ideal, os envolvidos nesse processo terdo acesso a inclusdo
na sociedade” (FREIRE, 1996, p. 243).

3.3 Os estudantes da Educacéo de Jovens e Adultos: quem sao eles?

O publico da Educagdo de Jovens e Adultos antigamente atendia apenas adulto, a
presenca crescente de jovens comegou a partir de 1990 com a LBDEN 9394/96 que reduz a
idade minima de 18 para 15 anos para entrar nesta modalidade. Na Educacdo de Jovens e
Adultos existe uma grande diversidade do seu publico, cada individuo que busca a Educacgéo
de Jovens e Adultos vem com suas expectativas, desejos, motivacdes e até um ideal de como
deve ocorrer a escolarizacéo, conforme defende Coura, Soares (2001).

Ha diversos motivos para que o/a aluno/a migre para essa modalidade de ensino.
Quando tratamos dos/as jovens que migram da educacdo “regular” para a Educagédo de Jovens
e Adultos, como: a reprovacao, a necessidade de trabalhar, ou apenas por ter a ideia que na
EJA ir4 alcangar o término dos estudos com mais facilidade e em menor tempo. Um dos
entrevistados relatou:

Vim pra noite né por que nunca gostei da escola, minha mae “botava” e eu fugia ai
ela deixou pra la e quando o homem la da obra me mandou ir estudar né ai eu ja

grande ndo ia pra sala de criancinha né professora tive que vim pra noite e agora
eu que sou a crianga da turma (risos) (Aluno Eduardo 21 anos).

Além do fator de exclusdo social que muitos educandos/as relatam, grande parte dos
entrevistados/as ressaltou a diferenca que a propria escola faz entre o ensino “regular” e a
modalidade EJA, como por exemplo, nos turnos manha e tarde os/as alunos/as tem acesso a
outras atividades da escola como a sala de computadores, do projeto Mais educacdo, a
merenda escolar, que € algo muito raro na Educacgédo de Jovens e Adultos.

Vale lembrar que muitos desses/as educandos/as vém direto do trabalho sem ter
oportunidade de fazer alguma refeicdo, constituindo-se assim como obstaculos para sua volta
a vida escolar, tendo que mais essa enfrentar a diferenca dentro do proprio ambiente escolar.

Sobre isso, uma aluna mencionou:
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Acho injusto os meninos do dia ter mais op¢des do que a gente nem caderno a gente
ganhou e eles “ganhou” até farda, acho que eles pensam que somos o resto da
escola. (Aluna Graga 58 anos).

O desejo pela a aquisicdo do conhecimento sempre esteve presente na humanidade,
qguando esses individuos ndo tiveram oportunidade de frequentar a vida escolar na “idade
certa”, a vontade em aprender ndo cessou, ao contrério, atraves da pesquisa notamos que
agucou cada vez mais. Houve diversos motivos para esses individuos néo ter frequentando a
escola em periodos oportunos, pois segundo Coura e Soares (2011) frequentar a escola

antigamente era privilégios para poucos,

[...] a propria histéria mostra qudo desiguais foram as oportunidades de
escolarizacdo na sociedade brasileira. A principio, por causa da falta de iniciativa
governamental no sentido de universalizar o direito a educagao, apenas os filhos das
familias mais abastadas chegavam a escolarizar-se. Foram séculos e séculos
mantendo a grande maioria da populagdo longe das escolas (COURA; SOARES,
2011, p.29).

A maior parte da populacdo que ndo teve acesso a escolarizacdo é oriunda de regides
afastadas das capitais, com dificuldades de acesso as escolas, e pessoas de baixa renda que
tiveram que abandonar ou nunca frequentar a escola para ter que trabalhar e subsidiar suas
familias e necessidades.

Esses/as alunos/as que ndo tiveram oportunidade de frequentar a escola na “idade
certa”, sempre trazem em seus discursos a marginalizagdo que sofrem pela sociedade, ou seja,
a exclusdo e os estereodtipos. Assim, o processo de escolarizacdo desenvolvido com qualidade
para todos e todas € um meio de mudar essa realidade de preconceito e discriminagdo por ndo
saber ler e escrever; discriminacdo e preconceitos esses que sdo gerados pelo proprio
ambiente familiar até no trabalho desses/as educandos/as.

Desde modo, os educandos acreditam que retornando ao seu processo de escolarizacdo é
um meio para alcancar melhores condi¢des de trabalho além de ampliar seus conhecimentos.
Muitos jovens e adultos que ndo se alfabetizaram na infancia ingressem em uma turma da
Educacdo de Jovens e Adultos oferecida pelas escolas com o objetivo de superarem a
condigdo de analfabetos/as. Ser alfabetizados nestas fases da vida depende de muita
motivacdo e forca de vontade, a alfabetizacdo de jovens e adultos ocorre de maneira
intencional e consciente, segundo Pinto (2007):

Os conceitos de “necessitar saber” vém da origem do interior do ser, considerado em

sua plena realidade, enquanto o de “saber” e “ndo saber” (como fatos empiricos)
coloca-se na superficie do ser humano, é um acidente social, além de ser impossivel
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definir com rigor absoluto os limites entre 0 “saber e 0 ndo saber” (dai que ndo ha
uma fronteira exata entre o alfabetizado e o analfabeto). Porque 0 “necessitar” é uma
coisa que ou é satisfeita (se & exigéncia interior) ou, se ndo é, ndo permite ao
individuo subsistir como tal entre (por exemplo: as necessidades bioldgicas). O
“necessitar” ao qual se referem a leitura e a escrita é de carater social (uma vez que
tem por fundamento o trabalho) (PINTO, 2007, p. 92).

Assim sendo, é valido ressaltar que o direito a Educacdo de Jovens e Adultos é
assegurado por Lei e as instituicdes de ensino devem realizd-la de maneira que atenda tal

publico sem ignorar suas limitacOes e especificidades.

3.3.1 Perfis dos alunos da Educacéo de Jovens e Adultos participantes da pesquisa

Os perfis dos/as alunos/as da Educacdo de Jovens e Adultos da rede publica sdo na sua
maioria trabalhadores/as proletariados/as, desempregados/as, dona de casa, jovens, idosos/as,
ou seja, sdo educandos/as com suas diferencas culturais, etnia, religido, geracionais, crencgas e
outras.

O aspecto do/a aluno/a trabalhador/a que chega as vezes tarde na escola, cansado/a e
com sono e querem sair mais cedo, isso quando eles/as vém para a aula. Para o/a aluno/a da
Educacdo de Jovens e Adultos o trabalho é mais importante, pois, € uma necessidade para o
que precisam, ha uma questdo dificil de resolver, ou em combinar escola e trabalho. Dali,
Pinto (2007) menciona:

Essa combinagdo também é problema do ponto de vista do docente, da grade
curricular, da prépria gestdo da escola, causando desconforto para esses jovens e
adultos que estudam no horario da noite. O ndo reconhecimento da heterogeneidade

no aluno da EJA contribui para aprofundar as desigualdades educacionais ao invés
de combaté-las (PINTO, 2007, p. 56).

Osl/as alunos/as jovens as vezes, ultrapassa a idade estabelecida para estudar diurno, Nas
suas trajetorias escolares interrompidas com sucessivas reprovacdes e que este ndo parece
fazer muita questdo de "passar de ano" (alguns/as alunos/as). Eles/as ja foram negados da
escola basica, muitos deles/as sdo repetentes desde a Educacdo Infantil, e sdo levados a
estudar a noite. Alguns se sentem fracassados por ter sua caminhada na escola permeada pela
evasdo e reprovacdo com tanta frequéncia. N&o ha como deixar de pontuar a questdo da
exclusdo social da juventude considerada de baixa renda e limitada, pois “fica evidente que a
escola vive uma crise, 0 que é mais preocupante € ver que essa crise torne habitual, um
descaso social, mas ndo ¢ impossivel de encontrar algumas alternativas e colocar em préatica”

(PINTO, 2007, p.48).
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E preciso buscar a reflexdo sobre o papel da escola, do/a professor/a, dos/as educando/a
de frente as suas praticas o qual a finalidade real que este pretende atingir, posto que o/a
professor/a precise antes de qualquer coisa entender sua tarefa social dentro da sala de aula. E
preciso pensar uma postura e organizacgéo do trabalho pedagogico comprometido de fato com
as transformacdes sociais, que a escola assuma seu papel, e necessario conhecer as realidades
desses/as alunos/as e acima de tudo rever a préatica Curricular.

Como dito anteriormente, de acordo com a LDBEN 9394/96 ficou permitido o ingresso
dos alunos a partir dos 15 anos na Educacdo de Jovens e Adultos. Quando o/a educando/a
busca a escola, ele/a vem com desejos, expectativas, ddvidas e medos, além da Educacdo de
Jovens e Adultos possuir um perfil de alunos/as bastante diversificada. Aqui séo oportunas as
palavras de Coura e Soares (2011):

[...] os sujeitos da EJA se diferem quanto a religido, etnia, género e especialmente no
que tange a faixa etaria. Percebemos em salas de aulas e EJA pessoas, adultas e
idosas. No entanto, identificar a diversidade na EJA é apenas uma das etapas para se

compreender com mais profundidade as especificidades dessa modalidade
educacional (COURA; SOARES, 2011, p. 27).

Porém, quando observamos aos Anos Iniciais do Ensino Fundamental que sdo
correspondentes aos ciclos | e Il, encontramos o publico de pessoas Jovens e Adultas,
dificilmente ha educando/a adolescente nestes ciclos. Com as mudangas que ocorreram na
sociedade ficou mais facil frequentar a escola no periodo certo. Toda via encontramos raras
excecdes que por diversos motivos como reprovacdo, abandono escolar, por exemplo, ndo
permitiram que esses/as alunos/as seguissem na vida escolar na “idade certa”.

Vale relembrar que a pesquisa ocorreu na Escola Municipal de Ensino Fundamental e
EJA José Roberto com uma turma do Ciclo | e Il, com 19 alunos sendo 13 mulheres e 6
homens. Esta turma é exclusivamente de adultos e idosos que em sua maioria sdo oriundos
dos interiores e de familias de classe baixa que para sustentar-se utilizam dos cultivos da
agricultura. H& também educandos/as que s&o oriundos da Usina de cana de agUcar Sdo Jodo
que por muitas décadas foi a fonte de renda de varios/as trabalhadores/as no municipio de
Santa Rita. Sobre isso um aluno participante da pesquisa mencionou:

Meu pai trabalhavam na usina desde de eu pequeno e quando fui ficando rapaz

também comecei a trabalhar 14 sabe como é tinham muitos irméos e tinham que
trabalhar pra pelo menos ter o cuscuz na mesa. (Aluno Jodo, 51 anos).

De acordo com o depoimento do Aluno José, mais trés educandos também vieram dessa

rotina que desde cedo trabalhavam na usina e pela jornada de trabalho ndo tinham tempo para
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estudar além que ndo tinham escola na regido. Outro educando deixou bem claro que néo
estudou na idade certa por falta de interesse como o Aluno Jose de 54 anos relatou:

Quando tava na usina dirigia o trator nunca precisei de saber ler e escrever para
fazer meu servico (Aluno José , 54 anos).

Assim, mesmo dificilmente encontrarmos jovens nos ciclos | e Il que é correspondente
a alfabetizacdo e aos Anos Inicias do Ensino Fundamental, nas salas de aula onde ocorreu a
pesquisa, a faixa etaria varia entre 21 a 61 anos, com certas exce¢des como o aluno Carlos de
21 anos, 0 mesmo € 0 mais novo da turma do ciclo Il que corresponde ao 4° e 5° ano, que
possui 28 alunos matriculados com apenas 12 frequentando.

Na turma do ciclo I tem matriculado 19 alunos/as, frequentando 7 alunos/as sendo sua
maioria mulheres, donas de casa, entre 36 e 61 anos. Desta turma apenas dona Maria de 61
anos nunca tinha entrado em contato com a escola. Ela disse:

Sou do interior de Sousa e sabe filha, que antigamente tinha isso ndo de estudar,
desde 0s meus 6 anos ia pra roga ajudar minha mée, sé descobrir que é muito

importante o estudo depois que vim pra ca que ndo sabia nem pegar um onibus, e
ainda nao sei por enquanto né professora (Aluna Dona Maria 61 anos).

Os/as demais alunos/as ja tiveram algum contato com a escola, outros/as que mesmo
sem ter ido a escola conheciam os nimeros e conseguiam fazer pequenas operacoes além de
desenhar o nome. Quando perguntados aos/as participantes da roda de conversa 0 motivo de
ter voltado a vida escolar, muitos trazem em sua fala que buscavam a escola para “ser
alguém” tentar achar lugar na sociedade que exclui esses individuos, por ndo saber ler e
escrever. Sobre isso os/as participantes da pesquisa mencionaram:

Toda vez, s6 lembro da cara da muier do cartdério que tive que resolver umas
papeladas Ia, ai na hora de assinar ela jogou a caneta em cima dos papéis assim, e
ficou olhando pra minha cara e eu também néo sou peca boa fiquei olhando pra ela
até ela perguntar se eu ndo ia assinar e eu pedi uma almofada pra colocar o dedéo,

professora digo uma coisa a senhora essa foi uma das maiores humilhacdes que
sofri (Aluno Jo&o 51 anos).

No meu caso professora resolvi vim pra escola por que quero saber pegar um
onibus sozinha que quando vocé pergunta que 6nibus é o povo mal responde ja com
a cara feia, saber ler uma receita, uma conta de luz, um negécio do banco né, por
que é triste demais depender dos soutros (Aluna Joana 58 anos).

Podemos perceber que a condicdo do analfabeto no Brasil gera infelizmente preconceito

por achar que aquele individuo ndo frequentou a vida escolar por que ndo quis, pois na

realidade € uma serie de fatores que fez esse/a adulto/a ndo ser alfabetizado.
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O analfabetismo representa a negacdo de direitos fundamentais como a falta de
moradia, de alimentacdo de emprego, de transporte, de salde e de escola. Porém, de acordo
com Valino (2006) o analfabetismo pode ser compreendido sob multiplos aspectos: enquanto
verbete de dicionario (Ferreira, 1999, p. 130) é apontado como falta absoluta de instrucdo, e
analfabeta € a pessoa que ndo sabe ler e escrever. O documento do Ministério da Educagéo
(2003) aponta o analfabetismo como falta de escolaridade e apresenta o analfabetismo
funcional como resultado de uma pequena escolarizacdo que, longe de possibilitar autonomia
no uso da lingua escrita, provocaria a volta do sujeito a uma situacdo de analfabetismo.

De acordo com Valino (2006):

E insuficiente olhar o analfabetismo pelo prisma do néo saber ler e escrever, pois ele
pode ser visto, também, como uma realidade socioldgica sendo um dos principais
indicadores de subdesenvolvimento ao lado de outros como alto indice de
mortalidade infantil; baixa renda per capita; reduzida expectativa de vida;
ocupacdes de baixa ou nenhuma qualificacdo; rendimento insuficiente para garantir
as necessidades de nutricdo, moradia, transporte, vestuario; insuficiéncia,
quantitativa e qualitativa de servicos educacionais, que se fundem ao analfabetismo,
configurando toda uma situagéo de vida e ndo apenas desconhecimento da leitura e
da escrita (HIRSCHBERG & PRUKS, 1990: 25). Conforme o Mapa do
Analfabetismo no Brasil (ME, 2003), “a taxa de analfabetismo nos domicilios, cujo
rendimento é superior a dez saldrios minimos é de apenas 1,4%, naqueles cujo
rendimento ¢ inferior a um salario minimo ¢ de quase 29%” (VALINO, 2006, p.03).

Neste sentido, Valino (2006) corrobora com Pinto (1991) quando menciona que uma
oportuna definicdo de analfabeto: ndo ¢ simplesmente aquele que ndo sabe ler e “(...) sim
aquele que, por suas condicdes concretas de existéncia, ndo necessita ler (...). O adulto se
torna analfabeto porque as condi¢bes materiais de sua existéncia lhe permitem sobreviver
dessa forma com um minimo de conhecimentos, o0 minimo aprendido pela aprendizagem oral,
que se identifica com a propria convivéncia social” (92; 102). A pessoa se torna analfabeta
por um processo de exclusdo social. O analfabetismo € o resultado de uma realidade
absolutamente injusta.

Também ha alunos que para sentirem-se inseridos na sociedade buscam a escola para
apenas para adquirir conhecimento, mas também para ter um convivio social com outras

pessoas. Algumas falas colhidas na roda de conversa ilustram essa afirmacéo:

Ah! Eu gosto de vim pra ca para conversar um pouco né que ninguém é de ferro,
depois de veia os filhos criados vivo sozinha 24h dentro de casa, aqui na escola pelo
menos converso, tenho contato com o povo né. (Aluna Joana 58 anos).

Eu resolvi estudar por que acho que nunca é tarde pra aprender, além disso, saio de
casa descanso a mente, converso um pouco, € isso. (Aluno Joaquim 61 anos).
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Vim pra escola pra aprender ler e escrever além que aqui tenho com quem
conversar um pouco, trago meus panos de prato pra vender, meus crochés, sabe até
bate uma tristeza no final de semana por que ndo venho pra cé colocar as fofocas
em dia (risos). (Aluna Lucia, 60 anos).

Quando perguntamos sobre as mudancas ocorridas desde que ingressaram na Educacéo
de Jovens e Adultos, os/as participantes da roda de conversa do Ciclo I, grande parte
responderam que melhorou sua vida social, com novos/as amigos/as, tendo espago para expor
suas opinides, por se tratar de uma turma de adultos e idosos. Aqui s&o oportunas as palavras
de Coura e Soares (2011):

Essas pessoas chegaram a vida adulta, e o desejo pela escolarizagdo permanecia
latente, mas os desafios para concretiza-los também se faziam presentes. Casaram-
se, tiveram filhos e era 0 momento de garantir o sustento e a estrutura familiar. Mais

uma vez, ainda ndo era 0 momento, de estudar, diante de outras prioridades
(COURA; SOARES, 2011, p. 37).

Também questionamos sobre o0 processo de aprendizagem da leitura e da escrita. Eles/as
mencionaram que estavam se sentindo incluido/a na sociedade. Outros/as ressaltaram que
melhorou a autoestima, aprendendo a ler e escrever, podendo ler o nome do énibus, ou fazer
pequenas leituras e até mesmo auxiliar os netos/as nas atividades de casa, pois, algo que ndo
conseguia fazer com os/as filhos/as por ndo conseguir ler. Sobre essa aprendizagem eles/as
salientaram o seguinte:

Desde que voltei a estudar ndo consigo ler aqueles textdes mais ja consigo ler um
nome do Onibus sabe, quando o patréo deixa a lista de material de construcéo ja
consigo ler por que toda vez eu sO entrega a lista 14 no deposito e isso era
humilhante sabe, até a tarefa do meu netinho ele chegou da escola todo empolgado

e consegui ajudar, isso é gratificante saber que néo sou burro né professora. (Aluna
Joana 58 anos).

Foi bom eu comecar a estudar percebi que t6 mais desenvolvida a mente, s preciso
de ajuda pra ler quando é muito grande por que leio, mas ndo consigo entender,
mas td bem, mas desenvolvida. (Aluna Alice, 59 anos).

Ao voltar a vida escolar o/a aluno/a adulto/a vem em grande parte com o desejo de
aprender e construir conhecimentos e a cada aprendizagem é uma conquista, ou seja, “O aluno
adulto utiliza sua maturidade na hora de aprender e demonstra mais interesse pelo conhecimento
porque quer recuperar um tempo perdido. Busca o saber a partir do seu espaco cultural. Um desses
espacos ¢ a sala de aula” (SILVA, 2008, p. 29).

Ao perguntarmos se houve alguma mudanga negativa por ter comegado ou voltado para
a Educacao de Jovens e Adultos, a maioria respondeu que de negativo ndo houve nada, porém

um aluno que ressaltou o que teve de negativo para si. Ele mencionou:
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De negativo acho que so os sustos que levo (pesquisadora: Que sustos?). Aqui ta
muito perigoso, muito assalto, eu moro no Heitel e venho e vou a pé pra casa
sozinha, ai uma vez um cara ja correu atras de mim, passei quase um més sem vim
pra cé, mas depois pensei, pensei [...] e resolvi voltar por que se eu ficar em casa
trancada sem fazer nada é pior, vou terminar esquecendo o pouco que aprendi né.
(Aluna Raquel 39 anos).

Fatima (1997) em seu discurso nos remete a reflexdo de Camargo; Martinelli (1996, p.

200) ao analisar as expectativas socio educacionais de jovens e adultos concluiu que:

[...] os alfabetizandos buscam a superacdo das dificuldades di&rias por meio da
escolarizacdo e procuram um curso de alfabetizacdo para atender as exigéncias
sociais, econdmicas, politicas e culturais da sociedade (FATIMA, 1997, p.124 Apud
CAMARGO; MARTINELLI, 1996, p. 200).

Neste sentido, quando eles/as afirmam que, depois que passaram a frequentar a escola
novamente suas vidas melhoraram, “pois aprenderam a ler e escrever, eles se comunicam
melhor, aumentaram sua autoestima, resolveram com mais facilidade os problemas do
cotidiano, melhoraram o desempenho profissional e a visdo da vida e do mundo” (FATIMA,
1997, p.124 apud CAMARGO; MARTINELLI, 1996 p. 200).

Quando questionados/as sobre se alguma situacdo especifica despertou a vontade de
frequentar a escola, a maioria respondeu que foi vontade de se sentir novamente incluido na

sociedade, ou conquistar novamente sua independéncia. Nesse sentido, eles/as salientaram:

Resolvi vim por que cansei de ficar toda vez perguntando as coisas ao povo, 0s
Onibus daqui eu sei o nimero, mas quando eu tenho que ir pra algum lugar ai tenho
que ficar perguntando o nome do 6nibus, ai tem gente que responde abusado ai ja
me estresso logo da vontade de mandar se danar]...]. (Aluno Jodo 51 anos).

Ah! sei la (risos), vim pra aprender ler, é bom que quando o pastor ta lendo um
trecho da biblia pra eu acompanhar. (Aluna Leticia 59 anos).

Por que nunca na minha vida ndo gostei de depender dos outros, e antes ndo tive
oportunidade de estudar quando crianca e quando adulta tive que trabalhar e
cuidar dos filhos, mais hoje que ja cresceram e sdo tudo preguicosos a pessoa pede
ajudar pra ler um negécio ja é todo ignorante ai quer saber, vim me bora pra escola
pra ndo depender mas daqueles pestes. (Aluna Lucia 60 anos).

Com base nos depoimentos dos/as participante da roda de conversa, notamos que a

autoestima é um grande fator para o educando voltar para a sala de aula,

[...] principiar-se-4 acerca da autoestima desses alunos por uma fala muito pertinente
do Rogers (1977), que diz que para o aluno aprender sdo necessérias trés condi¢des
fundamentais: a empatia que ird permitir ao professor depreender o envolvimento do
educando e assim fazer com que ele se perceba entendido; a aceitacdo incondicional
do educando, que fara com que 0 mesmo se sinta aceito sem julgamentos; e por fim
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ser auténtico, possibilitando ao educando a percepgdo de ser aceito como é. (SILVA;
ANDRADE, 2010, p.08).

Segundo Prandini (2004) o contexto que o/a educando/a esta inserido em processo de
aprendizagem possui relagdo com a sua autoestima ligando diretamente o que sente em
relagdo aquilo que lhe est4 sendo ensinado. Dai a necessidade de trabalhar a sua autoestima
possibilitando a ele/a ndo somente adquirir o conhecimento, mas entender, ter orgulho de té-lo
adquirido e estar pronto para continuar na busca desse aprendizado.

Porém, entre os/as participantes da roda de conversa, um dos alunos mencionou que 0
motivo que o fez despertar o desejo de ingressar na vida escolar foi por ter sido enganado por
ndo saber ler e nem escrever. Ele relatou o ocorrido:

[...] trabalhei 23 anos na mesma empresa e fui demitido por causa dessa crise que
fala que tem né, ai o filho do dono que trabalha me deu uns papeis pra assinar ai eu

sem saber ler né, [...] esses papeis dizia que eu que pedi demissdo, sendo que
tinham sido eles que tinham me colocado pra fora. (Aluno Jodo 58 anos).

Percebemos nesse relato a necessidade do esclarecimento por meio da leitura e escrita
diante das situacfes que envolvem o cotidiano desses/as estudantes da Educacdo de Jovens e
Adultos. A principio, a procura pela escola esta relacionada a realizacdo de uma vontade
antiga de aprender os conteldos escolares. Saber ler e escrever e contetdos de Lingua
Portuguesa e Matematica é uma condicdo frequentemente associada a ter uma vida melhor.
Segundo Camilo (2013) em seu artigo publicado na Revista Nova Escola, ele menciona que a
influéncia da escolaridade de filhos e netos € outro fator que impulsiona os mais velhos a
voltar a estudar. Camilo (2013) destaca:

E comum o desejo de auxiliar na licio de casa das criangas ou participar mais
ativamente da Educacdo delas. A busca por independéncia é outra razdo. Nao
precisar mais de vizinhos ou familiares para ler documentos ou identificar as
informagdes em rotulos dos produtos, entre outras atividades em que a leitura é
necessaria, € comumente citado. Com o tempo, as expectativas se ampliam. As
justificativas para continuar sdo vérias e estdo ligadas, sobretudo, as conquistas
relacionadas a escola. Sentir-se mais seguro para comentar 0s acontecimentos atuais,
ver beleza na letra de uma musica, fazer amigos e se sentir parte de um grupo social
sdo exemplos. Conforme o estudante vai aprendendo e descobrindo coisas novas,

percebe que pode conhecer ainda mais. Estudar para esse grupo significa,
principalmente, a chance de alargar horizontes (CAMILO, 2013, p.123).

Durante a realizacdo da roda de conversa quando ressaltado aos/as participantes se
algum/a parente ou amigo/a lhe incentivou a vida escolar, nenhum/a dos/as participantes
afirmou que alguém lhe incentivou especificamente. Em sua maioria os/as participantes da

roda de conversa relataram que retornou a vida escola por conta propria, pelo desejo de se
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sentir inserido/a novamente na sociedade como mencionado em alguns dos relatos anteriores
citados.

Assim sendo, ficou clara a baixa estima desses/as educandos/as por se sentir
excluidos/as da sociedade por ndo saber ler e escrever, ou seja, se sentirem “nulos” de
conhecimentos que a sociedade exige de leitura e escrita. Assim, cansados por este
sentimento, ou mesmo pela discriminacdo sofrida, ou até as oportunidades de melhorias que
perdiam por ndo ser alfabetizados/as fizeram com que esses/as educandos/as buscassem
novamente a vida escolar para mudar sua realidade e mostrar para sociedade que lhe excluiu
que eles/as sdo capazes de aprender, de se tornar um ser humano critico e engajado

socialmente.
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CONSIDERACOES FINAIS: uma pausa para continuar...

A pesquisa demonstra que quando um educando busca a Educacéo de Jovens e Adultos,
ele/a esté tentando recuperar/conquistar o que foi perdido por ser analfabeto/a, ou por algum
outro motivo que fez despertar a vontade de participar da vida escolar, assim ele/a busca a
Educacao de Jovens e Adultos tentando “sanar” essa “divida” que muitas vezes esta pessoa
sente, principalmente quando a sociedade o “exclui”. Desde modo, ao ingressar ou reingressar
na EJA ele/a comeca a ver os resultados sendo eles/as positivos ou negativos, e
principalmente as contribui¢Ges no seu cotidiano.

No decorrer da pesquisa pudemos constatar as contribuicdes na vida desses/as
educandos/as ao ingressar ou reingressar na vida escolar. Além do fato desses individuos
sentirem-se inseridos/as, acolhidos/as pela sociedade por saber ler e escrever, também ha o
fator de poderem socializar-se, principalmente os/as estudantes mais idosos/as, que afirmaram
que se sentia sozinhos/as, sem um circulo de amizades e com 0 reingresso a vida escolar
conseguiram criar um vinculo de amizade melhorando a autoestima e até o processo
aprendizagem.

Desde modo, foi possivel constatar como esses/as educandos da Educacdo de Jovens e
Adultos utilizam em seu cotidiano os conhecimentos adquiridos, que para muitos é algo futil,
bobagem. Para eles/as conseguir ler o nome de um 6nibus € uma grande conquista. Além que
o perfil desses/as educandos/as é de pessoas de classe popular, onde desde muito cedo tiveram
que trabalhar e por conta disso abandonaram a vida escolar. Na pesquisa fico claro que ao
ingressar/retornar a vida escolar eles vem com “sede” de conhecimento, tentando conquistar o
que lhe foi “negado” a escolarizagao.

Também ficou notavel ao realizar a pesquisa que as principais dificuldades em seu
cotidiano por ndo serem alfabetizados que os/as participantes da pesquisa apresentaram foram
se sentirem “excluidos” da sociedade, onde precisavam de ajuda para ler um nome de um
Onibus e alguém negar a ajuda-lo/a, ou ndo conseguir ler uma lista do trabalho ou ndo saber
do que se trata um documento, todas estas dificuldades foram relatadas diversas vezes pelos
educandos durante a pesquisa.

Para conseguirmos estes resultados foi de suma importancia a escolha certa da
metodologia, onde possibilitou a atuacdo correta para a coleta de dados e seu processamento,
que foi o estudo de caso de cunho qualitativo, onde foi trabalhado a observacdo e a analise

documental, trazendo a contextualizacdo do municipio que esta situado a instituicdo de ensino
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até as dificuldades dos alunos em seu cotidiano na escola, interferindo diretamente na
pesquisa, como a evasao dos educandos no periodo que ocorreu a pesquisa.

Quando analisamos como os/as estudantes da Educacédo de Jovens e Adultos utilizam no
seu cotidiano os conhecimentos adquiridos no processo de escolarizacdo pudemos constatar
que com os conhecimentos adquiridos na vida escolar realmente € de grande valia para os/as
educandos/as, principalmente na autoestima dos/as participantes da pesquisa, como por
exemplo: conseguir ler o nome de dnibus, conseguir ler uma lista de materiais, escrever lista
de compras e outras atividades do dia a dia.

Ressaltamos que para os/as alunos/as da Educacdo de Jovens e Adultos, ndo basta
apenas aprender a ler e escrever, mas sim desenvolver o senso critico, 0 pensar e
principalmente trabalhar a autoestima desses/as educandos/as que por varios anos vem sendo
deixada a margem da sociedade por ndo serem alfabetizados/as. Identificamos o perfil dos/as
educandos/as da Educacdo de Jovens e Adultos do Ciclo | sendo em sua maioria idosos, e do
sexo feminino.

A partir desta perspectiva notamos como é importante o convivio social dos/as
estudantes da Educacdo de Jovens e Adultos, pois atinge diretamente na autoestima e
consequentemente influencia no processo de aprendizagem. J& os/as alunos/as do Ciclo Il sdo
adultos que buscam a vida escolar para aprender a ler e escrever e, por conseguinte se sentir
inseridos/as na sociedade.

Vale deixar registrado que desde o0 momento em que pedi permissdo para realizar a
pesquisa na escola a diretora foi muito solicita, informando ao secretario que poderia permitir
meu acesso a documentagdo da escola mesma sendo ela escassa como comentado no decorrer
desde trabalho. Vale ressaltar que durante a pesquisa s6 houve contato com a dire¢do duas
vezes, a primeira onde ela apresentou a escola e permitiu ocorrer a pesquisa e a segunda
guando a mesma forneceu o regimento municipal que a escola segue onde 0 mesmo estavam
trancado onde apenas ela tinham acesso.

N&o poderiamos deixar de mencionar também as dificuldades apresentadas pelos/as
educandos/as da Educacdo de Jovens e Adultos em seu cotidiano por conta da ndo
aprendizagem no seu processo de escolarizagdo. Os/as participantes ressaltaram a “exclusao”
que eles/as sentiram pela sociedade por ndo saber ler e escrever. Sentiam o preconceito por
ser analfabeto/a, além do descaso de algumas pessoas para com eles/as, por muitas vezes
depender dessas pessoas para resolver questdes simples, como saber o0 nome do 6nibus até

questdes mais sérias.
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Desse modo, podemos ressaltar que esse estudo trouxe grande relevancia para minha
vida pessoal e profissional e, sobretudo como pesquisadora, pois proporcionou de fato a
relacdo entre teoria e pratica. Possibilitou ainda a compreensdo sobre as necessidades do
publico quando busca a Educacéo de Jovens e Adultos com seus anseios e desejos.

As dificuldades encontradas no decorrer desse trabalho foram motivar esses/as
educandos/as a continuar frequentar a escola naquele momento que ocorreu a pesquisa, pois
estava ocorrendo problemas com pagamento dos/as professores/as, ocorrendo diversas
paralisacdes e tudo isso contribuindo para esses/as educandos/as desistirem de estudar.

Vale ressaltarmos que este estudo ndo se encerra aqui, pois os resultados alcangados néo
revelam a verdade absoluta, visto que essa pesquisa contempla apenas a realidade do contexto
estudado, sendo possivel que os resultados aqui obtidos sejam diferentes, quando analisados
em outros contextos, ou com interlocutores/as diferentes.

Assim, esperamos que essa pesquisa Sirva como instrumento de reflexdo, das
contribuicdes para a Educacdo de Jovens e Adultos, pois apresenta ponderacOes a partir das
visdes deles/as, no que diz respeito as contribui¢cbes do processo de escolarizagdo e 0s seus

usos no cotidiano desses/as educandos/as.
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APENDICE A

Roteiro da roda de conversa

Questodes levantadas

Qual o motivo de vocé ndo conseguiu terminar os estudos na idade certa?

Por que vocé resolveu voltar a frequentar a escola?

Quais as mudancas em sua vida pessoal e profissional que vocé percebeu depois que
ingressou na EJA?

O que vocé espera ao retornar os estudos?

Desde que vocé voltou a frequentar a escola quais foram as mudangas ocorridas
positivas e negativas?

Aconteceu alguma situacao especifica que despertou a vontade de voltar a vida escola?
E sim qual foi?

Algum parente ou amigo Ihe apoia na sua volta a escola? Justifique
Quiais sdo suas maiores dificuldades em sala de aula?

Quais sugestdes que vocé daria que ajudaria no seu aprendizado em sala de aula?

10) Vocé pretende continuar os estudos até o Ensino Medio ou até mesmo o Ensino

superior?
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APENDICE B
Roteiro da observacao

Quantos alunos matriculados e quantos que realmente frequenta;
A pontualidade dos alunos;

A pontualidade da professora;

A coeréncia da professora com o plano de curso (caso exista);

A participacdo ativa ou ndo dos alunos nas aulas;

Se a professora da espac¢o para os alunos em sala de aula;

A autoestima da turma e como ¢é trabalhado pela professora;

A dindmica da professora em aula;

O cotidiano dos alunos como se algum aluno leva filhos ou netos para sala de aula;
Se hé& aluno que vem direto do trabalho para a escola ou néo;

Se os alunos ja consegue codificar e decodificar;

As dificuldades de aprendizagem em aula;

A estrutura da sala de aula se interfere no momento da aula;

As expectativas dos alunos em relagéo as aulas

Se a escola tem suporte para atender o publico da EJA (infraestrutura, merenda, material
escolar e outros).
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APENDICE C

Roteiro da Analise documental —

Documentos a serem analisados:

- PPP da escola;
- Planos de atividades do coordenador pedagdgico;
- Projetos desenvolvidos da escola;

- Regimento escolar

Observacéo:

Analisar se nos documentos citados aparece e também como é mencionada a Educacéo de

Jovens e Adultos.
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APENDICE D
TERMO DE CONSENTIMENTO E LIVRE ESCLARECIMENTO

\ \\-\MI/ i
UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO
CURSO DE PEDAGOGIA

Responsavel pelo projeto: Cristina Valentim Lira
Estudante da UFPB-Campus |
Graduanda em Pedagogia

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIMENTO

Eu, ,abaixo assinado, declaro ter sido
informado(a), de forma clara ¢ objetiva, que a pesquisa “As contribui¢cbes do processo de
escolarizacdo na visdo dos estudantes da educacdo de jovens e adultos: reflexGes a partir do
seu cotidiano” tem como objetivo geral: Compreender quais as contribuicdes que 0 processo
de escolarizacdo de estudantes da Educacdo de jovens e adultos tem fornecido para a sua
vivéncia no seu cotidiano. Também tenho conhecimento dos seus objetivos especificos:
Analisar como os estudantes da Educacdo de Jovens e adultos utilizam no seu cotidiano os
conhecimentos adquiridos no processo de escolarizacdo; ldentificar e analisar qual o perfil
dos estudantes da educacdo de jovens e adultos e o que eles esperam da escola e dos
conhecimentos trabalhados por ela; Identificar e analisar quais as principais dificuldades
apresentadas por estudantes da Educacdo de Jovens e Adultos no seu cotidiano devido a nédo
aprendizagem no seu processo de escolarizacdo. Sei que nesta pesquisa serd realizada
entrevista semiestruturada. Estou ciente que ndo € obrigatéria a minha participacdo nesta
pesquisa, caso me sinta constrangido antes e durante a realizacdo da mesma. Sei que 0s
materiais utilizados para a coleta de informacdes serdo destruidos apds o registro dos dados.
Sei que o pesquisador mantera em carater confidencial todas as respostas que comprometam a
minha privacidade. Receberei informacdes atualizadas durante o estudo, ainda que isto possa
afetar a minha vontade em continuar dele participando. Estas informac6es poderéo ser obtidas
com Cristina Lira, através do e-mail: Cristina.liral@gmail.com. Foi-me esclarecido que o
resultado da pesquisa somente sera divulgado para atender a objetivos cientificos-académicos,
mantendo-se a minha identidade em sigilo. E por estar de pleno acordo com os termos
ajustados e mencionados neste termo, assinamos o presente instrumento em 02(duas) vias de
igual teor e forma, para um so efeito.

Jodo Pessoa-PB, de de

Interlocutor da pesquisa Cristina Lira
Responsavel pela pesquisa
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