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RESUMO

Este tema esté focalizado na abordagem da Educacéo das relagdes Etnico-raciais no processo
de letramento. O estudo da tematica sobre a decifracdo escrita contemplando a diversidade
cultural nos anos iniciais dentro das escolas e comunidades com predominancias étnicas
quilombolas. Faz-se necessario, pois a partir dele os alunos serdo estimulados
espontaneamente a construir, modificar e relacionar ideias, interagindo com outros e com 0
mundo. A leitura so desperta o interesse quando interage com o leitor, quando faz sentido e
traz conceitos que se articula com as informagcfes que ja possui. Com a leitura, ha
possibilidades dos alunos se afastarem dos atos violentos, levando-o0s a serem mais criticos e
tendo uma visdo mais ampla sobre a sociedade. A compreenséo de cultura pede para que se
olhe a diversidade e porque eles estdo em interacdo. Ela nos remete a compreender a nossa
natureza e mostra formas de como indagar sobre razdes da realidade social, como se mantém
ou se transformam. A dificuldade em entender a cultura e diversidade esta no fato de serem
tdo destoantes. Nesse sentido, o problema discutido questiona: Como inserir a leitura da
diversidade étnica ainda no primeiro ano do ensino fundamental — Anos iniciais? Quais as
formas de ensinar as criangas a valorizarem sua cultura e compreenderem sua origem ainda
no processo de decifracdo escrita? O objetivo geral buscou pesquisar como inserir a leitura
da diversidade étnica na alfabetizacdo ensinando as criangas a valorizarem sua cultura e
compreenderem sua origem ainda no processo de decifracdo escrita. O trabalho fez uso de
uma abordagem exploratéria, qualitativa e descritiva por meio de aportes bibliograficos,
observacao sobre como a cultura é usada nas metodologias de ensino para promover incluséo
social aos alunos da Comunidade e aplicacdo de questionario com duas professoras. Os
resultados apontam que o processo de leitura e escrita na escola pesquisada realiza préaticas
de leituras com a temaética das relaces étnico-raciais, enquanto praticas das docentes
envolvidas, mas que necessita incluir no Projeto Politico Pedagogico um projeto especifico
para este contexto de ensino e aprendizagem.

Palavras-chave: Leitura da diversidade étnica-racial. Escrita. Identidade cultural.



ABSTRACT

This theme is focused on the approach to Education of Ethnic-racial relations in the literacy
process. The study of the theme on written deciphering contemplating cultural diversity in
the early years within schools and communities with quilombola ethnic predominance. Is
necessary, since from it students will be spontaneously encouraged to build, modify and
relate ideas, interacting with others and with the world. Reading only arouses interest when
it interacts with the reader, when it makes sense and brings concepts that articulate with the
information it already has. With reading, there are possibilities for students to move away
from violent acts, leading them to be more critical and having a broader view of society.
Understanding culture asks to look at diversity and why they are in interaction. It leads us to
understand our nature and shows ways on how to inquire about reasons of social reality, how
they are maintained or transformed. The difficulty in understanding culture and diversity lies
in the fact that they are so different. In this sense, the problem discussed asks: How to insert
the reading of ethnic diversity even in the first year of elementary school - Early years? What
are the ways to teach children to value their culture and understand its origin even in the
process of written deciphering? The general objective sought to research how to insert the
reading of ethnic diversity in literacy, teaching children to value their culture and understand
its origin even in the process of written deciphering. The work used an exploratory,
qualitative and descriptive approach through bibliographic contributions, observation about
how culture is used in teaching methodologies to promote social inclusion for students in the
Community and the application of a questionnaire with two teachers. The results point out
that the reading and writing process in the researched school carries out reading practices
with the theme of ethnic-racial relations, as practices of the teachers involved, but which
needs to include in the Pedagogical Political Project a specific project for this teaching and
learning context .

Keywords: Reading ethnic-racial diversity. Writing. Cultural identity.
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1 INTRODUCAO

A temaética da diversidade étnico-racial esta garantida na legislagdo educacional®,
sobretudo, para as Comunidades Quilombolas. Para tanto, a relevancia de ordem social e
educacional do tema consiste na necessidade de se buscar meios para que a educacao das relacées
étnico-raciais seja refletida desde a educacdo infantil e aplicada no processo de ensino e
aprendizagem desde o Ensino Fundamental — Anos Iniciais. Sendo, que um dos maiores desafios
consiste em realizar essa discussdo contextualizada como processo de leitura e escrita nos anos
iniciais.

Quando se fala em leitura, especialmente na sociedade brasileira logo se percebe o
grande indice de resisténcia, principalmente pelos educandos no ambito escolar, por ser uma
tarefa que exige dedicacdo, esforco, vontade e acima de tudo persisténcia na busca do
conhecimento. Ressalta-se que ler ndo se restringe a decodificacdo de letras ou palavras, mas a
apreensdo de seus significados, ou seja, é preciso se apreender a mensagem transmitida pelo
conjunto de palavras que formam frases e textos.

Escrever e ler sdo duas atividades da alfabetizacdo que devem ser conduzidas
paralelamente. No entanto, costuma-se dar muito mais énfase a escrita do que a leitura. Pode-se
creditar isto ao fato de as escolas acreditarem que é mais facil avaliar um aluno pelos seus acertos
e erros de escrita, o que fica dificil de realizar quando um aluno I€. No entanto, ler é uma atividade
tdo importante quanto a producao de textos, principalmente para jovens e adultos em processo
de alfabetizacdo que, em muitos casos, vivem praticamente sem escrever, mas nao sem ler.
Necessitam da leitura para a sua vida cotidiana, principalmente em nossa sociedade atual. As
pessoas que vivem nas cidades precisam saber ler as placas de 6nibus, niUmeros, etiquetas de
alimentos, documentos etc.

Além de ter um valor técnico para a alfabetizag&o, a leitura é ainda uma fonte de
prazer, de satisfacdo pessoal, de conquista, de realizacdo, que serve se grande estimulo e
motivacdo para que o aluno jovem e/ou adulto permaneca em sala de aula e dé continuidade a
sua formacdo. O processo tradicional de introdugdo do aluno a leitura é através do “bé-4-ba”, isto
é, através das familias silabicas, o que pode acarretar problemas sérios para a formacao do leitor.

A leitura auxilia no pensamento critico, e ajuda a entender sobre si mesmo, sobre as
pessoas e demais visdes de mundo. E intrinseco inserir a cultura nesse processo de aprendizagem,

principalmente em comunidades que possuem predominancia étnica em determinada raca.

L A partir da Lei Federal 10.639 de 2003 que tornou obrigatério o ensino de histéria e cultura
africana e afro-brasileira.
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Nesse sentido, esse Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) pesquisou o tema da
decifracdo escrita através de praticas de leituras e escritas de estudantes matriculados em uma
turma do ensino fundamental — anos iniciais — na visdo das docentes em uma Escola Municipal
Quilombola.

Para tanto, 0 nosso problema consiste em: Como inserir a leitura da diversidade
étnica ainda no primeiro ano do ensino fundamental — Anos iniciais? Quais as formas de
ensinar as criancas a valorizarem sua cultura e compreenderem sua origem ainda no processo
de decifracdo escrita?

O objetivo geral buscou inserir a leitura da diversidade étnica ainda na educacao
béasica ensinando as criancas a valorizarem sua cultura e compreenderem sua origem no
processo de decifracdo escrita. E como objetivos especificos, elencamos: “Identificar a
percepcao das professoras participantes acerca da insercdo da categoria diversidade ética e
cultural no processo da decifracdo escrita das criancas’> e “descrever 0s aspectos de
letramento, leitura e escrita, dos educandos quilombolas do primeiro ano do Ensino
Fundamental — Anos Iniciais, que € equivalente ao processo de alfabetizagdo”.

Essa perspectiva de trabalho se desenvolveu em uma metodologia qualitativa,
exploratdria e descritiva. E esta dividida em cinco capitulos. O primeiro é esta introducéo
que contextualizou o tema e elencou o problema, os objetivos e a delimitacdo. O segundo
capitulo é o tedrico, que dialoga com autores/as que se debrucaram sobre as categorias e
conceitos referentes a leitura, escrita, letramento e educacdo das relacbes étnico-raciais
quilombola. O terceiro capitulo trata do percurso metodolégico. O quarto capitulo apresenta

0s resultados e o quinto sistematiza as consideragdes finais.
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2 COMO SE DAR A COMPREENSAO AO PROCESSO DE ALFABETIZACAO
QUILOMBOLA

Na perspectiva de compreender a forma como a alfabetizacdo se constroi para as
populagdes quilombolas, comecou-se a buscar o sentido atribuido a palavra que se tornaria
mais tarde, palavra escrita, palavra lida e palavra interpretada. A cada método alfabetizador
se atribui caracteristicas de modo a singulariza-los, pode-se dizer que algumas perspectivas
(des) metodizam o processo alfabetizador (MORTATTI, 2006, p.01). Aprendemos nas
diferentes alternativas metodoldgicas formas consideradas ideais para alcancar a aquisicao
da leitura e escrita; devoramos conceitos tedricos e nem sempre perguntamos como tais
conceitos sdo consumidos pelos/as educandos/as. Compreender a forma processual como a
educacdo em quilombos esta se efetivando, é analisar a forma como grupos historicamente
excluidos estdo a conquistar uma visibilidade e a provocar reagdes didatico, politico e
pedagogicas do campo da educacdo no sentido de compreendé-los na sua singularidade.

Alfabetizacdo, segundo Magda Soares (1998, p. 31) ¢ “a agao de alfabetizar, tornar
o individuo capaz de ler e escrever”. Para Tizuko Morchida Kishimoto (2010), ¢ com o
aparecimento do termo “literacy”, que surge o letramento no Brasil, como a¢ao de ensinar
e aprender préticas sociais de leitura e escrita. De acordo com essa autora, o letramento diz
respeito a identidade e agéncia do aprendiz na aquisicdo da linguagem, como comenta
Soares (1998, p. 30): “Ter-se apropriado da escrita é diferente de ter aprendido a ler e
escrever: aprender a ler e escrever significa adquirir uma tecnologia, a de codificar em
lingua escrita e de decodificar a lingua escrita”; apropriar-se da escrita e tornar a escrita

“propria”, ou seja, € assumi-la como sua “propriedade”.

2.1 DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM NO PROCESSO DE LEITURA E
ESCRITA

Sobre as dificuldades no processo de leitura e escrita estdo inseridas no campo da
psicologia da aprendizagem. Este fundamenta-se, primordialmente, nas teorias desenvolvidas
por Ferreiro (1992; 1999) e Ferreiro e Teberosky (1985) utilizando os aportes de Piaget

(1985) e Vygotsky (2001). Acreditamos que se faz necessario conhecer uma revisao sobre
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estes estudos realizados por esses/as autores/as que contextualizaram a aprendizagem da
alfabetizacdo, no tocante, ao processo de leitura e decifracdo escrita e que nos trouxeram
contribuicdes para entender o desenvolvimento na busca por mudangas significativas e
urgentes no fazer pedagdgico nas salas de aulas, sobretudo, no primeiro ano, do ensino
fundamental, anos iniciais.

E nessa linha de pensamento que devemos estudar os fendmenos como processos em
movimento e transformac@es, no campo do ensino da leitura e escrita, ou seja, no campo da
alfabetizagdo sobressairam algumas fontes bibliogréaficas. Os trabalhos de Emilia Ferreiro e
Ana Teberosky (1985) vao influenciar no desenvolvimento de novas praticas de
alfabetizacdo. Demonstrando, dessa forma, que a escrita alfabética ndo era um codigo, o qual
se aprenderia a partir de repeticéo. Para Ferreiro e Teberosky (1985), integrando a leitura com
a escrita, aprimorando usos e funcdes, para que as criangas se apropriem da escrita alfabética.

Nesse caso, atesta Lajolo:

Ler ndo € decifrar, como num jogo de adivinhac@es, o sentido de um texto.
E a partir do texto, ser capaz de atribuir-lhe significado, conseguir
relaciona-lo a todos os outros textos significativos para cada um,
reconhecer nele um tipo de leitura que seu autor pretendia e, dono da
prépria vontade entregar-se a esta leitura, ou rebelar-se contra ela, propondo
outra ndo prevista. (LAJOLO, 1997, p. 59).

Para que ocorra a decifracdo escrita precisamos passar por diferentes estagios de
aprendizagem. Porém, com a jungdo da lingua escrita, nasce um forte didlogo contrério ao uso
de métodos tradicionais de alfabetizacdo e as transformacgdes no processo de construgdo do
conhecimento. Piaget (1896 — 1989), foi um pensador que dividiu o desenvolvimento
intelectual da crianca em quatro estagios, aos que denominou: Sensorio-Motor, Pré-
Operacional, Operac6es Concretas e Opera¢des Formais. Piaget em suas descobertas, nos faz
compreender que o processo de aprendizado onde a crianca vai se capacitando a niveis cada
vez mais complexos do conhecimento, seguindo uma sequéncia légica de pensamento
(FERREIRO, 1999).

Segundo Ferreiro (1999) a discussao sobre o aprendizado da leitura e da escrita
tem tido contribuigdes das ideias tedricas de Vygotsky, outro intelectual que estabeleceu
contribuicdes valiosas no campo educacional, dialogando sobre aprendizagem e
desenvolvimento humano. Sua teoria ajuda a refletir que o aprendizado da leitura e escrita

ocorre num processo cultural, historico através da interacdo, ou seja, vistos como um sistema
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de signos socialmente construidos, que foram produzidos pelo ser humano em resposta as
suas necessidades concretas sociais e culturais, durante o processo histérico.

Observa-se que, o trabalho da escola nesse processo da leitura e escrita cumpre um
papel fundamental quanto a sua pratica e intencdo de instituicdo de ensino, porém no contexto
de uma sociedade cada vez mais letrada, o desafio de cumprir um processo didatico e
curricular com leitura contextualizada com as préaticas culturais, esteja cada vez mais
complexo. Em parte, pelas inimeras fontes de leituras disponibilizadas através de canais de
comunicacdo que disseminam as praticas de leituras, mas que ndo orientam texto com
contexto, de forma reflexiva e sequenciada. E, por outro lado, por falta de um cotidiano
escolar que planeje, execute e avalie a préatica de leitura e escrita, para além da sala de aula.
E, principalmente, por falta de recursos do poder publico em realizar politicas educacionais
com o intuito de desenvolver projetos no campo da leitura e escrita.

Além de toda essa problemadtica, a escola ainda esté limitando-se aos usos mecanicos
e descontextualizados, apesar dos avancos significativos nos estudos sobre o processo de
alfabetizacdo, articulando processos de leitura e escrita com diferentes metodologias e
tecnologias, uma vez que € preciso ir além da repeticdo mecanica da leitura e escrita para a
construgdo de um processo de letramento. Contribuindo para esse pensamento Vygotsky
(1998, p. 139) afirma:

[...] Até agora, a escrita ocupou um lugar muito estrito na pratica escolar,
em relacdo ao papel fundamental que ela desempenha no desenvolvimento
cultural da crianca. Ensinam-se as criancas a desenhar letras e a construir
palavras com elas, mas ndo se ensina a linguagem escrita. Enfatiza-se de tal
forma a mecanica de ler o que esta escrito que se acaba obscurecendo a
linguagem como tal.

Portanto, o que se entende é que o processo de letramento desde a alfabetizacdo
necessita transcender a mecanica do ler e do escrever (codificacdo/decodificacdo), ou seja, a
alfabetizag&o é um processo histdrico-social multifacetado, envolvendo a natureza da lingua
escrita e as praticas culturais de seus usos. “Alfabetizar ndo ¢ s6 ler, escrever, falar sem uma
pratica cultural e comunicativa, uma politica cultural determinada “(FRAGO, 1993, p.27)”.
Observa-se, assim, que a concep¢do de alfabetizagdo tem se ampliado no cenario sécio
educacional, estimulando préticas escolares diferenciadas uma vez que tais questfes, de uma
forma ou de outra, chegam a escola.

Na viséo de Vygotsky (1998) o ser humano vivencia um contexto historico e propde

gue a pedagogia seja entendida como um campo autdnomo em dialogo com a sintese de todas
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as diferentes disciplinas, formando uma base para o estudo do desenvolvimento humano, por
se tratar de uma ciéncia que integra os aspectos biologicos, psicologicos, histéricos,
antropoldgicos do desenvolvimento infantil.

Nesse contexto o trabalho didatico precisa ser inserido um ambiente favoravel a
construcdo do conhecimento. E para que isso acontega os professores devem assumir um
papel muito importante, o papel de mediador da aprendizagem e ainda de se colocar como
mediador, desafiador, interventor e provocador de situacdes que levem os alunos a se
sentirem desafiados a aprenderem a aprender.

Vygotsky (2001) apresenta também a “Zona de Desenvolvimento Proximal” que
ajuda a compreender melhor o desenvolvimento do ser humano e se caracteriza pela
capacidade que o individuo adquiriu para realizar independentemente suas tarefas de
forma processual, sendo decorrentes dos avangos alcangados em etapas anteriores. E no
caso de criancas, as fungbes psicolégicas ja consolidadas se faz necessario considerar,
portanto, o nivel Real e Potencial do desenvolvimento (FRAGO, 1993).

Percebemos, ainda, que o desenvolvimento da escrita na crianca esta relacionado
as praticas cotidianas (socioculturais) no processo de leitura e escrita. Nesta direcdo, 0s
estudos sobre letramento (TFOUNI,1977; SOARES 1999; ROJO,1998;
KLEIMAN,1995) focalizam as dimensdes sdcio culturais na aquisicdo da lingua escrita,
mostrando que individuos ndo alfabetizados, mas participes das sociedades letradas (da
cultura, dos modos de producéo e dos valores sociais) constroem concepcdes a respeito
do sistema de escrita e identificam seus diferentes usos e fungdes.

Por um lado, essa questdo da conta de que as praticas de alfabetizacdo possuem
uma dimenséo histérica e um significado ideol6gico, em que podem estar presentes as
relacdes de poder e de dominacdo. A lingua escrita, desde sua origem, esta ligada aos
processos de dominacdo-poder, participacdo-exclusao inerentes as relagdes sociais, pode
estar ligada, também, ao desenvolvimento sociocultural e cognitivo dos povos,
provocando mudancas significativas nas praticas comunicativas (TFOUNI,1997).

Todo saber que é construido se dd em uma aprendizagem, 0 processo acontece
dentro de um contexto diferente para cada um, ja que cada individuo participou de
diferentes contextos sociais e culturais, cada um traz consigo sua bagagem e é natural

que na alfabetizacdo estejam em niveis diferentes assim podemos considerar que:

O ponto de partida dessa discussdo é o fato de que o aprendizado das
criangas comega muito antes de elas frequentarem a escola. Qualquer
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situacdo de aprendizagem com a qual a crianca se defronta na escola tem
sempre uma historia prévia. Por exemplo, as criangas comegam a estudar
aritmética na escola, mas muito antes tiveram alguma experiéncia com
guantidades - tiveram que lidar com operacdes de divisdo, adicéo,
subtracdo e determinacdo de tamanho. Consequentemente, as criancas
tém sua prépria aritmética pré-escolar, que somente os psicologos miopes
podem ignorar. (VYGOTSKY, 1998, p. 110).

Essa concepcao de Vygotsky articula a aprendizagem no campo social e cultural. Dai
entdo entende-se que a crianga quando esta no processo de aprendizado da escrita se depara
com algumas dificuldades, pois, na maioria das vezes, tende a escrever como fala, e ndo
organiza a grafia, de forma a conectar linguagem escrita a linguagem oralizada. Por isso, é

efetivo que:

[...]. Desde os primeiros contatos com a escrita, 0 aluno ouve o professor
dizer que o nosso sistema € alfabético e que isso significa que
escrevemos uma letra para cada som falado nas palavras. Nosso sistema
usa letras, as quais sdo atribuidos valores fonéticos. Mas o0 uso pratico
desse sistema ndo se reduz a uma transcricdo fonética. Portanto, o
professor ndo pode dizer simplesmente para o aluno observar 0s sons da
fala, as vogais, as consoantes, e representa-las na escrita por letras. Esse
é 0 primeiro passo, mas ndo é tudo. Feito isso o aluno precisa aprender
que, se cada um escrevesse do jeito que fala, seria um caos. (CAGLIARI,
1998, p.354).

Nesse sentido, 0 aluno necessita ter uma base de leitura e escrita que trabalhe
linguagem com contextualizacdo cultural e a escola sera responsavel pelo chamado ““sucesso”
ou o0 “insucesso” do aluno, dependendo que postura adotara de uma instituicdo. Essa condicéao
de sucesso/insucesso se da de acordo com o sistema de avaliacdo, que vai desde avaliagdes
diagndsticas e processuais até as avaliagOes institucionais que buscam aferir a aprendizagem

de leitura e escrita no sistema escolar.

2.2 A ESCRITA A PARTIR DE TEXTOS PRODUZIDOS POR CRIANCAS NA
ALFABETIZACAO

Ensinar a escrever € um objetivo importante na alfabetizacéo e requer um tratamento
especial, pois a escrita € uma atividade nova para a crianca. Mesmo para 0s que sabem,
preciso dizer, logo no inicio, o que é a escrita, as maneiras possiveis de escrever, a
arbitrariedade dos simbolos, a convencionalidade que permite a decifragdo as relacfes
varidveis entre letras e sons — que permitem a leitura. Enfim, é preciso ndo camuflar a
complexidade da lingua (CAGLIARI, 2010).
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Neste contexto, 0 processo da escrita tem o objetivo de analisar o desenvolvimento
de criancas a partir da producéo de seus textos livres.

De acordo com Cagliari (2006), € muito importante que os alunos
produzam textos espontaneos, devendo ser escritos com total liberdade.
Eles véo escrever do jeito que quiserem e 0 que quiserem. As criangas
gostam de contar historias, sejam elas verdadeiras ou inventadas.
Quando as criangas se propdem a escrever textos espontaneos, mesmo
ndo sabendo quase nada sobre o sistema de escrita e nem a respeito da
ortografia das palavras, é notavel que escrevam com uma grafia muito
individual.

Segundo Ferreiro (1996), existem quatro fases de aquisi¢do da escrita. A
primeira fase é a pré-silabica. Nesta fase “todos os nossos simbolicos ndo-iconicos estdo
constituidos por combinac@es de dois tipos de linhas: pauzinhos e bolinhas. Mas alguns
sdo chamados de letras e outros de nimeros” (FERREIRO, 1992, p. 10).

Neste sentido, Ferreiro (1992) ainda formulou que é necessario entender que
a crianca utiliza garatujas (desenhos e rabiscos) para representar a escrita e a leitura de
uma letra, nimero, tracos ou bolas podem valer como uma palavra. A segunda é a fase
silabica que se subdivide em duas. A fase silabica sem valor sonoro, onde a crianc¢a ainda
ndo faz relacdo do som com a grafia, isto €, usa uma letra qualquer para representar cada
silaba. Ja a fase silabica com valor sonoro “[...] esta caracterizado pela tentativa de dar
um valor sonoro a cada uma das letras que compdem uma escrita. Nesta tentativa, a
crianca passa por um periodo da maior importancia evolutiva: cada letra vale por uma
silaba” (FERREIRO E TEBEROSKY, 1985, p. 192). Ou seja, escreve uma letra, por
muitas vezes condizente, para cada silaba.

Neste interim, Ferreiro (1999, p.47) afirma que “a alfabetizacdo ndo ¢ um estado
ao qual se chega, mas um processo cujo inicio é na maioria dos casos anterior a escola é que
ndo termina ao finalizar a escola primaria”, pois se percebe que a alfabetizagdo é uma tarefa

construtiva ao longo do processo.

- Restituir a lingua escrita seu carater de objeto social;- Desde o inicio
(inclusive na pré-escola) se aceita que todos na escola Podem produzir e
interpretar escritas, cada qual em seu nivel;- Permite-se e estimula-se que
a crianca tenha interacdo com a lingua escrita, nos mais variados
contextos; - permite-se 0 acesso 0 quanto antes possivel a escrita do
nome proprio;- Nao se supervaloriza a crianga, supondo que de imediato
compreendera a relacdo entre a escrita e a linguagem.- Nao se pode
imediatamente, ocorrer correcdo gréfica nem correcdo ortogréfica.
(FERREIRO, 1999, p.44.)
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Mas, o/a professor/a precisa compreender os desafios que a crianga enfrenta antes
de entender o verdadeiro sentido da leitura e da escrita. Cagliari explica que: desde os
primeiros contatos com a escrita, 0 aluno ouve o professor dizer que o0 nosso sistema é
alfabético e que isso significa que escrevemos uma letra para cada som falado nas palavras.
Nosso sistema usa letras, as quais sdo atribuidos valores fonéticos. Mas, 0 uso pratico desse
sistema ndo se reduz a uma transcricdo fonética. Portanto, o professor ndo pode dizer
simplesmente para o aluno observar os sons da fala, as vogais, as consoantes, e representa-
las na escrita por letras. (CAGLIARI 2006, p. 354).

Porém, a escola deve estar atenta quanto ao planejamento dos contetidos para 0s
alunos, pois esses podem fazer generalizagbes. Para isso, 0s professores precisam se
preocupar mais com a forma como os seus alunos estao escrevendo, sem precisar humilhar o
aluno com o erro. A presenca do errar € inevitavel no processo de aprendizagem, pois se

configura num importante papel pedagégico.

2.3 EDUCACAO ESCOLAR QUILOMBOLA: A Lei 10.639 de 2003 e as Diretrizes
Curriculares para o Processo de Alfabetizacdo em Comunidades Quilombolas

“Ninguém nasce odiando outra pessoa pela cor de sua pele, por
sua origem ou ainda por sua religido. Para odiar, as pessoas
precisam aprender; e, se podem aprender a odiar, podem ser
ensinadas a amar”. (Nelson Mandela)

Na Paraiba, atualmente, estdo identificadas 39 Comunidades remanescentes
quilombolas, sendo que destas, cerca de trinta e sete (37) ja possuem a Certiddo da
Fundacdo Cultural Palmares e certificacdo de posse. Entre estas comunidades esta a
Comunidade quilombola de Mituacu, localizada no Vale do Gramame da Paraiba
(INCRA, 2019).
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39 comunidades identificadas - 37 certificadas pela Fundagao Cultural Palmares
P em processo de auto reconhecimento - aproximadamente 2.500 familias com 12.000 pessoag
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Fonte: Google Mapas, 2020.

Segundo dados histdricos de Paixdo apud Sousa (2019) a ocupacdo de Mituagu
ocorreu por volta do século XIX. Essa comunidade se fixou na regido e resistiu aos
inumeros conflitos, sendo que, no final do século XIX, o Quilombo comecou a ser fixo.

Relatos de moradores contam que Mituacgu pode ter iniciado em 1850, pois
foi relatado que Vadilson Felipe, morador da comunidade, afirma que sua
avo, filha de Maria Felipe, nasceu em Mituagu e morreu com cem anos de
idade. E revela-se ainda que muitas outras pessoas nasceram |a e morreram
com mais de cem anos de idade na comunidade, um exemplo disso foi a
Dona Delicia, que morreu em julho de 2007 com 126 anos de idade, e que
provavelmente nasceu no ano de 1881, sete anos antes da aboligdo da
escravatura. Era comum os idosos viverem muitos mais de cem anos, hoje
a média é 80 anos no maximo (PAIXAO,2014 apud SOUSA, 2019)).

A educacéo escolar quilombola vem sendo desenvolvida com a implementacdo da

Lei 10639/03 que modificou a LDB e tornou obrigatorio o ensino de histéria e
cultura africana e afro-brasileira, e consagrou a data do 20 de novembro como dia da
“Consciéncia Negra” em homenagem ao lider quilombola Zumbi dos Palmares. Vale
salientar que, tal legislacdo foi ampliada cinco anos apos a sua primeira modificagdo na
LDB, incluindo o estudo de povos indigenas, com a Lei 11.645 de 2008. Essas legislacfes
foram frutos das lutas antirracistas no campo educacional impulsionadas pelo Movimento

Negro e, posteriormente, pelo Movimento Indigena.



Sendo que a Educacdo Quilombola possui uma diretriz curricular autbnoma que
garante uma educacao a negros-quilombolas, estimulando para que eles entendam sua
cultura, com o acesso a politica publica as escolas precisam abracar esses direitos.

Diante deste novo desafio ao ensino da histdria e da cultura, o racismo passa a ser
discutidos com mais frequéncia. Ainda que nem todas as escolas tenham implementado
tal discussdo no Projeto Pedagogico da escola e, na maioria das vezes, fiquem em
discussoes isoladas de professores/as que assumem o conteudo, por estarem com maior
sensibilidade e possuirem identidade com o tema através de seu pertencimento étnico
racial ou de familiares.

E de extrema relevancia compreender que as criancas negras nas escolas sofrem
violéncia racial com mais frequéncia pela cor de sua pele, sdo impactadas a ndo dividirem
0S Mesmos espacgos que as criangas de cor branca, mediante o surgimento da lei isso
“diminui um pouco”, ainda serdo necessarias medidas mais severas para assim fortalecer
os diretos ja existentes (NUNES, 2014).

Neste sentindo, vale ainda ressaltar que os obstaculos enfrentados na educacéo
Quilombola, pela igualdade étnico-racial é ainda um tabu a ser quebrado, segundo os
estudos impulsionados por educadores/as Negros/as, a exemplo de Kabenguele Munanga;
Nilma Lino Gomes; Sueli Carneiro; Eliane Cavaleiro, entre outras (GOMES, 2017).

Vivemos buscando um momento de resgate de identidade, onde as criangas
aprendam nas escolas sobre sua cultura afro- e a entender desde cedo que ela pode se
reconhecer nos espacgos que ela quiser. Uma luta incansavel dos quilombos é ndo deixar
morrer 0s saberes como as histérias contadas, 0s mitos, cirandas, coco de roda, lapinha e
comidas tipicas. Por sua vez, na educacdo quilombola é importante que esses saberes
sejam inseridos dentro desse contexto de aprendizagem, que as escolas sejam espacos
convidativos para o uso desses saberes que perduram por geracdes (NUNES, 2014).

Segundo a Resolucéo n° 8, de 20 de novembro de 2012, que define as Diretrizes

Curriculares Nacionais para a Educagdo Escolar Quilombola na Educacdo Basica:
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I - organiza precipuamente o ensino ministrado nas instituigbes
educacionais fundamentando-se, informando-se e alimentando-se: a) da
memoria coletiva; b) das linguas reminiscentes; c¢) dos marcos
civilizatorios; d) das praticas culturais; €) das tecnologias e formas de
producdo do trabalho; f) dos acervos e repertorios orais; g) dos festejos,

usos, tradicGes e demais elementos que conformam o patrimdnio cultur

al

das comunidades quilombolas de todo o pais; h) da territorialidade

(BRASIL, 2012).



Dessa forma, a linguagem e decifracdo escrita que precisa ser trabalhada nas
praticas de leitura e escrita precisam estar ancoradas na memoria coletiva da comunidade,
por isso, recorremos ao educador e patrono da educacédo Paulo Freire (1991) que “a leitura
de mundo precede a leitura escrita” e ainda que essa base reflexiva tivesse sido fruto de
um processo de se pensar uma base de educacdo para a educacgdo de jovens e adultos.
Entendemos, que essa premissa serve para a relacionar a aprendizagem no processo de
letramento de criancas que trazem o seu pertencimento cultural de sua comunidade
quilombola para a sala de aula.

Assim como em outras comunidades Quilombolas tem suas historias marcadas
pelo trabalho —escravo. A Comunidade de Mituacd em Conde —PB. Tem, sua historia
marcada por um povo que carrega consigo as cicatrizes de um passado arduo, vivenciados
em um contexto de educacdo onde as criancas deste quilombo tinham horério para
aprenderem no horario das 07 as 10 da manha a “cartilha do ABC’’ (termo usado no
quilombo) e logo apos iriam para a pesca e para lavoura, ndo existia sede escolar
apropriada, as aulas eram partilhadas na casa de algum morador da comunidade gque sabia
ler e escrever.

Conviviam em uma politica arcaica com seus direitos negados, pois os direitos
sociais sdo bem mais dificeis de proteger do que os direitos por liberdade, um dos
obstaculos a educacgdo quilombola para esses alunos remanescentes é valorizar a tradicao
oral, e o pensar coletivamente, enquanto em sociedade valoriza —se apenas a linguagem
escrita. Necessita-se que haja um trabalho diario para diminuicdo ao preconceito e a da
ignorancia.

Sobre a implementacdo da Lei 10.639/03 e das diretrizes, Nilma Gomes afirma
que “O desencadeamento desse processo ndo significa o seu completo enraizamento na
pratica das escolas da educacdo basica, na educacao superior e nos processos de formacao
inicial e continuada de professores (as) ” (apud BONILHA, 2012, p. 83). Para que ocorra
o dialogo entre o que esta disposto na Lei, nas diretrizes e o campo educacional, é
necessario que o tema esteja presente desde a formacéo inicial nos cursos de licenciaturas,
nos programas de formacéo continuada, nos programas de pés-graduacao, em pesquisas

e publicacdes de livros e artigos, pois:
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Por mais avangada que uma lei possa ser, € na dindmica social, no embate politico
e no cotidiano que ela tende a ser legitimada ou n&o. E a realidade social e educacional
sobre a qual uma lei pretende agir [...] &€ sempre complexa, conflituosa, contraditoria e
marcada pela falta de equidade social e racial (GOMES apud SILVA, 2010, p. 70).



3METODOLOGIA

3.1 TIPO DE PESQUISA

Esta pesquisa adotou um caminho metodoldgico de abordagem qualitativa, do tipo
exploratéria com descri¢do e/ou explicacdo dos dados. Compreende-se que este tipo de
pesquisa possibilita “uma técnica importante que permite o desenvolvimento de uma
estreita relagdo entre as pessoas” (RICHARDSON , 2011, p. 207). Desta forma, o/a
pesquisador/a e os demais sujeitos envolvidos dialogam sobre o problema de pesquisa e a
partir das respostas registradas no instrumento de coleta de dados circundam a questdo
central. Assim, o conhecimento pode ser confrontado com estudos anteriores e permitir um
maior conhecimento sobre o objeto em anélise.

As categorias elencadas foram: Letramento; Decifracdo escrita; Cultura e
Diretrizes Curriculares para a educacio das Relagbes Etnico-raciais. Para tanto
recorreremos aos aportes bibliograficos de: Vygotsky (2001), Piaget (1985), Cagliari
(2010), Tfouni (1977), Soares (1999), Rojo (1998), Kleiman (1995), Nunes (2014), Freire
(1991), entre outros autores/as que nos ajudaram a compreender as categorias.

Além disso, realizamos uma pesquisa exploratéria com professoras da

alfabetizacdo dos locus pesquisados.

3.2 CAMPO EMPIRICO

O local da pesquisa foi a Escola Municipal de Ensino Fundamental Ovidio Tavares
de Morais, localizada no municipio do Conde, Paraiba.

O campo empirico foi selecionado a partir de trés critérios a saber: o primeiro, a
instituicdo escolar EMEF Ovidio Tavares de Morais atende estudantes quilombolas da
comunidade quilombola de Mituacl; O segundo critério foi o fato da escola possui mais de
uma sala de alfabetizagdo; E, o terceiro critério, a acessibilidade, pelo fato de termos
realizado o estagio supervisionado na referida escola, o que fez com que tivéssemos acesso

a conhecer os sujeitos da pesquisa e um melhor acesso as fontes.
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3.3 SUJEITOS DA PESQUISA
Foi realizada a aplicacdo dos questionarios com duas professoras/es da EMEF
Ovidio Tavares de Morais. As docentes que realizaram a pesquisa assinaram o

consentimento esclarecido permitindo a utilizaco.

3.4 INTRUMENTO DE COLETAS DE DADOS

Utilizamos um questiondrio com questdes abertas e fechadas contendo duas
partes. Na primeira parte questdes sobre o perfil socio educacional dos sujeitos da
pesquisa (formacao, idade, raca/etnia, sexo, tempo de trabalho no ensino fundamental —
anos iniciais, especialmente, na alfabetizacdo) e, na segunda parte, questdes que envolve
a questdo central da pesquisa.

As questdes exploratdrias foram: “1. Porque vocé optou pelo magistério e, em
especial, por trabalhar como alfabetizador/a? ;2. Quais as maiores dificuldades que vocé
encontra no desempenho do exercicio da docéncia no processo de alfabetizacdo? ; “3.
Quais as maiores dificuldades dos alunos no processo de leitura? ; “4. Quais as maiores
dificuldades dos alunos no processo de decifracdo escrita? ”; “5. Vocé acha que para atuar
na Educacdo Escolar Quilombola é necessario compreender a cultura quilombola e
contextualizar esse conteudo nas atividades de leitura e escrita? ”’; ““6. Quais as atividades
de leituras e escrita que vocé ja utilizou no processo de ensino e aprendizagem que
abordam no contetdo o tema da cultura quilombola? ”

A andlise dos dados foi do tipo descritiva na primeira parte e explicativa na
segunda parte. Salientamos que nessa analise com os dados empiricos retomamos alguns
dos fundamentos tedricos para um melhor dialogo com a resposta dos sujeitos da

pesquisa.
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4 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

4.1 CARACTERIZACAO DO LOCUS DA PESQUISA

Aspectos fisicos

A Escola Municipal Ovidio Tavares de Morais fica localizada na Zona Rural Sitio
Mituacu Municipio de Conde /PB, nosso I6cus de pesquisa. Buscamos apresentar, neste
topico, a caracterizacdo da estrutura e funcionamento desta instituicdo. descrevendo 0s

espacos fisicos e pedagdgicos.

FOTO DA ESCOLA E.M. OVIDIO TAVARES DE MORAIS

Fonte: Foto tirada em outubro de 2020

A escola como estd ilustrada fica localizada em um sitio pertencente a
Comunidade de Mituagu portanto, uma escola quilombola e nos marcos da concepcéo da
Educacdo do Campo. A Educagdo do Campo se configura enquanto uma educagdo que
considere os saberes dos sujeitos do campo, e ndo somente, uma educagdo rural
(CALDART, 2002). Trata-se de um principio pedagogico norteado por lutas dos povos
camponeses/as. Pelo decreto de n° 7.352, de 4 de novembro de 2010, os sujeitos do campo

sdo:
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I - Populacdes do campo: os agricultores familiares, os extrativistas, 0s
pescadores artesanais, 0s ribeirinhos, os assentados e acampados da
reforma agréria, os trabalhadores assalariados rurais, os quilombolas, as
caicaras, os povos da floresta, os caboclos e outros que produzam suas
condicbes materiais de existéncia a partir do trabalho no meio rural

(BRASIL, 2010)

Nesta condicdo de ser uma escola quilombola e localizada na zona rural é
considerada, também, uma escola do campo, com estrutura precaria, como discorreremos
sobre a sua estrutura.

A escola funciona nos trés turnos, mais em funcdo da pandemia a escola encontra-
se com dia e horarios restritos ,seguindo todas as normas de distanciamento social .0 uso
de méscaras e o uso do alcool em gel ,foi necessario fazer um agendamento para que assim
fossem feito a entrevista com as professoras, e possui uma unica turma de primeiro ano
(alfabetizacdo). A entrada da escola é bem ampla, arejada, com uma rampa de
acessibilidade. Sendo que as salas sdo revestidas com ceramicas e tetos revestidos. A escola
recentemente recebeu mobilias novas como cadeiras, mesas e armarios, pois a mesma tinha
apenas duas estantes desgastadas pelo tempo, prateleiras em mas condicGes de uso.

Sobre a climatizacdo, a ventilagdo é fluente. Ndo existem janelas e sim cobogo,
porém, esse estilo favoreceu o ambiente. Ainda conta com sete ventiladores os espagos
arrumados tudo tem seu lugar.

Quanto aos materiais didaticos sdo de uma variedade imensa e toda a disposicédo
dos alunos. Ha existéncia de brinquedos, a escola dispde de uma mesa de toto, cordas,
bambolés, petecas, bolas, e 0s mesmos ficam expostos em um espaco do corredor exclusivo
ao uso dos alunos, e ainda tem a sala de AEE que conta com brinquedos pedagdgicos
especificos.

Os espacos externos sdo insuficientes para que as criangas usem para as atividades
ludicas, a escola € pequena, e por se tratar de escola rural as turmas sempre acabam usando
0s espacos de fora da escola para as brincadeiras como: toca latas, cirandas, piqueniques e
futebol.

Para o desenvolvimento e trabalho pedagogico a escola dispde de 2 TV, 1 aparelho
de som, 3 computadores,1 retroprojetor, a escola possui 1 sala de direcéo, 4 salas de aula,
1 pétio coberto, 1 cozinha, 1 banheiro para adultos, 1 patio descoberto, 2 banheiros para
criangas, 1. Observamos, ainda, que a escola ndo possui sala de coordenacdo, biblioteca,

sala de leitura, sala de informaética, sala para atendimento odontolégico, sala de repouso,



brinquedoteca, sala de video, sala para servigo médico e psicolégico. Outra observacao é
que acontece uma acgdo de integracdo da Unidade Basica de Saude local uma vez ao més,
os profissionais da saude vao até a escola e presta os servicos de odontologia e pesagem

nutricional.

Aspectos pedagogicos
De acordo com o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola, o objetivo de
ensino é oferecer condicBes aos alunos, possibilitando uma aprendizagem voltada as
necessidades, para que favoreca a aprendizagem e a participacdo na perspectiva de formar
cidadaos, criando condicdes para que a escola seja uma extensao de casa.

O PPP ¢ elaborado por toda a equipe, a comecar pela gestdo, professores,
especialistas, comunidade escolar e representacdo dos pais. Atraves de reunides foram
distribuidos varios materiais para dar continuidade na elaboracdo do PPP, nesse sentindo,
a participacdo assume um papel fundamental na acdo de planejar.

Um destaque, em relacdo a tematica da identidade quilombola é a partir de dois
Projetos existentes: Projeto SOMA e Projeto RAIZES E GALHOS.

O primeiro é coordenado pela Secretaria Estadual da Educacédo e tem a ver com a
matematica e o segundo faz parte de um Programa que foi firmado com o “Educar pra
valer” (Secretaria Municipal de Educagdo de Conde-PB e da Associagdo Bem Comum) e
visa alfabetizar todos os alunos na idade certa, com foco nas habilidades de cada ano. Em
especial, para as criangas com seis anos no primeiro ano, sete anos no segundo ano, e assim
por diante (Informacdes da Coordenadora do Projeto Raizes e Galhos de Conde-PB).

O planejamento docente ocorre a cada bimestre executado pela secretaria de
educacdo, em relacdo as interacdes e os relacionamentos entre professores, funcionarios,
alunos e gestora acontecem de forma amigavel e respeitosa. Uma escola de qualidade
requer compromisso com a construcdo histdrica especialmente no que diz respeito ao
aparato legal conquistado ao longo da histéria. Os resultados do IDEB, em 2017 apontam
que a escola obteve classificacdo de pontuacdo 4.4 e 15,7% dados do municipio
(RELATORIO DE ESTAGIO, 2019).

Acredita-se que promover uma educacdo que tenha em vista a manifestacéo das
potencialidades dos sujeitos € um desafio que perpassa toda a construcdo da escola. Nesse
sentido, seu objetivo engquanto agéncia socializadora de saberes culturalmente construido

é fortalecer seus participantes no sentido de fomentar autonomia e criatividade.
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4.2 PESQUISA SOBRE DECIFRACAO ESCRITA DENTRO DE COMUNIDADES
QUILOMBOLAS

Realizamos a pesquisa com duas professoras da Escola Municipal Ovidio
Tavares de Morais. Realizamos um levantamento do perfil socio educacional destas
profissionais e buscamos circundar a questdo: Como inserir a leitura da diversidade étnica
ainda no Ensino Fundamental — Anos Iniciais ensinando as criancas a valorizarem sua
cultura e compreenderem sua origem ainda no processo de decifracdo escrita?

Para tanto, aplicamos um questionario com questdes abertas para essas duas
docentes contemplando as seguintes perguntas: “1. Porque vocé optou pelo magistério e,
em especial, por trabalhar como alfabetizador/a? ”’; “2. Quais as maiores dificuldades que
vocé encontra no desempenho do exercicio da docéncia no processo de alfabetizacdo? ;
“3. Quais as maiores dificuldades dos alunos no processo de leitura? ”; “4. Quais as
maiores dificuldades dos alunos no processo de decifracéo escrita? ”’; “5. Vocé acha que
para atuar na Educacdo Escolar Quilombola é necessario compreender a cultura
quilombola e contextualizar esse conteido nas atividades de leitura e escrita? Sim, Nao.
Justifique”; “6. Quais as atividades de leituras e escrita que vocé ja utilizou no processo
de ensino e aprendizagem que abordam no conteido o tema da cultura quilombola? ”. As
professoras contribuiram com a pesquisa e assinaram o Termo de Aceite, para o estudo
em curso.

Sobre o perfil s6cio educacional das docentes podemos afirmar que:

Quadro 1 — perfil sécio educacional das docentes

DOCENTE SEXO IDADE COR/RACA/ETNIA | FORMACAO
/ EDUCACIONAL/
QUILOMBOLA EXPERIENCIA

Professora A feminino 45 Autodeclaracéo: e Graduagdo
Negra. Com Incompleta em
afirmacéo de ser Pedagogia;
Quilombola e 20 anosde

experiéncia

Professora B feminino 28 Autodeclaragéo: e Graduagdo Completa
Negra. Com em Pedagogia;
afirmacéo de ser e (07 anos de
Quilombola experiéncia

Fonte: Dados coletados em 2020.1
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Observamos como evidéncia, a feminizagdo do magistério, por serem duas
mulheres; em termos de idade, uma professora na faixa etaria adulta e outra na faixa jovem,
sendo que a mais jovem € a que tem curso superior completo em Pedagogia e a que tem
mais idade é a que tem mais tempo de sala de aula. E, o maior destaque foi sobre a
autoafirmacéo das duas professoras se reconhecem negras e a sua identidade quilombola.

Quadro 2 — Porgue vocé optou pelo magistério e, em especial, por trabalhar como

alfabetizador/a?

DOCENTES RESPOSTAS
Professora A “Sempre gostei de trabalhar com criangas e, principalmente, entre 4 ¢ 7
anos. Com essa troca de conhecimentos, me sinto realizada”

Professora B “Sempre me identifiquei com a area da educagéo, desde muito cedo,
recebi varios incentivos, aos quais me fizeram estar onde estou hoje. Ja a
minha experiéncia como alfabetizadora est4 sendo encantadora, muito
compensadora participar das descobertas com as criangas”.

Fonte: Idem.
Nesse quadro 2, constatamos que ha uma relacdo da identidade com a profisséo docente e

com a realizacdo das atividades em que estdo inseridas, as falas das professoras, existem muitos
significados de identidade e afetos com os educandos e da importancia de suas tarefas.
Relembramos Freire (2015, p. 62), quando ele disse na obra “Professora, sim; Tia, nao”,
precisamente, em sua oitava carta, quando freire afirma que: “ Tenho certeza que um dos saberes
indispensaveis a luta das professoras e professores é o saber que devem forjar neles e nelas, que
devemos forjar em nos proprios, da dignidade e da importancia da nossa tarefa”. As professoras
possuem “‘encantamento”, porque possuem identidade com os saberes da docéncia e da identidade

cultural.

Quadro 3 — Quais as maiores dificuldades que vocé encontra no desempenho do exercicio

da docéncia no processo de alfabetizagdo?

DOCENTES RESPOSTAS

Professora A “Os pais que as vezes deixam de assumir o seu papel com os filhos e
isso dificulta um pouco”

Professora B “Em alguns casos, 0 acompanhamento dos pais e responsaveis. Alguns
deles ndo entendem e ndo respeitam o tempo da crianga”

Fonte: Idem.



30

As professoras A e B sdo concordantes que o desafio maior frente as dificuldades tém a ver
com a relagdo “Escola e Familia”. Um debate travado em varias etapas ¢ modalidades da educagao,

que fica mais evidente na fase da alfabetizag&o.

Quadro 4 — Quais as maiores dificuldades dos alunos no processo de leitura?

DOCENTES RESPOSTAS
Professora A

“Vérias, mas a falta de atencdo e concentragdo, atrasam um pouco no
processo”

Professora B
“Alguns alunos ainda ndo conseguem fazer relagdo com o que leem, nao
interpretando, a concentracdo também é um fator que influi e em alguns
casos a falta de incentivo”

Fonte: Idem.

As professoras sdo convergentes no tocante, ao fato de que as dificuldades de
concentracdo, interpretacdo e incentivo a leitura sdo obstaculos no processo da leitura e,
consequentemente, no processo da decifracdo escrita.

Importante, retomar o debate proposto, anteriormente, na visdo de Teberosky
(1984), Rego (1988) e Layolo (1982) que expressaram: “Ler ndo é decifrar, como num jogo
de adivinhacdes, o sentido de um texto”. E, além desse debate entre decifracdo e leitura,
recuperamos a visdo de Paulo Freire que reconhece a necessidade de articular leitura de
mundo e leitura escrita.

E a partir do texto, ser capaz de atribuir-lhe significado (...)” (LAYOLO, 1982, p.
59). E se existe essas dificuldades, em virtude da falta de atencdo e do incentivo, seria muito

bem-vinda, a ideia de novos projetos na escola que tratassem desse incentivo.

Quadro 5 — Quais as maiores dificuldades dos alunos no processo de decifracéo escrita?

DOCENTES RESPOSTAS
Professora A “Eles pronunciam as palavras e muitas vezes ndo escrevem correto
devido ao som da letra”

Professora B “Alguns deles no processo de alfabetizagdo ainda confundem o som de
determinadas letras, e acabam fazendo essa troca ao escrever, sendo
necessario um acompanhamento individual em ambos, leitura e escrita”
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Fonte: Idem.

Nessa questdo, as professoras apontam o problema de “troca de letras’ como sendo
um processo central. Pensamos, que pode ter a ver, em alguns casos, com dificuldades
ligadas ao campo dos fonemas, por problemas como dislexias, ou mesmo, por conta da
cultura local linguistica dos povos quilombolas que herdam uma tradicdo de dificuldades
ao falar o idioma portugués imposto pelo colonialismo.

O ideal seria que a escola possuisse uma equipe interdisciplinar com
fonoaudiologos, psicopedagogos, antropdlogos educacionais e outros profissionais
discutindo com os docentes. Com a atencdo proposta por Ferreiro (1992), que solicitou
aten¢do na fase de aprendizagem dois, em que “A fase silabica sem valor sonoro, onde a
crianga ainda ndo faz relacdo do som com a grafia, isto é, usa uma letra qualquer para

representar cada silaba”.

Quadro 6 — Vocé acha que para atuar na Educacdo Escolar Quilombola € necessario
compreender a cultura quilombola e contextualizar esse contetdo nas atividades de leitura

e escrita? Sim, Nao. Justifique

DOCENTES RESPOSTAS
Professora A

“Sim, desde cedo, no processo de alfabetizagdo deve ser inserido sim
nos planos de aula, para que facilite na compreenséo do povo que
somos”

Professora B
“Sim, com certeza. Se faz necessario compreender o cotidiano dos
alunos envolvidos nesse contexto, para adequar essas atividades, para
que se tornem o mais familiar possivel e de compreensdo de todos”.

Fonte: Idem.

As professoras concordam que a identidade cultural precisa fazer parte do processo
de decifragdo escrita, por fazer parte da chamada “leitura de mundo”. O cotidiano precisa
ser contextualizado na visdo das docentes, o qual concordamos. Por essa constatacdo das
docentes entendemos que é importante seguir as orientacdes das diretrizes para a Educacao
escolar Quilombola que atribua os valores civilizatorios da memdria coletiva (BRASIL,
2012).

Quadro 7 — Quais as atividades de leituras e escrita que vocé ja utilizou no processo de

ensino e aprendizagem que abordam no conteudo o tema da cultura quilombola? ”
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DOCENTES RESPOSTAS
Professora A “Cantigas, advinhas, construcao de frases e outras”
Professora B “Sempre costumo contextualizar o nosso vocabulario normal aos

costumes, em nossas leituras (...) e atividades de nossa rotina”

Fonte: Idem.

De acordo com os dados coletados, foram importantes para a construcéo de todo o processo
e atenderam aos objetivos propostos.

Entendemos que as professoras ja contemplam no curriculo em acdo as atividades
voltadas para o ensino de educacdo e cultura quilombola, mas é necessario haver, essa
proposta no PPP da escola e possibilitar uma formacdo continuada para qualificar, ainda
mais, as a¢Oes das professoras que vem trabalhando com diferentes formas de atividades
para a proposta de uma educacdo com identidade negra e quilombola no processo de ensino

e aprendizagem.

CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho buscou responder sobre como inserir a leitura da diversidade étnica
ainda no primeiro ano do ensino fundamental — Anos iniciais e quais as formas de ensinar as
criancas a valorizarem sua cultura e compreenderem sua origem ainda no processo de
decifragéo escrita

Em suma, aprendemos com esta pesquisa que o contetdo sobre diversidade
étnica pode ser inserido, no primeiro ano do ensino fundamental, através de praticas de leitura
e escrita a partir de atividades ludicas.

Estas praticas estdo respaldadas na legislacdo educacional da LDB (1994), e com
as modificacOes atraves das Leis 10.639/03 e 11.64508 e com as Diretrizes para a Educacédo
Escolar Quilombola. E importante realizar Formagao com os docentes para melhor saberem
lidar com o processo de ensino aprendizagem e incluirem os saberes culturais presente na
memoria coletiva da comunidade.

Trabalhar questbes de raciocinio € crucial nos anos iniciais e a habilidade de

leitura favorece muitos aspectos positivos relacionados a capacidade de pensar no ser
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humano, para incluir a leitura de mundo, com os sabres culturais. Além disso, as atividades
de leitura e decifracdo escrita podem auxiliar a fomentar a vontade de se informar no futuro,
deixando a crianca mais segura de qual € o seu pertencimento étnico-racial.

Deve-se, portanto, fazer uso cotidiano dentro das salas de aula, e para isso se faz
necessario a conscientizagdo de professores e da gestdo escolar, em um esfor¢o para inclui
no planejamento da escola, através do PPP, um curriculo contextualizado com a cultura
quilombola.

Lidar com educacéo é trabalhar com amor e por amor, mas ndo somente com
isso. Se faz necessério lidar com a implementagdo da legislagdo, planejamento individual e
coletivo e avaliacdo das atividades, pois a quem ensinamos serdo os futuros profissionais que
iremos ter, e isso impacta diretamente em nosso meio social.

E necessario que as escolas utilizem a leitura e a escrita como fontes de
conhecimentos em tempo real, assim vdo desenvolvendo, crescendo com o0 gosto pela

literatura por descobrir todos os dias coisas novas através da pratica cotidiana.
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APENDICE

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA - UFPB
CENTRO DE EDUCAGAO - CAMPUS |
CURSO DE LICENCIATURA PLENA EM PEDAGOGIA
MODALIDADE A DISTANCIA

_ -l
S4PIENTLL EDIFICAT

QUESTIONARIO

Carissima/o, este instrumento faz parte de um processo de pesquisa e tem como objetivo coletar
dados e realizar andlise das informagdes, visando contribuir para constru¢do do nosso Trabalho de
Conclusdo de Curso (TCC). Desde j&, agradecemos a sua colaboragdo. Salientamos, ainda, que as
informacdes aqui prestadas ndo serdo reveladas para outro fim, que néo seja, o da pesquisa cientifica e
gue o seu nome ndo serd revelado, conforme a norma ética 136, da legislacdo vigente do Conselho de
Etica, de nossa instituico.

12 PARTE - PERFIL DO/A RESPONDENTE

Dados de
identificacdo: N&o
precisa dizer o Idade: Sexo: ( )M ( )F
nome
Raca/etnia ( ) Branca () Negra ( ) Parda () Amarela [asiatica]
() Indigena
Vocé é . x
quilombola: ( )Sim () Ndo
Ensino médio ( )
Graduacdo incompleta () Qual:
Grau de Graduagdo completa ( ) Qual:
instrucdo Pés-graduacdo () Qual:
Outra:
Nome da
escola
~T.empo de trabalho em Tempo de trabalho em Alfabetizagdo:
Educacao:

22 PARTE - QUESTOES SOBRE A PESQUISA:

1. Porque vocé optou pelo magistério e, em especial, por trabalhar como
alfabetizador/a?
2. Quais as maiores dificuldades que vocé encontra no desempenho do exercicio

da docéncia no processo de alfabetizacdo?

3. Quais as maiores dificuldades dos alunos no processo de leitura?
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4. Quais as maiores dificuldades dos alunos no processo de decifracdo escrita??
5. Vocé acha que para atuar na Educacdo Escolar Quilombola é necessario
compreender a cultura quilombola e contextualizar esse conteudo nas atividades de leitura

e escrita?

( )Sim () Né&o
Justifique:

6. Quais as atividades de leituras e escrita que vocé ja utilizou no processo de

ensino e aprendizagem que abordam no contetdo o tema da cultura quilombola?

Termo de Consentimento Informado

Eu,
RG ,concordo em participar da pesquisa intitulada “CULTURA

COMO ASPECTO ESSENCIAL NA DECIFRACAO ESCRITA DENTRO DE

COMUNIDADES QUILOMBOLAS”. Como parte integrante do Trabalho de
Concluséao de Curso da estudante de Pedagogia, GISELE PEREIRA DA SILVA. Como

depoente, autorizo o uso dos dados do questionario escrito.

Assinatura do (a) participante



