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RESUMO

Este estudo, como parte do seu objetivo central, buscou investigar as perspectivas
do Estagio Supervisionado em docéncia, mais especificamente quanto ao processo
de construcdo da identidade profissional do ser professor de Ensino Religioso. Como
parte do objetivo especifico levou-se em consideracdo a ligagdo entre teoria/pratica
e implicacdes acerca do Estagio Supervisionado no Curso de Licenciatura em
Ciéncias das Religides no contexto da UFPB. Neste sentido, priorizou-se o resgate
historico acerca do Estagio Supervisionado no Brasil, bem como os aspectos
técnicos, legais e pedagdgicos do mesmo, tratando-se assim de um encadeamento
de exigéncias, prerrogativas e preceitos para os estagiarios, como também para as
entidades de ensino superior e 0s estabelecimentos escolares, onde se passa 0
estagio e suas contribui¢cdes para o futuro da profisséo e do ser professor do Ensino
Religioso. Como metodologia, desenvolveu-se o percurso investigativo a partir das
possibilidades da revisao teodrica, de indole bibliografica-documental, sob abordagem
exploratdria qualitativa. Como marcos teoricos foram utilizados Sérgio Junqueira,
Jodo Décio Passos, Francisco Imbernon, dentre outros. Como concluséo, verificou-
se que é preciso uma maior participacdo do corpo de docentes da graduacéo-
licenciatura em Ciéncias das Religides da UFPB, no sentido de buscar minimizar ou
até coibir as dissonancias entre o universo da teoria e da prética, bem como articular
o curriculo ao Projeto Politico Pedagogico do curso, a Base Nacional Curricular
comum e as Diretrizes Nacionais para o curso de Ciéncias da Religido.

Palavras-Chave: Estagio Supervisionado. Ciéncias das Religides. Ensino Religioso.



ABSTRACT

This study, as part of its central objective, sought to investigate the perspectives of
Supervised Internship in teaching, more specifically regarding the process of building
the professional identity of being a teacher of Religious Education. As part of the
specific objective we considered the link between theory / practice and implications
about the Supervised Internship in the Degree in Religious Sciences in the context of
UFPB. In this sense, the historical rescue about the Supervised Internship in Brazil
was prioritized, as well as the technical, legal and pedagogical aspects of it, thus
being a chain of requirements, prerogatives and precepts for the interns, as well as
for the entities. of higher education and school establishments, where the internship
takes place and its contributions to the future of the profession and to be a teacher of
Religious Education. As a methodology, the investigative course was developed from
the possibilities of the theoretical revision, of bibliographic-documental nature, under
a qualitative exploratory approach. As theoretical frameworks were used Sérgio
Junqueira, Jodo Décio Passos, Francisco Imberndn, among others. In conclusion, it
was found that there is a greater participation of the faculty of the undergraduate
degree in Religious Sciences of UFPB, in order to minimize or even curb the
dissonance between the universe of theory and practice, as well as articulate the
curriculum to the Pedagogical Political Project of the course, the Common National
Curriculum Base and the National Guidelines for the Science of Religion course.

Keyes-Words: Supervised internship. Religious Sciences. Religious education.
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1 INTRODUCAO

O Estagio Supervisionado é de muita importancia em face da necessidade em
funcdo da sua obrigatoriedade nos cursos superiores, em especial nas licenciaturas,
a fim de que uma boa formacéo profissional seja produzida e proporcionada quando
busca-se formar docentes que sejam mais sensiveis a realidade hodierna,
proporcionando mudancas nas praticas educativas daqueles que estao ao seu redor.

O interesse pelo presente tema deu-se por motivos pessoais e académicos,
ainda enquanto estudante, realizando o meu estagio supervisionado no curso de
Ciéncias das Religides da UFPB, como sera colocado mais adiante.

Outro aspecto essencial foi observando os acervos do Programa de Pés
Graduacdo em Ciéncias das Religides, verificou-se pouco mais de 02 (dois)
trabalhos que tratam do tema, mas de forma secundaria, ndo como item principal de
uma pesquisa, como aqui pretende-se fazer.

Esta pesquisa foi sendo construida, desde o ano de 2012, quando se
comecou, no 2° periodo do curso de Licenciatura em Ciéncias das Religibes da
UFPB, a cursar a disciplina Estagio Supervisionado |. Esse momento foi Unico, pois
houve como que um “despertamento” para pesquisar sobre o tema, tanto € que em
2014, este tema serviu de base para uma monografia no curso de pds-graduacéo
em Educacao na Universidade Estadual da Paraiba — UEPB, intitulada: “Questdes a
respeito do Estagio Supervisionado e sua importancia como pratica pedagdgica na
formacao docente”, visto que na época eu também ja era graduado em Direito.

Assim, passou-se a realizar as etapas seguintes dos estagios na Licenciatura
em Ciéncias das Religides e muitas duvidas e inquietagbes ocorreram, por exemplo
0 porqué de muitas vezes o estagio ser tratado apenas como um mero cumprimento
de carga horéria, ou porque de ndo seguir a ordem pré-estabelecida de observar
primeiro uma aula, conhecer o contexto, posteriormente fazer anotagdes, reflexdes e
portanto criar um plano de aula e tentar colocar em pratica 0os ensinamentos
adquiridos.

Estes comentarios sdo importantes porque também identificou-se muitos

colegas que desde o Estagio Supervisionado | e Il, j& estavam assumindo turmas
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sem ter a oportunidade de perceber a pratica dos professores da escola e nem de
refletir sobre elas.

Neste sentido com o andamento da Licenciatura e o avancar dos niveis do
Estagio Supervisionado decidi-me continuar pesquisando e aprofundar a tematica,
sé que agora mais especificamente, quanto ao Estagio Supervisionado e a sua
contribuicdo para a formacéo do professor do Ensino Religioso.

Dessa forma surgiu no ano de 2016, o trabalho de conclusdo de curso da
licenciatura em Ciéncias das Religibes, denominado: “A importancia do Estagio
Supervisionado da formagéao do professor de Ensino Religioso”.

O tema proposto tem a ver com a nossa realidade educacional brasileira que
precisa passar por uma urgente transformacao, porque precisamos fazer com que a
educacdo seja um espaco de transformacdes de realidade, criando serenidade e
certeza da construcdo de uma sociedade mais ajusta e equanime.

Neste sentido, € 6ébvio que essa transformacdo ndo passa apenas pela
formacéo do professor, mas sem duvida essa é uma das questdes que poderiamos
chamar de peca chave, para que se possa avangar e alcancar um patamar
educacional minimamente respeitavel. Nado € s6 cada vez mais a capacitacdo e a
especializacdo serem caracteristicas supervalorizadas, tanto no mercado de
trabalho, quanto no meio académico.

Com a concluséo do curso de Graduacdo em Ciéncias das Religibes (CR), na
modalidade em Licenciatura Plena, (2010-2016), resolvi continuar pesquisando
sobre a tematica. O aprofundamento comecou quando me tornei estudante do
PPGCR, da Universidade Federal da Paraiba -UFPB apresento assim a minha
dissertacdo de Mestrado como resultado das pesquisas que realizei ao longo desse
tempo a partir do meu envolvimento com a tematica, sempre buscando a
Importancia do Estagio Supervisionado para a formacdo de professores, mais
especificamente para os professores do Ensino Religioso. Assim eu ofereco a essa
dissertagcdo questbes sobre o tema formacdo docente com alguns aspectos
inerentes ao Estagio Supervisionado em docéncia e mais especificamente para
alunos e futuros professores do Ensino Religioso (ER), mas desta vez ampliando a
discusséo e inserindo as sugestdes que ajudardo, através dos conceitos trazidos
pelas Ciéncias das Religides que ajudam na constru¢do ndo s0, de uma identidade
do professor de ER, como traz um novo patamar de importancia para a disciplina
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Estagio Supervisionado, o0 que representa uma formacdo equilibrada com a
diversidade que se requer hoje do professor do Ensino Religioso, bem como uma
construcdo de uma identidade propria do graduado em Ciéncias das Religides.

Os periodos que me dediquei na formacdo da Licenciatura em Ciéncias das
Religides pela Universidade Federal da Paraiba foram sem duvidas um diferencial
que nos traz também uma imensa responsabilidade por termos sido pioneiros em
terminar um curso de Graduacao precursor em Universidades Federais no Brasil,
pois este curso tem a duracdo de 8 semestres inserida na grande area da Teologia e
Religido.

E bem verdade que as Ciéncias da Religiio (que estad contemplada
juntamente com a teologia na CAPES - Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior) € relativamente nova em nosso pais, assim ainda nao
esta clara algumas diretrizes, enquanto em 23 paises, em sua grande maioria
principalmente o0s paises europeus em muitos aspectos da area das Ciéncias da
Religido ja serem consolidados.

Durante o curso, pelo menos nos primeiros periodos, ndo houve clareza na
discussao das concepcgdes sobre o Ensino Religioso para a pratica pedagégica. Em
disciplinas do Curso de Graduagdo em Ciéncias das Religibes existiam alguns
pontos que abordavam esse assunto, a exemplo do Estagio Supervisionado e da
Jornada em Ciéncias das Religibes, bem como nos proprios “Estagios
Supervisionados”, que no nosso caso na UFPB, vai do ES | até o ES VII.

O ES (Estagio Supervisionado) é muito importante para o graduando, por
fazer o futuro docente refletir sobre o que deve ser acrescentado a sua formacéo
pratica, para que ele dé um passo adiante e promova avan¢gos e melhorias na
conscientizagcédo dos educandos nas aulas, levando-os a desenvolver o pensamento
mais amplo possivel do fenémeno religioso na sociedade.

Entretanto, ndo ha uma ampla discussdo acerca da legislacdo do Estagio
Supervisionado, bem como da importancia dele na Graduacdo em Ciéncias das
Religides, na formagédo do professor do Ensino Religioso, como igualmente do
curriculo e do trabalho docente. Em uma problematizacdo em direcdo oposta nas
disciplinas do curso, o tema aparecia enviesado, com algumas janelas sobre o

assunto.
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Em outros estagios, do terceiro ao quinto periodo, os contelidos chegaram a
tratar de dancas circulares, de religides afro-descendentes e Religides Orientais.
Observei que a proposta era incompativel com a funcéo de estagio, revelando certa
falta de amparo pedagogico da coordenacédo do Curso de Licenciatura em Ciéncias
das Religides e um pouco de auséncia de sintonia com o curso de Pedagogia.

Houve neste sentido, uma desarticulagdo com o curso de Pedagogia, 0s
professores saiam “lancando”, colocando qualquer contetdo para os estagios, sem
muito critério.

Nos ultimos estagios da graduacdo em Ciéncias da Religido, do periodo que
compreendeu o 6° ao 8° os professores procuraram até mesmo pelas suas
experiéncias, na area, fazer com que os estudantes estivessem mais livres para
participar de experiéncias de vivéncia real em comunidades escolares municipais e
estaduais de Jodo Pessoa. Essa deciséo tardia de promover essa tentativa foi muito
prejudicial, entendo eu, para todos. A minha experiéncia em particular foi de nao ser
preparado para o Estagio Supervisionado. Foi tudo meio que no improviso, no meu
caso, ndo sabendo quais as minhas posi¢cdes a serem adotados na escola e o que
eu iria trabalhar com os alunos. Fiquei ansioso e apreensivo, apesar de eu poder
escolher a escola na qual eu iria estagiar. A celeuma se deu de uma forma téo
incerta que a experiéncia de observacdo e a ministracdo foi a meu ver retardada e
acabou se dando as pressas de modo que tudo terminou por me sobrecarregar.

Apesar de ter a consciéncia de que a professora que me acompanhava na
Escola Municipal de Jodo Pessoa onde aconteceu a minha experiéncia, foi
profissional, participativa e solidaria, o acompanhamento chegou meio que com
atraso. E entdo, como nado tive um acompanhamento adequado e oportuno, nao
coube mais como promover meios para que eu pudesse reaver o tempo perdido e as
rusgas se formaram, tanto na nossa formacdo, quanto na do restante de nossa
turma, acredito eu.

Além dessa questdo, observei por dltimo um agravante a respeito dos
estagios supervisionados. O curso nos oferece estagio, mas, 0 que aconteceu € que
dos sete estagios que temos na graduacdo, as analises e as acdes enquanto
estagiario se deram apenas ao término do curso. As leituras e as disciplinas de
estagios eram complementos das argumentacfes tedricas e ndo para a prética

docente do licenciado em Ciéncias das Religides.
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Fica-se portanto, sem suporte pedagodgico, através da maneira como 0sS
estagios foram desenvolvidos. Por meio das minhas atuagées como graduando, tive
sérias dificuldades para organizar os conteudos para os estudantes, e dificuldade
em lidar com os alunos e com a dinamica de sala de aula.

Neste sentido, colhendo relatos de maneira informal, acredito que todos 0s
colegas que se formaram em nossa turma tiveram dificuldades semelhantes para
exercer suas atividades docentes de Licenciado em CR, bem como desenvolver sua
pratica enquanto professor de Ensino Religioso.

Uma das consequéncias desse processo € o licenciado, o professor, néo ter
seguranca em mostrar a diversidade das Religides nas aulas, e a hesitacdo em
desenvolver atividades diferentes das tradicionais, como atividades pratico-
religiosas, pelo fato do curso de graduacdo ndo ter atendido a necessidade de
discorrer a ligacdo entre, os conteudos curriculares com a préatica pedagdgica em
sala de aula.

Os obstaculos foram muitos e precisava que diversos pontos fossem
aflorados em nome da agregacdo positiva a minha formacédo, promovendo um
beneficio enorme para reunir elementos que oportunizassem o sucesso na formacao
minha e de outros professores de Ensino Religioso.

Feito aqui colocacgdes iniciais como parte da minha experiéncia no Estagio
Supervisionado no Curso de Ciéncias das Religibes realizado, coloca-se a questéo
problema desta pesquisa:

Como questéo problema inicial: em que medida o Estagio Supervisionado na
graduacédo em Ciéncias das religides da UFPB, pode contribuir para uma formacéo
inicial docente mais voltada para o resgate da perspectiva da diversidade religiosa e
que contemple de fato o Ensino Religioso como &rea de atuacdo do egresso?

Esta investigacdo teorico-documental busca analisar as perspectivas do
Estagio Supervisionado em docéncia, mais especificamente quanto ao processo de
construcéo da identidade profissional do ser professor de Ensino Religioso, levando-
se em consideracdo a ligacao entre teoria/pratica e implicacdes acerca do Estagio
Supervisionado no Curso de Licenciatura em Ciéncias das Religides no contexto da
UFPB.

Neste sentido, prioriza-se o0 resgate histérico acerca do Estagio
Supervisionado no Brasil, bem como o0s aspectos técnicos, legais e pedagdgicos do



16

mesmo, tratando-se assim de um encadeamento de exigéncias, prerrogativas e
preceitos para os estagiarios, como também para as entidades de ensino superior e
0s estabelecimentos escolares, onde se passa 0 estagio e suas contribuicdes para o
futuro da profissédo e do ser professor do Ensino Religioso.

Também como problema secundario tem-se que como identificar os
mecanismos pelos quais o Estagio Supervisionado agregue na pratica da formacao
docente, um professor de Ensino Religioso que possa ser um agente de
transformacdo em prol da construcdo de uma sociedade mais fraterna, mais
solidaria e que perceba as diferencas sem preconceitos ou hierarquizagdo?

Segundo os Parametros Curriculares Nacional do Ensino Religioso (PCNER),
a escola pela sua funcdo social constitui-se no espaco de construcdo e
ressignificacdo dos conhecimentos historicamente reproduzidos e acumulados, e por
isso, ndo deve apenas transmitir conhecimentos, mas também, preocupar-se com a
formacéo global dos alunos, utilizando-se dos mais diversos recursos para que iSso
aconteca.

Sendo assim, vale destacar que quanto mais formas o professor usar para
dialogar em sala de aula mais bem sucedido ele sera em levar a concretizagdo as
relacdes estabelecidas entre as mais diferentes geracoes.

Passos (2007) escreve sobre a formacédo do professor e muitas discussdes
nao sado mais recentes e ndo destaco muitos comentarios do texto, mas a tematica
gue envolveu religido, por outro lado, tem uma controvérsia a respeito da influéncia
cultural da Igreja na escola, a qual ainda vem se fortificando em muitas instituigoes,
mesmo que em outras nado, prejudicando a “construgdo do novo” modelo de
formacao de professores de Ensino Religiosos com base em Ciéncias da Religido.

Além desse, outros autores ajudaram-me na fundamentacdo teorica, tais
como: Pimenta e Lima (2011). O autor Imbernon (2011) apresentou em primeiro
lugar uma discusséo de formacao docente, na qual os professores lutam, militam e
buscam por politicas publicas para a area e por suas formacdes.

Giumbelli (2010) emitiu um parecer critico e reflexivo acerca dos Parametros
Curriculares Nacionais do Ensino Religioso do Férum Nacional Permanente do ER —
(FONAPER).

O Forum Nacional Permanente de Ensino Religioso (FONAPER) ha mais de

duas décadas, de norte a sul do pais tem sido significativo no desencadear do
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processo em vista da capacitacdo do docente, esta tomada como prioridade no
conjunto de suas metas de trabalho.

O FONAPER, além de se constituir um espaco de discusséo, aberto a todos
0os setores interessados na configuracdo e na pratica do Ensino Religioso, nos
termos da legislagdo vigente, tem buscado esforcos continuos no sentido de
encaminhar, ndo somente os professores de Ensino Religioso, mas a todos os
setores educacionais envolvidos em projetos especificos da questdo em pauta, para
um direcionamento que lhes permita a construcdo de novos paradigmas para a
pratica pedagogica na area, procurando alimentar as discussfes entre todos 0s
agentes sociais e politicos interessados.

O Fo6rum Nacional Permanente para o Ensino Religioso (FONAPER) propde
um objeto de estudo didatico e metodologico sustentado pela epistemologia e
pedagogia para o Ensino Religioso, desafiando os preconceitos na valorizacdo da
cultura de grupos religiosos presentes em nossa sociedade num Estado invisivel.
Ele também contribui para que os educandos tenham a oportunidade de conhecer
as diversas expressoes religiosas, ndo como instituicdes, mas como conhecimentos
ndo confessionais, pertencentes a natureza humana em que a religido se faz
presente:

[...] Com a Carta de Principios o Férum Nacional Permanente para o Ensino
Religioso se caracteriza como espac¢o pedagdgico que tende a levar o
educando a ter o seu direito de conhecer, valorizar o fenédmeno religioso em

sua diversidade e propor reflexdo para um Ensino Religioso sem nenhuma
discriminacdo, (JUNQUEIRA; WAGNER, 2011, p. 28).

Além destes autores ja citados, Silva (2011) traz a discussédo sobre a reflexao
da construcédo identitaria do professor do Ensino Religioso, se valendo de aspectos
como a fenomenologia e a lideranca de Holanda (2011); Junqueira (2007) discute
como devemos pensar o curriculo na formagédo e outras obras do mesmo autor de
2011 com outros titulos inclusive da éarea do direito, Nascimento, que discute
aspectos e conceitos legais do Estagio e o Martins, que descreve o mesmo, sendo
mais sucinto, e que serviram para dar um embasamento tedrico melhor e assegurar
uma boa discusséo sobre o tema do trabalho.

As técnicas metodoldgicas utilizadas foram:

e Observacdo Direta, a observacdo nado participante, analisando as

mudancgas que ocorrem com 0 posicionamento de cada ponto da pesquisa;
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e Observacdo Indireta: o método descritivo bibliografico e documental,
pesquisando livros, revistas, jornais e documentos como forma de averiguar outras
opinides acerca do objeto de estudo; assim documentamos tudo que foi possivel,
para demonstrar as implicac6es que um bom Estagio Supervisionado, pode produzir
na formacdo docente do professor de Ensino Religioso. Ecoando obviamente com
seus efeitos nas rotinas de sala de aula e no alunado.

Dado nosso entendimento de que a pesquisa é fenbmeno de aproximacdes
sucessivas da realidade, fazendo uma combinacgao particular entre teoria e dados
(MINAYO, 1993).

A pesquisa se desenvolveu ao longo da coleta relativos aos anos de
graduacdo, a importancia do curriculo para que o licenciando em Ciéncias das
Religides ndo figue com arestas em sua pratica, devido a uma ma formacgdo. Tais
dados tém finalidade de aplicar os conhecimentos cientificos para a solu¢do dos
mais variados problemas acerca do tema. Feita a coleta dos dados mencionados
com objetividade, os resultados foram apresentados por amostragem em que foram
escolhidos com grandes intengdes de representar o universo pesquisado. Focalizou-
se uma abordagem qualitativa, fazendo comparagdes.

Os capitulos foram descritos da seguinte forma: no primeiro capitulo aqui
exposto, apresento o titulo, a justificativa, a pergunta problema, os objetivos, um
resumo da fundamentacgéo tedrica, a relevancia desse trabalho e a metodologia. No
segundo capitulo fez-se um breve panorama histérico da trajetéria do Estagio
Supervisionado no Brasil, especificando a importancia do Estagio Supervionado para
a formacao do professor do Ensino Religioso, enfatizando o significado, a finalidade
e principios que regem o Estagio Supervisionado em nosso pais. No terceiro
capitulo, fez-se os requisitos do Estagio Supervisionado enfatizando sua importancia
no curso de Licenciatura em Ciéncias das Religibes, no nosso caso especifico, da
realidade da Universidade Federal da Paraiba.

Utilizou-se também, ainda, como fundamentacdo tedrica relevantes as
normas para a realizacdo de Estagios Curriculares Supervisionados da UFPB
(47/2007), e o regulamento do Estagio Supervisionado do Curso de Ciéncias das
Religides, da modalidade Licenciatura, do Centro de Educacdo, do Campus | da
UFPB (n° 02/2011), bem como os requisitos do estagio, ressignificando as

argumentacOes sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de
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Professores, Resolugdo N° 2, de Julho de 2015. Esta resolucdo define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacao inicial em nivel superior (cursos de
licenciatura, cursos de formacdo pedagogica para graduados e cursos de segunda
licenciatura) e para a formacao continuada.

A partir da analise das Diretrizes, apresentou-se muitas dificuldades do
Ensino Religioso na formacdo de professores, e também a ambiguidade do Art. 33,
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional — LDBEN.

As probleméticas do Ensino Religioso sédo presentes e isso deve ser estudado
na pratica e na discussao curricular desta dissertacdo, bem como ao longo da
formacao de professores no curso de Ciéncias das Religides.

Assim, € correto afirmar que o pensamento de que ao encontrar-se na
Universidade com a teoria da graduacéo, estara tudo tranquilo, mas quando se vai
tentar na pratica confrontar seus conhecimentos com a realidade vivenciada em seu
futuro local de trabalho o estudante/estagiario se depara com uma realidade dificil de
lidar. Entretanto € justamente através do Estagio Supervisionado que ele vai acarear
teoria e pratica e vivenciar momentos que serdo reais no seu cotidiano poés-
licenciatura.

O Estagio Supervisionado trata-se de um requisito instituido pela Lei
complementar 9.394/96 LDB — Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional - em
cursos de que tem por foco desenvolver de forma mais efetiva os meios pelos quais
os docentes sao formados.

A lei é geral para a educacéo no Brasil, entretanto € uma “lei complementar”,
porque sua aprovacao é mais qualificada. Para ela ser aprovada precisou da maioria
total dos membros da Camara e do Senado Federal.

Pode-se verificar que as atividades desempenhadas no momento em que o
estudante estagia sdo de suma importancia por proporcionar ao aluno o que se
exige tanto no mercado de trabalho atual: a chamada experiéncia profissional. Essa
experiéncia tem até certa relevancia para se conquistar uma vaga no mercado de
trabalho, mas néo é de todo importante, pois uma boa pratica adquirida durante a
respectiva Licenciatura é com certeza um diferencial a ser levado em conta.

E importante mencionar que o estagio é uma exigéncia da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacédo - LDB, lei n°® 9.394/96, para os cursos de formacédo de

professores.
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O percurso do Ensino Religioso no Brasil passou por diferentes formas de
viabilizacdo e expressdo, segundo o contexto histérico, politico e educacional de
cada época. Desde meados do seéculo XVI, no Brasil-Colonia, coube aos
representantes eclesiasticos da Companhia de Jesus, por delegacdo da Coroa
Portuguesa, a educacgéo dos habitantes do territério em processo de descobrimento,
por meio do exercicio da catequese e instrucdo, pois 0 éxito da arrojada empresa
colonizadora dependia da aculturacdo sistematica e intensiva dos povos indigenas,
aos valores espirituais e morais da civilizacdo ocidental-cristd (MATTOS, 1958).

A pedido de D. Joao lll, a Companhia de Jesus recebeu a incumbéncia de
formar um sistema de ensino publico e gratuito. O sistema escolar por eles
implantado seguiu 0s mesmos moldes do usado em solo portugués, também dirigida
pelos Jesuitas. O programa de estudos era o prescrito pela Ratio Studiorum, que
visava uma formagdo humanista preconizada pelo processo da Contra Reforma
Européia (GILES, 1987).

A partir de 1549 sdo fundados seminarios para a formacdo de sacerdotes
membros da Companhia e os primeiros colégios destinados a formacédo de uma elite
letrada. Diretamente atingida pelos editos da reforma educacional Pombalina?l, a
Companhia de Jesus foi expulsa do Brasil em 1759. O objetivo desta reforma era a
criacdo de uma escola prioritariamente Gtil ao Estado, que, antes de servir aos
interesses da fé, servisse aos interesses da monarquia.

No Brasil, a educacdo era um privilégio de poucos e o analfabetismo era
muito grande, ficando ainda maior ap0s a expulsdo dos jesuitas, pelo fato das
escolas imperiais ndo terem alcancado éxito em sua proposta de universalizar o
ensino aos brasileiros. Durante o periodo da monarquia constitucional, a Igreja se
constituiu no principal respaldo do poder, estabelecido por conta do regime do
padroado, que fazia do Imperador a autoridade maior da Igreja Catolica do Brasil,
sendo, por isso, a religido oficial do império (GILES, 1987).

1 A reforma educacional pombalina foi comandada por Sebastido José de Carvalho e Melo, o
Marqués de Pombal (primeiro ministro de Portugal de 1750-1777). Essa “reforma” aconteceu porque
os padres Jesuitas foram de encontro as ideias dos colonos de apresar e escravizar os indigenas, ( e
consequentemente as ideias da corte portuguesa) apoiando-os (os indios) muitas vezes nessa luta.
Se vendo obrigado a resolver esse conflito o Marqués de Pombal expulsou os Jesuitas das areas e
passou para as maos do Estado portugués todo sistema educacional Jesuita.
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O Ensino Religioso € mencionado pela primeira vez num documento oficial
relativo a educacgéo escolar em 15 de outubro de 1827, no art. 179 da Constituicdo
do Império, o qual ordena a criacdo de escolas de primeiras letras em todas as
cidades, vilas e lugares mais populosos do Império. Além disso, no artigo 6°, lia-se
que:

[...] os professores ensinardo a ler, escrever as quatro operagfes de
arithmética, pratica de quebrados, decimaes, propor¢fes, as nogdes, mais
geraes de geometria pratica, a gramatica da lingua nacional, e os
principios de moral christd e da doutrina da religido cathélica apostolica
romana, proporcionados a compreensao dos meninos; preferindo para as

leituras a Constituicdo do Império e a histéria do Brasil (GILES, 1987, p. 67)
(grifos nossos).

Portanto, durante o periodo imperial, Estado e Igreja Catdlica formaram uma
parceria indissociavel. Mas, com o Regime Republicano em 1889, o principio
constitucional da laicidade do Estado, resultou na separacdo de ambos. Nesse
contexto, de acordo com Zimmermann (1998), poder-se-ia dizer, em linhas gerais,
gue o Ensino Religioso se apresentou em duas modalidades ao longo dessa
trajetéria histérica. Inicialmente, com um ensino humanista-catolico. Num segundo
momento, durante o periodo republicano, sob a égide do pensamento liberal, o
Ensino Religioso é mantido na escola publica, mas sua frequéncia passa a ser
opcional para o educando.

A primeira Constituicdo brasileira de 1891 declarou, no artigo 72, paragrafo
6°, que “sera leigo o ensino ministrado nos estabelecimentos publicos”, passando o
Ensino Religioso a ser uma das areas fortemente polemizadas nas discussoes e
encaminhamentos educacionais de entdo (BARBALHO, 2002).

Entretanto, a educacdo brasileira continuava sendo praticamente orientada
pelas escolas religiosas, uma vez que os docentes, na sua maioria, eram oriundos
destas escolas que primavam por uma sélida formacéo religiosa em seus curriculos.
Em todas as modalidades, o Ensino Religioso ministrado nos estabelecimentos
escolares brasileiros até a promulgacdo da LDBEN n° 9.394/96, excetuando
algumas Iniciativas diferentes, como as propostas interconfessionais,
particularmente realizadas na Regido Sul do pais (FIGUEIREDO, 1994).

No Brasil, segundo Junqueira (2002) e Caron (1997), a formacéo de docentes
em Ensino Religioso, até a década de 1990, era orientada quase que na sua
totalidade pelas denominacgdes religiosas cristds e, em alguns casos, ocorria em
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parceria com o0s sistemas de ensino. Isto se dava em decorréncia da linha
confessional e/ou interconfessional que era adotada por esta disciplina, em
consonancia com a legislacéo vigente.

Assim, para atender a necessidade da continua formacéao de professores de
Ensino Religioso, desenvolviam-se cursos de Teologia, Ciéncias Religiosas,
Catequese, Educacao Crista e outros similares. No entanto, esse tipo de formacao,
apesar de sua qualidade, ndo graduava os professores em conformidade com os
profissionais da educacdo de outras disciplinas, que tinham suas graduacodes
reconhecidas pelo Ministério da Educacao e Cultura (MEC), dando-lhes direito ao
ingresso por concurso publico e, em consequéncia, de seguir plano de carreira
funcional.

A partir da promulgacdo da Lei n°® 5.692/71, os estados do Sul do Brasil
buscaram outras perspectivas pedagdgicas, levando em conta uma escola aberta a
diferentes credos, embora o Cristianismo continuasse sendo o marco referencial da
proposta em si. Nascia neste contexto, um Ensino Religioso que privilegiava a
convivéncia entre cristdos de diferentes credos religiosos, de forma ecuménica. Para
efetivar esta compreensdo, foram criadas propostas de formagdo para oS
professores e materiais didaticos com uma linguagem diferenciada daquela adotada
até entdo.

A partir da década de oitenta, a educacédo brasileira passou por uma ampla
discusséo, devido as mudancas sociais e politicas vivenciadas neste periodo, o que
resultou na promulgacéao da nova LDBEN n° 9.394/1996.

No ambito do Ensino Religioso, a diversidade e complexidade do contexto
sécio, cultural e religioso, despertaram a necessidade de uma proposta diferenciada,
gue integrasse heterogeneidade, onde o0 acesso ao conhecimento religioso
sistematizado historicamente pela humanidade fosse assegurado como um direito a
todo cidadao.

Como um dos resultados dos muitos movimentos, estudos e reflexdes
empreendidos pelos educadores, foram elaborados em 1997, os Parametros
Curriculares Nacionais de Ensino Religioso (PCNER), aprovados pelo Plenario do
FONAPER, na sua terceira sessao em Piracicaba/SP, no més de marco de 1996.

Esse documento apresenta os referenciais para um Ensino Religioso que diz:
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[...] valorizando o pluralismo e a diversidade cultural presentes na
sociedade brasileira,facilita a compreensédo das formas que exprimem o
transcendente na superacdo da finitude humana e que determinam,
subjacentemente, o processo histérico da humanidade; (...) por isso nao
deve ser entendido como Ensino de uma Religido ou das Religibes na
Escola, mas sim uma disciplina centrada na antropologia religiosa.
(FONAPER, 1997, p. 30-31)

Apesar de todo o processo de discusséo e construcao nacional, a LDBEN n°.
9.394/1996, em seu artigo 33, apresentou o Ensino Religioso como sendo de
matricula facultativa, disciplina dos horarios normais das escolas publicas de ensino
fundamental, oferecido sem 6nus para os cofres publicos, de acordo com as
preferéncias manifestadas pelos alunos ou por seus responsaveis, em carater
confessional ou interconfessional.

A compreensdo do respeito a diversidade cultural religiosa presente no
cotidiano da escola publica; do Ensino Religioso como um dos componentes
curriculares a contribuir com o conjunto dos conhecimentos religiosos de cunho
universal para “o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio
da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho” (LDBEN n°. 9.394/96, Art. 2°), e
manutengao da laicidade do Estado, suscitaram questionamentos sobre a omisséo
do Poder Publico sob o ponto de vista legal, pedagdgico e financeiro expressos na
redacao do referido artigo.

Nos diferentes Estados da Federacdo, as solicitacbes e discussdes de
entidades religiosas e civis, professores e comunidade em geral, resultaram no
encaminhamento de trés proposi¢cées de mudanca do texto da lei a Camara Federal.

O entdo deputado Roque Zimmermann (PT-PR), membro da Comisséo de
Educacado, Cultura e Desporto, foi indicado relator do processo. Com base nos
projetos anteriores, estudos e contatos com o Forum Permanente do Ensino
Religioso (FONAPER), ele apresentou o substitutivo de lei, promulgado em 22 de
julho de 1997, respeitando as discussdes desenvolvidas. A aprovacédo da Lei n°.
9.475 alterou significativamente os encaminhamentos desta disciplina, que assim foi
estabelecida:

[...] Art. 33 - O ensino religioso, de matricula facultativa, é parte integrante
da formacédo bésica do cidadao, constitui disciplina dos horarios normais
das escolas publicas do ensino fundamental, assegurando o respeito a

diversidade cultural religiosa do Brasil, vedadas quaisquer formas de
proselitismo.
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§ 1. Os sistemas de ensino regulamentardo os procedimentos para a
definicdo dos contelidos do ensino religioso e estabelecerdo as normas
para a habilitacdo e admissdo dos professores.

§ 2. Os sistemas de ensino ouvirdo entidade civil, constituida pelas
diferentes denominac@es religiosas, para a definicdo dos contetdos do
ensino religioso (BRASIL, 1997).

Neste sentido, foram criadas oportunidades de sistematizar o Ensino
Religioso como componente curricular que nao fosse doutrinagéo religiosa e nem se
confundisse com o ensino de uma ou mais religibes (ZIMMERMANN, 1998).

A mudanga de paradigma na concepgédo do Ensino Religioso, ndo mais de
carater confessional e/ou interconfessional, mas enquanto estudo do fendmeno
religioso na diversidade cultural religiosa do Brasil, a elaboracdo dos PCNER e a
exigéncia das demandas sociais e culturais advindas do cotidiano escolar, passaram
a requerer novas propostas de formacgao docente para esta area do conhecimento.

Nesse sentido, registrou-se o emergente interesse, compromisso, estudo e
discussdo em busca de parcerias, por parte de segmentos das denominacdes
religiosas, da comunidade académica e dos sistemas de ensino, para a habilitacéo
dos professores de Ensino Religioso, em conformidade com os encaminhamentos
previstos em forma de lei.

Na construcdo das parcerias para a formagdo de docentes em Ensino
Religioso, a Lei n°® 9.475/1997 delegou:

a) aos sistemas de ensino, os procedimentos para a definicdo dos
conteddos de Ensino Religioso e as normas para a habilitacdo e admissao
dos professores, ou seja, em consonancia com a legislacdo maior e
regulamentacfes que Ihe seguem, fazé-lo de acordo com as peculiaridades
regionais, a exemplo dos demais componentes curriculares, em cada
Estado da federacao;

b) As diferentes denominacgdes religiosas constituidas em entidade civil,
serdo ouvidas pelos sistemas de ensino, no tocante a definicdo dos
conteldos da disciplina. Estas entidades civis, constituidas por
representantes das diferentes expressbes religiosas (matriz africana,
indigena, ocidental e oriental), presentes em cada Estado, contribuirdo com
os Sistemas de Ensino no tocante a analise e garantia da presenca da
diversidade de conhecimentos religiosos nos contetdos definidos por estes,
no sentido de fidedignidade e respeito a diversidade, vedadas quais quer
formas de proselitismo (FONAPER, 1997);

c) As InstituicBes de Ensino Superior, em sintonia com 0s mesmos, tém a
tarefa de habilitar o profissional correspondente, fomentando o ensino, a
pesquisa e a extensdo dos mesmos (art.62 da LDB n° 9.394/96) (BRASIL,
1997).

Através do Forum Permanente do Ensino Religioso (FONAPER) também foi

criada a Rede Nacional das Licenciaturas em Ensino Religioso (RELER).
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As Universidades representadas na criagdo da RELER s&o: Universidade
Federal da Paraiba (UFPB), Universidade Federal de Sergipe (UFS), Universidade
Federal de Juiz de Fora (UFJF), Fundacdo Universitaria Regional de Blumenau
(FURB), Universidade Regional de Chapec6é (UNOCHAPECO), bem como
representantes da Associacdo de Professores do Estado de Santa Catarina
(ASPERSC) e também a Universidade do Estado do Par4 (UEPA).

Neste sentido, diante da demanda de profissionais habilitados para
ministrarem o Ensino Religioso, despontaram iniciativas de criacdo de cursos de
Licenciatura, de graduacdo plena, em diferentes Estados da Federacdo. Santa
Catarina foi o primeiro a elaborar e autorizar, em 1996, o Curso de Graduagdo em
Ciéncias da Religido-Licenciatura em Ensino Religioso, seguido, no decorrer dos
anos, por outros Estados.

Nestes Estados, pela primeira vez na historia brasileira, a formacédo de
docentes para o Ensino Religioso trilharia 0s mesmos passos e seguiria 0S mesmos
tramites previstos para a formacdo de profissionais das demais areas de
conhecimento (art.62 da LDB n°. 9.394/96), assegurando aos Seus egressos 0
acesso a carreira do magistério e disponibilizando a sociedade brasileira, por meio
do estudo do fenémeno religioso na diversidade cultural, o pleno desenvolvimento
de seus educandos.

Atualmente, o envolvimento de Universidades, Secretarias de Educacéo,
FONAPER, grupos educacionais, civis e religiosos, comprometidos com uma
educacao de qualidade, ndo se limitaram as questdes relativas a formacéo inicial de
docentes para o Ensino Religioso, mas a tém ampliado e complementado com
propostas e acgbes na perspectiva de formacao continuada, bem como com o
desenvolvimento de pesquisas nesta area do conhecimento.

Januario (2008) descreve que é no momento em que O estudante esta
estagiando que ele assume na pratica o papel de futuro professor, € atraves de suas
visfes na pratica do estagio que ele passa a ver o segmento educacional com uma
maior sensibilidade, tentando compreender que realidades permeiam as escolas, 0s
alunos, os técnicos e docentes que fazem parte da mesma.

Nesse momento € oportunizada ao graduando uma chance para que ele veja
se tem ou nao feito a escolha certa para seu futuro profissional e se suas

habilidades periciais correspondem com seu futuro até entdo escolhido. O
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mecanismo de estagio passa a ser ofertado aos graduandos dos cursos de
Licenciatura a partir da metade final dos cursos de Licenciatura para facilitar a vida
do académico, visto que neste momento ele ja se encontra introduzido em debates
acerca da profissdo docente (BERNARDY; PAZ, 2013).

J4 Santos Filho (2010) acredita que é gracas a isto que esta experiéncia
permite que se crie uma ligacdo entre as teorias absorvidas durante os periodos
anteriores e a realidade de fato a ser encontrada pelos futuros docentes em suas
respectivas salas de aula.

A qualificacdo é um elemento muito importante, pois ela proporciona uma
experiéncia Unica no processo de contribuicdo do profissional no exercicio de sua
cidadania, pois € desta forma (na forma de conscientizador social) que ele ira atuar
na sociedade, intervindo principalmente como um elemento de diversificacdo dos
seus conhecimentos, permitindo que através de sua formacdo, muitos outros
cidadados sejam formados em questdes que vao desde a percepcdo de um espirito
critico, como também na formacao reflexiva a respeito da formacédo educacional do
pais.

Assim, o professor tem a ardua tarefa de perpetuar na sociedade as praticas
e conhecimentos adquiridos na academia e que fardo parte de toda sua vida
profissional.E desta maneira que ele ha de construir um elo entre os escritos e a
pratica.

Em face dessa realidade podemos preliminarmente conceber que os modelos
juridicos atuais satisfazem as necessidades de uma formacéo docente, mas deixam
muitas arestas e demonstram caréncias em uma formacdo docente, para o
estudante, da licenciatura em Ciéncias das Religides da UFPB que deveria ser mais

voltada para a diversidade presente atualmente nas escolas.
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CAPITULO Il - UMA VISAO PANORAMICA DO ESTAGIO SUPERVISIONADO NO
BRASIL

2.1 CONCEITUACAO

Diante dos grandes desafios impostos na formacéo do educador para que ele
consiga se inserir no mercado, acredita-se que o Estagio Supervisionado € uma das
mais importantes molas propulsoras desse processo, devido a isso, cria-se uma
perspectiva muito grande na implementacdo de uma formacdo que produza
profissionais mais capacitados e competentes para o mercado de trabalho.

Cada vez mais a competéncia e a especializacdo sao caracteristicas
supervalorizadas no meio de trabalho. O interesse pelo presente tema se deu por
quase nao haver trabalhos na area e também pelo fato da autoria ser graduado em
Direito e Especialista em Educacédo pela Universidade Estadual da Paraiba, mas
também aluno da Licenciatura em Ciéncias das Religiées, que se finda agora com a
producdo e apresentacdo desta Dissertacao.

Na Universidade, se depara com muito conhecimento, que é passado quase
que todo conteudo tedrico. O confronto entre a realidade do Ensino Religioso e o
que de fato se encontra nas Escolas é algo completamente perturbador. O
Estagiario ao se deparar com essa realidade a tem por penosa e de dificil aceitacéo.
Mas é justamente através do Estagio Supervisionado que ele vai poder tirar as suas
duvidas e as suas proprias conclusdes e diferenciacdes entre, teoria e prética e
vivenciar momentos que serdo reais no seu cotidiano pos Conclusédo de curso na
Universidade.

O Estagio Supervisionado se trata de requisito instituido pela famigerada Lei
Complementar 9.394/96 LDB — Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional - em
cursos de Licenciatura, cursos estes que tem por foco desenvolver a formacéo de
novos docentes. No Ensino Religioso, ndo é diferente. E através da Licenciatura em
Ciéncias das Religibes da Universidade Federal da Paraiba, que, diga-se de

passagem, foi a pioneira no Brasil, que isso acontece.
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Pode-se verificar que as atividades desempenhadas no momento em que o
estudante estagia sdo de suma importancia por proporcionar para ele o que se exige
tanto no mercado de trabalho atual: a chamada experiéncia profissional. Essa
experiéncia profissional tem certa relevancia para que se atinja o lugar no contexto
laboral. Apesar de ndo ser de todo importante. Ela possui em certos casos um
carater compulsorio para que haja a formacdo naquela respectiva Licenciatura o que
se da mais especificamente através de um cumprimento de uma carga horaria
estabelecida inicialmente pela instituicdo de nivel superior a qual o estagiario esta
vinculado.

De acordo com Januéario (2008) é no momento em que 0 estudante esta
estagiando que ele assume na pratica o papel de futuro professor. E através de suas
visfes na pratica do estagio que ele passa a ver o segmento educacional com uma
maior sensibilidade, tentando compreender que realidades permeiam as escolas, 0s
alunos, os técnicos e os docentes que fazem parte daquela. Nesse momento é
proporcionada ao aluno uma chance para que ele veja se tem ou néo feito a escolha
certa para seu futuro profissional e se suas habilidades correspondem com seu
futuro até ent&o escolhido.

De forma geral, o mecanismo de estdgio passa a ser ofertado aos
graduandos dos cursos de Licenciatura a partir da metade final dos mesmos para
facilitar a vida do académico, visto que neste momento ele ja se encontra introduzido
em debates acerca da profissdo docente (BERNARDY; PAZ, 2013).

Ja Santos Filho (2010) acredita que € gracas a isto que esta experiéncia
permite que se crie uma ligacao entre as teorias absorvidas durante os periodos
anteriores e a realidade de fato a ser encontrada pelos futuros docentes em suas
respectivas salas de aula.

A gualificacdo € um elemento muito importante, pois ela traz uma experiéncia
tnica no processo de formacéo profissional, bem como no exercicio da cidadania,
pois é desta forma (na forma de conscientizador social) que o futuro docente ira
atuar na sociedade, agindo principalmente na transmissao e disseminagéo dos seus
conhecimentos, permitindo que através de sua formacdo, muitos outros cidadaos
tenham os olhos abertos em questfes que vao desde a percepcdo de um espirito

critico, como também na elaboragcédo de um direcionamento de seus pensamentos a
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respeito da importancia de uma reformulagéo dos conceitos e preconceitos acerca
do Ensino Religioso em nosso pais.

Assim, o professor do Ensino Religioso tem a ardua tarefa de perpetuar na
sociedade as praticas e conhecimentos adquiridos na Universidade e que faréo
parte de toda sua vida profissional. E desta maneira que ele havera de construir um
elo entre os escritos e a pratica. Observando os modelos, as estruturas materiais e
de ensino atuais, inferimos que o cendario brasileiro que se apresenta aos
professores do Ensino Religioso carece de um rompimento coma as velhas praticas
de ser ministrado por professores de outra areas, sem a formacdo especifica, ou
continuar refém de ser administrado por igrejas, fazendo com que a pratica do
professor possa ndo desvendar, tdo pouco refletir e intervir na realidade de forma

critica.

2.2 HISTORICO DO ESTAGIO SUPERVISIONADO

2.2.1 - Breve Histoérico

O Estagio Supervisionado como conhecemos, passa a existir no Brasil
basicamente na década de 30 com a evolucdo da industria brasileira, na égide do
que ficou conhecido como atividades escolares. As primeiras letras juridicas de
regulamentacdo do mesmo datam do decreto n° 20.294 de 12 de agosto de 1931,
das Leis Organicas de Ensino Industrial (DL 4.073/1942) e Comercial (DL
6141/1943), e que tinham como escopo principal, 0 complemento das atividades do
binbmio ensino-aprendizagem, mas ainda assim era carente de uma legislacdo que
dispusesse de maneira clara sobre seus objetivos a serem cumpridos por
professores e estagiarios.

Também como norma regulamentadora tem-se uma portaria, de Setembro de
1967, cujo numero era 1002, determinada pelo Excelentissimo senhor Ministro do
Trabalho e Previdéncia, que instituiu nas empresas e entidades e como
consequéncia no ambito escolar a categoria de estagiario, criando assim uma
relacdo de fato e de direito, estabelecendo direitos e obrigacdes para estes e para

as unidades concedentes de estagios.
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Mas que apesar de tudo dizia que, entretanto, esta relacdo ndo estabelecia
um vinculo de natureza empregaticia entre ambas as partes, mas sim que se tratava
de uma relagéo de complementacéo da aprendizagem e de conhecimento in loco da
rotina profissional a qual o jovem iria se submeter ao fim dos seus estudos. O
contexto historico nos traz algumas informacfes interessantes a respeito do
processo curricular docente. A esta categoria era garantida a expedicdo da Carteira
Profissional de estagiario, mas era discutida a época se tal medida era de ordem
constitucional, pois dispunha de matéria até 0 momento sem regulamentacéao legal.

Logo apos ter sido editada a Portaria n°® 1002, veio a edicdo do decreto n°
66.546/70, com o objetivo de fornecer aos alunos de &reas como as de engenharia,
tecnologia, economia e administragcdo a chance para que exercessem em alguns
orgaos e entidades publicas e/ou privadas as atividades que lhes seriam pertinentes
em suas profissdes.

Na data de 11 de agosto de 1971 a lei n° 5.692 deu aos alunos do ensino de
1° e 2° (que seria hoje os ensinos fundamentais 1 e 2 e 0 2° grau) graus a
possibilidade de estagiarem.

Exatamente em 13 de janeiro de 1972, foi criado o Programa Bolsa do
Trabalho pelo Decreto n°® 69.927, que ampliou o estadgio para os estudantes em
todas as modalidades de ensino, ou seja, ensino médio, ensino técnico,
estabelecendo uma carga horaria de no maximo quatro horas diarias e vinte horas
na modalidade semanal e criou também uma relacdo direta entre o que era
fornecido ao aluno em matéria de conteido em sala de aula e as atividades que
eram desenvolvidas na rotina do estagiario.

No dia 7 de dezembro de 1977 surgiu a lei n° 6.494, regulamentada com o
Decreto n° 84.497 de 18 de agosto de 1982 que encerrou os debates no que dizia
respeito a constitucionalidade da Portaria n°® 1.002/67 e estabeleceu a relacédo de
estagio. Todavia, a mencionada lei, ndo acrescentou nada de novo. Em muitas
guestdes, apenas copiou os dizeres da Portaria n° 1.002/67 e o que os decretos
posteriores ja regulamentavam. Entretanto ela adicionou a compulsoriedade de um
termo de compromisso celebrado entre o aluno e a unidade concedente, de estagio
permitindo ainda a interveniéncia da instituicdo de ensino.

A Lei n° 6.494/77 nao foi bem recepcionada:
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[...] A Lei n° 6.494/77 nédo era tao rigida, proporcionando a contratacdo de
muitos estagiarios em fraude a lei, pois preenchiam os requisitos do
contrato de trabalho. Na pratica, 0 que existia era um subemprego
disfarcado e o legislador ndo tinha os mecanismos para proteger o
estagiario dessa pratica. (MARTINS, 2012, p.35)

Em 25 de Setembro de 2008, foi publicada a Lei n°® 11.788, que deveras
revogou toda a legislacdo outrora citada e a partir deste momento ficou
regulamentando os estagios dos estudantes no pais. Essa lei foi um projeto de Lei n°
473 de 2003, que visava a incorporacéo de novos elementos na legislacao brasileira,
além de oferecer mais subsidios legais para 0s jovens que estavam em processo de
se educarem, bem como instigar uma maior parte de empresas, universidades e
escolas para que elas viessem a criar programas de estagio, favorecendo uma
significativa parte dos jovens.

E importante frisar ainda que o Estagio Supervisionado proporciona uma
meditacdo a cerca dos saberes absorvidos pelos docentes permitindo assim que
nesse momento o0 estudante atualize seus saberes, fazendo entdo uma
complementacdo ainda maior de seus objetivos e suas estratégias que
obrigatoriamente estardo ligados a sua pratica de ensino. Sobre isto teceremos mais
consideracdes em tempo oportuno, ampliando seus principais aspectos e beneficios

pedagogicos aos estudantes e professores do Ensino Religioso.

2.3 SIGNIFICADO, FINALIDADE E PRINCIPIOS

2.3.1 Significados

O conceito do que viria a ser Estagio aconteceu precipuamente no art. 2° do
Decreto n° 87.497, de 18 de fevereiro de 1982:

[...] Art. 2°. Considera-se estagio curricular, para os efeitos deste Decreto,
as atividades de aprendizagem social, profissional e cultural,
proporcionadas ao estudante pela participacdo em situacdes reais de vida e
trabalho de seu meio, sendo realizada na comunidade em geral ou junto a
pessoas juridicas de direito publico ou privado, sob responsabilidade e
coordenacéo da instituicdo de ensino (BRASIL, 1982).

Entretanto com o advento da lei 11.788 de 2008, tem-se a seguinte definicao

com o que preceitua o seu art. 1°:

[...] Art. 1°. Estagio é ato educativo escolar supervisionado, desenvolvido no
ambiente de trabalho, que visa a preparacdo para o trabalho produtivo de
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educandos que estejam frequentando o ensino regular em instituicdes de
educacdo superior, de educagdo profissional, de ensino médio, da
educacéo especial e dos anos finais do ensino fundamental, na modalidade
profissional da educacédo de jovens e adultos (BRASIL, 2008).

No tocante as diferencas nas conceituacdes o que tem prevalecido, € o que
tange ao que é importante, que é a real finalidade do Estagio Supervisionado que €&
o de se familiarizar com a profissdo. Sendo assim deve existir um cuidado de passar
ao aluno uma experiéncia profissional de amplitude e verdade, em que ele possa ter
contato com a realidade da vida pratica do magisteério.

E preciso que a empresa/escola use um meio que proporcione ao estagiario
um modelo profissional no qual futuramente ele ira lograr éxito em uma eventual
contratacdo, como professor. O Estagio Supervisionado no Ensino Religioso, ou a
Regéncia de aulas, é o ponto alto na formacédo do professor do Ensino Religioso. Ela
é feita com a utilizacdo de planos de aulas e materiais didaticos que séo
anteriormente selecionados de maneira a facilitar a compreensdo das aulas
ministradas pelos alunos/mestres, sendo os momentos vividos em sala de aula,
objetos de positivacdo para reflexdo e possiveis intervencdes. As folhas, as fichas,
os cadernos e mais recentemente os tablets e smartphones, séo meios que os
estagiarios podem se valer para fazerem seus registros, que em um momento
posterior, serdo usados como objeto de reflexdo para os debates e esclarecimentos,
para os proprios e também para seus respectivos professores da Universidade.

E importante observar que neste relacionamento tanto o estagiario quanto a
escola sao importantes, mas a instituicdo de ensino também, porque vai partir dela
as atividades de acompanhamento do estagio e do estudante. E também é ela que
vai olhar de perto e verificar a evolugdo do estudante, mas o docente que
acompanha o estagiario em sua classe é também um elemento importante nessa

construcao.

2.3.2 Finalidade

A finalidade do Estagio Supervisionado é o fator central na relagédo. E ela o
elo diferenciador entre o que é um estagio, e 0 que € uma atividade em que se tem
uma relacdo de emprego. Nesse caso frustra-se em tudo a possibilidade de uma

melhora substancial na atividade docente, ndo apenas no Ensino Religioso como em
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qualquer &rea, quer seja ela docente ou ndo. Essa frustracdo se da, pois uma das
possibilidades proporcionadas ao estudante durante a pratica do Estégio
Supervisionado é a de poder errar e refletir sobre seus erros, é a possibilidade de
aprender com os erros dos professores da escola-pdlo e ndo tomar para si praticas
proselitistas, discriminatérias ou simplesmente caindo no erro de se parecer mais
com uma relagéo de emprego do que com uma atividade formativa.

[...] N&o obstante o estagiario possa reunir, concretamente, todos os cinco

pressupostos da relacdo de empregaticia (caso o estagio seja remunerado),

a relacao juridica que o prende ao tomador de servicos ndo é, legalmente,

considerada empregaticia, em virtude dos objetivos educacionais do pacto
instituido. (DELGADO, 2008, p. 323).

O conceito do que € estagio se torna importante, pois é dele que tiramos
algumas informac6es e seu fim. E deste conceito que é em sua maioria pedagdgico,
que se torna possivel o fluir das competéncias inerentes as atividade desenvolvidas
em sala de aula, promovendo assim uma contextualizacdo dos curriculos pensados,
gue tem como fim a possibilidade de um desenvolvimento educacional voltado para
a vida e enquanto cidadao.

E justamente por isso que a finalidade do estagio é tdo importante e ndo pode
ser frustrada, pois 0s objetivos do estagio tanto em outras areas como no Ensino
Religioso é o de aprendizagem, cuidando sempre para que nao seja diferente deste,
pois se assim acontecer, estaremos diante de uma relacdo de emprego, com todos
0S requisitos preenchidos, quais sejam: pessoalidade, onerosidade, subordinacao,
nao eventualidade, pessoa fisica.

Quanto as atividades realizadas pelo estagiario na parte concedente, estas
serdo idénticas as realizadas pelos empregados da empresa que atuam na mesma
area de conhecimento do estagiario.

Desta forma entende Mascaro (2011) que o Estagio, como pratica que € so
pode ser realizado por intermédio do trabalho, e que este € igual para o empregado

e o0 estagiario, diferindo-se ambos apenas por uma questao de grau.

2.3.3 Principios do Estagio

Segundo Sobrinho (2008), o contrato de estagio € estabelecido por trés

principios: o principio da ligacdo pedagogica, o principio da adequabilidade e por
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altimo o principio de rendimento, que vao sintetizar como o estagio deve ser
realizado.

No intuito de que se tenha uma melhor compreensao das disciplinas da
pratica de ensino do Estagio Supervisionado no Ensino Religioso, € necesséaria a
observacdo de como se d& a concepcdo pedagogica que achamos estar
implicitamente alocada na maneira em que forma-se e treina-se professores em
atividades praticas.

O Ensino Religioso continua compreendido como elemento do sistema
religioso, por muitos setores educacionais, liderancas religiosas, parlamentares e
outros agentes sociais e politicos que entram nas discussdes durante a
implementagéo da disciplina, que teoricamente evoluiu e alcangou o status de &rea
de conhecimento.

No nosso pais, vemos que quase que sempre, mais precisamente na época
da monarquia foi dada a impressao e a ideia de um Ensino Religioso compreendido
como ensino da religido, ou algo dependente dessa. Sem indagarmos se aquele
método foi ou sera eficaz em nossa realidade social, em nossas possibilidades e
principalmente em nossas caracteristicas de ser como somos nos limitamos héa
apenas copiar um modelo, o que pode dar certo, ou néo.

E importante refletir sobre o principio da ligacdo pedagdgica, pois em uma
reforma implantada em 1890 na Escola Normal em S&o Paulo, a pratica de ensino
indispensavel era considerada deveras importante, mas o primeiro olhar era o de
gue a observancia do principio da ligacdo pedagogica tem de ser seguido, pois € ele
que reza que o estagio € um ato educativo com finalidade pedagogica, que visa
apresentar ao estudante a aplicagcdo da teoria trabalhada em sala de aula; o
principio da adequabilidade esta ligado intimamente ao anterior e determina que a
atividade do estagio precise ser alinhada a uma formacao profissional que tenha
sido escolhida pelo aluno e precisa ter consonancia com o plano de curso, além do
mais a instituicdo concedente precisa oferecer instalacbes que possuam maneiras
de propiciar ao educando atividades de aprendizagem social, profissional e cultural.
Quanto a isto os escritos de Cassar tem algo deveras peculiar a nos trazer:

[...] Considera-se estagiario o estudante que, sem vinculo de emprego,
presta servicos a uma pessoa juridica, que Ihe oferece um procedimento

didatico-profissional, que envolve atividades sociais, profissionais e
culturais, através da participacao em situacdes reais de vida e de trabalho,
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sob a coordenacdo da instituicdo de ensino, estagio curricular (CASSAR,
2010, p. 319).

O principio de rendimento vai ter a sua concretizacdo estritamente ligada a
realizacdo e efetivacdo dos outros principios mencionados antes, pois estabelece
que o estagio deva ter um carater efetivo e eficiente, no que tange ao cumprimento

da diretriz, da complementag&o do ensino e da qualificagdo do aluno.
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CAPITULO Ill - O ESTAGIO E SEUS REQUISITOS

3.1 O ESTAGIO SUPERVISIONADO NA UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA

A legislacdo que regulamenta o Estagio Supervisionado na Universidade
Federal da Paraiba € a resolugcdo 47/2007 do Conselho Superior de Ensino,
Pesquisa e Extensao.

O art. 1° da resolucdo 47/2007, em seu paragrafo Unico, mostra que o
estagio curricular supervisionado € um componente curricular norteado pelos
principios da integracao teoria-pratica e da intrinseca relacéo entre ensino-pesquisa-
extensdo, e que o mesmo é realizado pelo aluno na propria Instituicdo, ou em
unidades concedentes de estagios, sob a forma de vivéncia profissional pratica,
acompanhada e constituida pelos projetos politicos pedagoégicos — PPP, dos cursos
de graduacéo.

Neste sentido, chama a atencdo em especial para os cursos de Licenciatura,
que sao os que formam e treinam os estudantes para a pratica em sala de aula. O
processo de Estagio Supervisionado aqui investigado iniciou-se no periodo de
2011.2, através da observacdo participante durante a realizacdo do curso de
Licenciatura plena de Ciéncias das Religides da Universidade Federal da Paraiba —.
UFPB e consistiu cerca de 420 horas/aulas distribuidas no 2°, 3°, 4°, 5° 6°, 7.°e 8.°
periodos do curso de Licenciatura Plena.

O Estagio Supervisionado | (60 horas) ocorre, ja a partir do 2° periodo. Os
estagiarios comecam primeiro, teoricamente apenas fazendo uma observacdo e
relatando através de apontamentos suas experiéncias. ISso se passa geralmente no
Ensino Fundamental (tanto o fundamental I, como o fundamental I1). Esses relatorios
de aulas sdo acompanhadas pelo professor supervisor e pelos professores das
escolas, conveniadas.

No estagio supervisionado I, acontece mais ou menos a mesma coisa, Visto
gue ainda se esta no processo de observacéo e anotacdo do que é dinamizado nas
aulas.

Nos estagios, lll, IV e V, ja comeca um processo maior de intervengdo dos

estagiarios nas aulas, fazendo com que ocorram momentos de reflexdo em que
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todos envolvidos no processo de ensino-aprendizado discutam o conteudo e as
aulas.

Nos estagios supervisionados VI e VIl a prioridade é a explanagédo de aulas
por parte dos estagiarios nas turmas de Ensino Fundamental, ndo deixando para
tras as caracteristicas de intervencao e reflexdo outrora mencionadas.

A organizacdo e gerenciamento dos estagios curriculares supervisionados é
de responsabilidade da coordenacdo de estagio em monitoria — CEM, e isto esta
posto no art. 2° da resolugéo 47/2007.

Todos os componentes curriculares tem seus objetivos, pois sao através
deles que ha mobilizacdo de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores para
resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e
do mundo de trabalho.

Por exemplo, no art. 3° 0os objetivos do Estéagio Curricular Supervisionado séo:

[...] I - Contribuir para a qualidade da formacdo académico-profissional por
meio da integracdo da teoria com a pratica e do desenvolvimento de
competéncias e habilidades necessarias ao desempenho profissional
qualificado;

Il - Inserir 0 aluno na sua realidade social, econdbmica, politica e cultural,
ampliando as oportunidades de observacao, interlocucéo e intervencgéo para
o exercicio profissional;

Il - Promover a integracdo entre a Universidade e a sociedade.
(RESOLUCAO 47/2007)

Nos artigos 4° e 5° 6° e 7°, 8° 9° 10, 11, 12, 13 e 14, tem-se que as
modalidades de estagio curricular supervisionado, se dividira em obrigatério, ou ndo-

obrigatorio, bem como suas caracteristicas e requisitos.

[...] Art. 5° O estagio curricular supervisionado obrigatério constitui-se em
um componente pedagégico para formacdo profissional do aluno,
desenvolvido mediante uma disciplina especifica do curriculo pleno dos
Cursos e com as seguintes caracteristicas:

| - acesso por matriculas, conforme disposto no Regimento Geral da UFPB;
Il - especificagdo de cdédigo, carga horaria, créditos e, se houver, pré-
requisitos;

[l - durag&o néo inferior a 1 (um) semestre letivo;

IV - carga horaria estabelecida no projeto politico-pedagégico de cada
Curso;

Paragrafo Gnico. Em casos excepcionais, a critério do colegiado de curso, o
estagio

podera ser desenvolvido de forma concentrada, respeitando-se a carga
horaria prevista para este componente;

V — regulamentacdo por documentos pertinentes (Ementa, Plano de
Atividades de Estagio, Termo de Compromisso de Estagio);

VI — vinculacdo ao campo de formacéo profissional e a uma situacdo real de
trabalho;
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VIl — acompanhamento por profissional da unidade concedente e vinculada
ao campo de estagio;

VIII — orientacdo e supervisdo por professor designado pelo Departamento;
IX - verificacdo do rendimento do aluno, regulamentada por normas
superiores da UFPB, considerando as especificidades de cada curso.

Art. 6° O estagio curricular supervisionado ndo-obrigatério constitui-se em
atividade complementar a formacdo académico-profissional do aluno,
compativel com seu horario académico, e podera ser considerado um
componente curricular optativo ou flexivel, observados o0s seguintes
requisitos:

| — Regulamentacao pelo Colegiado do Curso;

Il — Atendimento ao disposto no paragrafo Unico do inciso IV e nos incisos
V, VI, VIl e VIl do Art. 5° desta Resolucéo.

lll - Comprovacao de matricula regular na UFPB e de que esteja cursando,
no minimo, o 3° periodo do curso, ou no periodo pré-estabelecido por cada
Curso;

IV - Durac@o de um ano, podendo ser renovado, uma Unica vez, por igual
periodo, com carga horaria de 12 horas, e no maximo de até 30 horas
semanais.

Paragrafo Gnico. As atividades desenvolvidas no estigio poderdo ser
registradas no Histérico Escolar do aluno até o maximo de 4 créditos, e
carga horéaria de 360 horas,uma Unica vez, exceto quando houver limites
diferentes para o curso fixados na legislagéo superior.

Art. 7° Para que o estagio curricular supervisionado seja realizado, €
imprescindivel que as instituicbes concedentes de estagios tenham
convénio estabelecido com a UFPB, com esta finalidade especifica e prazo
de vigéncia de, no maximo, 5(cinco) anos.

Art. 8° A UFPB podera recorrer aos servicos de agentes de integracao
publicos e privados, mediante condi¢bes acordadas em instrumento juridico
adequado.

Paragrafo Unico. Os agentes de integragdo poderdo atuar com os seguintes
objetivos:

a) ldentificar oportunidades de estagios curriculares supervisionados junto a
pessoas juridicas de direito publico e privados;

b) Facilitar o ajuste das condicbes dos estagios curriculares
supervisionados, segundo instrumento juridico mencionado no artigo 7°;

c) Prestar servicos administrativos de cadastramento de estudantes,
campos e oportunidades de estagios curriculares supervisionados
obrigatérios e ndo-obrigatorios;

d) Enviar relatorios periddicos a UFPB sobre a atuagdo dos estudantes nos
campos de estagios curriculares supervisionados.

Art. 9° A instituicdo de ensino, diretamente, a unidade concedente, ou o
agente de integracdo, providenciara a cobertura do seguro de acidentes
pessoais em favor do estudante dependendo da modalidade do estagio
curricular supervisionado.

Paragrafo Gnico. Nos casos dos estdgios curriculares supervisionados
obrigatérios, a instituicdo de ensino se responsabilizard pela cobertura do
seguro de acidentes pessoais em favor dos estudantes vinculados aos seus
Cursos.

Art. 10 Para a realizacdo de estagio curricular supervisionado havera a
formalizacdo de Termo de Compromisso de Estagio — TCE, para cada
estagiario, assinado pela unidade concedente e pelo estagiario, com a
anuéncia da Coordenacgdo de Curso e com a interveniéncia da UFPB, por
intermédio da Coordenacao de Estagio e Monitoria —-CEM/PRG.

§ 1° O inicio do est4gio dar-se-a apds a assinatura do TCE pelas unidades
envolvidas;

§ 2° Para realizacdo dos estigios curriculares supervisionados, sera
necessdria a apresentacdo de Plano de Atividade de Estagio — PAE,
detalhando as atividades a serem desenvolvidas;
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8 3° O estagio curricular supervisionado realizado em setores da propria
UFPB, estara isento da celebracéo de convénio;

§ 4° O estégio curricular supervisionado n&o cria vinculo empregaticio de
gualquer natureza;

§ 5° Em nenhuma hipétese, podera ser cobrada ao estudante qualquer taxa
adicional referente as providéncias administrativas para obtencdo e
realizacdo do estagio curricular supervisionado;

§ 6° Quando se tratar de estégio curricular supervisionado n&o-obrigatorio
de aluno da UFPB, realizado na propria Universidade, serdo observados as
seguintes condi¢des:

| - celebragao de TCE com a Unidade ou 6rgao concedente do estagio;

Il — inclusdo do estagiario na apélice de seguro em grupo da UFPB, paga
com recursos da unidade ou 6rgdo concedente do estagio;

lIl — vinculacio ao campo de formacéo profissional em uma situagéo real de
trabalho;

IV — acompanhamento por profissional da unidade concedente, vinculada ao
campo de estagio;

V - elaboracéo de Relatorio das Atividades de Estagio.

Art. 11. Aplica-se o disposto no artigo 10, seus paragrafos e incisos as
renovacgBes de Termos de Compromisso de Estagios.

Art. 12.0 Estagio Rural Integrado — ERI e o Internato Médico serdo objetos
de convénios especificos, devendo, no entanto, ser enquadrados nas
normas de estagio vigentes na UFPB, em relacdo a formalizacéo de TCE e
ao seguro de acidentes pessoais.

Paragrafo Unico. O aluno ndo devera se ausentar para o ERI, em hipétese
alguma, sema prévia formalizacdo de Convénio de Estagio Rural Integrado,
Termo de Compromisso de Estagio e seguro contra acidentes pessoais.

Art. 13.A supervisdo de estagio dar-se-4 conforme as seguintes
modalidades, de acordo com a especificidade de cada curso e a
regulamentacédo do respectivo colegiado do curso:

| - supervisdo direta: acompanhamento e orientacdo do estagiario por meio
de observacgdo continua e direta das atividades desenvolvidas no campo de
estagio, por um professor supervisor;

Il - supervisdo semi direta: acompanhamento e orientacdo do estagiario por
meio de orientacdes individuais e coletivas na UFPB ou no campo de
estagio, bem como visitas sisteméticas ao campo de estagio pelo professor
supervisor, que manterd contatos com o profissional da Unidade
concedente responsavel pelo estagiario.

Art. 14.0 estagio curricular supervisionado sera avaliado ao final de cada
periodo letivo, ou a cada 4 meses, por meio do Relatério de Atividades de
Estagio — RAE, ou por instrumento estabelecido pelo programa de Estagio
de cada curso. (RESOLUCAO 47/2007)

Os arts.15 e 16 estabelecem quais séo os 6rgaos da Universidade Federal da

Paraiba, que sdo responséaveis pela coordenacdo, avaliacdo e supervisdo das

atividades do estagio curricular supervisionado, bem como suas atribui¢des,

vejamos:

[...] Art. 15.0 estagio curricular serd desenvolvido sob a coordenagéo,
docéncia,orientacdo, avaliacdo e supervisdo das seguintes unidades:

| — Coordenacdo de Estagio e Monitoria, vinculada a Pré-Reitoria de
Graduacao;

Il - coordenagBes de cursos;

Il - chefias de departamentos;

IV - Coordenacéo de Escolaridade - CODESC.

Art. 16.Compete a Coordenagao de Estagio e Monitoria:
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| - administrar e supervisionar a politica de estagio da UFPB;

Il - prestar orientagdo técnica-normativa,;

lll - promover a integracdo entre as unidades académicas e as Instituicdes
de DireitoPublico ou Privado, bem como entre as Organizacdes sociais de
interesse publico,possibilitando a realizacdo de estagios curriculares;

IV - zelar pelo cumprimento da legislacéo vigente. (RESOLUCAOQ 47/2007)

As coordenacdes dos cursos nao tinham sido citadas até o momento, mas

desenvolvem um protagonismo no desenrolar do estagio supervisionado na

Universidade Federal da Paraiba — UFPB, porque, entre outras responsabilidades

sdo das coordenacbOes dos cursos a atribuicbes de fazer o planejamento e a

programacao entre os departamentos e 0 acompanhamento pedagogico, isso esta
posto nos arts. 17, 18, 19 e 20:

[...] Art. 17.Compete as coordenag¢fes de cursos:

| - Captar e negociar ofertas de estagio curricular junto a instituicdes
concedentes de estagios;

Il - Fornecer & Coordenacdo de Estagio e Monitoria 0 nimero de alunos
disponiveis para estagio,e as alocacdes junto as Instituicbes concedentes,
observados as exigéncias dessa norma;

Il - Promover, em integracdo com as Chefias dos Departamentos, o
planejamento, a programacdo, 0 acompanhamento pedagdgico e a
avaliacdo do estagio, prevendo-se as seguintes funcdes:

a) Orientador de estagio — docente responsavel pelo planejamento,
orientacdo,acompanhamento e avaliagdo do estagiario junto ao curso;

b) Supervisor docente - docente da UFPB responsavel pelo
acompanhamento pedagdgico, supervisado e avaliagdo do estagio;

c) Supervisor da unidade concedente — profissional pertencente a unidade
concedente do estagio, devidamente habilitado e responsavel pelo
planejamento, orientagdo,acompanhamento e avaliacdo do estagiario, no
local de desenvolvimento das atividades de estagio.

IV - Encaminhar a CEM/PRG, no inicio de cada periodo letivo, relacdo
contendo nome,matricula, data de nascimento, CPF dos alunos
matriculados na(s) disciplina(s) estagio curricular supervisionado obrigatério,
e dos concluintes, para inclusdo e exclusdo respectivamente, na apélice
coletiva de seguro de acidentes pessoais da UFPB.

Paragrafo Unico. O colegiado do curso podera, de comum acordo com o
departamento,criar uma Coordenacdo de Estagios, a qual passara a
administrar os estagios curriculares supervisionados do curso.

Art. 18. A chefia dos departamentos cabera atender as solicitacdes das
coordenacdes decurso no tocante as necessidades de pessoal docente
para executar as atividades previstas no inciso Il do Art. 17.

Art. 19.A Coordenagdo de Escolaridade — CODESC, competira fornecer a
CEM/PRG relagdo nominal dos alunos, por curso, matriculados para
realizacdo de estagio curricular supervisionado obrigatério no periodo letivo.
Art. 20. A realizacdo de estagio curricular supervisionado obrigatorio por
alunos da UFPB em outras Instituicbes de ensino observara as seguintes
disposicoes:

| - celebracao prévia de convénio de estagio;

Il - assinatura de Termo de Compromisso de Estagio — TCE com a
instituicdo de ensino,com cobertura do seguro de acidentes pessoais, pagos
pela UFPB;

lll - duragdo maxima do estagio curricular supervisionado de seis meses,
podendo ser renovado por mais seis meses;
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IV — condicao de regularidade de matricula do aluno na UFPB;

V - apresentagdo do Plano de Atividades de Estagio — PAE, aprovado pelo
Colegiado do Curso de origem, a ser desenvolvido na Instituicdo anfitrig;

VI — apresentacdo de carta de aceitacdo da instituicdo anfitria com
indicac&o do docente orientador/supervisor. (RESOLUCAO 47/2007)

3.2 O ESTAGIO SUPERVISIONADO EM CIENCIAS DAS RELIGIOES, NA
UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA

As Ciéncias das Religibes como modalidade de licenciatura e area de
conhecimento ofereceu em seu desenho curricular aspectos e concepcbes nas
dimensdes plurais. Esse desenho em vigor tem o objetivo de conceber um percurso
comum com as demais licenciaturas que é o de formar professores. Por sua vez,
este desenho curricular ndo pode ser uma matriz curricular do Projeto Politico
Pedagdgico do Curso gradeada, € previsto que a matriz execute disciplinas que
tenham relacdo com a area a qual o professor sera habilitado.

[...] O perfil profissional do egresso do Curso de Graduagdo em Ciéncias
das Religibes esta moldado para que ele possa: pensar o local
simultaneamente com o global. Exercitar uma efetiva visdo multidisciplinar.
Integrar subjetividade e objetividade. Ser simultaneamente agente e sujeito

de sua formacao. Ser um profissional competente. Saber fazer uma reflexdo
critica sobre o fendmeno religioso (MIELE, 2010, p. 41).

A partir dessa concepcdo, compreende-se que o perfil profissional do
graduado em Ciéncias das Religides integra o conhecimento critico, reflexivo do
fendbmeno religioso, das dimensdes da diversidade no cenério real e global. As
Ciéncias das Religibes como Licenciatura tem sua fungdo social e pedagogica
importante, assim como as demais licenciaturas. No entanto, fazer o uso de varias
disciplinas curriculares e articula-las néo é suficiente.

Quando falamos de entidades como, SOTER? (Sociedade de Teologia e

Ciéncias da Religido), ABHR? (Associacdo Brasileira de Histéria das Religides) e

2Sociedade de Teologia e Ciéncias da Religido. Foi fundada em julho de 1985 por um grupo de
tedlogos e cientistas da religido e tem a sede em Belo Horizonte—-MG/BR. Essa entidade sem fins
lucrativos tem como objetivo principal promover pesquisas de cunho no campo da Teologia e das
Ciéncias da Religido e por fim, a referida Associacdo Nacional de Pés-Graduacdo e Pesquisa em
Teologia e Ciéncias da Religido.

3 Associacao Brasileira de Histéria das Religides foi fundada em 25 de junho de 1999, na cidade de
Assis, organizada por um grupo de historiadores, onde teve sua origem no Trata-se de uma entidade
académica de carater cientifico, ndo confessional, ndo religioso e apartidario, teve sua origem no
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ANPTECRE* (Associacdo Nacional de Pés-graduacdo e Pesquisa em Teologia e
Ciéncias da Religido), elas tém ajudado muito nessa discusséo, como bem fizeram
ao elaborar a carta aberta sobre o acordo Brasil-Santa Sé, mas ndo deram uma
sustentacdo pedagodgica para o Ensino Religioso dentro da educacao. Talvez, ndo
comportem o mesmo interesse do FONAPER®. Até aqui entendam que o discente
das Ciéncias das Religides tem concepcdes sobre o seu perfil profissional. Por outro
lado, o curso oferece ao discente, as concepcdes interdisciplinares, e sua funcéo de
se tornar um ser critico e reflexivo.

As Ciéncias das Religides € vista como area de conhecimento que estuda a
perspectiva da diversidade, que da aos professores de Ensino Religioso, condi¢bes
para que trabalhem a diversidade no componente curricular. Para se promover a
diversidade cultural na escola, o profissional da area deve se licenciar com esse
objetivo em comum. Além disso, é preciso que deva fazer parte da nossa formacao,
0 senso de construir perspectivas que problematizem o Ensino Religioso dentro de
perspectiva multidimensional.

Seguindo essa linha de pensamento vé-se que, a concepcao central do curso
encontra-se na resolucdo aprovada para o curso de graduacdo em Ciéncias das
Religides da UFPB, modalidade licenciatura — n°® 38/2008. O Conselho Superior de
Ensino, Pesquisa e Extensdao (CONSEPE), da UFPB, aprovou o projeto politico
pedagogico, no documento de oito paginas. Para que se possa justificar o mercado

de trabalho do profissional da area, o documento traz a Lei de Diretrizes e Bases da

Simpdsio de Histéria das Religides organizado pelo Departamento de Histdria da Universidade
Estadual Paulista (UNESP).

4 Associacdo Nacional de Poés-graduacdo e Pesquisa em Teologia e Ciéncias da Religido. Fundada
em 20 de junho de 2007 na cidade de Goias, essa entidade atualmente é reconhecida pela
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES, assim como pelo
Ministério da Educacao — MEC. Tem como objetivo principal promover pesquisas que trabalham o
fendmeno religioso nas poés-graduacdes de Ciéncia(s) da(s) Religido (6es) no Brasil.

5 Férum Nacional Permanente de Ensino Religioso (FONAPER) ha mais de duas décadas, de norte a
sul do pais tem sido significativo no desencadear do processo em vista da capacitacdo docente, esta
tomada como prioridade no conjunto de suas metas de trabalho. O FONAPER, além de se constituir
um espaco de discussao, aberto a todos os setores interessados na configuracao e pratica do Ensino
Religioso, nos termos da legislacdo vigente, tem buscado esforcos continuos no sentido de
encaminhar, ndo somente os professores de Ensino Religioso, mas a todos os setores educacionais
envolvidos em projetos especificos da questao em pauta, para um direcionamento que lhes permita a
construcdo de novos paradigmas para a pratica pedagogica na area, procurando alimentar as
discussdes entre todos 0s agentes sociais e politicos interessados.
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Educacéo, o art. 33. No mesmo ha uma apresentacdo do profissional, ao final do
curso e devidamente habilitado cumpre a fungdo de docente de Ensino Religioso,
vejamos novamente:
[...] Art. 33. O ensino religioso, de matricula facultativa, é parte integrante da
formacao basica do cidadao e constitui disciplina dos horarios normais das
escolas publicas de ensino fundamental, assegurado o respeito a
diversidade cultural religiosa do Brasil, vedadas quaisquer formas de
proselitismo.
§ 1° Os sistemas de ensino regulamentardo os procedimentos para a
definicdo dos contetdos do ensino religioso e estabelecerdo as normas
para a habilitacdo e admissdo dos professores.
§ 2° Os sistemas de ensino ouvirdo entidade civil, constituida pelas

diferentes denominacdes religiosas para a definicdo dos contelddos do
ensino religioso. (BRASIL, 1996)

Com o advento da resolucdo e ascensdo do curso, aconteceram algumas
polémicas sobre sua implantacdo nos ambientes da UFPB. Em primeiro lugar, o
curso porfiou junto aos impasses promovidos por alguns professores da mesma
instituicdo. Depois, teve de construir uma proposta profissional para o exercicio da
cidadania, ndo nos padrdes confessionais. Mesmo assim, segundo alguns
professores do Departamentos do Centro de Ciéncias Humanas Letras e Artes
(CCHLA) nao concordaram e fizeram uma peticdo publica contra a instalagdo do
CGCR. Diante dos impasses sofridos no referido centro, 0 curso passou a ser
amparado pelo Centro de Educacdo (CE) onde esta até hoje, o departamento e a
coordenacao de curso.

Assim, nao existiu uma clareza de outros departamentos da UFPB, que
aparentemente criou um curso com possibilidades de estudar o fenémeno religioso
por vieses interdisciplinares e ndo confessionais. Quando se fala nisso a autoria se
refere ao pedagdgico, ao filosofico, o histdrico, o antropolédgico e outras disciplinas e
ou ciéncias, como a Teologia, as Ciéncias Sociais e até mesmo a Literatura e as
Artes.

Com base nas disciplinas, o curso de Ciéncias das Religides tem aspectos
tedricos e metodoldgicos. O curso atua para a docéncia, formando licenciados para
o cargo de professor e dentre as fungbes gerais de um curso, o trecho abaixo
destaca, a capacitacéo de profissionais. Assim, tem na sua esséncia,

[...] Capacitar o profissional em Ciéncias das Religides para exercer a

docéncia, tratando o fendmeno religioso como caracteristica cultural dos
povos e patrimdnio da humanidade, passivel de ser estudado e pesquisado,
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proporcionando a vivencia dos valores éticos, morais e espirituais na
perspectiva do exercicio pleno da cidadania. (UFPB, 2008).

O trecho acima reflete um curso que quer formar um docente apto a tratar o
contexto plural sem discrimina¢des proporcionado assim um senso de cidadania. A
docéncia em Ensino Religioso torna-se essencial no curso e estuda o fenémeno
dentro da perspectiva da diversidade. As disciplinas capacitam profissionais e se
tornam a base de um curso. Quando o curso abarca as disciplinas, as mesmas
devem se relacionar com a vida que o profissional tem em seu campo de trabalho. A
base do perfil dos docentes, reafirma:

[...] O Curso de Ciéncias das Religides se propb6e a dar uma formacéo
holistica, integral, constituida por meio de conhecimentos tedricos que
deverdo estar associados a pratica da realidade profissional e social,
garantindo condi¢cbes para atuar como docente do Ensino Religioso, no
Ensino Fundamental da Educacéo Basica, das redes estaduais, municipais
e privadas.

O conhecimento que perfaz as diversas areas das ciéncias humanas,
sociais e educagdo permite o desenvolvimento de posturas
interdisciplinares, garantindo ao professor de Ensino Religioso, articular os
conhecimentos com os demais componentes curriculares da Educacao
Bésica, bem como, com a realidade e experiéncias dos alunos. (UFPB,
2008).

Na proposta do curso, os profissionais se capacitam para uma docéncia
voltada para a diversidade do Ensino Religioso e € mesmo por iSso que esse curso
se mantém até os dias atuais na UFPB. Porém, ndo se exple clareza nos eixos
estruturais da organizacdo curricular, 0s quais por sua vez, torna-se uma
caracteristica importante nos cursos de Licenciatura. A organizagdo curricular
apresenta disciplinas que discorre entre o primeiro ao oitavo periodo. Mesmo que a
proposta inicial aponte a importancia do profissional, ndo acontece o mesmo na
organizacdo curricular, ou seja, o professor de Ensino Religioso fica sem base.
Como dito essa base seria uma melhor organizacéo e distribuicéo das disciplinas em
seus eixos tematicos, inclusive os Estagios Supervisionados.

Talvez a base de organizacao curricular ndo seja o suficiente para se afirmar
gue o curso nao trabalhe o profissional para o cargo de Ensino Religioso. O que se
infere sdo concepg¢des com base na resolucdo, na matriz curricular e nos trechos de
algumas ementas do livro curso de graduacédo em Ciéncias das Religides.

O Artigo 2° da Resolugdo CGCR n° 02/2011, que trata do Estagio

Supervisionado no curso de Graduacdo-Licenciatura em Ciéncias das Religides
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alega que o Estagio Supervisionado € um componente curricular tedrico-pratico do
processo de ensino-aprendizagem, de contetdo obrigatorio, realizado ao longo do
curso, de modo a assegurar aos graduandos experiéncia de exercicio profissional
em ambientes escolares, ampliar as atitudes éticas, fortalecer os conhecimentos e
competéncias, combater os preconceitos e inibir qualquer tipo de proselitismo, tendo
assim como objetivo geral propiciar ao educando o conhecimento da histéria,
legislacdo e pratica pedagogica no ambito do componente curricular do ensino
fundamental e médio denominado de “Ensino Religioso”.

No Artigo 3° sdo descritos o0s objetivos especificos do Estagio

Supervisionado, que sao:

| — Proporcionar aos educandos contato com a realidade educacional e o
funcionamento das entidades educacionais, bem como da comunidade;

Il — Proporcionar ao educando oportunidades de desenvolver suas
competéncias para analisar situacdes e propor mudancas no ambiente
educacional;

IIl — Formar profissionais inovadores, capazes de usar e aprimorar modelos,
métodos, processos e tecnologias educacionais.

Como parte do processo de compreensdo referente ao Estagio
Supervisionado do Curso de Graduagdo em Ciéncias das Religibes
(CGCR), é possivel visualizar os chamados componentes tedricos (CT),
componentes; (UFPB, 2011)

Como parte do processo de compreensdao referente ao Estagio
Supervisionado do Curso de Graduacdo em Ciéncias das Religibes (CGCR), é
possivel verificar as disciplinas dos componentes tedéricos (CT), componentes
tedrico-praticos (CTP) e componentes praticos (CP). Nesse sentido, o documento
em si procura buscar iniciativas que contemplem no contexto dos estagios a relacéao
entre “teoria e pratica”, conforme vimos anteriormente.

Assim, o Artigo 4°. afirma:

[...] Art. 4°. O ES do Curso de Graduacdo em Ciéncias das Religides
(CGCR) compreende componentes tedricos (CT), componentes tedrico-
praticos (CTP) e componentes praticos (CP), assim distribuidos:

ES-1 (CT): Histéria do Ensino Religioso (ER) no Brasil;

ES-II (CT): Legislagédo do ER no Brasil e no mundo;

ES-1ll (CTP): Oficina de Teatro como instrumento didatico do ER;

ES-IV (CTP): Dangas circulares como instrumento didatico do ER;
ES-V(CTP): Masica sacra como instrumento didatico para o ER;

ES-VI (CP): Observacéo da regéncia do ER na rede publica e particular;
ES-VII (CP): Observagdo participante junto ao professor regente do
componente ER na rede publica e particular. (UFPB, 2011)
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Na Resolucdo, a distribuicdo entre os aspectos tedricos e praticos e suas
possiveis implicac6es sobre as dindmicas relativas aos desdobramentos no contexto

de sala de aula, séo detalhados nos Artigos 5°.,6°. e 7°., como veremos a segulir:

[...] Art. 5°. Para efeito de distribuicdo da carga horaria teérica e pratica fica
estabelecido:

| — O ES-l e 0 ES-Il serao tedricos;

Il — Do ES-IlIl ao ES-V a carga horaria sera equitativa entre teoria e pratica;
Il — O ES-VI e ES-VII serao totalmente praticos, realizados nas escolas da
rede publica e particular.

Art. 6°. Os Estagios de | a V serdo avaliados de acordo com o plano de
curso de cada componente curricular especifico.

Art. 7°. Os ES VI e VIl deveréo respeitar as seguintes diretrizes:

| - Seréo individuais;

Il — Estardo sob a supervisdo da Coordenacéo de Estagio (CdE);

Il — O plano de trabalho do estagiario sera previamente aprovado pelo
NDE;

IV — O Relatério do estagio sera avaliado de acordo com os objetivos
especificos estabelecidos pelo Art. 3 desta Resolugéo, considerando o
produto final e o processo de construcdo. (UFPB, 2011)

No Artigo. 8°, 0 mesmo trata sobre a Coordenacdo de Estagio (CdE), onde
deve ser composta por um Coordenador indicado pelo Colegiado do Curso de
Ciéncias das Religides e por professores do Centro de Educacéo da UFPB.

No Artigo 12°, descreve-se as competéncias relativas a Coordenacdo de

Estégio, conforme segue:

[...] I — Coordenar o planejamento e a avaliagé@o das atividades de estagio;

Il — Entrar em contato com os estabelecimentos educacionais concedentes
de estagio para analise das condi¢cdes especificas, tendo em vista a
celebracdo de convénios e acordos, quando for o caso;

Il — Providenciar os termos de compromisso a serem firmados entre alunos
e instituicbes concedentes de estagio;

IV — Organizar e manter atualizado o sistema de documentacdo e
cadastramento de estagio, registrando as instituigdes envolvidas e o nimero
de estagiarios de cada periodo de estagio;

V - Orientar o estagiario na elaboracao do plano de estagio;

VI - Indicar fontes de pesquisa para solucionar as dificuldades encontradas;
VIl — Manter contatos periédicos com o gestor e com o docente de classe
das instituicbes concedentes de estagio, buscando o bom desenvolvimento
das atividades, intervindo sempre que necessario. (UFPB, 2011)

O Artigo 13°, faz referéncia ao que de fato compete ao estagiario:

[...] 1 — Observar os regulamentos e exigéncias do campo de estagio.

Il — Elaborar o plano de estagio sob orientacdo da CdE;

Il — Permanecer no estagio até o final do tempo regulamentado;

IV — Realizar e registrar as atividades previstas no plano de estagio; V —
Justificar com antecedéncia ao Coordenador de Estagio e ao professor da
escola, quando ocorrer sua auséncia na atividade prevista no plano de
estagio;
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VI — Repor as atividades cuja justificativa de auséncia tenha sido aceita pelo
professor da escola e pelo Coordenador de Estagio;

VIl — Participar das atividades determinadas pela CdE;

VIl — Entregar na CdE, em data previamente fixada, o relatério final de
estagio;

IX — Manter atitude ética, responsavel, isenta de preconceito e de
proselitismo, desejavel ao desempenho profissional, nas atividades
desenvolvidas durante o estagio. (UFPB, 2011)

3.3 PROPOSTA DE DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS PARA O CURSO
DE GRADUACAO EM CIENCIAS DA RELIGIAO — LICENCIATURA EM ENSINO
RELIGIOSO

Uma das conquistas mais importantes dos ultimos anos para a docéncia na
area de formacédo do Ensino Religioso, bem como para as Ciéncias das Religifes,
foi o do Conselho Nacional de Educacédo, com fundamento no artigo 210, 81° da
Constituicdo Federal de 1988, na Lei n°. 9.475/1997, ter dado nova redacédo ao art.
33 da LDBEN n°. 9394/1996, em consonancia com o art. 62 da mesma Lei, que
instituido a resolucdo que cria as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de
Graduacdo em Ciéncias da Religido-Licenciatura em Ensino Religioso (DCN),
estabelecendo principios, noc¢des, condi¢bes e procedimentos a serem observados
na elaboracdo dos projetos politicos pedagdgicos, pelos 6rgdos dos sistemas de
ensino e pelas instituicdes de educacao superior em todo o pais.

No art. 2° das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduacao
em Ciéncias da Religido-Licenciatura em Ensino Religioso, aplicam-se a formacao

inicial para o exercicio da docéncia do Ensino Religioso na Educacgéo Bésica:

[...] 81° Compreende-se a docéncia em Ensino Religioso, como ag&o
educativa construida e focalizada na valorizagdo e reconhecimento da
diversidade cultural religiosa, presente na sociedade brasileira, por meio do
exercicio do dialogo, da pesquisa, do estudo, da construcdo, reconstrucéo e
socializagdo dos saberes, desenvolvendo-se na articulagdo entre
conhecimentos cientificos e culturais, valores éticos e estéticos, discutindo
as relacdes de poder que permeiam as concepc¢des historicas, culturais e
religiosas que constituem as sociedades.

8§2° O exercicio pedagdgico didatico da docéncia em Ensino Religioso
considera os conhecimentos anteriores dos educandos, bem como o
contexto histérico-social no qual estdo circunscritos, tendo em vista uma
continuidade progressiva no conhecimento e compreensdo do fenbmeno
religioso, pelo estudo, pesquisa e discussdo em exercicios de alteridade,
desenvolvendo um processo de reconhecimento, respeito e valorizagdo dos
diferentes e das diferencas. (BRASIL, 1997)
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O art. 3°, mais especificamente em seus incisos, das diretrizes estabelece o
que o curso de Graduacdo em Ciéncias da Religido-Licenciatura fornecera em

termos de estudos, pesquisa, bem como em termos praticos aos seus estudantes:

[...] I — solida formacédo tedrico-metodoldgica no campo das Ciéncias da
Religidio e da Educagdo, a fim de promover a compreensdo critica e
interativa do contexto, estrutura e diversidade do fenémeno religioso e o
desenvolvimento de habilidades adequadas a docéncia do Ensino Religioso
na Educacao Basica;

Il — a construcdo e reconstrucdo do conhecimento religioso com base em
conceitos, préticas e informacdes sobre o fendmeno religioso em suas
diversas manifestacdes no tempo, no espago e nas culturas;

Il — o desenvolvimento da sensibilidade e da ética profissional nas rela¢des
com o fendmeno religioso, por meio de atitudes que valorizem a vida e a
dignidade humana, e o reconhecimento do diferente e das diferencas no
universo educacional e social, em todos os niveis de abrangéncia. (BRASIL,
1997)

O estudante do Curso de Graduagdo em Ciéncias da Religido-Licenciatura
em Ensino Religioso trabalhara com um conjunto de informacfes e habilidades
compostas por conhecimentos tedrico-praticos interdisciplinares, cuja consolidacao
sera proporcionada no exercicio da docéncia, fundamentada no reconhecimento,
respeito, promocéo e valorizacao da diversidade e da alteridade, isso esta disposto

no art 4°:

[...] Paragrafo unico.Este estudante deve dedicar especial atencdo ao
estudo do fenbmeno religioso na diversidade cultural brasileira e mundial,
numa atitude investigativa em meio a diversidades de concepcdes e
acepcOes, onde se d4 a complexidade da questdo religiosa, entre elas o
contexto escolar. (BRASIL, 1997)

E importante entender ainda que o estudante oriundo do Curso de Graduagio
em Ciéncias da Religido-Licenciatura em Ensino Religioso, devera estar apto a
algumas caracteristicas, o art 5° das diretrizes tratam dessas aptiddbes em seus
Incisos:

[...] | - trabalhar pedagogicamente os conteddos bésicos objetos do
processo de ensino aprendizagem do Ensino Religioso na Educacgéo
Bésica, com habilidades, métodos e técnicas pedagogicas necessarias para
a construcao e reconstrucdo do conhecimento religioso pelos educandos;

Il - reconhecer, respeitar e valorizar a diversidade e a complexidade das
manifestacbes e experiéncias religiosas na sociedade, com sensibilidade
diante de qualquer discriminacéo religiosa no contexto escolar e social;

Il — compreender os diversos processos de aprendizagem nas diferentes
etapas de desenvolvimento dos educandos, bem como contribuir na busca
de respostas aos seus questionamentos existenciais, no entendimento da
sua(s) identidade(s) religiosa(s) e na convivéncia com as diferencas;

IV — analisar o papel das tradicfes religiosas na estruturacdo e manutencao
das suas respectivas realidades sociais, historicas, politicas e culturais;
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V — compreender, respeitar e valorizar os principios historicos, culturais,
filosoficos, éticos, doutrinais e morais das diferentes matrizes religiosas
(africana, indigena, oriental e ocidental);

VI - promover e facilitar relacdes de cooperacdo entre a instituicdo
educativa, as familias e a comunidade, reconhecendo a pluralidade cultural
destes contextos, assumindo a diversidade nos seus multiplos aspectos;

VII - interpretar o fenémeno religioso na diversidade cultural local e global,
com diferentes leituras, através das Ciéncias da Religido, da Sociologia, da
Psicologia, da Antropologia, da Filosofia, da Histéria, da Geografia, das
Artes, da Teologia, da Educacao e outras areas de conhecimento;

VIII - manusear as tecnologias de informacdo e comunicacdo adequadas ao
desenvolvimento de aprendizagens significativas e utilizar, com
propriedade, instrumentos préprios para construcdo de conhecimentos
pedagdgicos e cientificos;

IX - aprofundar continuadamente seus conhecimentos mantendo uma
postura de professor pesquisador;

X - atuar com ética e compromisso, com vistas a constituicdo de uma
sociedade justa, solidaria e humana, que questiona e busca intervir nas
fontes geradoras do sofrimento, da ignorancia e da injustica; (BRASIL,
1997)

A estrutura do curso de Graduagéo em Ciéncias da Religido-Licenciatura, dar-
se-a de forma a que se respeite a pluralidade nacional e a autonomia nacional e a
autonomia pedagdgica de cada instituicdo, isso é tratado no art 6° em seus incisos e

alineas:

[...] I - um ndcleo de estudos béasicos que, sem perder de vista a diversidade
e a multiculturalidade da sociedade brasileira e mundial, por meio do estudo
acurado de literatura pertinente e de realidades educacionais, assim como
por meio de reflexao e agdes criticas, articulara:

a) a formacdo académica, os fundamentos da Educacdo Basica e a
formagdo docente de Ensino Religioso, por meio de estudos tedricos e
praticos dos principios, concepgfes, metodologias e processos de
organizacdo do trabalho docente, oriundos das diferentes éareas do
conhecimento;

b) o estudo das culturas e tradices religiosas, analisando os principios
historicos, culturais, filoséficos, estéticos, éticos, doutrinais e morais das
diferentes matrizes religiosas (africana, indigena, oriental e ocidental);

c) o estudo dos textos sagrados orais e escritos, compreendendo-os em
suas matrizes epistemolégicas e culturais;

d) o estudo das concepcdes teoldgicas das diferentes matrizes religiosas
(africana, indigena, oriental e ocidental), considerando a multiplicidade das
manifestacgdes religiosas nas compreensdes das divindades, ritos, simbolos
e praticas de espiritualidades, respeitando suas realidades culturais,
historicas e geograficas;

e) o estudo, aplicacdo e avaliagdo dos dispositivos legais e dos
pressupostos teérico-metodolégicos da Educacdo Béasica e do Ensino
Religioso;

Il - um ndcleo de aprofundamento e diversificac@o de estudos voltados as
areas das Ciéncias da Religido e da Educacao, priorizadas pelo projeto
pedagégico das instituicdes e que, atendendo a diferentes demandas
sociais, oportunizara, entre outras possibilidades:

a) avaliacdo, criacao e uso de textos, materiais didaticos, procedimentos e
processos de aprendizagem, que contemplem a diversidade cultural e
religiosa da sociedade brasileira;



50

b) atividades praticas desenvolvidas com énfase nos procedimentos de
observacédo e reflexdo, visando a atuacdo em situagbes contextualizadas,
com o respectivo registro das observacdes e a simulacao de resolucdes de
situacdes-problema, a fim de elaborar propostas educacionais consistentes
e inovadoras;

Il - um ndcleo de estudos integradores que proporcionara enriquecimento
curricular por meio da participacdo em:

a) Atividades de carater cientifico, cultural e académico que possam
enriquecer o processo formativo dos graduandos, como por exemplo, a
participacdo em eventos, apresentacdes, exposicdes, estudos de casos,
visitas, acOes de carater cientifico, técnico, cultural e comunitéario,
producbes coletivas, monitorias, resolucdo de situacdes-problemas, projetos
de ensino, entre outros,devidamente orientados pelo corpo docente da
instituicdo de educacao superior;

b) atividades praticas, de modo a propiciar vivéncias, nas mais diferentes
areas do campo educacional, assegurando aprofundamentos e
diversificagdo de estudos, experiéncias e utilizacdo de recursos
pedagégicos. (BRASIL, 1997)

Aspectos como carga horaria, quanto aos contetdos a serem trabalhados séo

tratadas no art. 7°:

[...] O Curso de Graduacao em Ciéncias da Religido-Licenciatura em Ensino
Religioso, tera a carga horaria minima de 2.800 horas de efetivo trabalho
académico, assim distribuidas:

| — 1.800 horas de contetidos curriculares de natureza cientifico-culturais
especificos do campo das Ciéncias da Religido e da Educacao, incluindo
atividades formativas como assisténcia as aulas, realizacdo de seminérios e
participagdo na realizagcdo de pesquisas;

Il — 400 horas de pratica como componente curricular, realizadas
articuladamente as questdes pedagdgicas e metodologicas dos conteldos
curriculares de natureza cientifico-culturais;

[l - 400 horas dedicadas ao Estagio Supervisionado em todos os niveis da
Educagdo Baésica, caracterizadas por um trabalho prético-reflexivo
devidamente acompanhado pelos docentes do curso, no qual o0s
graduandos desenvolverdo atividades pedagdgicas rigorosamente
planejadas;

IV - 200 horas de atividades de aprofundamento académico-cientifico-
culturais, em areas especificas de interesse dos licenciandos, articuladas ao
campo das Ciéncias da Religido e da Educacéo;(BRASIL, 1997)

Seguem os arts. 8° e 9°:

[...] Nos termos do projeto pedagdgico da instituicdo, a integralizacdo de
estudos sera efetivada por meio de:

| - disciplinas, seminarios e atividades de natureza teérica e préatica que
fardo a introducdo e o aprofundamento de estudos, situando processos de
aprender e ensinar historicamente e em diferentes realidades sécioculturais,
gue proporcionem fundamentos para a docéncia em Ensino Religioso;

Il - praticas de docéncia em Ensino Religioso que possibilitem aos
licenciandos a observacdo, acompanhamento, participagdo no
planejamento, execucdo e avaliagdo de aprendizagens e/ou de projetos
pedagogicos;

Il - atividades complementares envolvendo o planejamento e o
desenvolvimento progressivo do Trabalho de Conclusdo de Curso,
atividades de monitoria, de iniciacdo cientifica e de extensdo, diretamente
orientadas por membro do corpo docente da instituicdo de educacéo
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superior ou articuladas as disciplinas, areas de conhecimentos, seminarios,
eventos cientifico-culturais, entre outras;

IV - estagio curricular a ser realizado em todos o0s niveis da Educacao
Basica, ao longo do curso, de modo a assegurar aos graduandos,
experiéncia na docéncia em Ensino Religioso nos diferentes contextos
escolares;

Art. 9° Os cursos a serem criados em instituicbes de educacéo superior, que
visem a Licenciatura para a docéncia do Ensino Religioso na Educacao
Basica, deverao ser estruturados com base nesta Resolugdo

A pertinéncia da andlise e estudo do fenémeno religioso na diversidade
cultural religiosa brasileira; a caréncia de uma docéncia qualitativa e
significativa para este componente curricular; a pequena oferta de formacao
docente para o Ensino Religioso em consonéncia com a atual legislacdo
brasileira; a urgéncia de formac&o de profissionais devidamente habilitados
numa perspectiva de organizacdo epistemoldgica e pedagdgica, sao alguns
dos motivos que mobilizam e subsidiam o encaminhamento deste
documento. (BRASIL, 1997)

A mudanca decorre do conjunto de reflexdes, estudos, acdes e pesquisas
desenvolvidos nos ultimos anos, das mais de vinte edicdes do Seminario Nacional
de Formacao de Professores para o Ensino Religioso, promovidos pelo FONAPER,;
com a contribuicdo de ajudar os novos docentes do curso de Ciéncias das Religides,
dos diferentes projetos de Curso de Graduacdo em Ciéncias da Religido-
Licenciatura, oriundos e reconhecidos em diferentes Estados da Federacédo; das
inUmeras pesquisas e producdes académicas produzidas em diferentes Instituicoes
de Ensino Superior de todo o pais; da Reunido Nacional das Universidades
envolvidas com a formacdo de professores de Ensino Religioso, juntamente o
FONAPER.

O Fo6rum Nacional Permanente do Ensino Religioso/FONAPER é uma
associacao civil de direito privado, de ambito nacional, sem vinculo politico-
partidario, confessional e sindical, sem fins econémicos, que congrega, conforme
seu Estatuto, pessoas juridicas e pessoas naturais identificadas com o Ensino
Religioso Escolar e se constitui em um organismo que trata de questdes pertinentes
ao Ensino Religioso, sem discriminagéao de qualquer natureza. Criado em 1995, vem
desde entédo buscando acompanhar, organizar e subsidiar o esfor¢co de professores,
associacbes e pesquisadores no sentido de efetivar o Ensino Religioso como
componente curricular. Tornou-se um espaco de discussédo e ponto agregador de
ideias e propostas na construgdo de projetos concretos para a operacionalizagao

dessa disciplina na escola.
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3.4 O ESTAGIO E SEUS REQUISITOS

Segundo dispde Sobrinho (2008) o estagio pode ser de duas naturezas, as
quais sdo do tipo objetiva e subjetiva. A primeira se remete a questdo de: O que se
exige para poder celebrar o estagio? J& a segunda descricdo ocorre quando
fazemos a pergunta: Quem pode celebrar o estagio?"

3.4 1. Requisitos objetivos

Os requisitos objetivos sdo assim chamados, pois sdo caracteristicas
especificas de cunho formador que aos serem transfiguradas, modifica a natureza
de cunho pedagogico do estagio que € a observacdo e aprendizado por parte do
aluno. Estes objetivos sdo bem claros quanto a metodologia que deve ser
empregada por parte dos orientadores e inclusive sao estabelecidos por lei, e valem
também para o Ensino Religioso e constam mais especificamente no art. 3° da lei n°
11.788/2008, sendo vejamos:

[...] Art. 32 O estagio, tanto na hipotese do 8§ 1¢ do art. 22 desta Lei quanto
na prevista no § 22 do mesmo dispositivo, ndo cria vinculo empregaticio de
qualquer natureza, observados os seguintes requisitos:

| — matricula e freqiéncia regular do educando em curso de educagao
superior, de educacao profissional, de ensino médio, da educacéo especial
e nos anos finais do ensino fundamental, na modalidade profissional da
educacéo de jovens e adultos e atestados pela instituicdo de ensino;

Il — celebracdo de termo de compromisso entre o educando, a parte
concedente do estagio e a instituicdo de ensino;

Il — compatibilidade entre as atividades desenvolvidas no estagio e aquelas
previstas no termo de compromisso.

§ 1° O estigio, como ato educativo escolar supervisionado, devera ter
acompanhamento efetivo pelo professor orientador da instituicdo de ensino
e por supervisor da parte concedente, comprovado por vistos nos relatérios
referidos no inciso IV docaputdo art. 7¢desta Lei e por mencdo de
aprovacao final.

§ 22 O descumprimento de qualquer dos incisos deste artigo ou de qualquer
obrigacao contida no termo de compromisso caracteriza vinculo de emprego
do educando com a parte concedente do estagio para todos os fins da
legislagédo trabalhista e previdenciaria. (BRASIL, 2008)

Esses requisitos sao indispensaveis quanto a sua aplicacdo no estagio e a
validade do estdgio depende dos mesmos. A ndo observacdo quanto ao
cumprimento de um deles ou de todos eles trard como consequéncia irremediavel a
ma formacao, que acarretara na formatacdo de um professor de Ensino Religioso

sem qualquer comprometimento com o0 senso critico, para a nossa sociedade
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brasileira. E em casos mais sérios podendo chegar a mudanca do estagio em
vinculo empregaticio, o que seria totalmente complicado para o futuro da profissdo

docente no pais.

3.4.2. Matricula e comparecimento regular

E importante entender que a validade do estagio esta vinculada a matricula
por parte do aluno em um dos tipos estabelecidos pela Lei. Além do que é preciso
que o estagiario esteja matriculado e frequentando efetivamente as aulas. Essa
verificacdo destes requisitos € feita por parte da instituicdo de ensino a qual ele esta
vinculado, mas é importante também que a instituicdo também veja em que data se
dara o término de seu curso.

Outro aspecto importante que nao pode deixar de ser observado é a
compatibilidade de horarios entre o periodo de estadgio e o periodo de aulas do
estagiario, que de forma alguma poderéo coincidir, bem como a previsdo maxima de

carga horaria que ndo podera ser superada.

3.4.3. Pactuacdo entre o educando, a parte concedente do estagio e a

instituicdo de ensino pelo termo de compromisso

Com a nova lei de estagio, tornou-se indispensavel entre as partes a
celebragédo do termo de compromisso de estagio logo no inicio do mesmo, evitando
assim dores de cabeca para a escola em uma possivel visita de um representante
do Ministério do Trabalho e Emprego.

O Ministério do Trabalho e Emprego consta de uma cartilha na qual ele
explica justamente a importancia do cumprimento dos requisitos legais na
celebracdo do termo de compromisso, por ambas as partes, bem como do
pagamento de bolsa ou outra forma de prestacdo pecuniaria se houver, auxilio-
transporte, fornecimento do recesso no periodo de vigéncia do estagio, atitudes que

dao ensejo para rescisao do termo de compromisso de estagio, vigéncia do estagio,
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carga horaria do estagiario, horario de realizacdo de atividades do estagio,
identificacdo das partes, responsabilidades/obrigacdes de cada uma das partes, etc.

3.4.4. A compatibilizagdo do estagio a formagao escolar do estagiario

Para que haja crescimento profissional do estagiario ndo apenas no Ensino
Religioso como em outras areas de outros curso de Licenciatura, € necessario que
as funcbes exercidas pelo estagiario no estagio tenham de alguma forma ligacdo
direta com o plano pedagdégico do curso feito pelo estagiario de Ensino Religioso,
pois sO assim se esta dando mais um pequeno passo ha formacdo para os futuros
docentes. Assim, a importancia do estagio ser desenvolvido dentro da area
especifica para cada graduando.

No intuito de que nao haja descontrole e a desvirtuacao do fim para o qual o
estagio foi criado, é deveras necessario que neste momento seja feito um
acompanhamento do professor que tem a funcdo de orientador na instituicdo de
ensino. Também é necesséario que haja supervisdo pela parte da instituicdo que
concede o estagio, é funcdo da Coordenacao do Estagio, que o professor do Ensino
Religioso da escola, onde serd o estagio, se empenhe em ajudar o estagiario. Estes
profissionais mencionados sao indicados no momento da celebracdo do estagio e
serdo eles que ficardo incumbidos de no caminhar do estdgio darem vistos nos

relatorios apresentados pelos estagiarios.

3.5. REQUISITOS SUBJETIVOS

Em conformidade com o que foi dito anteriormente o estagio € uma relacdo
triangular (isso pode ser observado na celebragédo do termo de compromisso), tendo
em vista a obrigatoriedade do estagiario, da instituicdo concedente e da instituicao
de ensino, caracterizando-se assim o contrato de estagio.

N&o ha como fugir da realidade de que o estagiario € sempre um graduando,
e que este precisa se inserir, ou estar inserido, numa Instituicdo de ensino de

Licenciatura.
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Além disso, a Lei 11.788/2008 da aos jovens que por algum motivo de ordem
social como violéncia no lar, gravidez na adolescéncia, desigualdade financeira,
abandono ou evaséo e que nao tiveram a oportunidade de terminarem seus estudos
na idade certa, ou cursam a EJA, o direito de serem estagiarios, bem como o
estrangeiro que em alguma dessas situacbes mencionadas esteja em territério
brasileiro efetuando seus estudos de forma regular.

E importante saber que a legislacdo especifica ndo determina idade minima
para 0 inicio das atividades como estagiario, tarefa essa que vem a ser
desempenhada pela Constituicdo Federal de 1988, que no art. 7°, par. XXXIII é
taxativa ao dizer que os menores de dezesseis anos ndo podem exercer nenhum
tipo de trabalho, exceto na condicdo de aprendiz, contemplemos:

[...] Art. 7° S&o direitos dos trabalhadores urbanos e rurais, além de outros
gue visem a melhoria de sua condigao social:

(..)

XXXIII - proibicdo de trabalho noturno, perigoso ou insalubre a menores de
dezoito e de qualquer trabalho a menores de dezesseis anos, salvo na
condicdo de aprendiz, a partir de quatorze anos. (BRASIL, 1988)

Outro ponto importante é que a condicdo de estagiario ndo se perpetuara com
o encerramento do curso de Ciéncias das Religides. E normal que ao ter a
conclusdo de seu curso concretizada o estagiario se desvincule do cargo que
exerce. Permanecendo, no entanto, a relacdo de aprendiz deixara de existir, e
passara a se configurar relacdo de emprego.

Outro requisito subjetivo tem a ver com o fato de que as instituicdes de ensino
podem ser de natureza publica ou privada e o seu dever no acompanhamento das
atividades, bem como dos alunos para comprovar a execucado do projeto
pedagogico, sdo atividades desempenhadas no estagio e que devem estar de
acordo com o proprio projeto pedagodgico.

Dessa forma podemos concluir com Coménio (1957) que o conhecimento
tedrico é também uma espécie de ensino e aprendizagem que se baseia em
atividades de carater pratico e que se concretiza através de um plano especifico.
Seu método é utilizado e temos uma maneira mais segura de extrair do Estagio
Supervisionado, ensinamentos para a vida na docéncia no Ensino Religioso, sem

tantos percalgos, com celeridade e economia de tempo e esforcos.
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3.6. ESPECIES DE ESTAGIO

Essa classificagdo vém do artigo 2°, da lei n°® 11.788/2008 que estipula duas
espécies de estagio, que se diferenciam quanto a sua compulsoriedade, as quais
sdo: estagio obrigatorio e estagio ndo obrigatério. Essa diferenca s6 é, no entanto
percebida se partirmos para uma analise do projeto pedagdgico apresentado pelo
curso em questao.

Reconhecemos, entretanto que se trata de estagio obrigatério se o mesmo é
uma determinacdo explicita do projeto pedagdgico do curso, situacdo na qual um
cumprimento minimo de carga horaria passa a ser pré-requisito indispensavel na
expedicdo e obtencdo do diploma por parte do estagiario. Nesse caso existe uma
quantidade minima de horas que deve ser observada, além do que existe um
compromisso de fornecimento de relatérios do estagio para com na qual o estagiario
é aluno de graduacéo.

[...] A jornada de atividade em estagio ndo deve ultrapassar:

a) 4 (quatro) horas diarias e 20 (vinte) horas semanais, no caso de
estudantes de educacédo especial e dos anos finais do ensino fundamental
na modalidade profissional de educacéo de jovens e adultos;

b) 6 (seis) horas diarias e 30 (trinta) horas semanais, no caso de estudantes
do ensino superior, da educacéo profissional de nivel médio e do ensino
médio regular;

¢) 40 (quarenta) horas semanais, no caso do estagio relativo a cursos que
alternam teoria e pratica, nos periodos em que ndo estdo programadas
aulas presenciais, desde que previsto no projeto pedagégico do curso e da

instituicdo de ensino (incisos I, Il e § 1° do art. 10 da Lei 11.788/2008).
(BRASIL, 2008)

Assim dito ha ainda outra modalidade que é a de cunho ndo compulsério, que
€ 0 estagio ndo obrigatorio, ou seja, que é desenvolvido como atividade de natureza
facultativa, caso este em que o estudante o faz podendo ou devendo ser remunerado.

O estagio nado-obrigatdrio € uma opg¢do do aluno. A faculdade pode servir como
mediadora, divulgando oportunidades que as escolas trazem, mas néo interfere diretamente
para que o aluno seja contratado como estagiario.

A Lei N° 11.788, de 25 de Setembro de 2008 dispde sobre o Estagio Nao-
Obrigatério, ou seja, “desenvolvido como atividade opcional, acrescida a carga

horaria regular e obrigatéria do Curso o qual esta vinculado o aluno”.
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CAPITULO IV DAS CIENCIAS DAS RELIGIOES AO ENSINO RELIGIOSO: A
FORMACAO DO PROFESSOR DO ENSINO RELIGIOSO

As Ciéncias das Religibes passaram por grandes perturbacoes,
guestionamentos e diferentes reacdes em diversos ambientes. Um deles foi sobre
de qual ponto de vista seriam feitos os estudos, da teologia luterana ou da teologia
catolica (USARSKI, 2006, p. 9).

Desde o surgimento da Ciéncia da Religido, sua relacdo com a Teologia nédo
€ harmoniosa, pois ambas buscam um espaco tanto no ambiente académico quanto
no meio profissional, cada qual defendendo a sua area de atuacdo, sem abrir méo
da sua epistemologia.

A respeito da didatica, fator importante na constru¢cdo do docente durante o
periodo de estagio, Coménio (1957) divide essa construcdo em quatro partes
importantes que se completam entre si e que sdo essenciais para este estudo. Na
parte primeira, a esséncia é refletida em seu aspecto teoldgico-filoséfico, que trata o
homem como um ser sem defeitos, sendo este aqui um mero esboco para a vida
pos-terrena, mas ao mesmo tempo este espera uma espécie de antecipacao da vida
pos-terra. Na parte segunda, aparecem alguns elementos que sdo considerados
principios gerais, que se ligam ha uma necessidade fundamental do homem que
conhecemos que é o de educacao.

Na parte terceira a abordagem de questdes especiais de didatica é usada. E
por fim temos, a Ultima e quarta parte que € composta de um plano importantissimo
na organizacao da rotina do estagiario em docéncia: o plano Organico de Estudos,
com uma chamada de atencdo dos governos em suas diversas esferas para que,
em um esforgo conjunto, se produza meios e tarefas importantes na ardua missao
de educar as geragdes que virdo apos a nossa.

A obra de Coménio (1957) é cheia de mencgdes as questdes pertinentes ao
desenvolvimento da atividade profissional pratica. E primordialmente not6rio em
seus escritos e livros a enorme quantidade de métodos que hoje em dia podem ser
aplicadas sem quaisquer percas de contexto e atualidade em nossas escolas, como

maneira de fortalecimento do Ensino Religioso.
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A busca por um Ensino Religioso mais voltado para uma diversidade cultural
religiosa € o que poderia tornar o Ensino Religioso mais atrativo para os alunos e
isso sem duvida poderia ser feito, nos mais diversos niveis de ensino vigente.
Resguardando-se as devidas proporcbes pode-se dizer que este ensino é
plenamente atual e proveitoso na feitura desta tarefa que é ensinada na graduacéo e
que é a construcdo de um bom Ensino Religioso e uma graduacdo em Ciéncia das
Religibes capazes de trazer afirmacbes e concepc¢des, e assim contribuir na
investigacdo de seus parametros e a relacdo dessa base teodrica aprendida em sala
de aula e suas aplicacdes praticas.

Para Greschat (2005) os tedlogos séo especialistas religiosos. Os cientistas
da religido séo especialistas em religido, ou seja, a investigacao feita pelos tedlogos
segue muito pela fé que profetizam tendo como sua religido o ponto central de tudo,
e pela sua dependéncia e obrigagcdo com uma instituicao.

O cientista da religido busca a imparcialidade, sendo autbnomo quanto ao
estudo do objeto, buscando no exterior 0s seus interesses e ndo o interesse do seu
grupo social seja pela familia ou interesses dos amigos. Ele ndo tem o propdésito de
questionar a fé do outro, mas estuda-la sem preconceito de fazer a sua pesquisa
diante da conviccdo intima, respeitando e tornando-o uma ferramenta importante
para saber se o estudo feito por ele esta sendo compreendido, com relacdo a
conviccao religiosa dele e das outras expressoes religiosas.

As Ciéncias das Religides tem a importante tarefa de desprender-se do que é
confessional no Ensino Religioso, gerando diferentes conteidos na construcdo do
saber, possibilitando ao individuo pensar em seus valores, suas referéncias e
entender que ndo ha como validar, ou seja, ndo ha como gritar ao mundo que a sua
verdade é absoluta, tornando-se importante como ferramenta na constru¢do da sua
formacdo cidadd. Quando esse assunto se estende ao campo das expressodes
religiosas, fica mais dificil identificar qual delas € auténtica.

O Ensino Religioso no Brasil tem por base a influéncia da trajetoria feita na
Europa. A Instituicdo Catolica exercia dominio na cultura de diversos paises, seja
nas escolas monacais ou na organizacdo dos Congressos que orientavam as
universidades e as escolas para o catecismo na formacao da elite ou da burguesia

nascente.
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Foi durante a reforma que se ouviu pela primeira vez sobre educacao para o
Ensino Religioso. "Lutero cobrou das autoridades que a educagéo acontecesse para
todos com atribuicdes do Estado. O propdésito de Lutero era alfabetizar e possibilitar
aos individuos a leitura da Biblia". (JUNQUEIRA; WAGNER, 2011, p. 28).

O Ensino Religioso esta deixando de ser um ensino do tipo lenda, ao passo
que vai se integrando a formacédo do cidad&o através dos espacos disponiveis como:
a midia, a escola, a sociedade e as pesquisas académicas. Neste sentido, a
importancia da formacgéao dos profissionais do Ensino Religioso no Brasil.

O ensino religioso nas escolas complementa parametros que auxiliardo o
futuro cidaddo sobre o seu espaco na sociedade conforme as regras e
complementos propostos pela religido indicada pela escola. Ou seja, sera um norte
para que o aluno comece a ter conhecimento de justica, cultura e paz entre os
individuos.

“O ensino religioso, de matricula facultativa, é parte integrante da formagéao
basica do cidadao e constitui disciplina dos horarios normais das escolas publicas de
ensino fundamental, assegurado o respeito a diversidade cultural religiosa do Brasil,
vedadas quaisquer formas de proselitismo.

De forma a n&o persuadir ou ditar o que o aluno deve ou néo seguir, 0 ensino
religioso desde cedo ira trazer inUmeros beneficios para a mente da crianca, de
modo que ela poderad obter respostas de variadas sabedorias, ndo apenas da
religido, sobre diversos assuntos pautados a vida, sociedade, familia, cultura,
comportamento etc.

Em uma sociedade cada vez mais acelerada, onde as informacdes séo
obtidas muito mais rapidas de forma que os individuos estdo se reclusando cada vez
mais, onde alguns valores importantes ja fazem parte do passado traz a tona a
necessidade de ensinar e trazer de volta alguns ensinamentos que sdo encontrados
na religido. Por isso ela é importante para refletirmos em solugdes contra o Bullyng e
todas as outras formas de violéncia, negligéncia, corrupgéao, etc.

A religido, seja ela qual for, ira trazer principios éticos e filoséficos basicos,
onde o aluno, futuramente, podera decidir se seguird ou ndo. Até la ela tera em
mente bons principios, tais como o bom relacionamento com o proximo, o verdadeiro

valor da familia, e de como ela ja é e sempre sera importante para a sociedade.
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4.1. JUSTIFICATIVA DA NECESSIDADE SOCIAL DA GRADUACAO EM CIENCIAS
DAS RELIGIOES

Vivencia-se na atualidade uma sociedade de feicbes pluralistas onde as
mudancas sdo constantes, profundas, de cunho universal e por vezes irreversiveis,
onde crescem as aspiracdes e reverberam 0s questionamentos sobre o sentido da
vida e da sua historia, onde se constata o interesse da busca de respostas
orientadoras para se manter o equilibrio psiquico e religioso.

Ja ndo é possivel pensar em educacado de qualidade que ndo contemple a
dimensao religiosa do ser humano, dimenséo essa que muitas vezes é confundida
com o ensino da religido, catequese, ou proselitismo. No Brasil, pode-se observar o
Ensino Religioso fazendo histéria por caminhos diferenciados: o caminho da
confessionalidade, o caminho da interconfessionalidade, o caminho das religides, e
o caminho da religiosidade.

O Ensino Religioso marca um fato histérico na educacdo brasileira: pela
primeira vez pessoas de varias tradicbes religiosas, enquanto educadores
conseguiram juntas encontrar o que ha de comum numa proposta educacional que
tem como objeto o transcendente. Como os Parametros Curriculares Nacionais do
Ensino Religioso compreendem a metodizacdo do fendmeno religioso a partir das
raizes das tradicdes religiosas: orientais, ocidentais, africanas e indigenas, ha
necessidade de um profissional de educacéo sensivel a pluralidade e consciente da
complexidade sociocultural da questao religiosa, e que garanta a liberdade do
educando, sem proselitismo e/ou catequizacdo. Assim, como para todas as areas, a
politica dos Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Religioso pressupfe a
elaboracado ou revisdo dos curriculos escolares e a respectiva formagéo/capacitagéo
do quadro do magistério.

Corrigindo-se as distor¢des historicas do Ensino Religioso, o préprio Conselho
Nacional de Educacgéo no seu Parecer de 11/03/97 entende a necessidade de um
professor habilitado e ndo representante de uma denominagéo religiosa, ou seja,
com formacao especifica em graduagcdo em Ciéncias das Religides.

Desta forma, no universo dos profissionais de educacao que atuam no Ensino
Fundamental e Médio, ha necessidade da formacdo de profissionais para o Ensino

Religioso de modo mais estrutural, através dos cursos de Licenciatura em Ciéncias
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das religibes como tem na UFPB, na Paraiba. Essa proposta visa contribuir para
constituicdo do quadro dos profissionais de educacdo que pretendem atuar na area
do Ensino Religioso, desencadeando um processo de formacdo mais sistematico e

efetivo frente as urgéncias de um novo tempo.

4.2. PERFIL DESEJADO DO FORMANDO EM CIENCIAS DAS RELIGIOES

A area do conhecimento/curso para o Ensino Religioso na busca de
integracdo do ensino de graduacdo com a pés-graduacdo, em resposta a demanda
social de uma disciplina integrante da formacéo do cidaddo na diversidade cultural
religiosa de Brasil, sem quaisquer formas de proselitismo, constitui-se numa tarefa
excepcional para as instituicbes de Ensino Superior.

O Ensino Religioso necessita de profissionais de formacdo adequada ao
desempenho de sua ac¢do instruidora, considerando que o conhecimento religioso
para estudo do fenémeno religioso na escola, esta fixado na complexidade da
questéao religiosa e na pluralidade brasileira.

O formando em Licenciatura em Ciéncias das Religides tem vasto campo de
atuacao e seu perfil corresponde ao magistério do Ensino Religioso e a investigacdo

do fenémeno religioso.

4.3. COMPETENCIAS E HABILIDADES DESEJADAS DO PROFISSIONAL DE
ENSINO RELIGIOSO

O formando em Ensino Religioso insere-se hum contexto que dele exige uma
constante busca de conhecimento religioso. Por isso, espera-se que seja capaz de
viver a reveréncia da alteridade, de considerar que familia e comunidade religiosa
sao espaco privilegiado para a vivéncia religiosa e para a opcéo de fé, e de colocar
seu conhecimento e sua experiéncia pessoal a servico da liberdade do educando,
subsidiando-o no entendimento do fendmeno religioso.

A competéncia do profissional do Ensino Religioso, segundo o FONAPER

(1998) exige que:
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a) compreenda o fenébmeno religioso, contextualizando-o espacial e
temporalmente; b) configure o fendmeno religioso através das ciéncias da
religido; c)conheca a sistematizacdo do fendmeno religioso pelas tradicbes
Religiosas e suas teologias; d) analise o papel das Tradi¢cdes Religiosas na
estruturacdo e manutencdo das diferentes culturas e manifestacbes
socioculturais; e) faca a exegese dos textos sagrados orais e escritos das
diferentes matrizes religiosas (africanas, indigenas, ocidentais e orientais); f)
relacione o sentido da atitude moral, como consequéncia do fendbmeno
religioso sistematizado pelas Tradigbes Religiosas e como expressdo da
consciéncia e da resposta pessoal e comunitéria das pessoas. (FONAPER,
1988)

O profissional do Ensino Religioso faz sua sintese do fendmeno religioso a
partir da experiéncia pessoal, mas necessita, continuamente, apropriar-se da

sistematizacdo das outras experiéncias que permeiam a diversidade cultural.

4.4. CONTEUDOS CURRICULARES

Segundo o Fonaper (1998), na construgcdo dos curriculares plenos da
capacitacdo docente para o Ensino Religioso foram estabelecidas as areas que
compdem o conhecimento religioso na diversidade cultural religiosa do Brasil.

O curso das Ciéncias das Religides ndo estdo vinculados a uma religido,
religides ou teologia especifica, mas as Ciéncias da Religido enquanto aporte tedrico
que lhe oferece possibilidade de investigagdo das diversas manifestacbes do
fenbmeno religioso na histéria e nas sociedades. Isso, a0 mesmo tempo em que €
regido por principios e fundamentos das Ciéncias da Educacdo enquanto area de
conhecimento, levando em conta todas as areas, subareas e especialidades..

A formacédo de docentes para o Ensino Religioso assumiu 0s mesmos passos
e 0s tramites previstos em legislacdo para a formacao de profissionais das demais
areas de conhecimento, assegurando aos seus egressos 0s direitos concernentes
aos profissionais da educacdo e disponibilizando a sociedade brasileira uma
formacdo para a cidadania que integra o estudo do fenémeno religioso na
pluralidade cultural, buscando o pleno desenvolvimento de seus educandos.

O envolvimento de universidades, secretarias de Educacdo, do FONAPER,
de grupos educacionais e religiosos comprometidos com uma educacdo de efetiva
participacdo no desenvolvimento da sociedade brasileira ndo tem se limitado as

guestdes relativas a formacdo inicial de professores para o Ensino Religioso, mas se
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amplia e completa com propostas e ac¢des de formacao continuada e com pesquisas
para esta area do conhecimento.

A alteracdo na concepcdo do componente curricular - por assumir esse
profissional como integrante do sistema escolar e portador de conhecimentos e
habilidades apropriadas para a realizacdo dos objetivos do mesmo - interferiu na
reorganizagdo dos cursos de capacitacdo docente, apontando para a necessidade
de uma formacdo especifica, em nivel superior, em cursos de licenciatura de
graduacéo plena.

Essa habilitacdo se estrutura em dois pressupostos: um epistemoldgico, cuja
base € o conjunto de saberes das Ciéncias da Religido, e um pedagdgico,
constituido por conhecimentos necessarios a educacédo para a cidadania.

Foi por esse motivo que, gradativamente, a identidade dos cursos assumiu ao
do curso de graduacao em Ciéncias da Religido - licenciatura em Ensino Religioso,
objetivando atender e cumprir a responsabilidade social que tal ensino demanda,
evitando o proselitismo e a doutrinacéo e garantindo a democracia e reconhecimento
da diversidade cultural.

A metodologia de pesquisa na graduacdo em Ciéncias da Religido parte da
premissa de que na investigacdo nao se separa 0 sujeito de pesquisa (cientista
social) e 0 seu objeto (a sociedade), visto que 0 sujeito € um ser social e as acfes
humanas dédo forma e transformam a sociedade da qual o pesquisador € parte
integrante, sofrendo as consequéncias, apresentando como também promovendo
transformacoes.

Nessa perspectiva, o curriculo proposto visa sujeitos de uma pesquisa
participante: viver, perceber e construir a realidade e ao mesmo tempo que sofrem
consequéncias dessa realidade com problemas e possibilidades. E, esse processo
permite a construcdo do conhecimento que, se reconstroi a cada etapa de forma
continua e inconclusa, servindo de suporte a outras de maiores.

O Ensino Religioso, na perspectiva e principios de uma educagdo para a
cidadania plena, sustentada em pressupostos educacionais e nao sobre
argumentacoes religiosas, ainda que estas sejam legitimas e importantes para o ser
humano, a partir das diferentes areas de conhecimento, integradas as Ciéncias da
Religido, contribui na definicdo dos conteludos especificos, considerando que a

interlocucdo entre as mesmas € fundamental para a construgdo e articulagdo da
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disciplinaridade e interdisciplinaridade. Para tal, o Ensino Religioso tem necessidade
de observar os aspectos das Ciéncias da Religido, pois objetiva compreender o
fendmeno religioso em todas as situacfes da existéncia humana.

Nessa compreensdo da instituicAo de ensino assume com 0S personagens
abrangidos no curso de Licenciatura em Ciéncias das Religibes, 0s principios
norteadores do seu trabalho que tem que terqualidade total, fundamentada em
competéncia, criticidade e criatividade, a transdisciplinaridade, baseada na incluséo
e nas relacdes das disciplinas pelo dominio do conteddo epistemolégico de cada
uma, caracterizadas como aprofundamento do estudo e da pesquisa, mediante
abrangentes modalidades de investigacdo, a epistemologia fundada nas areas
teméticas da formacéao do professor de Ensino Religioso.

Assim, a estrutura e organizacdo curriculares do curso de licenciatura em
Ciéncias das Religides estabelecem-se nos principios e objetivos propostos, visando
a preparacdo do profissional para o seu desempenho como professor de Ensino
Religioso.

Desse modo, a proposta do curso atende ao se constituirem como uma das
bases epistemoldgicas para o Ensino Religioso, contribuem para a compreensao do
humano enquanto ser aberto a transcendéncia e histérico-culturalmente situado
dentro de referéncias religiosas, influenciado por elas de mudltiplas maneiras e,
muitas vezes, agindo a partir delas.

O curriculo do curso abrange oito semestres com uma formacdo geral e
basica, e uma area diversificada com a estruturacdo epistemologica do Ensino
Religioso e a sua pedagogia. A carga horéria total em alguns cursos de Ciéncias das
Religibes € de 3.200 horas-aula, da UFPB, distribuidas nas areas que séao
complementares e equiparadas, mediante uma pratica que se pode afirmar ser
interdisciplinar, quando se constréi um didlogo com a filosofia e a sociologia e
transdisciplinar, quando se utiliza de disciplinas como a historia e a geografia para
explicar o fendmeno religioso.

A area de formacdo comum, €& constituida por saberes das areas do
conhecimento de carater e de cunho educacional (lingua portuguesa, producéo do
conhecimento cientifico, informéatica - ndo ha na licenciatura da Universidade Federal
da Paraiba - Filosofia, Sociologia e Histdria) tudo com o objetivo de fundamentar a
formacdo do professor. A éarea de formacdo especifica (profissionalizante) é
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constituida pelos conhecimentos relativos ao fenémeno religioso (fundamentos
epistemologicos do Ensino Religioso, que compreende todas as culturas e tradi¢cdes
comparadas e Ethos) cujo objetivo é a fundamentacdo dos conjuntos de
conhecimentos necessarios a formacao de profissional de Ensino Religioso.

A area pedagodgica (Paradigmas Educacionais e o Ensino Religioso,
Psicologia da Educacdo, Didética, legislacdo de Ensino, Préatica de Ensino e
Integracao Curricular) complementa a formacao do licenciado em Ensino Religioso
com 60 creditos.

Segundo Mizukami (2000), aprender a ensinar e aprender o trabalho docente
sdo processos de longa duracdo, sem um ponto final estabelecido a priori.
Hernandez (1998) explica que alguém aprende quando estd em condi¢Bes de
transportar a uma nova situagao o que conheceu em uma situacao de formacéo de
forma institucionalizada.

Em outras palavras, a aprendizagem docente configura-se como um processo
gue se inicia antes mesmo da entrada na formacé&o inicial € ndo tem um momento

datado para terminar.

4.5 A IMPORTANCIA DAS CIENCIAS DAS RELIGIOES PARA A ESTRUTURACAO
DA IDENTIDADE DO PROFESSOR DO ENSINO RELIGIOSO

O fenbmeno religioso tem tido através dos tempos presenca marcante, quer
seja na vida social, politica, quer seja na vida econdmica das mais diversas
sociedades. A educacdo tem o papel importante de promover no individuo uma
reflexdo acerca dos fatos reais da vida, onde a religido é citada, tornando-os criticos,
inovadores e contextualizados de saberes sobre as expressoes religiosas.

E nos portdes das escolas que se percebe uma diversidade cultural religiosa
enorme, muito embora as tradicionais expressoes religiosas ainda sejam maioria. A
escola é parte essencial para que a construcdo dessa nova area do saber torne
clara a percepcado do fendbmeno religioso, e promova uma linguagem nitida dos
conteudos académicos que serdo capazes de fazer as pessoas refletirem sobre os

valores incomuns que a diversidade religiosa na sociedade promove.
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Silva (2011) menciona que muitos sdo os professores de Ensino Religioso
que compreendem a elaboracdo do saber a partir do conhecimento da prépria da
religido que confessa, abandonando o espaco voltado para o conhecimento e
tornando-o uma extensdo dos lugares sagrados, pois esses sim devem ser
confessionais. N&o se pode negar a religido como objeto de estudo, pois se trata de
uma necessidade humana e faz parte da sua histéria, porém estamos percorrendo
um momento em que essa area do saber ndo esta conectada apenas a uma
expressao religiosa, mas a uma diversidade; por isso ndo devemos através da
educacdao tratar os estudos como algo particular e confessional.

O professor enfrenta um grande desafio em fazer essa separacao. Este
professor sente dificuldade de fazer essa diferenciacéo, o estagiario que comeca a
estagiar e conhecer a realidade escolar do Ensino Religioso, vivencia o Estagio
Supervisionado apenas nos semestres finais dos Cursos de Graduacgao em Ciéncias
das Religibes. E nesse momento que ele, o estagiario, precisa se enxergar como
futuro docente do Ensino Religioso buscar desenvolver ou descobrir em si,
caracteristicas especificas, ou um perfil profissional que tenha algumas
caracteristicas como: boa fala, boa memoria, boa capacidade de expressao e
respeito a diversidade, sendo vejamos:

Uma formacdo deve propor um processo que confira ao docente,
conhecimentos, habilidades e atitudes para criar profissionais reflexivos ou
investigadores. O eixo fundamental do curriculo de formacéo do professor é
o desenvolvimento de instrumentos intelectuais para facilitar as capacidades
reflexivas sobre a propria préatica docente, cuja meta principal é aprender a

interpretar, compreender e refletir sobre a educacdo e a realidade social de
forma comunitaria IMBERNON, 2011, p. 58).

No processo de formacgao do professor de Ensino Religioso, muitos tipos de
conceitos do que vem a ser a pratica no Ensino Religioso |he sdo apresentados,
determinando de forma direta 0 seu crescimento enquanto profissional que vira a
ser. Como ja foi mencionado, agora em forma de Lei, o Ensino Religioso né&o
consegue se distanciar das antigas tradicOes religiosas; iSso aconteceu porque
muitas vezes o profissional que ndo possuia formacdo adequada ou vinda das
igrejas era entregue para as escolas ou na formacéo superior. Passos da sua

contribuicao:

Também é verdade que as experiéncias de cursos superiores de
licenciatura em ER, além de sofrerem orfandade legal, sobretudo por parte
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do Ministério da Educacdo, necessitavam, muitas vezes, de uma clara
epistemologia que lhes garanta autonomia e legitimidade. N&o raro,
encontrarmos cursos de Ciéncias da Religido que escondem em suas
concepcbes e praticas curriculares elementos materiais e formais dos
curriculos de teologia historicamente ligados as Igrejas (PASSOS, 2007, p.
16).

Todo esse processo, esta ligado a atribuicbes que Ihe serdo passadas para
formar nele um perfil em que ele serd o proprio usufrutuario de uma pratica
profissional e que esta terd um carater peculiar e intrinseco. Quando apresentamos
as expressodes religiosas como estudo, estamos além dos aspectos delas também,
descobrindo a origem histérica do individuo e sua identidade cultural social.

Diante da realidade, muitas instituicdes de ensino superior tentaram oferecer
curso de formacdo para professor de Ensino Religioso: cursos de formacéo
complementar como formacdo continuada e especializagdo. O ensino religioso
apresenta uma nova roupagem. Deixou de ser de cunho catequético para tras e
assumiu uma nova postura onde o aluno ndo sera contemplado dentro da sua
denominacéo religiosa. Com todas essas mudancas, 0s professores que assumem
essa disciplina precisam passar por uma formagao multicultural e multiconfessional,
respeitando as diferencas culturais, incluindo as afro-brasileiras e as indigenas.

O professor de ensino religioso precisa estar apto para assumir uma sala de
aula que atenda as novas exigéncias da lei; um professor que saiba conviver e
respeitar a diversidade cultural e religiosa do Brasil.

Ha a necessidade de profissionais qualificados para o desempenho da funcao
no ensino religioso que levou o sistema de ensino, algumas universidades, bem
como entidades religiosas, a implementacao e implantacado de cursos de formagao
Pela primeira vez o ensino religioso foi sistematizado como disciplina e ndo como
doutrina religiosa de uma religido especifica ou de mais religides, que tem como
meta a busca do transcendente e do sentido da vida.

O ensino ndo pode ser transmissao de conduta e muito menos de doutrina
religiosa ou catequese. Deve contribuir na busca do sentido da existéncia. Assim
como o ensino religioso, a formacao de professores também tem estado em pauta
de muitas conferéncias e debates. No momento, € um dos maiores desafios do
sistema educacional do Brasil. Toda nova proposta de mudanca educacional passa
pelo viés da valorizacédo e da formacédo do professor. Esse € o primeiro passo para

dar continuidade no processo de mudanca ou implantacdo de uma nova modalidade,
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seja ela qual for. A contribuicdo das aulas no processo formativo do aluno passa via
formacéo do professor e do seu compromisso com a formacéo integral do educando.
Sendo assim, é indispenséavel investimento na formacdo do profissional que vai
assumir uma sala de aula para ministrar o ensino religioso.

O processo formativo de um professor ndo ocorre em um Gnico momento, por
isso, a importancia da formacdo continuada, trazendo sempre em pauta as
condicdes histdricas e tendo sempre em mente que tipo de cidadao pretende formar.
A competéncia dos docentes envolvidos com a Educacédo Religiosa Escolar esta
muito ligada a compreensao da proposta deste componente curricular e tem haver
com a propria formacgéo basica que o professor recebe e que nunca esta completa.
A auto-formacdo é uma acdo continuada e exige uma constante atualizacao por
parte de quem promove curso de formacdo, mas acima de tudo por parte do préprio
professor. Ha algumas areas do conhecimento exigidas para a capacitacdo do
professor de Ensino Religioso.

O professor de Ensino Religioso esta inserido em um contexto que exige uma
constante busca do conhecimento religioso, partindo do principio de que todo ser
humano traz em si uma experiéncia pessoal. Também é preciso ser conhecedor da
sistematizacdo das outras experiéncias que perpassam a diversidade cultural e que
estdo presentes no convivio diario de uma sala de aula. O Ensino Religioso nao
pode ser catequético e muito menos contemplar s6 o cristianismo. O professor deve
conhecer e respeitar as diferentes religibes e manifestacfes religiosas para conduzir
o aluno na busca do transcendente. A comunidade em geral e, em especial, a
comunidade escolar devem favorecer o dialogo inter-religioso e contribuir para que
ocorra o respeito entre as religides.

E importante frisar ainda que:

[...] A palavra “religidao” serve para especialistas de diversas disciplinas,
embora nem sempre — e nem em todos os lugares — denomine a mesma
coisa. O que um termo quer dizer depende de sua definicho. O
esclarecimento do seu significado, pois, deve informar o que caracteriza
“religido” — mas ai a dificuldade. Embora existam muitas definicbes de
religido — algumas centenas, presumidamente, até hoje ndo se chegou ao

resultado esperado. Ndo ha definicdo que nao seja rejeitada por, pelo
menos uma pessoa (GRESCHAT, 2005, p. 20).

No estagio supervisionado € possivel a criacdo de uma construcao identitaria

no professor do Ensino Religioso, através do que o entdo estagiario assimila ou vé
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de sua futura rotina podendo assim mudar o que n&o Ihe acrescenta nessa
construgao.

No que diz respeito a isto, Pimenta e Lima (2006), advertem que o estagio é
uma parte muito importante na formacéo, pois é a hora em que € manifesta a pratica
dos cursos de formagéo de profissionais em geral. Acredito ser dessa concepgao
que partem retdricas como as que dizem que 0s cursos sdo demasiadamente
tedricos e que €& na pratica que se aprende e que certas pessoas Sao
demasiadamente tedricas e que tudo na pratica € outra coisa.

[...] O Professor no fazer do cotidiano do Ensino Religiosoconstréi as
discussbes, argumentagOes, reflexbes e, assim, contribui para que o
componente curricular seja tratado de forma normal na vida escolar, tratado
como um campo do conhecimento onde se tem uma disciplina como area
de conhecimento de direito nas questdes éticas, na inclusdo do cidadao e

do direito a educacdo que gera cultura, justica e paz (JUNQUEIRA;
WAGNER, 2011, p. 20-21).

O autor desta dissertacdo, conseguiu encontrar algumas colegas, que se
formaram h& pouco tempo, e que acreditam que nao é preciso dar tanta importancia
a esse espaco, onde se estagia, bem como a valorizagdo dos Estagios
Supervisionados.

Os estagios no Ensino Religioso sdo muito importantes na formacao
profissional, pois eles servem de bussola direcionadora do que vem a ser a
realidade apés a graduacéo, para que os alunos de Ciéncias das Religides tenham
um referencial do mercado e da sua profissao, tendo a oportunidade de previamente
verem a rotina da profisséo.

E do conhecimento de todos que hoje encontramos nos espacos urbanos, nas
relagbes sociais, nos gostos, uma vastiddao enorme de relacdes e realidades. Esta
diversidade estd em constantes mudancas. O periodo de estagio é justamente para
que o estagiario se prepare para viver dentro dessa diversidade a perspectiva de um
futuro profissional e ndo para estabelecer como ou ndo tem que ser as situacdes em
gue a pedagogia do ensino sera usada, pois ndo se trata de uma cartilha a ser
seguida ao pé da letra.

De acordo com o artigo 43°, da lei N°9.394, de 20 de Dezembro de 1996, que
reza sobre as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional; in verbis:

[...] Art. 43. A educacao superior tem por finalidade:
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| - estimular a criagao cultural e o desenvolvimento do espirito cientifico e do
pensamento reflexivo;

Il - formar diplomados nas diferentes areas de conhecimento, aptos para a
insercdo em setores profissionais e para a participacdo no desenvolvimento
da sociedade brasileira, e colaborar na sua formacao continua;

lll - incentivar o trabalho de pesquisa e investigacdo cientifica, visando o
desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e da criacdo e difusdo da
cultura, e, desse modo, desenvolver o entendimento do homem e do meio
em que vive;

IV - promover a divulgacdo de conhecimentos culturais, cientificos e
técnicos que constituem patrim6nio da humanidade e comunicar o saber
através do ensino, de publicacdes ou de outras formas de comunicacao;

V - suscitar o desejo permanente de aperfeicoamento cultural e profissional
e possibilitar a correspondente concretizagéo, integrando os conhecimentos
que vao sendo adquiridos numa estrutura intelectual sistematizadora do
conhecimento de cada geragéo;

VI - estimular o conhecimento dos problemas do mundo presente, em
particular 0s nacionais e regionais, prestar servicos especializados a
comunidade e estabelecer com esta uma relagéo de reciprocidade;

VII - promover a extensdo, aberta a participacdo da populagéo, visando a
difusdo das conquistas e beneficios resultantes da criacdo cultural e da
pesquisa cientifica e tecnolégica geradas na instituicdo. (BRASIL, 1996)

N&o se pode negar a importancia dos conceitos acerca do que €, e do que
também representa o Estagio Supervisionado, pois é com extrema clareza que a
prépria legislacdo supracitada os trata. Quanto a sua tangibilidade nos espacos de
ensino superior, diga-se aqui as unidades de ensino, enfatizando bem o seu
crescimento em locais de trabalho, o Estagio Supervisionado pode ser
implementado e ter a sua aplicagdo nos mais diversos niveis de ensino. Esses niveis
vao desde escolas publicas com ensino fundamental e médio até escolas privadas,
ou de ensino confessional. Contudo é preciso haver a ligacdo através de convénios
com as instituicdes educacionais de nivel superior.

E preciso também que haja uma necessaria preocupacdo que o aluno da
graduacdo em Ciéncias das Religides tenha a percepcdo dos elementos que ele
deve acrescentar a sua formacgao. Elementos estes que o fardo distinguir entre o que
aborda as Ciéncias das Religides e o0 que aborda a Teologia, ciéncia ou estudo que
se ocupa de Deus, de sua natureza e seus atributos e de suas relagbes com o
homem e com o universo, diferengas importantes para a docéncia no Ensino
Religioso.

Silva (2011) menciona que o grande desafio do professor de Ensino Religioso
€ sair desses dois modelos, que muitas vezes estao explicitos ou ocultos na sala de
aula fazendo uma abordagem muito pessoal do fendmeno religioso através de suas

proprias experiéncias religiosas.
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O primeiro modelo consegue fazer o aluno observar e o outro faz com que se
busque o que é mais importante para sua expressao religiosa sem o didlogo.
Portanto, utilizamos o ditado “cada um por si e Deus por todos”, fazendo com que a
dimensdo da natureza humana seja reduzida. Mesmo com tanta evolugdo nos
altimos anos ainda se tem uma estruturagdo muito rasa e poucas instituicdes que
oferecem a Licenciatura para o Ensino Religioso o que ainda € um desafio para a
formacéo de professores de Ensino Religioso no Brasil.

Outro aspecto também é trazido por Junqueira (2010) que acredita que s6 as
pesquisas ndo garantem uma boa qualidade do docente, do Ensino Religioso, mas
h& outras qualidades que se deve levar em consideragdo como o carisma, o respeito
pelas diferentes formas de assimilacdo e a compreensdo do fenbmeno religioso
diante da realidade da condicdo humana de estar ou ndo inserida em contexto
religioso. Mas sem duavida uma condicao importante que precisa haver durante o
periodo de formacédo do professor, ndo apenas durante o Estagio Supervisionado,

mas em toda vida séo as condic¢ées fisicas de trabalho:

[...] as condi¢cBes de trabalho também exercem um papel fundamental
que intervém na pratica educativa e, consequente, nos resultados de
aprendizagem. Para melhorar a informacdo e o desenvolvimento
profissional do professor, é imprescindivel investir para qualificar sua
conduta pedagégica (JUNQUEIRA; WAGNER, 2011, p. 145).

Entretanto tais preocupacfes ndo querem mostrar, no entanto, que o estagio
se dara de forma dissociada na construcdo da identidade do futuro professor do
Ensino Religioso ou que se divorcie completamente do plano de ensino do curso.
Muito pelo contrario o estagio € uma atividade importantissima na capacitacdo dos
futuros jovens professores, quer seja em questao de curriculo, quer seja em questéo
de capacitacéo profissional.

Uma observagdo importante para o assunto € feita por Ramos (2003) que
entende que, as atividades desempenhadas no decorrer do estagio ndo podem ser
consideradas como tempo exequivel, passando, ao longo de todo o curso de
graduacdo, a um sistema de acdo concreta através do qual os alunos estagiarios
possam organizar seus sistemas de relacdes com o auxilio dos profissionais da
Universidade e das instituicdes cedentes de estagios para poderem analisar, propor

e, quem sabe quando la estiverem, resolver problemas concretos colocados pelo
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dia-a-dia da acéo profissional, considerando os saberes produzidos/reproduzidos no
cotidiano profissional.

Nas questdes acerca do exercicio da ciéncia do ensinar, quase que
constantemente somos conduzidos a uma reflexdo do que se trata na verdade
ensinar, por ser algo de muita responsabilidade e importancia e ser constituido de
inteligéncias que recaem em métodos que sdo criados para atingi-lo desta finalidade
que é a finalidade de que haja um aprendizado por parte de quem se permite a ser
ensinado.

O docente habilitado para o Ensino Religioso tem oportunidade de observar,
estudar e ter o fiel como uma extensdo do processo de conhecimento. Sobre as
expressodes religiosas, elas também fazem parte do saber, para que se possa
alcancar o respeito ao educando diante da sua religido e da diversidade existente
em nosso meio social.

Dreher (2001) acredita que aproximando os conhecimentos fica simples
compreender o outro e a si mesmo; o docente com formacdo em Ciéncias das
Religides dara a oportunidade de fazer a elaboracédo do saber sem que o educando
perca sua esséncia, doutrina e dogmas e, de forma responsavel, seja determinante
na transformacdo da tolerancia ao que para ele é o diferente. Utilizando métodos
que estdo disponiveis com coeréncia, preservando a consisténcia e abordando os
assuntos com as suas caracteristicas na integra, torna-se capaz de se fazer
mediador dos interesses e duvidas existentes na escola, na familia ou do grupo em
que é inserido.

E por isto que se o graduando tiver uma pratica maior e mais bem estruturada
do Estagio no Ensino Religioso se enxerga o que ele nos quer fazer entender a
respeito da docéncia. Deste modo é necessario que o professor do Ensino Religioso
além de uma desenvoltura na passagem do conhecimento tedrico e de uma boa
técnica e entendimento pratico, tenha engajamento em aulas de saberes que véo
além da situacdo que engloba a realidade apenas de sala de aula.

O licenciado em Ciéncias das Religides contribui para o Ensino Religioso de

diversas maneiras, por exemplo:

-- Tornando-se competente na avaliacdo de uma religido e se esta sendo
compreendida corretamente ou ndo, porém nao permite uma reflexdo se a
religido é de fato verdadeira ou falsa; difere do didlogo inter-religioso da
teologia, sendo que essa ndo quer apenas conhecer a outra religido, mas
apresentar a sua religido para 0s outros, enquanto o cientista da religido e
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professor de ensino religioso quer apenas entender o outro, esclarecendo
pontos que ainda ndo foram compreendidos através de um dialogo entre os
educandos;

-- Nao manipulando uma religido, devendo ser respeitada;

-- Observando os fiéis e os tratando como elementos importantes,
utilizando-os como fontes para descobrir de onde vem o saber religioso e
gual o pensamento do educando e dos seus familiares em relacdo ao que
sabem (GRESCHAT, 2005, p. 101);

-- Estudar os fendbmenos religiosos e suas variantes em diversas religiées,
algumas vezes faz uso da comparagdo de conceitos sobre determinado
objeto, ou seja, pode fazer uso de determinadas caracteristicas de uma
religido que se tornar diferente para a outra, “por exemplo, a nogédo do
pecado no judaismo e nos isla” (GRESCHAT, 2005, p. 126).

Sabe-se, entretanto que isso ndo € uma tarefa simples de realizar pelo fato de
englobar questdes como a influéncia familiar, condigdes sociais e financeiras dos
discentes. Além disso, é necessério por parte do professor que ele faga um plano
de acbes e elaboracdo do uso de meios para que ele possa utilizar destes métodos
gue servirdo de meio de aprendizado para seus alunos.

O que é importante também observar € que, essas situagcdes mencionadas
podem assegurar que, Estagio Supervisionado e a pratica profissional no Ensino
Religioso, sdo coisas distintas, mas que em certos momentos é improvavel ndo se
confundirem causando uma certa dificuldade em se distinguir por completo uma da
outra.

Mas é importante entender que o estagiario passa de direito a participar
ativamente da rotina da escola no momento apenas em que se forma, pois ele passa
a ser de direito um professor, por ter cumprido o requisito legal de ter se formado e
adquirido o seu diploma. Mas, no momento em que esse ainda estagia, € um
professor de fato, pois exerce o estagio dando aulas (em niveis mais avancados do
Estagio Supervisionado em Ciéncias das Religides), mas ainda ndo € um educador
de direito por lhe faltar o requisito formal que € a conclusao total do seu curso de
graduacéo.

Assim, o graduando tem que desde entdo colocar em pratica e técnicas suas
habilidades ja prevendo sua iniciacdo quando da conclusdo do seu curso. Percebe-
se que essa tarefa ndo é, das mais faceis, porque por mais diretrizes tedricas que se
tenha, a realidade em sala de aula apés a conclusao do curso, é em muitas vezes,
muito mais complexas e diferente do que apenas as teorias aprendidas durante o

curso de graduacéao.
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Outras coisas dificeis de enfrentar sdo as muitas barreiras que dificultam essa
relagdo entre a pratica e o que é ensinado em sala de aula. A burocracia enfrentada
dentro dos planejamentos, costumes dificeis de serem abandonados por um sistema
um tanto quanto antigo para a realidade dos dias de hoje, o uso de modelos
ultrapassados e a baixa retribuicéo financeira séo algumas das dificuldades que os
profissionais do Ensino Religioso tem que encarar como uma realidade latente, ao
ingressar na profissdo, mas o que sem duvida é mais preocupante ainda € a
perspectiva de mudancas futuras que € desanimadora para os profissionais de
educacao.

Agora € preciso entender que é através da pratica cotidiana do Estagio
Supervisionado, que o professor do Ensino Religioso, que ja desempenha essa
funcdo ativamente e oficialmente, e o aluno da Licenciatura em Ciéncias das
Religides, vao buscar convergir em suas atividades.

O estagiario tentando extrair o maximo de conhecimentos daquele momento
com todo esmero possivel, e o professor que pode ter no novo uma oportunidade de
recomecar, de engrandecer ainda mais a sua préatica. Para que isto aconteca é
preciso que eles desenvolvam mecanismos indispensaveis para a cooperacao entre
as realidades o que facilitard na construcdo de saidas para o desenvolvimento
profissional de ambos.

O professor com a abertura das portas da sala de aula e a facilitacdo do
engajamento do estagiario no ambito dos mecanismos pedagdgicos e o aluno com o
interesse e a disposicdo para enfrentar os desafios de sua futura (agora mais
proxima) profisséo.

E de notoria percepcdo que ao passar dos tempos a legislacdo que se tem no
Brasil, se modificou e avangou bastante trazendo diversas inovac¢des para a pratica
do Estagio Supervisionado. O que se tem visto claramente € que tem sido ampliada
a relacdo dos contetudos dados em sala de aula e a pratica executada no Estagio
Supervisionado no Ensino Religioso.

Além da melhora da relacdo entre o fim do estagio e a perspectiva de
aprendizagem pretendida pelo estagiario, ha com certeza em alguns momentos um
desvirtuamento quanto a relacdo de estagio, ocorrido durante algum tempo no NOSSso

pais, mas que hoje ja € bem menor se comparada ha algumas décadas atras.
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Pimenta (2008) afirma que o estagio supervisionado oferece novas
possibilidades de ensinar e aprender a profissdo docente, inclusive para o0s
professores formadores, convidando-os a rever suas concepc¢des sobre o ensinar e
o aprender. E importante registrar também que, para a realizacdo desse
componente, todas as disciplinas que envolvem o curriculo sédo fundamentais, uma
vez que trabalham conhecimentos e métodos (subsidios) a serem desenvolvidos
durante a pratica e ao longo da carreira profissional.

Ha ainda algumas deficiéncias como as burocracias enfrentadas na hora de
conseguir um estagio como: a falta de vagas em algumas escolas, a falta de
propiciagdo de ambientes condizentes com o valor dos profissionais em geral, da
educacdo e do Ensino Religioso especificamente, uma enorme parcela ainda de
estagios que ndo sdo dotados nem mesmo do termo de compromisso do estagio
(formalidade minima na concepcdo de um estagio) e a insisténcia em néao
abandonar experiéncias que se mostraram incapazes de suprir as necessidades
reais do Ensino Religioso. (PIMENTA, 2008)

E visivel também que as questdes referentes a estruturas sociais e de ensino
deixam muito a desejar, principalmente por parte das escolas onde ocorre a
formacao, pois se vé a auséncia de coisas basicas e principalmente de interesse e
vontade politica e isso sem duvida interfere na formac@o do Estagiario do Ensino
Religioso.

O ensino religioso hodierno traz uma nova proposta para o estudo do
fendmeno religioso, que tem como base os dispositivos legais, que compreendem a
todos os cidadaos como sujeitos de direitos, quanto ao fato de terem uma confisséo
religiosa ou néo, tornando o Estado imparcial aos assuntos religiosos; portanto, ndo
podera nenhum individuo ser discriminado pela confissao religiosa escolhida.

A sala de aula se torna um espaco importante para elaboracdo dessa area de
conhecimento. A escola tem por obrigacdo proporcionar aos educandos e aos
docentes um ensino que o fagca compreender sua importancia como cidaddo e
possibilite a discussdo e socializagdo dos saberes. Verificar se os afazeres ali
constam de acordo com o plano de estagio e se 0 mesmo esta contribuindo para a
melhor capacitacdo do estagiario e para o desenvolver do estudante, fazer uma
avaliacdo semestral, trimestral ou até mensal, para ver se 0s requisitos do estagio

vem sendo cumpridos, chamar a atencdo da unidade concedente se ela ndo estiver
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cumprindo esses requisitos, sdo tarefas imprescindiveis para melhorarmos um
pouco a condi¢do do estagiario.

E importante também que quem concede o estagio propicie ao estudante, na
medida do possivel, uma experiéncia prospera de troca de conhecimentos, para que
0 estagio ndo seja dotado apenas de uma experiéncia de carater burocratico que
ndo acrescentara em nada a vida do estagiario apds a universidade.

Por outro lado, verifica-se a importancia do estagio na capacitacdo e
profissionalizacdo docente em sua fase inicial, através de saberes que séo
conquistados de uma maneira que levam em consideracdo a teoria, mas da mesma
forma um conhecimento pratico.

A Licenciatura em Ciéncias das Religibes € uma das ferramentas que
contribui na formacdo e capacitacdo do professor, através de conteludos
pedagdgicos necessarios para a diversidade cultural religiosa presente na
sociedade, buscando ser imparcial nos assuntos religiosos, ndo permitindo atos de
intolerdncia ou atos violentos a um individuo pela escolha da sua religido, tornando
tanto o graduando da Licenciatura, quanto o educando conscientes que a Unica
verdade € o que se acredita e ndo como um todo.

Nesse contexto vé-se a importancia do Estagio Supervisionado no Ensino
Religioso, pois é através dele que se leva aos graduandos experiéncias reais de sua
pratica, com a observacdo de tabus, paradigmas e desafios a serem superados.

E interessante que se observe ainda que os professores que ja lecionam ha
algum tempo, procurem a cada dia melhorar, rever suas praticas de ensino, de
acordo com as realidades que aparecem no decorrer de seus caminhos. Esses
olhares sensiveis a cada realidade, também véo permitir que os graduandos nas
Ciéncias das Religides construissem caracteristicas que vao facilitar a efetivacédo de
suas competéncias e a efetuacdo dos objetivos dos Parametros Curriculares
Nacionais do Ensino Religioso. Se este profissional realmente € comprometido com
0 ensino-aprendizagem dos estudantes e estdo sob sua incumbéncia educacional
naquele momento de sua carreira, estes desafios serdao vencidos.

Além do que nesta perspectiva ficam evidentes as influéncias do Estagio
Supervisionado na formacdo do profissional docente. A experiéncia, para a autoria
desta dissertacao, foi de extrema importancia, porque quando pela primeira vez que
se teve a oportunidade de se estar em sala de aula, a sensacgao foi de ser como um
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estudante, mas tive que adaptar a minha percepcdo ao universo docente, nas
matérias das aulas para compreender a visdo discente, procurando ter uma
percepcao dos seus interesses objetivos, facilidades, dificuldades encontradas pelos
mesmos e encontrar meios, métodos, metodologias que fossem de encontro as
necessidades dos estudantes. Somando a isso, o0 cumprimento de cronogramas, e
que também facilitam a percepc¢do dos estudantes no que cabe a necessidade deles
de vencer as barreiras impostas, na vida mesmo e contribuir para que possam ser
no minimo bons cidadaos, essa experiéncia também é de extrema importancia, pois
€ necessario que estes alunos tenham melhores perspectivas quanto a serem
melhores na sociedade, mas que se consiga ir, além disso, que se tenha uma
reflexdo através do Ensino Religioso mais profunda trazida pelo conhecimento dos
mecanismos sociais e histéricos que denotam a razdo da vida em sociedade ser o

que é.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O Estagio Supervisionado no curso de graduacdo em Ciéncias das Religides
da UFPB precisa sofrer novas alteragcbes no sentido de buscar minimizar ou até
coibir as dissonancias entre o universo da teoria e da pratica.

Espera-se que os graduandos ndo se sintam inseguros com a pProposicao
apresentada pelo curso e que os professores do Departamento de Ciéncias das
Religides, ao menos em uma parte do corpo docente, possam de fato assumir um
comprometimento social firme comum a formacéo docente voltada para uma pratica
do ser professor de Ensino Religioso, onde o Estagio Supervisionado deve ser o
lugar onde o exercicio tedrico-prético é de fato concebido.

Torna-se necessario e urgente buscar as articulacdes entre o Projeto Politico
e Pedagodgico, e em especial 0s requisitos que tratam sobre o Estagio
Supervisionado, do curso de Ciéncias das Religibes, com as recentes discussées
legal e curricular - sobre a formacéo de professores, incluindo a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de
Ciéncias da Religido.

Destaca-se que apesar das acdes e a participacdo de professores das
Ciéncias das Religides em alguns estudos da BNCC e das Diretrizes Curriculares
Nacionais, essas atuacfes ainda soam como timidas, sendo necessario haver uma
mobilizacdo coletiva de todos os docentes do curso e ndo de casos isolados por
parte de alguns docentes que se interessam pelo tema.

Em outras areas da educacdo ndo existe ainda um equilibrio quando se fala
em formar professores, nem articulagbes entre os campos da educacdo e do
curriculo da Licenciatura em Ciéncias das Religides. Se por um lado, alguns
professores do Departamento de Ciéncias das Religibes tém concepgbes que
ajudam com a formacao de professores e pode transformar a perspectiva do curso,
outros parecem que sequer, trabalham a formac&o docente dentro do préprio curso
gue formam professores.

No momento, as concepg¢des dos professores apontam a formagéo para a
diversidade e cidadania, entre outras perspectivas para formar professores de

Ensino Religioso. No entanto, a pratica da licenciatura, que se da também atraves
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dos Estagios Supervisionados esta segmentada, pois essas concepg¢des parecem
nao estar presentes e articuladas a proposta pedagdgica curricular.

A formacéo de professores de Ensino Religioso ndo tem tido grande prestigio
na matriz curricular. Isso tem prejudicado a sua concepcao de licenciatura e também
de articulagdo com o curriculo. Assim, é possivel ainda visualizar que ndo existe
uma articulagdo do Ensino Religioso com o curriculo e também que as disciplinas
dos eixos curriculares veiculam uma concepcdo fragmentada e desconectada da
formacdo de professores, pois a forma como estdo estabelecidas quais se
distribuem os eixos tedricos, metodoldgicos e os da licenciatura e, principalmente, os
Estadgios Supervisionados, dificulta o trabalho da formacdo dos egressos em
Ciéncias das Religides.

Haveria uma ampliacdo do curriculo se fosse dada maior importancia as
concepcbes de formar professores de Ensino Religioso dos professores do
departamento de Ciéncias das Religibes e se houvesse um despertamento para
essa problematica do Ensino Religioso que se tem visto crescer e vem se tornando
patente na vida dos professores que atuam nas escolas, pelo que percebe-se como
estagiario nas escolas.

Na pratica e na matriz curricular do curso, quando analisados, visualiza-se
que a discussao curricular se d4 de modo superficial. Essa longa caminhada da
Licenciatura do Ensino Religioso na UFPB é preciso cuidar para que ela ndo seja
“empurrada” e dada em contramao as concepgdes pedagdgicas.

Assim, ndo enxerga-se claramente uma concepcdo de formacdo de
professores de forma explicita tanto no Projeto Politico e Pedagodgico como também
nas diretrizes voltadas para o Estagio Supervisionado. Hoje, os estudos voltados
para o entendimento sobre concepcgdes de ser professor, ofertam diversas formas de
identidade para os egressos atuarem no componente curricular do Ensino Religioso.

Nesse contexto, a formacéo de professores também sofre com a problematica
que cerca a concep¢do hegemonica, principalmente, porque a pratica de instituicdes
superiores, mesmo que sejam poucas, hegemonizam o curriculo e as praticas dos
professores em formacédo. Um exemplo claro dessa heranca um tanto superada foi
alguns “educadores” da instituicdo ndo aceitarem a presenca da Licenciatura em

Ciéncias das Religibes na Universidade Federal da Paraiba, e ainda, persistirem
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demais na ideia de que a area do Ensino Religioso ndo problematiza enfoques
educacionais e supostamente, fere a laicidade do Estado.

Além disso, como dito anteriormente, uma parcela do contingente dos
professores do departamento de Ciéncias das Religies ndo tem aproximacao com a
area do Ensino Religioso, e por isto talvez tenham dificuldades de conduzirem
concepgOes sobre o significado de ser professor do Ensino Religioso.

Numa sintese, destaca-se nos capitulos estudados, diversas concepc¢des e
contribuicbes significativas e também problematicas a respeito do Estagio
Supervisionado, seu histérico, seus aspectos, finalidades e suas contribui¢cdes, para
formacdo de professores de Ensino Religioso. Em outras partes, destaca-se o0s
aspectos da resolucdo 47/2007 que regem os Estagios Curriculares Supervisionados
na UFPB e a resolucdo 02/2011 que regulamenta o Estagio Supervisionado no
ambito do curso de Licenciatura em Ciéncias das Religides da mesma universidade.

Percebe-se que a discussdo da formagao de professores de Ensino Religioso
na educacdo, por sua vez, vem caminhando em passos muitissimos lentos, um dos
aspectos € que ja houve varios concursos estaduais e municipais e salvo rarissimos
casos contemplam ou priorizam os licenciados em Ciéncias das Religides, como os
profissionais habilitados a assumir o Ensino Religioso nas escolas publicas.

Destaca-se também o quanto € importante a graduacdo-licenciatura para a
formacdo do professor e como a organizacdo curricular do curso e dos Estagios
Supervisionados contribuem significativamente na formacao docente do professor de
Ensino Religioso.

Tendo em vista todas essas celeumas, sugere-se que seja feita uma revisao
curricular, sobretudo do Estagio Supervisionado, desde os mais iniciais até os mais
avancgados, e que ao mesmo tempo seja implementado um férum permanente de
estudos sobre formacédo de professores de Ensino Religioso na licenciatura em
Ciéncias das Religides da UFPB e que este sirva de principio norteador comum, e
gue ao longo do tempo, seja sempre feita a avaliagdo e reavaliagdo da proposta
pedagdgica e também que o curriculo da formagéo dos profissionais, acompanhe as
perspectivas educacionais do Ensino Religioso na Universidade e também na escola

onde se passam os Estagios Supervisionados.
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A construcdo de projetos que abordem a formacdo docente € um caminho
que reune concepcgdes, desafios e perspectivas. O grande ator desse processo é 0
professor de Ensino Religioso.

Além do professor, tem outros profissionais de instituicbes superiores que
atuam na discussdo, como o0s proprios docentes e lideres religiosos que
reconhecem a importancia da separacédo do que se passa nos espacos sagrados de
cada religido e o que busca-se implementar no Ensino Religioso através do modelo
das Ciéncias das Religides.

O estudo buscou investigar também que a interlocucéo entre a instituicdo de
ensino superior e as escolas e a proposta de estdgio de favorecer o
desenvolvimento de competéncias de independéncia e interdependéncia e de
atitudes profissionais, tais como responsabilidade em cumprir com empenho, em
cumprir com 0s compromissos, o favorecimento da capacidade de analise critica,
das relagbes humanas com os alunos e no grupo de estagio, bem como a
autonomia, a auto compreensao, e maturidade em relacdo aos atores do Ensino
Religioso na escola e do estagio, sdo essenciais na formacdo do professor de
Ensino Religioso.

Ainda preliminarmente podemos reproduzir que o Estagio Supervisionado da
Licenciatura em Ciéncias das Religibes da UFPB, nos moldes que se apresenta
atualmente, precisa evidentemente de acdes no curriculo e no planejamento, para
que realidade que se apresentard para o estudante ndo o faca sentir téo
despreparado.

Na Paraiba, o professor que leciona ensino religioso para 0os anos iniciais do
ensino fundamental deve ser formado em Pedagogia, Normal Superior ou Normal de
nivel médio; para os anos finais, deve ter licenciatura plena em Ciéncias da Religido,

Filosofia, Ciéncias Sociais, Pedagogia ou Psicologia (PARAIBA, 2004).
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