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RESUMO

O enfoque principal deste trabalho é apresentdosipara que o pedagogo compreenda
melhor o que é o autismo. O trabalho com autiseas gendo muito pouco explorado na
sociedade e é pobre de informacdes para o auxi$igpedagogos. Os autistas fazem parte do
conjunto de pessoas com deficiéncias, precisarslm @k uma educacao especial e inclusiva
para um melhor desenvolvimento. O tema no quahklinamos, “O Papel do Pedagogo no
Desenvolvimento da Crianca Autista no Centro deefeicia Municipal de Inclusdo Para
Pessoa com Deficiéncia” tem como objetivo princigaimpreender a importancia do
pedagogo no desenvolvimento das criancas autiBa® isso, utilizamos questionarios,
entrevistas e observacdo como instrumentos de igasga construimos uma analise
qualitativa referente aos dados que foram obtidos & pesquisa de campo. Um dos teoricos
mais citados para construcdo deste TCC foi Léo &iangque foi um dos primeiros
pesquisadores a investigar o autismo, e nos ajadmmpreender como foram as primeiras
descobertas sobre o assunto autismo, e as muddacaesentes até hoje, percebido nas
observacoes feitas no nosso campo de pesdtisapreendemos com os estudos realizados
gue o pedagogo é de fundamental importancia patasenvolvimento cognitivo, social e
motor das criancas autistas. Por isso se vé a témmoa de cursos e treinamentos especificos
para os pedagogos que irdo trabalhar com as csiangistas.

Palavras-chave Autismo. Pedagogo. Incluséo.



ABSTRACT

The main focus of this paper is to present dathedeacher better understand what is autism.
Working with autism has been very little explor@dsociety and is poor information for the
help of pedagogues. Autistics are part of the gmiypersons with disabilities, and in need of
special and inclusive education for better develepimThe theme on which we work, "The
Role of Educator in the Development of Autistic Idhen in Municipal Reference Center for
Persons with Disabilities Inclusion” aims to undignsl the importance of the teacher in the
development of autistic children. For this, we ugadstionnaires, interviews and observation
as research tools, and build a qualitative anafgsithe data that have been obtained from the
field research. One of the most cited theoreticaistruction of this CBT was Leo Kanner,
who was one of the first researchers to investigatessm, and helped us understand how were
the first discoveries on the subject autism, arel résulting changes to date, realized the
observations made in our search field. We undeilsteom the studies that the teacher is
crucial for cognitive, social and motor developmehthildren with autism. So you see the
importance of specific courses and training focheas who will work with autistic children.

Keywords: Autism. Pedagogue. Inclusion.
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1 INTRODUCAO

[...] o autismo, embora possa ser visto como unmalicéo patolégica, também deve ser
encarado como um modo de ser completo, uma formaatgidade profundamente
diferente...Oliver Sacks (1998, p.35)

O presente trabalho que tem como titulo “O Papel Redagogo no
Desenvolvimento da Crianga Autista no Centro deef@eicia Municipal de Inclusdo para
Pessoa com Deficiéncia” pretende proporcionar uomapceensdo do modo singular de vida
dessas criancas e dos seus familiares, além dabcigdo cientifica através de ideias,
observacdes e sugestdes. Tem como objetivo principapreender a importancia do
pedagogo no desenvolvimento das criangas autistpartir dai, surgiu o interesse de ir a
campo, pesquisar 0 que era oferecido ao autistaéstrdo profissional pedagogo numa
instituicdo e ao termos essa oportunidade, vimdwersidade de atendimentos e atividades

gue eram oferecidos a ele pela pedagoga e pelasiprofissionais.

De acordo com dados tedricos e confrontando tdisles com a pesquisa de
campo no Centro de Referéncia Municipal de Inclup@oa Pessoa com Deficiéncia
(CRMIPD) podemos perceber que o0s usuarios autisggpondem bem aos sistemas

organizados. A professora sempre tem que adaptda gara cada tipo de atendimento.

Pelo fato de o problema ter deixado de ser cormideapenas do ponto de vista
meédico e terapéutico, o pedagogico também faz partéquipe Multidisciplinar e qualquer
que seja o nivel de funcionamento das criancasseemwalorizado por uma educacao mais

estruturada e criando vinculos com centros esjzaials.

Observando o atendimento da professora, percebgueosuitas vezes o aluno
nao entendia a mensagem quando a professora estaditando que ele estava entendendo,
causando assim, uma reacdo de agressividade owltdede iniciativa. Pode também
acontecer que o aluno ndo possua linguagem suécigara comunicar verbalmente ao
professor que esta cansado, com calor, com fontegiado ou com vontade de ir embora,

exceto atraveés de birras e pirracgas.

Depois de toda observacdo no CRMIPD e do dialogo aoprofessora, ficou
claro de que ndo podemos esquecer as dificuldadastista, ao planejar a organizacéo fisica
da sala de atendimento. Muitos usuarios possueiculdiddes de organizacdo pessoal néo
sabendo aonde ir e como chegar pelo caminho nmalisDévido as dificuldades de recepcgéo
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da linguagem, eles geralmente ndo entendem diremdaggras. A organizacdo do meio

ambiente |hes da pistas visuais, que 0s ajudarteadsr.

Esse trabalho pretende acima de tudo, atravésdadliErezsmentos, proporcionar
uma compreensdo do modo singular de vida dessascas e seus familiares, além da
contribuicdo cientifica, proporcionada com ideiabservacdes e sugestfes realizadas ao

longo do trabalho, no estudo dessa deficiéncia.

Concluindo, o trabalho com a crianca autista imgaie,profissional, desafios
contundentes, dentre os quais, o de lidar com at@uelo tempo e a sua articulagdo com a
emergéncia do sujeito. A familia ajuda e o Cenjnola ao autista, todos trabalhando juntos
chegam a um trabalho singular, pois todo autistmiéo. Sabemos que o tratamento néo
esgota o problema porque ndo é doenca, entdo macute, € a partir dele que se comeca um

trabalho que ir4 ser para vida toda.

Nas fases da vida do autista vao passar por vamdissionais, varios educadores
e de cada um, uma experiéncia. Esperamos que estjiga contribua para que o0s
professores desenvolvam seu trabalho com excel@muia a crianca autista. Além desta
parte introdutdria nosso trabalho é divido em qudépicos, iniciando com uma breve
retrospectiva da historia das pessoas com defiai@specificando os autistas e em seguida,
foi apresentado o ambiente onde foi feita a peagusCentro de Referéncia Municipal

Pessoa com Deficiéncia.

No tOpico seguinte, trouxemos a historia do autisemalo como base principal o
psiquiatra Leo Kanner que foi quem comecou os estgdbre o autismo. Além dele outros
autores também foram citados. Trata-se tambémsdagies do autismo, o tipo de tratamento

que é realizado com eles, e as leis que regemsoraut

Depois, foi feita uma retrospectiva historica daggmogia desde o inicio até os
dias atuais. Trata-se também das areas de atuag@ddgogo que ndo se restringe apenas a

sala de aula e que atribuicOes ele deve ter pava is

Para concluir a parte tedrica do trabalho, inchsira importancia que o pedagogo
tem para o desenvolvimento do autista, buscandpreecapacitar-se para trabalhar na l6gica

da inclusao.

Passamos entdo para o topico sdo apresentadoscesliprentos metodologicos
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gue foram feitos para que este trabalho fossezeahli Onde é colocado o publico alvo que
foi feita a pesquisa, o local, os instrumentos fguam utilizados para realizar a pesquisa e a

analise de dados dos levantamentos que foram.feitos

E por fim, apresentamos as consideracdes finaigmes que o pedagogo tem
uma grande importancia na vida da crianca autigta,a partir desse relacionamento ha um

grande desenvolvimento do mesmo.
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2 RETROSPECTIVA HISTORICA SOBRE AUTISMO

No inicio do século XX, a questdo educacional passser abordada, porém
ainda muito contaminada pelo estigma de um julgéongocial. Nos dias de hoje, entre todas
as situacdes da vida de uma pessoa com defici@mog,das mais criticas € a sua entrada e
permanéncia na escola. Ainda hoje, embora mails gratica-se a eliminacdo de criancas

deficientes do ambiente escolar.

A palavra “autismo” foi criada por Eugene Bleulem 1911, para descrever um
sintoma da esquizofrenia, que definiu como senda Ufaga da realidade”. Kanner e
Asperger usaram a palavra para dar nome aos sistgneaobservavam em seus pacientes. O
trabalho de Asperger sé veio a se tornar conhewdoanos 1970, quando a médica inglesa
Lorna Wing traduziu seu trabalho para o inglés.dpartir dai que um tipo de autismo de alto
desempenho passou a ser denominada sindrome dgdéyspe

Nos anos 1950 e 1960, o psicélogo Bruno Bettellefinmou que a causa do
autismo seria a indiferenca da mée, que denomirdimde-geladeira”. Nos anos 1970 essa
teoria foi rejeitada e passou-se a pesquisar asasado autismo. Segundo estudos atuais
sabe-se gue o autismo esta relacionado a causéticgerassociadas a causas ambientais. Em
algumas causas ambientais, a contaminacdo porsmeésiados, como 0 mercurio e 0
chumbo, tem sido apontada com fortes candidat@smasomo problemas na gestacéo.
Outros problemas como uso de drogas na gravidézfecgdes nesse tempo, também devem

ser levados em conta.

Segundo Gauderer (1993) o termo “autismo” tem amigda palavra grega
“autos”, que significa “proprio” ou “em si mesmadgcrescido do sufixo “ismo”, direciona
para uma compreensdo de orientacdo ou estado ularalgue tem tendéncia para se alienar
da realidade exterior, voltada para um comportameet concentracdo permanente em si

proprio.

Segundo cita Mazzota (1996) em 1996, Plouller insarexpressédo autista na
literatura médica e psiquiatrica. Mas foi Bleuksm 1911, o primeiro a propagandear o termo
autismo para referirrse ao quadro de esquizofregize consiste na limitagdo do
relacionamento humano com o mundo externo. CurbE0jZlescreve que alguns estudiosos

atribuem a alteragbes bioquimicas, outros assoaiaisfuncdes metabdlicas hereditarias,
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meningites, encefalites, rubéola contraida antemaszimento, ou até as lesbes cerebrais
como causadoras do autismo. Porém ndo é muito eedwistem duvidas na relacdo do
autismo com estas doencas. O autismo € aceito cama anomalia global do
desenvolvimento infantil que se prolonga por toddada e evolui com a idade, sendo um

distarbio neurofisioldgico e a sua causa é desadae

Algumas correntes tedricas acreditam ser o aut@mgaado de uma perturbagéo
no desenvolvimento do sistema nervoso, provocadasado nascimento, que afeta o
funcionamento cerebral em diferentes regides, ccggmcidades de interacdo social e de
comunicacdo sdo as mais afetadas. Muito dos autigia mantém comunicacdo verbal,
possuindo uma grande dificuldade no entendimentbndaagem, devido a dificuldade na
entonacdo da voz e das atividades gestuais, comacas, dos outros com quem se
relacionam. Noutros casos 0 uso que fazem da lgegua@ muito limitado e inapropriado. No
que diz respeito & comunicacdo ndo verbal, ha werw@ada incapacidade na sua utilizagéo.
As pessoas com autismo tém uma grande dificuldadepesmo incapacidade de comunicar

tanto de forma verbal como nao verbal.

Baptista (2002) ressalta que a causa — ou as caspasificas — do autismo sao
ainda desconhecidas, sabe-se, contudo que tem inlma denética importante e que a
determinante genética seriam acumulados fatoresoadis (do seu meio e/ou do exterior)
gue eventualmente poderiam conduzir ao autismo e mpdem colaborar para a sua

expressao.

Durante toda a vida a grande totalidade dos astistsa sempre incapaz de
administrar de forma autbnoma a sua pessoa e ppelosgue possuem necessidades do apoio

de outros, que no minimo devem permitir a express@ama das habilidades individuais.

A partir dos anos 1960 e com a pesquisa cientiiszada sobretudo em casos de
gémeos e nas disfuncbes genéticas relacionadasitama (esclerose tuberosa, X-fragil,
neurofioroma tose, fenilcetondria e diversas an@m®atromossémicas), descobriu-se a
existéncia de um fator genético multifatorial ecdeisas organicas que estavam ligadas a sua

origem.

Fatores pré-natais — como o hipertireoidismo eb&ala materna — e durante o
parto — como infec¢cdes graves neonatais, prematigjcbaixo peso ao nascer, traumatismo

de parto — também podem influenciar no surgimeasopmrturbagcées do autismo.

Marques (2000) escreve que nos anos 1950 e 196@uise o entendimento de
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que o disturbio emocional poderia estar num amdipndximo da crianca e ndo sucedia de
uma perturbacao bioldgica, que poderia traduzinsea resposta sem relacdo a um ambiente
desagradavel, mais do que a um problema inatoetanto, a crianca se abrigava no seu
espaco particular em resposta ao tratamento folosessivo que recebia do ambiente em que
estava inserida, porém, com o desenvolvimento deEgjyisas cientificas, chegou-se a
conclusdo de que o autismo ndo é um distarbio dtatm afetivo, mas sim um distarbio do

desenvolvimento.

O autor (MARQUES, 2000, p.64) ainda cita que esthal de raciocinio foi
defendida por varios pesquisadores tais como: Eisa(1956), que compreendia o autismo
como uma reacdo ao relacionamento familiar; Boaten8uzek (1960) que indicavam que 0
autismo se devia a falta de estimulos, a rejeiggenpal; a auséncia de calor afetivo ou a
existéncia de conflitos intrapsiquicos, resultanties relacfes desviantes da familia; e
Bettelheim (1967), que defendia que o autismo dedta de habilidade de “sair de si” e de
vivenciar o mundo externo, por falta de autocorfaamestruindo o sentimento de partilha e a

satisfacao de relacdes com o “outro” e com o maitasda crianca.

A exigéncia de casos de maus tratos infantis ge®s que eram negligenciadas,

nao davam base a um quadro de autismo.

Dai partiu-se para uma critica forte sobre a algmaapsicogénica do autismo,
até porque nao existiam informagcbes que comprowespee 0 autismo decorresse de
comportamentos no seio da familia. Além de que mnmados defensores desta teoria se
fundamentou no estudo das interacdes paternasis, fdpds a crianca ter sido diagnosticada
como autista, sem haver qualquer apoio empirico mamtivesse o0 autismo como

consequéncia de padrdes de relagéo familiar desvian

A associacdo do autismo a fatores organicos taméeamtou a discussao sobre
as teses que defendiam uma causalidade de fatmexsigns na parte clinica responsavel pelo
autismo. Alguns tedricos abandonaram essa ideiapegando a base genética explicativa da
sindrome autista, acabando por defender a exiat@ecium problema inato, que impedia a

relacdo adequada com o0 meio em que vive.

Baptista (2002) comenta que as investigacdes mexedirecionam para uma

neurolégica da perturbacéo.
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A literatura médica procedeu a descricdo do autismano de 1943 a partir da
descoberta realizada pelo médico Leo Kanner, gseredeu as suas experiéncias e vivéncias
durante a sua estada no Hospital Jonhs Hopkinge Wessmo periodo Asperger resumiu em
sua tese de doutoramento a psicopatia autistatinfeontudo, em termos conceituais o0
termo autismo foi cunhado por ambos os estudiosma glescrever um sintoma da
esquizofrenia, que foi entendido como “fuga daideale’, ma so trabalho de Asperger sé
obteve notoriedade a partir de 1970 quando a médgiasa Lorna Wing, contrariando o
ponto de vista vigente durante os anos de 195@@ d9e atribuia os sintomas do autismo a
causas ambientais e genéticas.

Conforme reporta a teoria, as caracteristicas cmagins do autismo séo: Dificuldade
em socializacdo e nos comportamentos nao-verbfigjldade em fazer amigos; dificuldade
de compartilhamento de suas emocdes; dificuldadeesmrocidade emocional ou social;
prejuizos na comunicagdo; Inexisténcia ou atradmgaagem verbal; dificuldade em manter
ou iniciar didlogo; utilizacdo estereotipada dayliagem; ter manias ou focalizar-se em um
assunto de interesse; tiques ou maneirismos repstipreocupacao com a fixacdo de partes
de objetos.

No que se refere a atencdo a diversidade na estxdarvou-se que esta se baseia na
necessidade de adaptacBes do curriculo no senéidatehder as necessidades de seus
educandos integralmente e consideram que a dia€ksideve se concretizar no ambiente
escolar a partir da observacédo das competénciagidasas, de suas capacidades intelectuais
e motivacionais e tais pressupostos implicam naemmzhcdo e na reeestruturacdo do
processo de ensino-aprendizagem, nas condico@sieaprdidatico-pedagogicas em exercicio
nas instituicdes publicas e privadas de ensinorasiB

Neste sentido, 0 movimento em carater naciona pamclusdo de educandos na
escola conferiu novos rumos para a inclusdo deaghoreés de necessidades educacionais
especiais na escola, tendo em mira a participaigivae dos profissionais em educagao no
desenvolvimento integral de seus aprendentes.

A acdo inclusiva no ambito escolar implica no mmramento de educandos e
educadores a partir da interatividade entre amb®satores envolvidos no processo
educacional.

Em relacdo ao tracado de uma linha do tempo dad€do Especial no Brasil,
Mantoan (20052, p.29) explicita que esta teve onimd século XIX e 0S seus servigos,

primeiramente de cunho meramente assistencialsairaram-se em experiéncias realizadas
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na Europa e na América do Norte, quando foram deszprofissionais indicados para o
atendimento de sujeitos portadores de disturbio®nme® sensoriais e psiquicos. Deve-se
referir ainda que tais iniciativas encontravamigadas as politicas publicas.

Segundo o pensamento de Sassaki (1997,p.18), disidmos portadores de
necessidades especiais “eram expostos a discridmreaffequentemente declaradas incapazes
ou doentes; o modelo médico na deficiéncia desmmapapel desamparado e passivo dos
pacientes, sendo considerados dependentes do eudied outras pessoas, incapazes de
trabalhar, levando vidas inuteis.

De acordo com Mantoan ( 2005b,p.173), em meadasgddo XX procedeu-se

a insercdo da Educacdo Especial em nosso sistealadgeensino, pois na
década de 60 houve o crescente numero de insetiiggpecializadas, tais
como: escolas especiais, centros de habilitacautyose de reabilitacéo,
oficinas protegidas de trabalho, clubes sociaise@afs, associagoes
desportivas especiais, criadas concebendo a ideiprateger o diferente
para assim reintegra-lo ao convivio social.

Assim, alterou-se sobremaneira 0 panorama da e@loi¢aclusiva brasileira, uma vez
que com vistas a integracdo dos sujeitos portadigesecessidades educacionais especiais,
foi gerada nos anos 60 e 70 um tipo de instituggmlar calcada no modelo médico/clinico
das deficiéncias.

Deve-se referir que no modelo em tela os educamdotadores de deficiéncia
deveriam modificar as suas atitudes ou até mesatilitar-se (com sentido estrito de educar-
se). Durante a década de 70 no ocidente realizauvsanovimento em prol da escola
obrigatdria para todas as criancas, oportunizamdoolhar mais especifico por parte dos
governantes das diversas nacdes para a organizE@@eus Servicos no que tangia a
educacao especial.

Em conformidade com Paud@udMantoan (2005,p.75)

0 marco relevante nessa nova abordagem da defajétendente a
modificar ndo sé o sistema das classificacdes, tavabém, e sobretudo, a
prética da integracdo, foi o Warnock Report, relatbritAncio publicado
em 1978 e realizado por uma comissdo dirigida pa@aryMWarnock,
encarregada de elaborar propostas para a mellmreacacdo de jovens
com deficiéncias. E este relatério que introduta pemeira vez, o conceito
de “aluno com necessidades educativas especiais.

Diante do exposto percebe-se a énfase da autoguense refere a recepcéo destes

educandos com necessidades educativas especiascala regular, requerendo de todos os
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envolvidos no processo de ensino-aprendizagenakbréatizacdo de potencial organizacional
e humano, haja vida as dificuldades manifestadasepta clientela e de acordo com a
diversidade dos fatores biopsicossociais do comtedticacional destes sujeitos.

A supracitada tedrica expde também que a chaniladafia de Integracdo Educativa
surgida entre os anos 70 e 80 defendia o ensimes&as com necessidades educacionais
especiais em salas de aula do ensino regular.

Esta pratica veio a se consolidar na década dee®@etanto nota-se o carater
meramente assistencial deste modelo. Outro postr aonsiderado diz respeito a falta de
qualificagcéo/formacao de educadores e educadoradigar com este tipo de clientela, o que
torna-se um entrave para a proposta de acao ititegeasocializadora da educacéao.

No que se refere ao marco inicial as propostasaasdo no século XXI percebeu-se
que em termos de convencdes e ratificacbes, o tasfuintratado durante a Conferéncia
Mundial sobre Principios, Politicas e Praticas EBdimmais Especiais, representando a
UNESCO, 88 governos e 25 organizacdes internasi@am nivel de Brasil, 0 movimento
proé-inclusdo foi motivo de debates por parte de iocosg assistentes sociais, psicélogos,
educadores e estudiosos da matéria oportunizantimioecimento dos mesmos acerca da
estruturacéo do ensino atual levando em consideiggd educandos e educandas portadores
de necessidades especiais tem o direito constiaiceoeducacao. Conforme reza o artigo 5°
da Constituicdo Federativa de 1988, o acesso aae@logratuita e de qualidade € dever do
Estado e direito de todos e deste modo surgem ioeipps pressupostos da chamada
educacéo inclusiva no sentido de assegurar a dégdesdireitos dos individuos.

Assim sendo deve-se afirmar que a Educacdo Espmmil ser concebida como a
vertente da educacdo que busca o atendimento ecagéd de portadores de necessidades
educacionais especiais dentro de instituices cedjgadas uma que esta modalidade por ser
distinguida da educacéao inclusiva uma vez que anagermite aos educandos e educandas
portadores de necessidades educacionais espexiis mcluidos em instituicdes publicas e
privadas de ensino regular, entretanto salientpiegara que esta se efetive faz-se necessaria
a formacéo por parte dos profissionais em educagéeducacao inclusiva bem como o apoio

da familia deste individuo (aluno(a)).

Levando em consideracéo que de acordo com a De@tadee Salamanca (1994) que

As escolas deveriam acomodar todas as criancasendentemente de suas
condicdes fisicas, intelectuais, sociais, emoc&raiguisticas ou outras. Aquelas
deveriam incluir criancas de origem remota ou dpufszdo némade, criancas
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pertencentes a minorias linguisticas, étnicas tturais, e criangas de outros grupos
desvantajados ou marginalizados.

O presente trabalho esclarece algumas distingigtem/tes entre Educacéao Inclusiva e
Educacdo Especial. Sabe-se que a histéria da Eitudaclusiva e da Educacdo Especial é
muito antiga e vem sofrendo a influéncia do pensémsocial vigente ha décadas, uma vez
que o modelo de escola do passado ndo era pepa@dtodos. Os alunos que nao estavam
no “molde” esperado de aluno eram excluidos dal@&smmmum e encaminhados para a
Educacao Especial.

Assim, convém destacar que a Educacdo Especgilisuara atender a uma parcela
destes excluidos: os portadores de necessidadescazhais especiais Inicialmente, os alunos
com deficiéncias eram atendidos em ambientes dgpasgbara cada tipo de deficiéncia e ndo
se pensava em Escola para Todos. O tipo de defiaién especificidades apresentada pelo
aluno era acolhido de maneira diferenciada em gaaento historico.

No que se refere aos deficientes visuais e auditiveram, desde a época do Império,
seu desenvolvimento em Escolas Especiais. (1854indd€do do Instituto dos Meninos
Cegos, hoje Instituto Benjamim Constante e 185%iac@o do Instituto dos Surdos Mudos,
atual INES).

Os educandos e educandas considerados deficiem¢dsciuais, inicialmente, eram
atendidos nas Pestalozzi (1926) e nas APAE (1954l eram realizadas atividades de AVD
(atividades de vida diaria) e s6 ha alguns andssaeslas Especiais adotaram uma abordagem
pedagogica académica. Quanto ao grupamento dossakkmm Transtornos Globais do
Desenvolvimento, a historia € bem mais recentes pamente em 1994 este grupamento foi
reconhecido pelo MEC como publico-alvo da Educdgsmecial.

Diante deste panorama, tracou-se uma linha do temprelacdo as leis que orientam
a Educacdo Especial/Educacgao Inclusiva e nesteninteébservou-se que entre meados do
século XIX até o ano de 2011 foram tracadas dmetrpara otimizar os servigos das pessoas
com necessidades especiais. Desta maneira segsgrameventos elencados abaixo.

Em 1854 foi criado o Instituto Imperial dos MeninGggos - IBC, em 1857 o
Instituto dos Surdos Mudos — INES, em 1926 foi dal a Associacdo Pestalozzi — RJ, no
ano de 1954 surgiu a APAE — Associacao dos Paisigds de Excepcionais, entidade n&o
governamental que opera até os dias atuais parguaas aos individuos PNE o gozo de seus

direitos civis, a Lei de Diretrizes e Bases da BEgéo Nacional, Lei n°® 4024/61 se constituiu
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em um dos primeiros avancos em nivel nacional reodjp respeito ao acesso a educacéo
pelos chamados “deficientes” no sistema regulamnseno

A segunda LDB, Lei n°® 5692/71 previu o tratamergjpeeial para alunos e alunas com
déficit motor e fisico assim como para 0s que esfigm em atraso quanto a idade de
matricula e os superdotados. Tempos depois, emd 888yo 205 da Constituicdo Federal e
rezou a educacdo como direito de todos, garantingleno desenvolvimento da pessoa, o
exercicio da cidadania e a qualificacdo para athab O Art. 206 estabelece “igualdade de
condicbes de acesso e permanéncia na escola’.rtaOde Atendimento Educacional
Especializado, preferencialmente na rede regulandmo (art. 208).

O Estatuto da Crianca e do Adolescente Lei 8696&1@beleceu 0 gozo dos direitos
por parte de todas as criancas e adolescentesisiveel os portadores de necessidades
especiais, a0 mesmo tempo em que tinha origem &rM@ge&o Mundial de Educacéo para
todos (atitude conjunta ONU/UNESCO).

Somente no ano de 1994 se da o advento da Areaifispele Condutas Tipicas de
Sindromes. (Alunos com autismo, Espectro do autsipsicose) e nesta mesma época surgiu
a Declaracdo de Salamanca bem como a Politica iNdaile Educacdo Especial — processo
de “integracao institucional” que condiciona o &ceas classes comuns do ensino regular
aqueles que “(...) possuem condi¢cfes de acompanthesenvolver as atividades curriculares
programadas do ensino comum, no mesmo ritmo quelw®ws e alunas portadores de
necessidades educacionais especiais.

O advento da Lei n° 9394/1996 em seu art. 59 raeaa@p sistemas de ensino devem
assegurar aos alunos curriculo, métodos, recursogamizacdo especificos para atender as
suas necessidades; além de objetivar a conclus@nslno fundamenta para aqueles, em
virtude de suas deficiéncias e; a aceleracdo del@siaos superdotados. Tais convencgoes e
legislagcbes em nivel mundial e nacional precedecarecreto n°. 3298 de 1999 que
regulariza a Lei 7853/89 ao dispor sobre a PoliNeional para Integracdo da Pessoa
Portadora de Deficiéncia, define a educacdo edpmmiao modalidade transversal a todos os
niveis e modalidades de ensino, enfatizando a &uegmplementar da educacéo especial ao
ensino regular.

No ano de 2001 a Resolugdo CNE/CEB no. 2/2001,rn®% Determinou que “Os
sistemas de ensino devem matricular todos os gleabgndo as escolas organizar-se para o
atendimento aos educandos com necessidades edasaciespeciais, assegurando as

condi¢des necessarias para uma educacao de qeghadedtodos. (MEC/SEESP, 2001)” e no
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mesmo ano o Plano Nacional de Educacéo — PNEQ1gi212001, “ o grande avanco que a
década da educacéo deveria produzir seria a coastde uma escola inclusiva que garanta o
atendimento a diversidade humana”

Saliente-se ainda que tais ampliaram o carater Elgpdta realizar o atendimento
educacional especializado complementar ou suplemargscolarizacdo, porém, ao admitir a
possibilidade de substituir o ensino regular, natemqcializa a adogdo de uma politica de
educacao inclusiva na rede publica de ensino pieenis seu art. 2° tendo em vista que a
Convencao da Guatemala (1999), promulgada peloelecero. 3959/2001, afirmou que
pessoas com deficiéncia tem os mesmos direitos s liberdades fundamentais que as
demais pessoas, definindo como discriminagao ca®@ ba deficiéncia, toda diferenciacéo ou
exclusdo que possa impedir ou anular o exercicsodéteitos humanos e de suas liberdades
fundamentais.

Em 2002 a Resolucdo CNE/CP no. 1/2002 Diretrizeri€lares Nacionais para
Formacdo de Professores da Educacdo Basica depermiormacdo docente voltada para a
atencdo a diversidade e que contemple conhecimentoge as especificidades dos alunos
com NEES e na mesma ocasido a Lei 10436/02 recemhed.ingua Brasileira de Sinais
como meio legal de comunicacdo e expressao — Ldwagculos formacao de professores e
fonoaudiologia, além de estabelecer o uso de Braiiti todas as modalidades de ensino.

No ano seguinte o MEC criou o Programa Educacaodiva: direito a diversidade
visando transformar os sistemas de ensino em sist&uucacionais inclusivos e um ano
depois o0 Ministério Publico Federal divulgou o doemto O Acesso de Alunos com
Deficiéncias as Classes Comuns da Rede Reguldirfrando o direito e os beneficios da
escolarizagao nas turmas do ensino regular).

Seguiram-se a partir dai acbes com vistas ao faméas politicas publicas em
educacao inclusiva, a exemplo do Decreto n°® 529&Qulamentou as leis n°® 10.048/00 e n°
10098/00 estabelecendo normas e critérios para qm@onda acessibilidade, Decreto n°
5626/05 — Lei 10436/2002, visando a incluséo dasoal surdos, Libras como componente
curricular, instrutor e tradutor/intérprete de laby Lingua Portuguesa como segunda lingua e
a organizacao da educacao bilingiie no ensino regudaNucleos de Atividades das Altas
Habilidades/Superdotacdo — NAAH/S, a Convencédo esas Direitos das Pessoas com
Deficiéncia, aprovado pela ONU. Assegurar um siatel® educacgéo inclusiva em todos os
niveis de ensino, a Secretaria Especial dos D#diilomanos, o Ministério da Educacéo, o
Ministério da Justica e a UNESCO lancam o Planoidwat de Educacdo em Direitos

Humanos (fomentar tematicas inclusivas — acesswregnéncia na educacao superior), Plano
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de Aceleracdo do crescimento — PAC € langcado mRlarDesenvolvimento da Educacdo —
PDE, reafirmado pela Agenda Social de InclusdoRkssoas com Deficiéncia, tendo como
eixos a acessibilidade arquitetbnica dos prédiosla®s, a implantacdo de salas de recursos
e a formacdo docente para o atendimento espedalida Convencéo sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia (2006, aprovada no BrasiP@08 e promulgada em 2009, pelo
Decreto 6949 de 25 de agosto).

Outros documentos sintetizaram o desejo dos pdmsmdiares dos educandos e
educandas portadores (as) de necessidades edaisctais como : SECADI/MEC -
Secretaria de Educacéo Continuada, Alfabetizaca@réddade e Incluséo. Decreto 7.480 de
Maio de 2011, o DECRETO N° 7.611, de 17 de noverdkr@011. (alteracdes no decreto n°
6.253, de 2007). Dispbe sobre a Educacdo EspeoialAtendimento Educacional
Especializado e da outras providéncias, a Notaitaa®° 62 / 2011 / MEC/SECADI/DPEE —
Orientagéo sobre o decreto N° 7.611, a Lei 12.7Bdlitica Nacional de protecéo dos direitos
da Pessoa com Transtorno do Espeatrdiatismo.

Entenda-se neste sentido e consoante afirma P2004,(p. 123) que “Se quisermos
gue nossa sociedade seja acessivel, que delasasdessoas com necessidades especiais
possam participar em igualdade de oportunidadpseciso fazer desse ideal uma realidade a
cada dia .”

Deste modo, observa-se que

A educacdo nao implica somente em incluir o alumm oecessidades especiais ao
sistema regular de ensino. Diz respeito a um ssteducacional que dé respostas
educacionais com qualidade & todas as pessoagdviasjue ocorra uma qualidade
de ensino no sistema educacional a primeira ajudeie importante é dos pais,
através de um envolvimento real, vontade, disposigdciéncia, responsabilidade e
dedicacdo. Todos os demais envolvidos serdo pascaigsse desafio. ECHEITA
(1994, apud MENEGHETTI e GAIO, 2004, p. 66):

E completa Paula (2004,p.138):

a Educagéo Inclusiva embora tenha sido bandeieaddeag&o Especial, ndo implica
somente em incluir a pessoa com necessidade dspedstema regular de ensino.
Diz respeito a um sistema educacional que dé respeducacionais com qualidade
ao conjunto das pessoas.

Consoante reforca a literatura e a partir do paree Carvalho (2004, p. 34) e

Guimarées (2003, p. 43)em torno das propostassinelst
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“... uma escola inclusiva vai além do “eu”, do “h@bjetivando o “todos nos”.
complementa essa idéia apontando que a inclus@aé ‘do que criar condi¢cdes
para os deficientes, a inclusdo é um desafio qupéicenmudar a escola como um
todo, no projeto pedagdégico, na postura dianteatlo®s, na filosofia”.

Segundo Roberts (2001,p. 59),

a sociedade é constituida por individuos difereatdse si, que se identificam no

anonimato ou nao do grupo. Os alunos de uma salaulde por exemplo, sdo

membros da sociedade como qualquer um de nés tagidmia semelhancas entre
si, quando olhados como grupo, mas apresentam sndifarencas em suas

peculiaridades individuais. Isso indica que, embarsequéncia das etapas do
desenvolvimento seja a mesma para todos, os riemedorma de vivéncia desse
processo sdo peculiares a cada aluno.

Conforme refere Ivone ( 2002, p.87), na educacpedts deve ser considerado cada
sujeito como “um ser singular, Unico, respeitandaracesso de aprendizagem de cada um
procurando atender a todas as suas especificilades.

Em relacdo aos documentos oficiais e politicasipablpara a inclusdo de educandos
e educandas portadoras de necessidades especieasiteato da escola regular verifica-se
gue este deve se processar conforme estabelececet®es.571/2008, entretanto o
atendimento especializado para esta clientela peroeano horario oposto as suas atividades
na escola. Outrossim, considera-se também que ragasaclusdo de criancas e jovens
portadores de necessidades educacionais na esgolarrndo se extingue a demanda dos
mesmos para escolas dits “especiais”.

De acordo com Mantoan (2005,,p.56)

Na pratica, muda radicalmente a funcdo do doceessadarea. Antes especialista
em uma deficiéncia, ele agora precisa ter uma foéimamais ampla. Ele deve
elaborar um plano educacional especializado pata estudante, com o objetivo de
diminuir as barreiras especificas de todos eles,
Ensinar os conteldos das disciplinas passa a sgfa tdo ensino regular, e o
profissional da Educag8o Especial fica na salaedersos para dar apoio com
estratégias e recursos que facilitem a aprendizaBesie quem se certifica, ainda,
de que os recursos que preparou estdo sendo usadletamente. Ele informa a
escola sobre os materiais a serem adquiridos eabpaccerias externas para
concretizar seu trabalho. A principio, esse educado precisa saber tudo sobre
todas as deficiéncias. Vai se atualizar e aprecaol&iorme o caso. Ele pode atuar na
sala comum de longe, observando se o materialsesdo corretamente usado, ou
estender os recursos para toda a turma, ensinartfgua brasileira de sinais
(Libras), por exemplo. Quem souber se adaptar a&eré o risco de perder espaco.
O profissional maleavel é bem-vindo.[...]
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No que tange especificamente ao Transtorno do Eepéwitista, que vem a ser
entendido como um Transtorno Global do DesenvoletmgTGD) que tem influéncia
genética e € causado por defeitos em partes dbroerBai depreeende-se que este é
caracterizado por dificuldades intensas na soegdia e que prova alteragcoes
comportamentais tais como repeticdo de movimento.

Verificou-se que a maior parte dos sujeitos acainstpor esta sindrome pertencem
ao sexo masculino. Outro aspecto a ser conside¥amdato de que neste transtorno o (a)
educador (a) tende a evitar o contato fisico coradasandos (as), isto €, devem respeitar os
seus limites para conseguir estimular a sua spagibd e ganhar a sua confianga.

A LDB - Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo dfadi— Lei n® 9394/96 em seu
Titulo V, Capitulo V — Da Educacéao Especial, a5&.e 59 dispdem acerca dos conceitos e
prerrogativas da Educacao Especial, “dos curricumg@todos e técnicas, recursos educativos
e organizacao especificos” (BRASIL,1996) como sseoka abaixo:

Art.58. Entende-se por educacdo especial, partogfdesta Lei, a modalidade de
educacdo escolar, oferecida preferencialmente de regular de ensino, para
educandos portadores de necessidades especiais.
§ 1° - haverd, quando necessério, servigos de agpecializado, na escola regular,
para atender as peculiaridades da clientela daag@aespecial.

[...]
Art.59. Os sistemas de ensino assegurardo aos rethgcacom necessidades
especiais:
| — curriculos, métodos, técnicas, recursos edemst organizagao especificos para
atender as suas necessidades;
Il — terminalidade especifica para aqueles queméteram atingir o nivel exigido
para a conclusdo do ensino fundamental, em virtdae suas deficiéncias e
aceleracdo para concluir em menos tempo o progeanwar para superdotados;;
Il — professores com especializacdo em nivel médiguperior, para atendimento
especializado, bem como professores de ensinocarecppacitados para a integracao
desses educandos nas classes comuns;

[...]
V — acesso igualitario aos beneficios dos programasiais suplementares
disponiveis para o respectivo nivel no ensino egul

[..]

A luz de tais preceitos observa-se que nos disssab educador que busca diminuir
distancias entre os discentes ditos ‘normais’ eel@gu portadores de necessidades
educacionais especiais percebe a educacdo como odm extinguindo diferencas,
preconceitos e/ou discriminag¢do no sentido de @aea sua turma como um todo, tomando
por base o0 que reza o artigo 1° da ConstituicAerbeda Brasileira de 1988 ao prever que
“Todos sao iguais perante a lei”, todavia nem seroptiscurso corresponde a realidade,
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levando em consideracdo que em toda sala de awdasitoo fundamental deveria existir um
professor qualificado para lidar com a diversidadeerifica-se também a necessidade de
contemplar cada unidade educacional com uma equipdisciplinar que tenha em mira o
atendimento ao educando com limitagdes de quatodem.

As Diretrizes Nacionais de Educacéo Especial nec&gho Bésica aponta:

[...] que a escola inclusiva implica uma novatpa da escola comum, que
propdem no projeto pedagdgico, no curriculo, naodwbgia de ensino, na
avaliacdo e na atitude dos educadores, agbes gaee¢am a interagao
social e sua opcdo por praticas heterogéneas. cAlaesapacita seu
professor, prepara-se, organiza-se e adapta-seofemecer educacdo de
gualidade para todos, inclusive para os educandos apresentam
necessidades especiais. Inclusdo, portanto, nauficdg simplesmente
matricular todos os alunos com necessidades edueagi especiais na
classe comum, ignorando suas especificidades, nmasfia dar ao
professor e a escola o0 suporte necessario & soapadagogica.A escola
inclusiva deve proporcionar ao professor, novasrrativas no sentido de
implementar formas mais adequadas de trabalho dhedooportunidades
de aprimoramento através de: postura do professw,pratica pedagodgica
centrada no aluno. Tal aprimoramento propiciarapaofessores estabelecer
reformas criativas de atuacdo com as criancasieiis, propiciando um
atendimento integrado com o quadro escolar e coomanidade escolar.

Segundo reporta Mantoan (2005, p. 121):

As escolas inclusivas propoem um modo de se comstit sistema
educacional que considera as necessidades de ¢tsd@dunos e que é
estruturado em funcdo destas necessidades. A doctisisa uma mudanca
de perspectiva educacional, pois ndo se limitaudaajsomente os alunos
que apresentam dificuldades na escola, mas apd@as, professores,
alunos, para que obtenham sucesso na correntetigduca

Essa mudanca é simples? E claro que ndo. Nfder ainda é dificil
encontrar professores que afirmam estar prepar@ai@sreceber em classe
um aluno com deficiéncia. A inclusdo é um procedsgio de imprevistos,
sem férmulas prontas e que exige aperfeicoamemisiamte.

Consoante apregoa MittlapudMantoan, diz que (2003, p. 25)

Inclusdo envolve um repensar radical na politickagratica e reflete um
jeito de pensar fundamentalmente diferente sobre odgens da

aprendizagem e as dificuldades de comportamerdiidd, mas tudo que se
guer é possivel, porgue ninguém nasceu sabendo fa@®Q por isso basta
guerer e acreditar, ter forca de vontade que gesittemos fazer a diferenca,
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pois se cada um fizer a sua parte com certezesuokados serdo alcancados
CcOm sucesso.

Diante deste contexto, expde Mantoan (2005, p. 44):

Do ponto de vista pedagdgico, a construcéo desigelm implica transformar a
escola, no que diz respeito ao curriculo, & av@diag, principalmente, as atitudes.
N&o podemos continuar segregando essas criangagsealas especiais, que
oferecem um ensino pouco estimulante. Quem enfedisafio garante: quando a
escola muda de verdade, melhora muito, pois passeolher melhor todos os
estudantes (até os considerados “normais”). Sabeme esta mudanca sera um
processo lento, pois a mesma exige da escola umatues adequada, sala de
recursos, mudanca no processo educacional e poof$sspecializado. A escola
precisa redimensionar, encontrando o seu papeltedidaste novo paradigma,
encontrando caminhos onde o aprender seja de azé¢sdos, independente de suas
caracteristicas individuais. Assegurar a inclussaplar de alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas lidades/ superdotagéo,
orientando os sistemas de ensino para garantissacao ensino regular, com
participagdo, aprendizagem e continuidade nos siimgis elevados do ensino;
transversalidade da modalidade de educacao espesid¢ a educagdo infantil até a
educacédo superior; oferta do atendimento educdcaspecializado; formacédo de
professores para o atendimento educacional esieadiale demais profissionais da
educacédo para a inclusdo; [...] Com essa politicagvo paradigma da educacgédo
inclusiva, ganha respaldo ndo sé na garantia decmat nas escolas publicas, mas
gue esses sujeitos, sejam eles deficientes, cam ladibilidades ou com transtornos
globais do desenvolvimento o direito de serem adexsdno sistema regular de
ensino brasileiro as suas especificidades sobraafale atendimento especializado
por um profissional habilitado, bem como a preocupagao eoformacao
deste professor para o atendimento na perspectiedutacao inclusiva.

Em relacdo a legislagéo atual, a literatura repmiDecreto Legislativo n® 186 de julho
de 2008 aprovou na integra o texto da Convencaoesob Direitos da Pessoa com
Deficiéncia assinado na cidade norte-americana oeaNorque em marco de 2007 que
intentou a priori: “promover, proteger e assegoraxercicio pleno e equitativo de todos os
direitos humanos e liberdades fundamentais poistadgessoas com deficiéncia e promover
0 respeito pela sua dignidade inerente” (BRASILO&0p. 12) e a sua efetivacdo se
processara a parir da igualdade de oportunidadgsssfa anteriormente na Lei n°® 9394/96 e
na acessibilidade dos individuos portadores dess@taxes educacionais especiais ao sistema
educacional regular em todos o0s seus niveis e/alalidades apresentados pela politica da

Secretaria de Educacao Especial — SEESP (Bra$d200) conforme se observa abaixo:



28

O pleno desenvolvimento do potencial humano e dscsée dignidade e
auto-estima, além do fortalecimento do respeit@alireitos humanos,
pelas liberdades fundamentais e pela diversidadeaha; O méaximo
desenvolvimento possivel da personalidade e destts e da criatividade
das pessoas com deficiéncia, assim como de suakdddds fisicas e
intelectuais; A participacdo efetiva das pessoam deficiéncia em uma
sociedade livre.

Simultaneamente a tais acdes o MEC — Ministéri&@diacacao instituiu as chamadas
Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educadi&specializado — AEE e a Resolucéo
n° 4 de 10/2009, que prevé o atendimento em salealgsos multifuncionais nas escolas
publicas de ensino e/ou entidades filantrépicassistenciais. Segundo reza a supracitada
resolucdo, “ O AEE sera ofertado nas salas de sesumnultifuncionais, ou em centros de
AEE da rede publica de ensino ou em instituico@sucotarias, confessionais ou filantropicas
sem fins lucrativos aos alunos com deficiénciapsi@nos globais do desenvolvimento e
alunos com altas habilidades/superdotacao. Figmslis em seu art. 2 que (BRASIL, 2009,
pag. 07)" e segundo o documento, (Brasil, 20003,

O Projeto Politico Pedagdgico das escolas deve d&institucionalizar a
oferta, prever sua organizagao:

I. sala de recursos multifuncionais: espaciwdjsmobiliario, materiais
didaticos, recursos pedagogicos e de acessibilidadequipamentos
especificos;

II.  matricula no AEE de alunos matriculadosemsino regular da propria
escola ou de outra escola;

lll.  cronograma de atendimento aos alunos;

IV. plano de AEE: identificacdo das necessidaatiicacionais especificas
dos alunos, definicAo dos recursos necessarioss eatiladades a serem
desenvolvidas;

V. professores para o exercicio da docénciakie;

VI.  outros profissionais da educacao; tradwdomtérprete de Lingua
Brasileira de Sinais, guia- intérprete e outros qteaem no apoio,
principalmente &s atividades de alimentacédo, higeelocomocgéo;

VIl.  redes de apoio no ambito da atuacdo sifel, da formacdo do
desenvolvimento da pesquisa, do acesso a recBEBUR,0S e equipamentos,
entre outros que maximizem o AEE.

Sabemos, que a Legislacdo tem um amparo legaua se refere a
inclusdo de Alunos com Necessidades Educacionas, para que isso
realmente acontece temos que oferecer uma formagEa esses
profissionais, s6 assim eles poderéo realizar wWeagdo de qualidade com
esses educandos, de acordo com suas necessidades.

Conforme a Resolugédo n° 4, de 2 de outubroO@®,2art. 4° para fins
destas diretrizes, considera-se publico alvo do:AEE
I.  Alunos com deficiéncia: aqueles que tém idipentos de longo prazo
de natureza fisica, intelectual, mental ou sensoria
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II.  Alunos com transtornos globais do desenwodnto: aqueles que
apresentam um quadro de alteracdes no desenvoteimenropsicomotor,
comprometimento nas relagbes sociais, na comurucagaestereotipias
motoras. Incluem-se nessa definicdo alunos corsraattlassico, sindrome
de Asperger, sindrome de Rett, transtorno deshtiggr da infancia
(psicoses) e transtornos invasivos sem outra dsja&éio.

Ill.  Alunos com altas habilidades/ superdotagiqpieles que apresentam
um potencial elevado e grande envolvimento conreasalo conhecimento
humano, isoladas ou combinadas: intelectual, lidgrapsicomotora,artes e
criatividade.

Mesmo diante da apresentacdo de documentos legasbeu-se que em relacdo a
incluséo de criancas em salas regulares do ensmdafental, evitando que esta clientela
seja taxada de diferente ou ‘especial’ cumprindpreseitos de igualdade e fraternidade com
vistas a reforcar os direitos fundamentais de t@sosdividuos independentemente das suas
especificidades (género, raca, religiosa) parasgupossa compreender a escola a partir de
uma multiplicidade de olhares.

A literatura médica reporta que o autismo podességendido como um transtorno ou
disfuncéo global do desenvolvimento que afeta ekoacdo e a comunicacao dos individuos
a partir do momento em que 0S mesmos se tornampdoitados de estabelecer
relacionamento com 0s outros se constituindo nopayrde patologias denominadas
sindromes, a TGD (Transtorno Global do Desenvolatole o qual apresenta o
comprometimento dos seguintes eixos, a saber: N@sacbes sociais; alheamento ao
ambiente social; baixa incidéncia de interacdoatamm criancas da mesma faixa etaria;
percepcéao de falhas no comportamento indicativagde conjunta (apontar e rastrear o olhar
assim como no compartilhamento de informac¢des cemindividuos adultos); padrbes
repetitivos de movimentos (corpo para frente e pasa membros agitados; postura incomum
dos dedos; insisténcia em manusear partes de sbimprometimentos qualitativos na
linguagem e na comunicagdo; auséncia ou atraso imguabem falada - fala
idiossincratica/fora do contexto; inabilidade denotancéo ou iniciacdo de conversacao.

Diante do exposto faz-se necessaria por partelgdoador a adocao de planos de acao
para oportunizar o aprendizado dos individuos tastitais como a exploracdo de atividades
em se manifeste a capacidade de visualizacdo pter gh@s criancas, tendo em vista que 0s
autistas sdo “pensadores visuais”, isto €, visalizladas situagBes e procuram por em
pratica o objeto de sua curiosidade através dafestéa¢do da linguagem. Assim o (a)

profissional em educacédo pode se valer da expodi&&abstantivos para os mesmo, levando
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em consideracdo que esta classe gramatical tormeisefacil de aprender uma vez eu estes
educandos (as), uma vez que os mesmos podem naladiguras as palavras. Outra
metodologia bastante eficaz para sao as atividdéeldesenho e pintura .

E recomendavel também o trabalho com fotos e dg8&s para demonstrar conceitos
para as criangas autistas uma vez que algumasicéeBntornam-se dificeis de serem
apreendidas pela crianca autista se nao for deradonstie modo concreto, como por exemplo
o aprendizado de conceitos de acima/abaixo. Nesie @deve-se gesticular ou associar estes
movimentos a certos objetos como por exemplogavsdibindo ou descendo.

Outra metodologia adotada consiste na exibicdo ideos ou na utilizacdo de
computadores ou ferramentas eletronicas/midiateca® que diz respeito a aquisicdo de
conceitos numeéricos e na percepcao/aprendizadtettas muitas vezes faz-se necessaria a
utilizacdo de letras e numeros de plastico tendwista que 0s mesmos possuem sensacao
tactil agucada.

No que tange ao autismo em sala de aula o trabaiporta as distingbes entre
deficiéncia mental e doenca mental abrindo um letueterpretacdes a partir da analise de
estudos em psicologia, sociologia, pedagogia epolgia no sentido de se enveredar por
concepcdes divergentes, principalmente na matéoiaelata a inclusdo levando em
consideracdo que € funcdo da instituicAo escolponeler a tais questbes permitindo a
adaptacdo e o aprendizado do (a) educando (a)dpor(a) de necessidades educacionais
especiais no ambito da escola regular.

Neste sentido, percebe-se um movimento linear padhagnéstico de patologias
comuns a exemplo das sindromes (dentre elas orafidas psicoses e da esquizofrenia e na
atualidade percebe-se a atuacdo no contexto dabedstimentos publicos e privados de
ensino de profissionais pertencentes a equipesidmsalplinares principalmente para
oportunizar a inclusdo e o acompanhamento desjegosuna escola regular e repensar as
praticas e solu¢des pedagdgicas destinadas aretitdduos.

De acordo com Acampora (2005,p.12) Bsicopedagogia Clinica= O Despertar
das Potencialidades “uma escola inclusiva deve ter um bom projetoagédico, que
comeca pela reflexdo. Diferentemente do que pogsasar, a inclusdo vai muito além de ter
rampas e banheiros adaptados.”

Ainda de acordo com Bianca Acampora pode-se cersido autismo como um
transtorno global do desenvolvimento tomando poseb&és pontos-chave que séo

respectivamente a
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inabilidade para interagir socialmente; dificuldatedominio de linguagem
para se comunicar e lidar com jogos simbolicosygmde comportamento
restritivo e repetitivo. No autismo, o grau de coompetimento varia de

intensidade: h& quadros leves, como a sindromesgderger, na qual ndo ha
comprometimento da fala e da inteligéncia, e outnag graves, em que 0
paciente é incapaz de manter contatos interpesseaisiemonstra

comportamento agressivo.

Outro aspecto que merece ser considerado nestoediz respeito ao fato de que o
individuo portador de TGD — Autismo possui um desénmento mais lento do que as
criancas consideradas ‘normais’, portadoras dengesgémento tipico. Segundo Acampora
(2005,p.46) "Ela é capaz de interagir e participaas da forma dela, talvez ndo como a
escola ou a familia espera ( ...),. ( ... ) Osstagitém dificuldade de lidar com mudancas, por
menores que sejam, por iSso é importante mantw msndo organizado e dentro da rotina.

Assim, alguns estudiosos defendem a tese de que a

intervencdo precoce como uma forma de prevencéutemo e de outras
condigbes mentais, o que facilitaria muito a in&tusla crianga mais tarde.
Ao sinal de particularidades no desenvolvimentdeoé (ndo fixar o olhar
ou ndo mandar beijo aos 9 meses de idade, por &¥¢mpanto mais cedo
0s pais procurarem um especialista, melhor. Avetegdo, sendo reverter o
quadro, pode ao menos ameniza-lo significativaméiteéom lembrar que a
intervencdo deve ser realizada de maneira mulipdiisar. O ideal € que os
pais sejam assistidos por um médico, um psicoldgo psicopedagogo e
outros terapeutas, variando de caso a caso". ( RGDEZ,2001, p.6&pud
ACAMPORA, 2005,p.33).

Acampora ainda completa que a chave da inclusgmodador de autismo na escola
regular se encontra na comunicagdo, como se obmare#tacdo que segueE fundamental
descobrir um meio ou uma técnica, ndo importamsyuwpie possibilitem estabelecer algum tipo de
comunicag¢ao com a crianga. Além disso, a presemgardcuidador ou acompanhante na sala de aula
pode ser muito importante”

O que se percebe € que o desenvolvimento da aripagadora de autismo na escola
encontra-se intrinsecamente ligado a utilizacdaneéeodologias por parte do educador . Segundo
comenta a coordenadora pedagdgica do Colégio Beulken S&o Paulo, a pedagoga “a atualizacao

dos profissionais e adaptacdes no curriculo pagaadaclusao ocorra da melhor maneira possivel.”

3.2.1 O CENTRO DE REFERENCIA MUNICIPAL DE INCLUSAPARA PESSOAS
COM DEFICIENCIA
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A implantacdo do Centro de Referéncia Municipalrd#dusao para Pessoa com
Deficiéncia (CRMIPD), surgiu da necessidade decdatinuidade as acdes desenvolvidas em
prol do Tratamento Precoce/ou de Habilitacdo/Reatélo de criangas, adolescentes, jovens
e adultos com deficiéncia e/ou disturbios de comapoento ou de aprendizagem e para
implementar, de forma efetiva, a Politica de Ac&easoa com Deficiéncia no Municipio de
Jodo Pessoa. (FIGURA 1)

Devido aos impedimentos de ordem legal, estab@scith Lei Organica da
Assisténcia Social (LOAS, 8.742/93) e referencigoel®s Conselhos Nacional e Municipal
de Assisténcia Social, que proibe as entidadesatieeza LTDA de receberem recursos
financeiros do Fundo Nacional de Assisténcia SAEBIAS), duas entidades de Atencédo a
Pessoa com Deficiéncia: o Centro de Educacdo Edpdei Paraiba Ltda e o Centro
Psicopedagdgico da Paraiba Ltda foram excluidoRetie Sdécio assistencial do Plano de
Acdo SUA Web do Municipio de Jodo Pessoa, em jdéh2005.

Para que o publico atendido pelas entidades cita@laviesse a ser prejudicado,
com uma agéo pioneira no pais, a Prefeitura Mualidp Jo&do Pessoa, através de uma acao
integrada entre as Secretarias de DesenvolvimeotialS(SEDES), Secretaria de Saude
(SMS) e Secretaria de Educacéo e Cultura (SEDEQ@Janta o CRMIPD.

O atendimento realizado no CRMIPD ¢ feito ap6s tmagem de avaliacdo e
programacao, onde 0s usudrios receberdo atendinmelivaualizado ou em grupo, em um
ou mais tipos de terapia de habilitacdo/reabiltagé de capacitacdo para o trabalho, sob a
responsabilidade de cada setor especifico, em udoisudias na semana. Sao oferecidas 03

refeicOes diarias para 0s usuarios e seus respasav

Hoje o CRMIPD realiza triagem semanalmente e séindalos sistematicamente
201 usuarios. A comunidade e aos servidores p@&lkcofertado o Curso de Libras, com

turmas do Nivel | ao Ill, quatro dias por seman@aaimente, tem-se 70 alunos matriculados.

A equipe multidisciplinar do CRMIPD oferta atendm@s especializados nas

areas de:

Psicologia fonoaudiologia fisioterapia arteterapia ed. Fisica adaptada

musicoterapiglibras psicopedagogia (brinquedoteca e aee - atendimduatmeional
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especializadg) especialidade médica — pediatrienfermagem assisténcia social
advocacia

O CRMIPD dispfe de uma area com piscina (FIGURAoBde séo atendidos os
usuarios nas aulas de natacédo, uma sala para gogedaima para a psicéloga, uma sala de
musica, uma de arte terapia, um refeitorio, umardsmacdo, uma sala para a assistente
social, uma para a médica, uma para a fisioterap@atdos os ambientes sdo de uma 6tima
estrutura, bem organizados e adaptados para pessoadeficiéncia, algumas salas como a
da pedagoga que € um pouco pequena, porém muitcregante. Cada espaco € muito
colorido, com objetos e cores que chamam a atedeoem esté la dentro. Isso faz com que

0s usuarios sintam vontade de ficar e, 0 melhovpttar para aquele ambiente.

2.2 CONSIDERACOES A RESPEITO DO AUTISMO

S80 muitos o0s estudiosos que procuram explicac@s s causas e

consequéncias do Autismo.

O autismo é definido pela Organizacdo Mundial déd8acomo um distdrbio
do desenvolvimento, sem cura e severamente in¢aptei Sua incidéncia é
de cinco casos em cada 10.000 nascimentos casdoge @mn critério de
classificagéo rigorosa, e trés vezes maior se derai casos correlatados,
isto €, que necessitem do mesmo tipo de atendinfptAdITOAN, 1997, p.
13).

Uma das primeiras areas do desenvolvimento a t@eecupacdo nas pessoas
que cuidam e observam as criancas diagnosticadas emitistas € a de comunicacdo e
interacéo social, ainda nos dois primeiros anosidke da crianga (LORD, STOROSCHUK,
RUTTER & PICKLES, 1993 apud BOSA, 2001).

Os estudos sobre autismo comecaram com Leo Kanaeano de 1942 que
escreveu sobre “disturbios autisticos do contatval’ um quadro caracterizado por autismo
elevado, obssesividade, estereotipias e ecola@osTesses aspectos foram avaliados por ele
como uma doenca relacionada a fenébmenos da ligjugzesénica.

Durante o ano de 1956, Kanner continua descrevendmadro como uma

“psicose”, alegando que todos os exames clini¢alsagatoriais foram inabilitados de
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fornecer dados compactos no que se associava atislzgia, separando-o0 dos quadros
deficitarios sensoriais, como a afasia congénitags quadros ligados as oligofrenias, mais

uma vez considerando-o uma verdadeira psicose.

Em 1992, autores como Burack, fortalece a idei@éfwit cognitivo, focando o
autismo nos ultimos anos por uma 6tica desenvohfista, sendo comparada a deficiéncia

mental, dado que acomete a 70-86% dos autistas.

Contudo, temos que nos remeter ao autismo a pdds concepcdes
comportamentais para que possa ser trabalhado imsantente e para que conexdes causais

possam ser criadas dentro das alternativas atuais.

Deve ser lembrando que mesmo a escola francesa, seus seguimentos
tradicionais psicodinamicas, opta hoje por ver tiseno ligado a questéo cognitiva. Lebovici
(1991), com toda a sua tradicdo psicanaliticaxtuaé quando diz que “para os clinicos, €
uma sindrome relativamente precisa. A referénaihica a Kanner faz da sindrome autistica
uma maneira mais ou menos especifica de estar ndarauai formar relagdes atipicas”(p.9-
11) , Por sua vez a ambiguidade e a diferenca das abordagens e mesmo da avaliacéo
diferente que consente enquadrarmos criancas mliésrem um quadro monogréfico, baseia-
se em “emprestar ao conceito de psicose um caser. No mesmo livro, Leboyer é textual
quando diz que “a confrontacdo das observacbexadire dos dados obtidos através da
andlise dos processos cognitivos e emocionais feeponsiderar a descricdo de um modelo
cognitivo anormal sustentando a patologia dos tastigp.95-101). Consequentemente, sao
raros, na atualidade, autores, por mais variadasejam suas concepc¢des, que nao conceitue

0 autismo dentro de uma abordagem cognitiva.

Quando fatos citados por Gillberg (1990) falam Gualtamente improvavel que
existam casos de autismo ndo organico”, referimdopge “o autismo é uma disfuncéo
organica e ndo um problema dos pais, isso ndo é&imaiara discussdo. O novo modo de ver

0 autismo € biologico” (p.81).

Alguns pesquisadores chegaram a fazer um expeomentjual criangas com
autismo eram comparadas a outras, relacionadas amnmos de controle, enquanto
desenvolviam certa atividade e, como resultados,c@@ncas autistas apresentaram
dificuldades e deficiéncias no aprendizado comnpat@ chegar ao fim desejado, demonstrando
assim maior insisténcia na estratégia incorretaemotistrando um déficit maior na

capacidade de planejamento para atingir uma mé&@&4AB 2000). Com relacdo as causas do
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autismo, ha uma teoria interessante, denominatta flontal”, que sugere que:

[...] muitas das caracteristicas dessa sindrommo cpor exemplo, inflexibilidade
(expressa através de atividades ritualizadas eitieps), perseverara, foco no detalhe
em detrimento de um todo, dificuldade em gerar sd@picos durante o brinquedo de
faz-de-conta e dificuldades no relacionamento [ressoal, podem ser explicadas por
comprometimento no funcionamento do lobo cereboatal. (DUNCAN, 1986 apud
BOSA, 2001, p.24)

As explicacOes dessas teorias foram comprovadsesnasihancas entre os autistas
e aquelas com leséo frontal, por meio de resultddodesempenho e desenvolvimento dos
autistas analisados, com objetivo principal de robtegzdes sobre suas fungdes executivas
(HUGHES & RUSSEL, 1993; OZONOFF e cols., 1991 aB@HA, 2001).

» Desenvolvimento cognitivo

Independente do grau de autismo encontra presétrfade de prejuizos” descrita por
Wing (1996):
PREJUIZO NA INTERACAO SOCIAL
PREJUIZO NA COMUNICACAO
PREJUIZO NA IMAGINACAO
Essas dificuldades atuam de maneira arumd autismo. Reforcando: Os
prejuizos estdo diretamente ligados ao grau demaotgue o individuo apresenta — Quanto
mais severo o grau de autismo, mais dificuldadessaoa tem.

Outro conceito importante que deve ser focalizador&lacdo ao autismo € o déficit
na Teoria da Mente, que representa a habilidaderemonhecer emocdes, sentimentos,
intenc6es em ndés mesmos e nos outros. Falandalrikemte, € a capacidade em “ler mentes”.
Dr. Stuss e colegas (2001) fizeram uma importapteaberta, mostrando que uma regiao
particular do cérebro, o lobo frontal, quando deado, mostra uma inabilidade em
reconhecer estados mentais ou desenvolver uma tiomente.

No campo do autismo, alguns estudiosos sustenta@raguessoa com autismo tem
imensa dificuldade em reconhecer estados A lusatchamou essa dificuldade de
MINDBLINDNESS, que poderiamos traduzir como “cegaemnental”. A “mindblindness”
pode ocorrer principalmente em funcdo ou causaties pificuldades em interacéo social e

comunicacao (Baron — Cohen, Howlin, and Hadwin,9)99
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Além da teoria da mente, outra teoria psicobiol@gipresenta dados importantes para
o melhor entendimento do autismo: o déficit na BonExecutiva (¢ 0 meio cognitivo usado
para descrever comportamentos que sao analisaposcessados nos lobulos frontais — .
Comportamentos da funcdo executiva incluem: plamej@o, controle de impulsos, inibicdo
de preponderantes, porém incorretas respostashnizagdo de ambientes, buscas e

flexibilidade de pensamento e acéo.

Autismo e estilo cognitivo

Os problemas acima mencionados vao interferir deneima importante na
aprendizagem e na cogni¢cdo em autismo. Algunsesittgscrevem “um estilo cognitivo em
autismo. Poderiamos dizer que a pessoa com autsmam modo diferente de aprender,
organizar e processar as informacdes. Esse modasugzes também tem que ser ensinado
a pessoa com autismo. Se considerarmos a defidgaeligéncia de Gardner( 1994):

CAPACIDADE DE RESOLVER OS PROBLEMAS DO DIA A DIA;

CAPACIDADE DE GERAR PROBLEMAS A SEREM
RESOLVIDOS;

CAPACIDADE DE OFERECER OU FAZER ALGUMA COISA DE
VALOR PARA A SUA PROPRIA CULTURA;

Podemos perceber que € exatamente 0 que devemoareass hossas criangas com
autismo para que tenham um bom desenvolvimentehtgsnho e sucesso em suas vidas.

Esse estilo cognitivo diferente do autismo reffeananeira em como ensina-los. Nao
se pode esquecer que grande parte das pessoasuttemoasao “pensadores visuais” ou
“visual thinkers”, ou seja, processam 0 pensametto imagens, tem dificuldades em
mudarem suas rotinas diarias, precisam de ambiesgsiturados e organizados para
aprender e tém uma falta de habilidade em percepoétgreensédo e comunicacao.

Isso nos faz pensar, quais estratégias devemogpasaffacilitar a aprendizagem da
pessoa com autismo. Temos que ser flexiveis eitaspemaneira de pensar e aprender da
pessoa com autismo. Ser sectario em autismo é vamaley perda de tempo e é precioso
comecar o mais cedo possivel.

Os programas ou abordagens que mais se adaptanutiama sdo modificagéo

comportamental e teoria cognitiva e também os aposuais.
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» Diagnostico diferencial

Periodos de regressao podem ser observados novdiegaento normal, porém nao sao
tdo severos nem tao prolongados quanto no Trawsfartista, que deve ser diferenciado de
outros Transtornos Invasivos do Desenvolvimentdr&nstorno de Rett difere do Transtorno
Autista em sua proporcao caracteristica entrexassse padrdes deficitarios.

O referido transtorno tem sido diagnosticado apemasexo feminino, ao passo que o
Transtorno Autista acomete muito mais freqienteenentexo masculino. No Transtorno de
Rett hd um padréo caracteristico de desaceleragaarascimento craniano, perda de
habilidades manuais voluntarias adquiridas ant@eote e o aparecimento de marcha pouco
coordenada ou movimentos do tronco.

Particularmente durante os anos pré-escolaresvidludis com Transtorno de Rett
podem exibir dificuldades na interacao social sine$ aquelas observadas no Transtorno
Autista, mas essas tendem a ser temporarias.

O Transtorno Autista difere do Transtorno Desirdggo da Infancia, que tem um padréao
distinto de regressdo seguindo-se a pelo menoso2 de desenvolvimento normal. No
Transtorno Autista, as anormalidades do desenvelviongeralmente sdo percebidas ja no
primeiro ano de vida. Quando nado se dispde denrdgdes sobre o desenvolvimento inicial
ou quando nao é possivel documentar o periododexag desenvolvimento normal, deve-se
fazer o diagnostico de Transtorno Autista. O Tramst de Asperger pode ser diferenciado do
Transtorno Autista pela auséncia de atraso no debémento da linguagem. O Transtorno
de Asperger nédo é diagnosticado se séo satistgitésos para o Transtorno Autista.

A Esquizofrenia com inicio na infancia geralmentedesenvolve apds alguns anos de
desenvolvimento normal ou quase normal. Um diagg@stdicional deEsquizofrenia pode
ser feito se um individuo com Transtorno Autistaesieolve os aspectos caracteristicos da
Esquizofrenia com sintomas da fase ativa constimde delirios ou alucinacoes
proeminentes, com duragao de, pelo menos, um més.

No Mutismo Seletivo, a criangca habitualmente exibabilidades apropriadas de
comunicacao em certos contextos e ndo tem o poeg@izero na interacdo social e os padrbes
restritos de comportamento associados com o Traostdutista. No Transtorno da
Linguagem Expressiva e no Transtorno Misto da Laggmm Receptivo-Expressiva existe
prejuizo da linguagem, mas este ndo esta assomiat@ presenca de um prejuizo qualitativo
na interagcao social e padrdes restritos, repesitvestereotipados de comportamento.
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As vezes pode ser dificil determinar se um diagedsidicional de Transtorno Autista
esta indicado em um individuo com Retardo Mentgheeialmente se este € Severo ou
Profundo.

Um diagnéstico adicional de Transtorno Autista #ereado aquelas situacfes nas quais
existem déficits qualitativos nas habilidades secéeacomunicativas e 0s comportamentos
especificos caracteristicos do Transtorno Autistacepresentes. Estereotipias motoras sao
caracteristicas do Transtorno Autista; um diagonosddicional de Transtorno de Movimento
Estereotipado ndo € dado quando esses sdo mefiimadrs como parte da apresentacdo do
Transtorno Autista.

Critérios Diagnosticos para 299.00 Transtorno Austa

A. Um total de seis (ou mais) itens de (1), (23 com pelo menos dois de (1), um
de (2) e um de (3):
(1) prejuizo qualitativo na interacdo social, nestado por pelo menos dois dos

seguintes aspectos:

(a) prejuizo acentuado no uso de multiplos compwtdos ndo-verbais, tais como
contato visual direto, expressao facial, postuagparais e gestos para regular a

interacdo social

(b) fracasso em desenvolver relacionamentos com gaes apropriados ao nivel de

desenvolvimento

(c) falta de tentativa espontanea de compartilh@zgy, interesses ou realizagées com

outras pessoas (por ex., ndo mostrar, trazer autapobjetos de interesse)
(d) falta de reciprocidade social ou emocional

(2) prejuizos qualitativos na comunicagdo, marafdes por pelo menos um dos
seguintes aspectos:

(@) atraso ou auséncia total de desenvolvimento linguagem falada (n&o
acompanhado por uma tentativa de compensar at@dwésmodos alternativos de

comunicacao, tais como gestos ou mimica)
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(b) em individuos com fala adequada, acentuadaipepa capacidade de iniciar ou

manter uma conversagao
(c) uso estereotipado e repetitivo da linguageringuagem idiossincratica

(d) falta de jogos ou brincadeiras de imitacdo aosiariados e espontaneos

apropriados ao nivel de desenvolvimento

(3) padrdes restritos e repetitivos de comportameiriteresses e atividades,

manifestados por pelo menos um dos seguintes aspect

() preocupacdo insistente com um ou mais padrSeseetipados e restritos de

interesse, anormais em intensidade ou foco
(b) adeséo aparentemente inflexivel a rotinastaais especificos e ndo-funcionais

(c) maneirismos motores estereotipados e repedi{por ex., agitar ou torcer maos ou

dedos, ou movimentos complexos de todo o corpo)
(d) preocupacao persistente com partes de objetos

B. Atrasos ou funcionamento anormal em pelo memoea das seguintes areas, com
inicio antes dos 3 anos de idade: (1) interacaalsd®) linguagem para fins de

comunicacao social, ou (3) jogos imaginativos oubsilicos.

C. A perturbagdo ndo é melhor explicada por Toanet de Rett ou Transtorno
Desintegrativo da Infancia.

Desde que foi comprovado a doenca, o autismo incha ampla escala de niveis
de funcionamento e transtornos que vao desde snautao verbal, de baixo funcionamento
até a Sindrome de Asperger, que € altamente vexdsds transtornos tém alguns aspecto em
comum, porém tem diferencas,importante fixar que o transtorno de Aspergeerdifdo
autismo, mormente, pelo fato de que nédo é acomganper retardo ou dificuldades com a
linguagem, ou mesmo da desenvoltura cognitiva.féreinca mais macica entre um portador
de autismo de alto funcionamento e um portadorattstorno de Asperger é que, aquele com
autismo detém QI executivo maior que o verbal eciléia aquisicdo da linguagem. Em
termos de pratica clinica tal distincdo represéntarelevante diferencial, visto que o

tratamento é fundamentalmente o mesmo.
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2.2.1 Tipos de transtornos do autismo

Identificamos que existem varios tipos de autismatretanto cada sindrome
possui uma nomenclatura especifica. O autismo é difitauildade qualitativa que afeta a
forma como uma pessoa comunica-se com outras gess@daciona-se com o mundo a sua
volta. Entender os diferentes tipos de autismo poddiar aos educadores e as esperanca dos
pais de forma atrabalhar em ambientes de desafiaixé segue tipos de autismo e suas

definicdes.

Autismo classico

Defini-se por problemas com a comunicacao, interagitial e comprotamentos
repetitivos, o autismo classico é reconhecido amsstrés anos. Um dos principais sintdbmas
€ 0 atraso no desenvolvimento da linguagem, fatapdbntador ou gesticulando, mostrando a
falta de objetos, e autoestimulacdo comportamenmtwdalancar ou bater as maos. Em quase
todos os casos 0 autismo provoca atrasos no ddgeneoto e faz-se notar no decorrer dos
anos escolares. Em alguns casos a crianga é dimgudscom cinco anos de idade ou mais.
O autismo cléassico pode variar de leve ou de altwibnamento, a grave ou de baixo

funcionamento.

O autismo de alto funcionamento atribui sintomasma@ocompeténcias
linguisticas em atraso ou ndo funcional, afetandiesenvolvimento social, ou a falta de
conhecimento com os brinquedos e fazer atividamttisds que criancas imaginativas fazem.
Pdérem, criangas com autismo de alto funcionameeto tm desenvolvimento na faixa

normal e ndo exibi comportamento compulsivo ou@egtrutivo;

Ja o autismo de baixo funcionamento € um caso grage da doenca. Os
sintomas do autismo séo profundos e envolvem dfagerendizagens graves em habilidades
de comunicacdo, socias e movimentos repetitivosrexgipados. O autismo de baixo

funcionamento, geralmete esta agregado com um&p@ba média.

Sindrome de Asperger:
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Esse tipo de autismo ndo foi incluida na ultimas&y do Manual Diagndstico e
Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-V), muitaancas tém sido diagnosticadas com
Sindrome de Asperger. Esse tipo de transtornotdduaidcionamento tem algumas evidéncias
distintas, incluindo habilidades verbais, dificidda com o jogo simbélico, complicagdo com
habildades sociais, desafios que englobam o delsemento da motricidade fina e grossa, e

intensa, ou até obsessivo interesse especial.

A diferenca da Sindrome de Asperger para 0 auticidssico € que nao causa
qualguer atraso de linguagem significativo. Poreriancas e adultos com Asperger podem

descobrir no uso funcional da linguagem, um estmul

Transtorno Invasivo do Desenvolvimento

Outro tipo de autismo que néo realiza mais um disiigp oficial separado no
DSM-V, uma vez que, profissionais de saude memda diagnosticar essas criangas com
autismode alto funcionamento ou de baixo. Por algambém conhecidos como autismo

atipico, PDD-NOS engloba alguns, mas nédo de tosl@spectos classicos de autismo.

As criangas diagnosticadas com PDD-NOS podem afra@am a linguagem ou
as capacidades sociais e comportamentos repetipdosm ndo podem detectar desafios em
todas as trés areas. Estes exemplos difere deo8iadfe Asperger por causa das habilidades

linguisticas. Criangcas com PDD-NOS podem ter asrdgdinguagem.

Transtorno de Rett

Também considerado um transtorno do autismo, Simelrde Rett ndo sera
incluida no espctro do autismo no DSM-V. O fataié q trastorno de Rett é causado por uma
mutacdo genética. Apesar de 0s sintomas da desogienintegram a perda de habilidades
sociais e de comunicacdo,imitar o autismo classimoautismo passa por diversas
modificacbesem suas fases. Geralmente, as criaggsosticadas com Transtorno de Rett

vencem muitos dos desafios que sao parecidosraidrao.
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Podem se deparar a outros desafios, incluindo avagrento de habilidades
motoras e dificuldades com a postura, que néo \af@anea maioria das pessoas com autismo.

Transtorno Desintegrativo da Infancia

Mais um transtorno do espectro do autismo, que Uevaliagndstico parecido do
DSM-V, Transtorno Desintegrativo da Infancia (CDB)identificado por uma perda de

comunicacao e habilidades sociais entre as idagdsid e quatro anos de idade.

Este transtorno é muito parecido com 0 autismoessjyo, e em breve sera

titulado como um transtorno do espectro do autismaeral.

2.2.2 Tratamento

O autismo tem um tratamento complexo, focando-se uena abordagem
medicamentosa para diminuir os sintomas-alvo, dstrafos principalmente por agitagéo,
agressividade e irritabilidade, que impossibilitasn encaminhamento dos pacientes a
programas de estimulacdo e educacionais. Leva-seoata assim 0 uso de neurolépticos

como vinculado, eminentemente, a problemas comperitais.

Deve-se lembrar no entanto que, claramente poatgdm de pacientes crénicos,
essa Visao terapéutica se ampliard por muitosqusj@obrando dos profissionais envolvidos
monitoragdo constante, para que possam ampliadumensao exata do problema.

2.2.3 Leis que regem os direitos dos autistas

As pessoas portadoras do TEA (transtorno do espaatista) tém seus direitos,
previstos na Constituicdo Federal em vigor, bem acalguns direitos contidos em leis

especificas.

Citaremos algumas leis especificas para pessoasalgum tipo de deficiéncia,

como por exemplo:
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Lei 7.853/89 (Dispde sobre o apoio as pessoasaquds de deficiéncia,
garantindo o tratamento adequado em estabelecimeido salide publicos e privados

especificos para a sua patologia)
Lei 8.742/93 (Lei Organica da Assisténcia SociaDAS)

Lei 8.899/94 (Concede passe livre as pessoas poasade deficiéncia no sistema
de transporte coletivo interestadual)

Lei 10.048/00 (Da prioridade de atendimento asgasssom deficiéncia)

Lei 10.098/00 (Estabelece normas gerais e critdrésscos para a promocao da

acessibilidade das pessoas portadoras de defigi@a@om mobilidade reduzida)

Lei 12.764/12 (Institui a Politica Nacional de Rg#o dos Direitos da Pessoa

com Transtorno do Espectro Autista)
De acordo com o artigo 3° da Lei 12.764/12:
S&o direitos da pessoa com transtorno do espedistea

| - a vida digna, a integridade fisica e moral, irel desenvolvimento da

personalidade, a seguranca e o lazer,
Il - a protecao contra qualquer forma de abusgqéeacao;

Ill - 0 acesso a acles e servicos de saude, cstias\vé atencdo integral as suas
necessidades de saude, incluindo:

a) o diagnéstico precoce, ainda que nao definitivo

b) o atendimento multiprofissional;

) a nutricdo adequada e a terapia nutricional,

d) os medicamentos;

e) informacgdes que auxiliem no diagndstico e atamento;
IV - 0 acesso:

a) a educacao e ao ensino profissionalizante;

b) a moradia, inclusive a residéncia protegida;

¢) ao mercado de trabalho;

d) a previdéncia social e a assisténcia social.
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Além dessas leis citadas acima, o Brasil ratifialgumas normas internacionais,
como por exemplo, a Convencdo das Nacdes Unidag sxsbDireitos das Pessoas com
Deficiéncia.

N&do podemos deixar de citar os direitos previstosEstatuto da Crianca e

Adolescente (Lei 8069/90) e na melhor idade, od, sepiores de 60 anos tém os direitos do
Estatuto do Idoso (Lei 10.741/2003).

As leis que regulam os direitos das pessoas podadie deficiéncia que citamos
tém varios objetivos de apoiar as pessoas sejanedde publica ou privada, incluindo em
todas as areas: educacgdo, saude, area de formaf&sipnal e do trabalho. Nem todas as
redes executam estas leis com fidedignidade.

A respeito do LOAS leis que visa reduzir danos ideorde vida, garantindo a
vida, garantindo beneficio mensal a pessoa conciéréiia, sabemos o sistema ainda é muito
lento e a maioria das vezes demoram muito parairadqglbeneficio. O deficiente também
tem o direito de ingressar no mercado de trabalbot®s, que nem sempre acontece como
esta imposto pela lei, falta muito investimento lfmabpara esta lei ser regida, nem todos os
deficientes tem a oportunidade de ingressar noaderde trabalho A lei 8899/94 concede a
gratuidade das pessoas com deficiéncia nos traespmletivos, pelo vemos no convivio do
dia-dia esta lei realmente é regida os assegumadoatuidade nos transportes coletivos.

Eles ainda tém o direito da preferéncia nosidateentos, de acordo como
observamos em alguns estabelecimentos comerciaistodos existe como, por exemplo:
alguns bancos tém um caixa preferencial. Dentreaguéis acreditamos que € necessaria a

busca de politicas publicas para a efetivacao uke dieeitos como cidadéo e ser humano.

2.3 A PEDAGOGIA E O PEDAGOGO

Para falar sobre o papel do pedagogo no enfrentantm desafio de criar
oportunidades para o desenvolvimento do autistajeéessario abordar o campo de

conhecimento que prepara para atuar com competémgeialidade.

Pedagogia é a ciéncia que tem por objeto de estiEOUCACAQ”, o processo
de ensino e aprendizagem. O sujeito € o ser hueraeanto educando. A origem da palavra
“PEDAGOGIA” vem das palavras: paidos=crianca; ageonduzir; logos-tratado, ciéncia.
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As primeiras ideias da acdo pedagodgica surgiranGréxia Classica onde é
considerado o berco da pedagogia, que vao inflaepar muitos anos a educacao e cultura

ocidentais e ligar a imagem do Pedagogo a formdgéariancas.

Os escravos que acompanhavam as criancas parala esam chamados de
pedagogos na antiga Grécia. Como eram escravos seizordinados as criangas, mas tinham
que fazer valer sua autoridade quando necessana.i€50, esses escravos desempenharam

grande habilidade no trato com as criancas.

Nos dias de hoje a pedagogia tem como objetivaipah a melhoria no processo de
aprendizagem dos individuos, através da reflexdstensatizacdo e producdo de
conhecimentos. Como ciéncia social, a pedagogaaligsida com o0s aspectos da sociedade e
também com as normas educacionais do pais. O pgmlagoe trabalha para garantir e
melhorar a qualidade da educacédo, geralmente teamateas de atuacao: a administracéo e o
magistério, de modo que pode gerenciar e supemasio sistema de ensino ou orientar 0s
alunos e os professores. Podendo exercer tambénpaxdadores de deficiéncias fisicas ou
intelectuais, ajudar na sua inclusdo na sociedadeom educacdo a distancia. No entanto,
todos aqueles que atuam no processo educativeegges, pais, monitores, orientadores,

psicologos, etc.) também devem conhecer os proxfpsicos de pedagogia.

A reforma da sociedade imbricava-se a reforma eiomcal. A educacgdo
apresentava um carater redentor. E “as possiddslado processo educativo eram
superestimadas a tal ponto que nele pareciamasttidas as solu¢cdes para os problemas do
pais: sociais, econémicos e politicos” (EVANGELISTMORAES e SHIROMA, 2003, p.
17). Vale ressaltar que os projetos de formacaprofessores em nivel superior antecedem
0s anos vinte. Ainda no século XIX em outros patkesnundo foram criadas instituicbes
para formar professores em nivel superior ou usitzio. No Brasil, em 1890 foi defendida
a criacdo do curso normal superior por Caetanoatep@s, mas tal proposta ndo se efetivou.
Em 1920 Sampaio Déria propds a criacdo da Faculdadeducacgéo para “aperfeicoamento
pedagodgico e cultural geral” com a intencdo de &rimspetores, diretores de escolas
normais, ginasios e grupos escolares, aléem degsmfes para escolas complementares. Esse

projeto tornou-se lei, porém ndo chegou a coneretie. (EVANGELISTA, 2002, p. 45).

Na década de 1930, quatro projetos de qualificag@o magistério se
consolidaram. O primeiro foi o Instituto Catdlice &studos Superiores, no Rio de Janeiro,
em 1932; o segundo o Instituto de Educacdo da thidade de Sdo Paulo, criado por

Fernando de Azevedo em Sao Paulo, em 1934; o nereeiEscola de Educacdo da
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Universidade do Distrito Federal, no Rio de Janeétm 1935, criado por Anisio Teixeira
(EVANGELISTA, 2002). O quarto projeto, consolidada Universidade do Brasil, resultou
do encerramento tanto da experiéncia de formacgwafessores de Azevedo quanto da de
Teixeira em 1938, fruto do golpe de Estado quetunstno Brasil o Estado Novo, em 1937.
Encerrada a UDF, o estado autoritério instalou avéysidade do Brasil e nesta a Faculdade

Nacional de Filosofia.

Nesse empreendimento também estiveram presentastayesses da Igreja
Catolica. O Curso de Pedagogia como proposta dergoviederal, assentado no modelo da
Faculdade Nacional de Filosofia, viria a funciorsgrenas nos anos de 1940. Segundo
Evangelista (2002, p. 41),

O surgimento do Curso de Pedagogia no Brasil, nos ded 940, pode ter resultado da
ruptura, de carater violento, com as propostaguoginalizadas na década de 1930, a de
Anisio Teixeira e a de Fernando de Azevedo, quesadeferiam a “curso de pedagogia”,
mas a “formacéo do professor”. Talrso parece ter sido proposto pelas hostes aglic
seguindo o exemplo daniversidade de Louvain, na Bélgica.

A criacdo do curso de Pedagogia na década de 1®@3rasil ocorreu em um
periodo propicio para discussdes educacionais, igode do conjunto de acontecimentos
socioeconO6micos e culturais da década, principakneela revolucdo de 30. Esse periodo &
reconhecido como um marco na evolugdo pedagoégicpai® A criacdo do curso de
Pedagogia nos anos finais da década de 1930 nib @raseu em um periodo conturbado, no
interior do Estado Novo. Naquele momento as digmssgducacionais eram realizadas por
vertentes diferentes da intelectualidade ligadadécazdo. O Curso de Pedagogia nasce
articulado a formacgdo do professor, mais preciséanem 1939, e fruto de dissensdes no

campo educacional.

As transformacdes no setor econdémico, politicoceatacarretaram modificacdes
na area educacional em funcéo de ideais pedagQggedados no ideério escola novista, do
qual o movimento dos Pioneiros da Educacdo Noveng das expressdes. Destacaram-se
também, nesse periodo, a defesa da formacdo doeenteivel superior, se possivel na

universidade, essa também objeto de instiganteg@eue propunham a sua criacao.

Neste contexto, o Curso de Pedagogia foi criadio Pecreto-Lei n. 1190, de
quatro de abril de 1939, por ocasidao da organizdadéaculdade Nacional de Filosofia, parte
da Universidade do Brasil — projeto do entdo Minigta Educacdo Gustavo Capanema, no

governo de Getulio Vargas — na qual se transforenduniversidade do Distrito Federal,



47

encerrada no mesmo ano. Foram criadas quatro segéesio de Filosofia, secgcdo de
Ciéncias, sec¢do de Letras e seccao de Pedagagia,as quais se distribuiam os cursos

regulares de Filosofia, Matematica, Quimica, Fiditiatoria
Natural, Geografia, Historia, Ciéncias Sociaisragt Pedagogia e Didatica.

Inicialmente, o Curso de Pedagogia formava bacharéspeitando o “padrao
federal” curricular num esquema chamado 3 + 1,ua q bacharel, formado em um curso
com duracao de trés anos, que desejasse se licennipletaria seus estudos com mais um
ano no Curso de Didatica. Os Bacharéis em Pedagdgaiam em cargos técnicos de
educacdo no Ministério da Educacéo e os licencjaamsoncluirem o Curso de Didatica,

estariam habilitados ao magistério no ensino semimé normal.

A organizacao da Faculdade Nacional de Filosdi&diversidade do Brasil fez
parte de um contexto social, econdmico e politice gnvolveu, desde meados da década de
1930, a formacéo dos professores em nivel unigeisiou superior. Os anos de 1930 foram
marcados por um intenso debate politico relacioradguestdes educacionais, destacando-se
as discussodes sobre a formacdo docente. Entreeatigs que se discutiam com relacdo a
reforma educacional, havia um consenso de quecaed@io possuia um papel fundamental na

construcdo de um Estado Nacional moderno.

Nos dias de hoje a pedagogia tem como princip&tiebja melhoria no processo
de aprendizagem dos individuos, através da reles&igmatizacdo e producdo de
conhecimentos. Assim como a ciéncia social, a peglagesta conectada com os aspectos da

sociedade e também com as normas educacionaisdo pa

2.3.1 Areas de atuacéo

Autores como Libaneo (1999), vém pesquisando sohreidentidade
epistemolégica da Pedagogia e possibilidades dm@abudo pedagogo. Para os autores, a
Pedagogia € uma ciéncia que tem como objeto delcestueoria e a pratica da educacéao,
compreendida nos espagos escolares e ndo escdargsoblematizar a possibilidade de
atuacdo do pedagogo nos marcos extraescolar, @gemas exigéncias direcionadas a esse
profissional. Nesse sentido, torna-se necessari@ waracterizacdo das modalidades

educativas onde o pedagogo possa atuar que cordpreeneducacéao formal e nao formal.
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Pensar a educacao formal como um espaco potelecaliacdo implica compreendé-
la como uma acdo planejada, organizada, sisterdatizapie tem por objetivo promover o
ensino, sendo fundamentada por um curriculo quikcdgapum conjunto de principios, acdes
e saberes que orientam a acdo pedagdgica. Esseetipducacdo pode ser entendido como
aguele que esta presente no ensino escolar institiizado, com conteddos previamente
delimitados.

A educacdo formal ndo € o Unico espaco que o piofial habilitado em
Pedagogia poderad ocupar. A educacdo nao formalsenornado, também, um campo
emergente para estes profissionais, pois, de aamaoas DCNs (2006), poderédo planejar,
acompanhar, coordenar, executar e avaliar progtesperiéncias educativas nao escolares.
Para a legislacéo supracitada, o pedagogo podeeatutbdas as areas que requerem trabalho
educativo. A educacgao nédo formal pode ser compr@@rmbmo uma atividade intencional,
mas com baixa estruturacdo e sistematizacdo, quuicamrelacdes pedagogicas sem

formalidade.

Para ser um profissional da area de pedagogiacispre essencial ter vocacao
para ensinar e formar cidadéos. O ato de gostédalecom criangas, jovens e adultos, ser
compreensivel e estudioso também sdo caractesistigportantes que o profissional de

pedagogia deve ter.

As pessoas que se formam em Pedagogia estdo dddslia atuar dentro das
escolas. Porém, as areas de atuacédo que o pedampgexercer S&o campos muito vastos e

promissores.

Podem atuar em:

Universidades, escolas, pré-escolas

Empresas, industria em geral.

Hospitais e clinicas de pedagogia.

Orfanatos.

Presidios.
APAES.
MEC.

Conselhos escolares e tutelares.

Secretarias de educacéao: Estaduais e municipais.
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» Conselhos de educacado: Nacional, estaduais, eEgiermunicipais.

* Ndcleos regionais da educacéo.

» Congresso, nas assembleias legislativas e camanrasipais.

» Secretarias de justica, de agricultura e de saude.

» Centros e nucleos de pesquisa.

» Institutos de documentacéo e pesquisa pedagogica.

* INEP.

 EMATER.

« SENAI, SESC, CENAR

e TVs, radios e produtoras de video.

* Bibliotecas.

» Editoras.

Como mostrado acima, as areas de atuacdo do pedagogmuito amplas,

tirando a visdo de que o pedagogo s6 podera adusala de aula. O pedagogo esta preparado
para atuar com ética e compromisso para a constidegdima sociedade justa e igualitaria,

esteja ele em qualquer area, mesmo sendo eladwalalde aula.

2.3.2 Atribui¢cOes para o pedagogo segundo a legisi®

Alfabetizagéo de adultos.

* Educacéao de jovens e adultos.
* Informatica educativa.

» Legislacdo escolar.

* Educacéao a distancia.

» Curriculos.

* Financiamento da educacéo.

* Planejamento educacional.

» Estatistica educacional.

* Andlise sistémica da educacao.
* Avaliacéo educacional.

» Comunicagéo.

* Programas educacionais.
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* Auditor educacional.

* Psicopedagogia.

e Assessor pedagadgico.

* Recursos humanos.

» Materiais didaticos.

» Pesquisador em educacéao.

» Professores nas diferentes especialidades dagéduca
» Producéao de livros didéticos.

* Programas de educacao permanente e continuada.

e Gestor.

O que foi apresentado acima € um resumo do queacoadegislacdo. Porem a
possibilidade de atuacdo do pedagogo nédo se laresas areas. Além delas existem muitas
outras, € preciso que o pedagogo desenvolva asfso@8es com muita competéncia e
criatividade.

As acdes do pedagogo vao mais além dos limitesldads aula. Apesar do foco
deste profissional ser a educacéo ele, vem semym@aido novos métodos que tornam a
aprendizagem mais facil e mais prazerosa. O praféem que trabalhar na relagdo ensino-
aprendizagem, tornado o aprendizado mais eficasiy®s e para que isso aconteca, 0
pedagogo esta sempre buscando novidades em todosias, desde dentro da escola com

experiéncias de outros professores, ou até mesnmuseus, bibliotecas.

O trabalho do pedagogo nao se limita apenas aao$¥atas escolas, ele pode
atuar como pedagogo em varios outros lugares, campresas de recursos humanos,
editoras, orgdos do governo, organizacdes nado gaventais, e também na inclusdo de
criancas com necessidades especiais que € o que@mo CRMIPD nosso campo de
estagio, onde uma pedagoga que acompanhamos eistatr®s, usa todos 0s seus
conhecimentos na area de pedagogia para incleias;as com deficiéncia que estdo sobre

sua responsabilidade.
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2.3.3 A importancia do pedagogo no desenvolvimentio autista

A educacdo € muito importante para o desenvolvimdet qualquer crianca. O
objetivo da atividade educativa € de proporcionamaximo de desenvolvimento de
habilidades e competéncias; garantir um equilipeissoal; estabelecer relagbes significativas
e até mesmo proporcionar um bem estar emocionaD(CsD al, 1995).

Esses objetivos sdo para todas as criancas, sigamamais ou autistas. Apesar
de esses objetivos serem para todas as criancastistas necessitam de objetivos especiais,
pelo fato de apresentarem uma grande deficiénciacamunicacdo, na interagdo, na
linguagem e na atencdo. Quando pequena esta defecige manifesta por uma inadequacao
no modo de se aproximar. E muito importante queosepreenda que, para se educar um
autista, € preciso que promova a sua interacaalsemcneste ponto, a escola tem um papel
fundamental que é dar o primeiro passo para quedsenteca. E a escola que tem que
conduzir o desenvolvimento intelectual e afetivgsas criangas autistas, fazendo com que
elas interajam por meio dos ambientes onde elasnfgmarte, que elas conhecam a realidade
gue existe na sociedade e proporcionem saber darfidadle e das relacées que a cercam. E €
por isso, que os autistas necessitam de ambiedtesa@onais estruturados e adequados a
suas necessidades. Assim como afirma Wgogslod Mantoan (1994), é fundamental focar
as potencialidades destes sujeitos e nao a reghiitdos defeitos.

A incapacidade de desenvolver um relacionamengrpgassoal se mostra na falta
de resposta ao contato humano e no interesse petsdas, associada a uma falha no
desenvolvimento do comportamento normal, de ligagacontato. A escola é a responsavel
por conduzir o desenvolvimento intelectual da @@aautista.

[...] 1) em primeiro lugar, refere-se a necessiddelgue o ambiente ndo seja, excessivamente,
complexo, sendo, pelo contrario, relativamente EmpAs criangas autistas tém um maior
aproveitamento, quando sao educadas em grupos muexqye.], que possibilitem um
planejamento bastante personalizado dos objetivggoeedimentos educacionais em um
contexto de relagBes simples e, em grande paftgetaiis; 2) em segundo lugar, 0 ambiente
deve facilitar a percepcdo compreensdo, por pateridnga, de relagbes contingentes entre
suas proprias condutas e as contingéncias do mii8).além disso, o educador deve manter
uma conduta educadoral...] estabelecendo, de forlaea e explicita, seus objetivos,
procedimentos, métodos de registro, etc. (COOL g1995, p. 286).
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Na verdade, o trabalho educacional deve ser feitmaneira minuciosa por parte do

professor, pois 0s autistas ndo aprendem se néerest submetidos a condicdes especiais:

Para promover uma verdadeira aprendizagem, o pmfeleve ser muito
cuidadoso com; 1) A organizacdo e condicdes esdithonbs do ambiente, 2) As
instrucdes e sinais que a crianca apresenta, 3)adios que lhe séo
proporcionados, 4) As motivacGes e reforcos utlimapara fomentarem sua
aprendizagem ( ibid, p. 288).

O professor em especial pode e deve assumir uel pagto importante na
vida de alunos autistas se informados corretamédteurriculo das escolas deve estar
adaptado as necessidades destas criancas espécigiara isso, € preciso que haja

oportunidades curriculares que sejam apropriadas@ca com habilidades diferentes.

O professor tem enfrentado cada vez mais desa&oerigntes das mudancas
cada vez mais rapidas operadas pela sociedade ety muitas vezes nao se ver preparado
para isso. Por isso é preciso que ele capacitesse gnsinar na logica da inclusao, sob a
perspectiva de um ensino que possa atingir a tedasriancas, independente de suas
condicOes sociais ou intelectuais. Para Macedo5)206to implica que ensinar e aprender,
como uma unidade na otica do professor, seja cemagld indissociavel, tornando as relagbes
mais complexas. De modo que se o0 aluno ndo apréatke.se igualmente de um problema
para o professor. A relacdo com o saber deve f@edie da forma tradicional praticada pela
escola. Diz respeito a tornar 0 ensino e a apragdim mais investigativos, em que 0
professor deve pautar-se pelo enfrentamento dacéis-problema para as quais as respostas

conhecidas sao insuficientes.

O desenvolvimento da pessoa com autismo varia ael@com o nivel em que
ela se encontra e de acordo com os estimulos desebuanto mais cedo for estimulada,
mais possibilidade para desenvolver ela terd.Zdtilde varias abordagens para conseguir um
desenvolvimento satisfatério. O método ABA (Analsalicada do Comportamento). Para
trabalhar com o comportamento e ensinar novasitatdds numa perspectiva de aumentar os

comportamentos que apresentam desafios e dimiquéles inapropriados ou repetitivos.

Nesta abordagem o foco é observar, medir e anaisaacdes do individuo,
assumindo que o comportamento € controlado pelangaddo ambiente e a mudanga pode

ser alterada com a manipulacdo deste ambiente.
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Nos casos em que a crianga estd condicionada avibégr atividades minimas,
como por exemplo, tirar 0s jogos das caixas, digp&obre a mesa numa fileira e em seguida

guarda-os nas caixas.

Muitas vezes ndo permite a introducdo de outradatile. Neste caso precisamos
de uma intervencédo a partir do que ele vem aprsénte superarmos a resisténcia de
transicdo de uma atividade para outra, bem com@ pgare possamos abater um
desenvolvimento satisfatorio. Segundo Uta Frith édam Leslie, entre outros, alguns testes
visando apoiar suas teses sobre a disfuncdo oemrits criancas autistas. Ela buscou
demonstrar que suas faculdades intelectuais n&@u@osnenhuma ligacdo com o ambiente
sociocultural ou com qualquer nivel de instrucdo.q@e ela descreve é um tipo de
“memorizacdo mecanica” separada de seu contextacado do aprendizado da leitura, as
palavras se encaixariam umas nas outras, como [casn quebra-cabeca, sem que a
compreensao do texto seja percebida. Uta Frithalgla de um distanciamento. Ele descreve
um fendmeno que se opde ao distanciamento noroeahdés poderiamos chamar de distancia
eficaz ou capacidade de julgamento. O distanciamenitistico seria devido a uma
impossibilidade de reagrupar estimulos em um tooerente. Donde a desatentacédo, a
indiferenca, a impossibilidade de perceber os wemios do outro e a falta de reacbes
afetivas adequadas. (Enfrentado o autismo; Marmibigue Amy, Pag: 46)

Para uma pedagoga é um desafio muito grande d#genum trabalho eficaz,
focado no desenvolvimento integral da crianca coms@o, uma vez que cada individuo

apresenta as suas especificidades.

Os métodos utilizados funcionam de forma diferadeipara cada pessoa Os
recursos disponiveis ndo sdo suficientes para delsen um trabalho que objetiva um
resultado eficaz no desenvolvimento da crianca @otismo. O maior desafio até 0 momento
é trabalhar com crianca autista ndo verbal. “E ssfo# além dos suportes visuais fazermos
uso das tecnologias assistivas estas ndo estaontisfs até 0 momento no centro” diz a
pedagoga do CRMIPD. Para um trabalho bem sucedidto ja esse publico é necessério
pesquisar sempre e utilizar as varias abordagemseapresentam, bem como das técnicas

disponiveis.

O objetivo do tratamento psicopedagdgico € o desajpaentodo sintoma e a
possibilidade do sujeito aprender normalmente edigfaes melhores enfatizando a
relacdo que ele possa ter com a aprendizagemjaujse o sujeito seja 0 agente da sua
prépria aprendizagem e que se aproprie do conhetinfBain apud Bossa,2007, p.21).
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O lddico é o atrativo principal para essas criangas CRMIPD fazem o uso
apenas das técnicas de ensino-aprendizagem traali¢itdo surte o efeito esperado” diz a
pedagoga. Até o momento se é trabalhado com o qiererido pelo poder publico, a partir
das pesquisas, conversas e experiéncias de outrfissipnais, sdo confeccionados jogos e
outras atividades ludicas, como o alfabeto ilustrdldsh cards, entre outras, fim de estimular
a aprendizagem no atendimento educacional eszeciali

E muito importante planejar as atividades de fomaavidualizada, assim como
fazer registros e avaliar com frequéncia o desemmehto da crianca. Para Winnicott (1975,
p. 63), o0 brincar € mais que a simples satisfagidesejos, € um fazer que se constitua de
experiéncias culturais, universal e proprio da sapdrque facilita o crescimento, conduz a

relacionamentos grupais, podendo ser uma formamemcacao.

Fazer parceria com a escola e com a familia pagaetps possam acreditar no

potencial da crianca e também colaborar para cdesenvolvimento integral da crianca.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Os procedimentos utilizados foram baseados nunmde@stialitativo. Martins
(2008, p. Xl), diz que uma avaliacdo qualitativa..][é caracterizada pela descricéo,
compreensao e interpretacao de fatos e fendbmemospm/rapartida a avaliacdo quantitativa,
denominada pesquisa quantitativa, onde predominaamsunacdes”. Utilizamos como

estratégia o estudo de caso, que pode ser dedargeguinte forma:

[...] uma investigagdo empirica que pesquisa fendmetentro de seu contexto real
(pesquisa naturalistica), onde o pesquisador macctamtrole sobre eventos e variaveis,
buscando apreender a totalidade de uma situacaariativamente, descrever,
compreender e interpretar a complexidade de um @ascreto. Mediante um mergulho
profundo e exaustivo em um objeto delimitado — [enola de pesquisa - o Estudo de Caso
possibilita a penetracdo na realidade social, méseguida plenamente pela avaliagdo
guantitativa (MARTINS, 2008, p. XI).

No seguinte trabalho, os instrumentos utilizadosna@oas entrevistas, 0
questionario e observacdes foram de suma impoagraria a apuracdo dos dados obtidos,
para a compreensdo de como se da o desenvolvindestariangcas autistas, a partir do
acompanhamento de um pedagogo e as dificuldadesaguenfrentadas todos os dias diante

do trabalho oferecido.

3.1 PUBLICO -ALVO

Nossa pesquisa teve como publico principal umaguagig pais, funcionarios e
criancas autistas, em especial uma que chamareendsa, crianca autista de nove anos, e
gue era acompanhado pela referida pedagoga. A pgala@ graduada em Pedagogia e
Psicopedagogia. Estava trabalhando no CRMIPD hasnda dois anos, mas entretanto ja
era professora da rede municipal de Jodo Pessala® tinha autismo classico que é
caracterizado por problemas com a comunicagdofagéie social e comportamentos
repetitivos. Autismo classico é tipicamente diagicago antes dos trés anos, e pode variar

de leve ou de alto funcionamento a grave ou deolfaixcionamento.

Jodo ndo conseguia se expressar verbalmentegaipds ndo tinha desenvolvido

a fala, o que é muito comum em alguns autistass€@sam excecao, 0os autistas apresentam



56

atraso ou auséncia total no desenvolvimento dadiggm verbal, que ndo é compensado pelo
uso da gestualidade ou outras formas de comunicag@esar de nao demonstrarem
alteracOes significativas no balbucio (DAHLGREN &ILBERG, 1989), metade dessas
criancas ndo adquire linguagem verbal e as queiradguapresentam sérios desvios de
linguagem. Aproximadamente 37% das criancas asitistanecam a falar as primeiras
palavras normalmente, mas param de falar, repenéinge, entre o vigésimo quarto e o

trigésimo més.

3.2 LOCAL DE PESQUISA

A Pesquisa foi realizada no CRMIPD, que é locabzad cidade de Jodo Pessoa,
no bairro Pedro Gondim. Atualmente, o Centro atétffeusuarios e possui 33 funcionarios.
A faixa etaria dos usuérios € entre 2 e 40 anosen@a media da familia é de um salério
minimo. Atende ndo somente pessoas autistas, m#edefas sdo varias, dentre elas estéo:
retardo mental, sindrome de Dow, surdez, transtdenforma geral do desenvolvimento da
fala e linguagem, deficiéncia fisica, paralisia ebeal, atraso no desenvolvimento
neuropsicomotor, transtorno do desenvolvimentonst@ano do desenvolvimento das
habilidades escolares, transtorno de conduta, ttnaas emocional, esquizofrenia,
hiperatividade. As pessoas que possuem algum tgpadrahstorno sdo atendidas se este

transtorno tiver ligado a algum tipo de defici@nc

Escolhemos o CRMIPD como nosso campo de pesquisas@ntiamos a vontade
de conhecer mais o0 mundo das pessoas com defei&ra especial 0 mundo da crianca
autista. Ao sabermos que no Centro havia o profissipedagogo trabalhando diretamente
com essas deficiéncias, nos vimos mais estimuladasmhecer a rotina e como se dava o

desenvolvimento do autista a partir dos atendinseoferecidos pela pedagoga.

3.3 INSTRUMENTOS DE PESQUISA

Os instrumentos utilizados para o desenvolvimemondsso trabalho foram a
entrevista estruturada, observacdo e o0 questioniaakatos e Marconi (1985) definem a
pesquisa estruturada como a observacdo sistemdtamabém pode ser denominada
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controlada e planejada. Este tipo de pesquisa ngteuinento para a coleta de dados. E
realizada sob controle para responder aos objethar®jados antecipadamente. Na Pesquisa

Estruturada os pesquisadores usam os recursosce ¢cmnforme vao sendo necessarios.

O pesquisador delimita 0 campo e usa instrument@rips ao que se procura.
Utilizamos também como instrumento de pesquisasgreb¢do que foi onde coletamos os
dados que percebemos de forma direta, ou sejadguestavamos presentes no momento e
sem nenhum tipo de intervencdo. E o questionar® spgundo Lakatos e Marconi (1985)
trata-se de um instrumento para recolher informaCaguestionario nos permite conhecer
algum objeto de estudo (OLIVEIRA, 2005). As pergsgnpodem ser classificadas quanto a
sua forma. Elas podem ser simples ou perguntaadash

Duarte diz que

A definicdo do objeto de pesquisa assim como a
opcdo metodoldgica constitui um processo téo
importante para 0 pesquisador quanto ao texto que
se elabora no final. (2002, p. 140)

3.4  ANALISE DE DADOS

Neste topico serdo apresentados e discutidos wisadss da pesquisa de campo,
com enfoque na analise das entrevistas realizamla®s pais das criancas autistas atendidas
no centro e os funcionarios do mesmo, buscando @nger como é feito o atendimento

com as criangas autistas e como se da o seu déserero.

De acordo com o que foi observado e estudadoesobrtedricos, a seguir
relataremos as observacgoes feitas nos dias encqoganhamos os atendimentos realizados

pela pedagoga como a criancga autista.

Quando fomos ao CRMIPD pela primeira vez, percelseque teriamos algumas
dificuldades, pois estava em processo de mudanckode Apesar desse impasse, nao
recuamos no proposito de realizar nossa pesquigaalateve inicio em uma casa sem as
devidas condicdes de realizar um bom atendimertey@nou num ambiente propicio para o

tipo de instituicao.
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A Coordenadora da Educacdo do CRMIPD nos deu tpdim @ue precisavamos
para comecar nosso trabalho. De inicio, comecamosnbecer a pedagoga com a qual
irlamos aprofundar nossa pesquisa. Graduada eng®gdaconcluindo Especializacdo em
Psicopedagogia, ela nos recebeu sem restricbes, dal sua vida, e da sua condicdo de mée
de uma crianga autista. Para ela, ser mde de uarga&rautista é a sua maior experiéncia,
pois, a partir disso, comecou o interesse de tiababm criangas especiais.

Segundo Silva CunhagudCamargos Jr. 2005, p. 122):

[...] os educadores lidam com os comportamentagderficie e tem que
enfrentar as emergéncias que ocorrem no cotidiamidnca perturbada
[...] Esta ndo é uma tarefa facil porque exige onpieparo e equilibrio
psicolégico, as intervencdes planejadas podem itginse num
instrumento terapéutico levando este aluno a mathsua qualidade de
vida.

Apesar das experiéncias que os pedagogos vém ten@aperiéncias, € muito
importante e fundamental que haja a selecdo e pagagio das pessoas envolvidas no
processo de ensino-aprendizagem, porque o rec@dagpgico ira depender também de

qualidades pessoais do educador para que se altéoos resultados.

Comecgamos a acompanhar o trabalho dela com ogasutio&o foi o0 menino
autista que acompanhamos, um garoto de 9 anosimg @ao tinha desenvolvido a fala.
Conversamos com algumas mées, e pudemos perceifieulade e a falta de oportunidades
que ainda ha para essas pessoas. Abaixo iremagwiso que podemos perceber nos cinco

dias em que estivemos no Centro para observagéao

No primeiro dia da observacdo Jodo estava bastsdestado com o novo
ambiente, pois era a primeira vez que ele estavdosatendido ali. A pedagoga o atendeu
com mais duas criancas de deficiéncias diferertesneste dia o atendimento foi realizado
em grupo; a todo instante ela demonstrava muitalearatencéo, e paciéncia para com ele,
trés coisas que sdo fundamentais para conquistautista. A crianca autista tem que lidar
com muitos estimulos visuais, auditivos e sensogae passam despercebidos para nos. Esta
adaptacao € muito dificil para eles. A crianca pea@gir violentamente quando submetida ao
excesso de pressao, e 0 novo assusta o autistaglpoiem muita resisténcia a mudancgas.
Schwartzman e Assumpcdo (1995) destacam que o spoofedeve oferecer uma
previsibilidade de acontecimentos, que permiteasitucrianca no espaco e no tempo, qual a

organizacao de todo o contexto para a sua segunatecaa, diminuindo assim os niveis de
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angustia, ansiedade, frustacéo e disturbios de adampento.

No segundo dia, ele estava mais adaptado ao ampiezdte dia 0 atendimento
foi feito individualmente, a pedagoga comecou #izaaa atividade com ele, entregando um
jogo de montar, onde ele teria que empilhar asspeg@a uma no lugar correto. Aos poucos e
sem querer muito a interferéncia, ele conseguilclaona atividade, montando o palhacgo
como deveria. Os jogos educativos estdo cada véz seado usados por pedagogos, isso
porque tornam 0s momentos mais interessantes gidoge A pedagoga mostrava-se sempre
muito preocupada com o desenvolvimento da crianga, momentos em que estavamos
presentes a pedagoga comparecia sempre com sajaplanto em mé&os. Com a crianca
autista esta ludicidade através de jogos é muifmitante pois trabalha a coordenacéo, o
desenvolvimento cognitivo, e a percepcdo destasmgas. Para Kirk & Gallagher (1996),
autistas sdo educaveis, e suas deficiéncias poelecosipensadas, em parte, por programas
educacionais estruturados, com sequéncias espeafiae aprendizagem e intensificagao de
estimulos reforcadores. Por este motivo, o ludiedgé tdo importante no desenvolvimento

da crianca autista.

No terceiro dia, ela fez o atendimento s6 com eleamente. Ele estava calmo,
porém tinha uma resisténcia em realizar as atieslggie estavam sendo monitoradas por ela.
A atividade era um quebra- cabeca com pecas graatesetirava todas de dentro caixa e
depois colocava todas no lugar, quando a pedagodazer sua interferéncia, e dizer o que
ele tinha que fazer com aquela determinada atieideld se recusou, levantou da cadeira e foi
guardar o quebra-cabeca. Ela tentou por variassveaés nao conseguiu realizar a atividade.
Ele ficava sempre procurando algo que chamasse atsncéo, e ficou muito atento a umas
janelas coloridas que havia na parede, a pedagogare ao seu lado, acompanhava todos 0s
seus movimentos, e aproveitava daquilo que chartavgdo dele para tentar realizar alguma
coisa que favorecesse a comunicacao através tasdeatitrazendo respostas mesmo que nao

sejam as esperadas.

Farah e Goldenberg (2001) mencionam que:

O autista pode ser de auto-funcionamento ou vieeptetamente alienado do mundo que
o cerca. Ainda assim, independentemente do grawhprometimento, € a problematica
interacional que a determina. Neste sentido, qealgue seja o modelo terapéutico-
educacional em uso, o trabalho sempre deve serepeonpela busca constante e
intensiva de desenvolver a comunicacao interasieg, através da linguagem verbal e/ou
ndo-verbal.
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Nesse sentido, € muito importante que haja totatésse do pedagogo em buscar
sempre um trabalho diversificado, e que ocorraexagdo do meio que ele esta vivenciando,
onde este trabalho possa gerar uma forma de coagdoic qualquer que seja a forma de

expressao apresentada.

No quarto dia, o atendimento iniciou-se com Jodn lbalmo, porem 0 mesmo
ainda nao tinha demonstrado interesse por nadaefeeber que Amanda estava com um
oculos na cabeca, ele retirou e colocou no rost®, dem a interferéncia de nenhuma das
presentes. Em seguida, ele encontrou um carrintigiguedo e a pedagoga solicitou que ele
colocasse 0 mesmo na mesa, e ele atendeu ao coawadeetirando entdo os animaizinhos
gue estava dentro, e tentou organizar de novous@q nao conseguir, ele pegou a mao da

estagiaria, levando-a a montar os brinquedos nnbar

Apos isso a pedagoga trouxe bolinhas de sabaovpaeasua interagcdo com elas,
de inicio ele ndo aceitou colocando a mao nos oswdfechando os olhos, neste momento a
pedagoga disse uma frase que nos chamou atenc8od® tem bastante dificuldade em
aceitar o novo”, e foi isso que percebemos, todagigidades novas que eram dadas a ele, ele
sempre tinha primeiro uma rejeicdo. Mas com o padsa minutos, e insisténcia das
estagiarias ele comecou a brincar com as bolinbhamdos na sala interagiram, foi um

momento Unico para todos que estavam presentes.

Aproveitando a interacdo dele, foi apresentado dsloégicos onde pode ser
trabalhado formas geométricas, cores e numera¢dmozamente comecou a guardar todos
0s blocos e uns cairam no chdo, mesmo assim pkgando e guardando novamente, neste
momento ele achou um objeto do material douradmepeu que era diferente e foi guardar
no local que era adequado.

Este dia foi de grande valia para todas noés, pmisdrmuita interacao da parte de
Jodo. Observamos que quando o trabalho é feito aminuidade, ha a possibilidade de
avancos no seu desenvolvimento. Diante de umasi&gladequada, mesmo com a crianca
apresentando deficiéncias cognitivas importaniieildades, ela pode ser beneficiada com
as experiéncias sociais. Segundo Camargo e Bo€#®)(28 nocdo de uma crianca nao
comunicativa, isolada e incapaz de mostrar afetoco@responde as observacdes atualmente
realizadas. As habilidades sociais sdo passiveiselem adquiridas pelas trocas que
acontecem no processo de aprendizagem socialnRyriavestir em atendimentos feitos de
acordo com suas especificidades, faz com que stawtesenvolva de forma gradativa, com

possivel sucesso esperado. O trabalho é arduerda hdao se devem ultrapassar os limites
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do autista, pois cada um deles tem o seu tempo.

No quinto dia, a pedagoga queria apresentar aakkpis de giz de cera. Ele ndo
mostrou muito interesse, entdo ela entregou ameke huzina de brinquedo e ele colocou na
boca tentando emitir algum som. Em seguida, a me@atez o desenho da buzina em uma
folha de papel e pintou com as cores do brinquéo&o rabiscou, tentando imitar o que ela
estava fazendo. Depois disso, ela desenhou umnmenuma menina colocando 0s seus
nomes em cima de cada desenho, e repetia 0s namegezealta, ao escutar os nomes ele
tentou repetir 0 nome da pedagoga, isso foi umdgraavanco para ambas as partes, Jodo
tentava repetir tudo o que ela fazia, e a atividadminou quando a pedagoga circulou o
desenho do menino, em seguida ele pegou o lapépeatiu 0 que ela tinha feito, s6 que

circulando o desenho da menina.

Podemos perceber que com as atividades contineas doéo desenvolveu nesse
periodo com a pedagoga, houve um grande avangeungdesenvolvimento, e vimos como é
importante o trabalho continuo com o autista, ec@ssas “brincadeiras” sdo importantes

para o desenvolvimento do Joéo.

Para Winnicott (1975) o brincar pode ser entendaomno mudanca de
significado, como movimento, tem uma linguagemmépuojeto de acdo. Brincando trabalha-
se a subjetividade do ser humano, cunha-se a adalidstabelece-se um tempo e espaco.

Brincar é criar, criar uma forma n&o convencional uilizar objetos, materiais, ideias,

imaginar. E inventar o préprio tempo e espagco.

Nas analises realizadas dos questionarios aplicasos trés maes que
acompanhavam as criancas autistas, pudemos pertzip®ém como € importante o
acompanhamento da familia no desenvolvimento dasgers, a forga e a atengédo que tem
para com os autistas sdo de suma importancia.m®fgeral, a familia € definida como uma
instituicdo social, formada por pai, mée e filnesquanto subsistema da sociedade, a familia
€ 0 espaco em que os seres humanos vivenciam aéexjee de construir a sua identidade.
Segundo Sprovierpud Schwartzman & Assuncdo Junior (1995), € precisopteender a
familia como Instituicdo social significativa, nassa de entender a interacdo e dinamica
frente ao autismo, uma vez que esta sindrome tmagequéncias para o autista, afetando a

sua posic¢édo social, estilo de vida e relacionansento

Ao responder a questdo sobre o momento da coré&tatde que o filho era

autista, 100% perceberam a condicdo do filho patacdo isolamento social. Desde 1943 o
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assunto vem sendo estudado por Leo Kanner, psigusafstriaco, radicado nos Estados
Unidos,que publicou um artigo intitulado Disturbidstisticos de Contato Afetivo. Segundo
ele, essas criancas apresentavam uma caractergdteaminante: “a incapacidade de
estabelecer relacbes de maneira normal com asgsessituacdes, desde o principio de suas
vidas” (KANNER apud ROCHA, 1997, p. 156).

Em outro artigo publicado por Kanner sobre a etjial do autismo “Disturbios
autisticos de contato afetivo”, seus pensamentommaentre duas posi¢cdes: sindrome
neurologica inata ou quadro psicopatologico addoiriO autor diz que aquelas criancas
sempre tiveram dificuldade em estabelecer contabo cutras pessoas, o que demonstrava
um “fechamento autistico extremo” que é dito normara uma pessoa autista. Esse
isolamento pode leva a crianca também a falar taaie do que as criancas de sua idade
como foi 0 caso de uma das criangas que observamat do atendimento com a pedagoga,
aos onze anos ele ndo emitia nenhum som de fatesmo sé fazia gritar como forma de
comunicacao. Outro fator que chamou a atencéo #e & maes foram os “movimentos
repetitivos [...] meu filho parou de ranger os @) mas agora da tapas na cabeca, as vezes

fortes, e eu como todo mundo ao redor seguram as deie.”

Os “movimentos repetitivos” é um termo utilizadoarg descrever
comportamentos estranhos involuntarios encontradpsautismo. Este termo também é
conhecido como Stimming. Porém, cada caso de amténum caso diferente, e pode
apresentar movimentos repetitivos ou ndo. Ao redpora questado sobre a primeira reacao
que elas tiveram quando descobriram que seus filedato eram autistas, as respostas foram
varias: 34% disseram “chorei muito”, fiquei deseaga”, “chocada” etc, e 66% afirmaram
que “procurei especialista 0 mais rapido possiviedto € bom porgque, segundo alguns
psicanalistas como Marie-Christine Laznik, quaneisitedo diagnosticada, mais formas de
ajuda-los e havera uma melhor evolucao do caso.

Um dos problemas mais enfrentados pelos profissiogae atendem esses
autistas, € o encaminhamento tardio desses pasientpie pode dificultar a intervencdo dos
mesmos. A maioria dos familiares s6 comeca a paodteitamento quando a crianga ja esta
na faixa etaria escolar e, nessa idade, o tratamsmttorna mais dificil. E quando esse
tratamento é feito antes dos 3 anos de idadecoittirpulsional pode se estabelecer como diz
Laznik (2004, p. 30), pois este € o periodo sehsigequal a crianga entra com mais

naturalidade no campo dos significantes do Outteles se apropria.
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Uma das maes também citou, como pesquisa, a étntesnque ndo € o mais
recomendado, pois muitas vezes a pessoa acabatsediagnosticando e ndo dando
importancia aos verdadeiros especialistas, configledassim o autismo com outras coisas, e
levando ao tratamento tardio. O mundo virtual n&wm r@eio indicado para se diagnosticar
nenhuma sindrome ou doenca, o mais indicado € jaoicoediatamente um especialista.

Ao serem perguntados sobre o atendimento no CRMIRD% das mées tem
uma relacdo muito boa com o Centro e encontram ural@poio para dar continuidade ao
tratamento do autismo. Diz uma delas que “O ceitrom ponto muito importante no
desenvolvimento do meu filho, principalmente depd& nova sede onde melhorou os
atendimentos, a estrutura e 0s recursos utilizad@sitro grupo de 66% das maes,
entrevistadas, fazem acompanhamentos fora do Centro outros especialistas, como a
equoterapia. A equoterapia € uma modalidade mditierte no tratamento do autismo,
acredita-se que essa modalidade pode abrir campdarasuma possivel socializagéo, através
da natureza na qual o ser humano pode desfrutagrdagbes e sensacgdes, j& que uma das
caracteristicas do autismo € a dificuldade de i@lamento intra e interpessoal. Essa pratica
foi reconhecida como método terapéutico pelo Chwsélederal de Medicina (CFM) em
1997, por meio do parecer nimero 6/97 (ADARIO, 200 equoterapia é um método
terapéutico que utiliza o cavalo dentro de umaddgem interdisciplinar, nas areas de saulde,
educacdo e equitagdo. Sao varios os tratamentosaul®no e quanto mais estimulado,
quanto mais ludicidade maior o desenvolvimentodisia.

No CRMIPD as criancas sao atendidas por variosgsiohais, além da pedagoga
que faz um trabalho com atividades direcionadas. &&idades ludicas, que chamam a
atencdo e busca sempre o interesse para que asaleam. Observando o desenvolvimento
das criancas, podemos ver a dificuldade que elaset® desenvolver as atividades, ndo
porque ndo sabem, mas sim, pelo mundo que elasviyge € s6 delas, e se o profissional,

seja ele quem for, ndo souber lidar com esse cdarmpento, ndo ha desenvolvimento.

Como vimos no capitulo 3, que caracteriza CRMIPQuadro de funcionarios é
muito amplo, oferecendo assim, atendimentos difveadios ao autista. Ao conversamos com
alguns dos profissionais que trabalham diretameot® as criancas autistas, podemos
observar algumas dificuldades, que sé&o enfrentpdass mesmos. Os profissionais que
conversamos foram: Psicéloga, Fisioterapeuta, Eltwaarisica, e a Psicopedagoga que fazia
um trabalho de arte terapia com as pessoas cogiéhefia. Dos profissionais entrevistados,

100% nos disseram que a maior dificuldade no atateledimento, € ndo conhecer o mundo
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do autista, e, muitas vezes, a crianca quer expl@gaas coisas ao mesmo tempo. Eles
procuram trabalhar sempre com o ladico, no entasgorecursos que séo oferecidos pelo
CRMIPD sao variados, eles tém todo suporte pataaltitar com as criancas, porém as

dificuldades existem.

Podemos perceber que, quando a crianga autista passodos os atendimentos
oferecidos pelo CRMIPD, o seu progresso é bem mpiais todos os profissionais atuam
com total dedicacéo e eficiéncia, tornando o deslgimento dos autistas mais amplo. Neste

sentido, encontramos:

A incapacidade de desenvolver um relacionamengogassoal se mostra na falta de
resposta ao contato humano e no interesse pelssgsesassociada a uma falha no desenvolvimento
do comportamento normal, de ligagdo ou contatonfacia, estas deficiéncias se manifestam por
uma inadequacgdo no modo de se aproximar, falteuato visual e de resposta facial, indiferenca
ou aversdo a afeto e contato fisico (GAUDERER, 1p8%4)

E importante salientar que, para se educar um taudispreciso também
promover sua integracdo social e, neste pontoislarale haja essa interacdo com o
outro, sem duvidas, € o primeiro passo para quetec® esta integracdo, sendo

possivel por meio dela a aquisicdo de conceitosiitaptes para o curso da vida.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

Concluindo a nossa pesquisa tiramos varias licoasmaior delas € que existe
uma grande necessidade de compreender a importdosigpedagogos ao trabalhar com
criangas autistas, valorizando-as como seres husmams respeitando, cada uma de acordo
com sua especificidade, cada uma com sua formagile de ter sensacoes, de interagir

atraveés de pequenos gestos.

Buscamos de forma positiva através da observac@woenpanhamento do
trabalho do pedagogo com essa especialidade, eocuamedicina ndo encontra a cura dessa
disfuncéo, e percebemos que é possivel planejgrgmmas educacionais efetivos na funcao
de vencer o desafio desse transtorno. AcreditamasriBcamos, através de pesquisa e de
tedricos estudados, que o pedagogo pode proporciatisidades que desenvolvam
capacidades que séo prejudicadas pela disfungddo sssim, dando uma melhor qualidade
de vida a esses individuos, dentro do que é pdssive

Constatamos que os pedagogos devem aceitar quista alento em evoluir
com os atendimentos, que o trabalho € grande, eexjge multiprofissionais para que ele
tenha o sucesso esperado, de acordo com suag;fpstaRessaltamos, também que existem
inUmeras dificuldades em exercer essas habilidad¢ggdamente no que se refere em ter um
local adequado, a falta de recursos, pois aindaadeuito a desejar. Muitas vezes o pedagogo
necessita improvisar ou até mesmo ter que invdssr seus proprios recursos para poder

oferecer um atendimento diversificado.

O trabalho do pedagogo é de extrema importancidesenvolvimento da crianca
autista e quanto mais cedo iniciar os atendimestrs, melhor a intervencao do profissional

competente. Torna-se um trabalho coletivo: pradisais, familia e tratamento.

Portanto, compreender o comportamento autista Bnoejpo passo para tracar
estratégias e estimular a aprendizagem. Sugerimms sgja de forma ladica, pois
identificamos como uma tarefa muito rica para ateedtos ou com outros recursos descritos
que, no decorrer do trabalho, mostramos. O imp@tarcompreender o essencial papel do
pedagogo que pode influenciar no desenvolvimentautigta, buscando uma préatica eficiente
sempre cada um com sua especificidade. Cuidar sko@ae com necessidades especiais nos
ensina ligdes que jamais poderiam ser aprendidasitde maneira. E importante pensar que o
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organismo funciona a partir de instintos e puls@ekl, ego e superego trabalham juntos, um
equilibrando o outro, para satisfazer a pessoanpogén os instintos controlados. As relacfes
sécio afetivas, na familia, em grupos e até mesmaestola, serdo importantes para a
construcdo da auto estima e da identidade, condtrui autoconceito e facilitando a vivéncia

pessoa com autismo.
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ANEXOS



FIGURA 1- Aluno portador de autismo
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Fonte: Autoras da pesquisa

Figura 3- Entrada do CRMIPD
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Fonte: autoras da pesquisa

Figura 4- Sala de jogos do CRMIPD

Fonte: Autoras da pesquisa

Figura 5- Piscina do CRMIPD

Fonte: Autoras da pesquisa
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