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RESUMO

O presente estudo buscou entender como tem sido desenvolvido o0 processo
avaliativo da disciplina de matematica em tempos de ensino remoto emergencial,
devido a pandemia causada pela COVID-19. Para esse fim, utilizou-se uma
pesquisa qualitativa por meio de um formulario eletrénico, tendo como critério de
selecdo a participacdo de professores de matematica que fossem atuantes nesse
periodo. A pesquisa contou com a participacdo de 11 professores, 8 do sexo
masculino e 3 do sexo feminino, que lecionam em turmas dos anos finais do ensino
fundamental e do ensino médio, de escolas publicas e particulares dos Estados da
Paraiba e Rio Grande do Norte. O formulario apresentou questdes a respeito dos
dados sociodemograficos dos mesmos e também algumas questdes subjetivas
acerca do processo avaliativo. A metodologia utilizada nesse estudo foi baseada na
analise de conteudo proposta por Bardin (2011). Os resultados obtidos na pesquisa
mostraram que uma das maiores dificuldades apontadas pelos professores no
processo de ensino-aprendizagem dos alunos foi a falta de acesso as ferramentas e
plataformas digitais. Outra problematica encontrada no estudo consistiu na falta de
motivagcdo por parte dos alunos em acompanharem e realizarem as atividades
propostas pelos professores, por conta de diferentes questdes trazidas pela
pandemia e 0 ensino remoto, 0 que consiste em mais um desafio para os
professores nesse contexto, pois € a partir dos resultados encontrados nas
atividades que eles podem investigar e entender as dificuldades de seus alunos e a
partir delas planejar e ministrar sua aulas de maneira a facilitar o ensino, em
especial da matematica.

Palavras-chave: Ensino remoto. Processo avaliativo. Matematica. Processo de
ensino-aprendizagem. COVID-19.



ABSTRACT

The present study sought to understand how the evaluation process of the
mathematics discipline has been developed in times of emergency remote teaching,
due to the pandemic caused by COVID-19. For this purpose, a qualitative research
was used by means of an electronic form, having as selection criteria the participation
of mathematics teachers who were active in that period. The survey was attended by
11 teachers, 8 male and 3 female, who teach in classes of the final years of
elementary and high school , from public and private schools in the states of Paraiba
and Rio Grande do Norte. The form presented questions about their
sociodemographic data and also some subjective questions about the evaluation
process. The methodology used in this study was based on the content analysis
proposed by Bardin (2011). The results obtained in the research showed that one of
the greatest difficulties pointed out by teachers in the students' teaching-learning
process was the lack of access to digital tools and platforms. Another problem found
in the study was the lack of motivation on the part of students to follow and carry out
the activities proposed by teachers, due to different issues brought about by the
pandemic and remote education, which is yet another challenge for teachers in this
context, as it is from the results found in the activities that they can investigate and
understand the difficulties of their students and from them plan and teach their
classes in order to facilitate teaching, especially mathematics.

Keywords: Remote education. Evaluation process. Mathematics. Teaching-learning
process. COVID-109.
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1-Memorial académico

Meu nome é Julyanna Januario do Nascimento Souza, tenho 35 anos e
sou natural da cidade de Guarabira-PB, na qual também resido. A minha trajetéria
escolar no ensino fundamental, anos iniciais, foi toda em escola particular e a partir
do 6°ano, que antes chamava-se quinta série, comecei a estudar em escola publica
até o 2°ano do ensino médio, quando no 3°ano retornei a estudar em escola
particular, concluindo no ano de 2001.

Sempre gostei das disciplinas da area de exatas, e por esse motivo
realizei o processo seletivo para o curso de Bacharel em Quimica Industrial na
Universidade Federal da Paraiba e periodo integral, concluindo no ano de 2016.

Ainda no mesmo ano, me inscrevi no Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM) e com a pontuagao que obtive consegui a vaga para o curso de Licenciatura
em Matematica na modalidade a distancia iniciando o curso no periodo 2017.1.

Depois de um ano e meio na graduacao de Licenciatura em Matematica,
recebi uma oportunidade para lecionar como professora de matematica, que a priori
foi um desafio jamais vivido e imaginado por mim: A Penitenciaria Jodo Bosco
Carneiro e o Presidio Regional, todos localizados na cidade de Guarabira.

Meus alunos eram pessoas detentas que nao tinham concluido o ensino
fundamental anos finais ou o ensino médio. Ensinei no local de julho de 2018 a
janeiro de 2020. Embora esteja trabalhando fora da sala de aula ho momento, foi
uma experiéncia impar que jamais tinha imaginado e mesmo com todos os desafios
de ensinar em um ambiente inusitado e até assustador para muitos, o desejo de

lecionar matemética continuara sempre!

1.1- Justificativa

O ato de avaliar é uma pratica que ocorre no sistema escolar em todos os
niveis e modalidades de ensino e € parte integrante do processo de ensino-
aprendizagem, dessa forma a avaliacdo é um recurso importante e fundamental no
ambito escolar.

Segundo Silveira (1996, p. 207), “a avaliagdo da aprendizagem constitui-
se como eixo norteador do processo ensino-aprendizagem, uma vez que produz

metodologias que viabilizem, em sala de aula, pratica diferente das simples



conferéncias de trabalhos de pesquisas bibliograficas — campo, de exercicios, dentre
outros”. Ou seja, a avaliagdo € um processo importantissimo no processo de ensino-
aprendizagem e ndo pode deixar de ocorrer, pois possibilita ao professor analisar
seus meétodos e se o objetivo de aprendizado foi alcancado.

Mesmo na situagdo atual em que o mundo estd enfrentando, devido ao
distanciamento social que se fez necessario por conta da COVID-19, que tem
assolado o mundo, as escolas retomaram suas atividades de forma remota e
consequentemente o processo avaliativo. E nesse contexto que o presente estudo
busca entender e analisar como o processo avaliativo estd sendo realizado nas
escolas de ensino basico, mais precisamente em uma das disciplinas mais temidas
pelos alunos: a matematica.

O processo avaliativo € um assunto que tem causado questionamentos e
debates por muitos estudiosos ao longo dos anos, pois € a partir dos resultados
obtidos nas avaliacdes que os professores podem analisar e identificar se 0 objetivo
de ensino que propds foi atingido por seus alunos.

Mas, o problema que muitas escolas e professores enfrentam no
processo avaliativo € saber como utilizar de maneira adequada e eficaz as
avaliacOes, para que assim possam dar continuidade as suas praticas de ensino ou
modifica-las quando necessario. Para Russel e Airasian (2014), a avaliacdo € um
processo que permite a coleta, a sintese e a interpretacdo de informacdes que
ajudam no momento da tomada de decisfes, pois é uma parte continua da vida em
sala de aula.

Boggino (2009) define a avaliagdo como uma estratégia de ensino que
permite reconhecer as teorias e hipbéteses formuladas pelos alunos, os erros
construtivos que cometem na resolucdo das tarefas e, em geral, os saberes
previamente aprendidos. Tudo isso facilita as intervenc¢des pedagodgicas do docente,
dado que possibilita ajustar as estratégias didaticas as possibilidades de
aprendizagem dos alunos e a complexidade do objeto de conhecimento.

Apesar das redes sociais fazerem parte do cotidiano da maioria das
pessoas para se comunicarem mesmo distantes fisicamente, utilizar essas
ferramentas no processo de ensino-aprendizagem € algo novo, desafiador e
totalmente diferente das aulas presenciais, onde o contato professor-aluno é direto.

Por essa razao, esse trabalho teve como objetivo geral identificar como os

processos avaliativos da disciplina de matematica estdo sendo desenvolvidos



10

durante o periodo de ensino remoto emergencial em turmas dos anos finais do
ensino fundamental e ensino médio, de escolas publicas e privadas, jA que essa
situacdo desencadeou uma configuracdo totalmente inusitada e inesperada de
ensinar e aprender. Dessa forma, o estudo tem como objetivo especifico: conhecer
guais métodos os professores estdo utilizando para avaliar os seus alunos durante o
ensino remoto, observar as maiores dificuldades enfrentadas pelos professores na
realizagéo dos processos avaliativos nesse contexto e conhecer o desempenho dos

alunos nas avaliacdes desenvolvidas, de acordo com a visdo dos docentes.
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2- Reflexdo Tedrica Sobre o Tema
2.1 - O periodo de ensino remoto emergencial

Diante dos acontecimentos ocorridos nesse periodo atipico, devido ao
surto pandémico que assola o Brasil e o mundo com a COVID-19, a sociedade tem
enfrentado diversos obstaculos e perdas irreparaveis, além de impactos que
envolvem diversas areas como a salde, a economia, a politica e sem sombra de
duvidas a educacéo.

O SARS-COV-2, virus transmissor da COVID-19, atingiu o maior nivel de
alerta, constituindo-se uma emergéncia de salde publica de importancia
internacional, desde 11 de marco de 2020, segundo a Organizacdo Mundial de
Saude (OMS), sendo confirmados 47.059.867 de casos da doenca no mundo e
1.207.327 mortes, até o dia 04 de novembro do corrente ano (OMS, 2020).

Pelo fato da maioria das pessoas contaminadas serem assintomaticas ou
oligossintoméaticas (poucos sintomas) e ainda ndo haver um tratamento especifico e
eficaz contra a doenga, uma das formas de preveni-la é através do distanciamento
social, e sendo assim, foi imprescindivel a suspensdo das aulas presenciais para
evitar uma maior proliferacédo da doenca.

A Constituicdo Federal Brasileira de 1988, através do artigo 205,
determina que a educacgdo é um direito de todos e um dever do Estado e da familia,
com a finalidade de promover o desenvolvimento como pessoa, prepara-la para
exercer a cidadania e qualifica-la para o trabalho. Dessa forma, mesmo em tempos
emergenciais foi entendido que a educacéo deveria continuar a ser promovida de
maneira a abranger a sociedade envolvida.

Com esta situacéo, as aulas que antes eram presenciais assumem uma
nova proposta: o ensino remoto emergencial, que tem como objetivo promover o
acesso aos conteudos escolares e garantir apoio educacional, utilizando como
principal ferramenta para este fim a Internet, minimizando, dessa forma, os efeitos
causados pela interrupcdo temporaria das aulas presenciais, que sem sombra de
duvidas esta sendo um grande desafio para escolas, professores, alunos e seus

familiares.
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Segundo Celso Niskier, diretor-presidente da Associacdo Brasileira de
Mantenedoras de Ensino Superior, existem diferencas entre o ensino remoto e o

ensino na modalidade EAD. De acordo com ele:

Embora as atividades presenciais estejam sendo substituidas
provisoriamente por aulas remotas, o formato usado é diferente da
modalidade EAD (Educacédo a Distancia) tradicional, em que o contetdo é,
na maioria das vezes, assincrono, autoinstrucional e conta com apoio de
tutores. Devido a esta situacdo excepcional, as instituicdes passaram a
oferecer turmas especificas com atividades remotas, com o objetivo de
atender ao programa das disciplinas previstas para o curso presencial, tal
qual o aluno contratou (NISKIER, 2020).

Mesmo com essa realidade nas escolas, em que sao observadas
dificuldades na realizacdo das aulas remotas, a avaliacdo € um instrumento
fundamental para que os educadores observem como esta se dando o aprendizado
por parte dos alunos, ainda mais com a matematica, por ser uma matéria do
componente curricular que da suporte no aprendizado de outras disciplinas.

O processo de ensino-aprendizagem da matematica em periodos remotos
e seu processo avaliativo € um assunto bastante importante a ser analisado, pois
gerou e ainda esta gerando impactos na educacdo, principalmente devido ao
distanciamento social, pois a interacdo professor-aluno que estava sendo realizada
de forma presencial, foi interrompida e precisa ser continuada, para que mesmo com
o distanciamento fisico, o aluno tenha a confianga e sabia como interagir com o
professor e os colegas, para que o aprendizado seja efetivo.

De acordo com Caldeira (2000), a avaliacdo escolar est4d dimensionada
por um modelo tedrico de sociedade, de homem e de educacéo, ou seja, ela faz
parte de todo o processo pedagdgico e como tal € muito importante, principalmente
na situacao atual que estamos vivendo, no qual o quadro foi substituido pelo
computador. Logo, as ferramentas que o professor tinha para ministrar suas aulas ja
ndo sao as mesmas e com isso todo o processo metodolégico precisa ser
readequado para que tanto as aulas quanto as avaliagbes possam ser
desenvolvidas de forma compativel com a realidade social em que vivem os alunos,
principalmente de escolas publicas, que na maioria das vezes apresentam recursos

financeiros restritos e ndo tém acesso a Internet de qualidade.
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2.2- Perspectivas sobre o processo avaliativo

O ato de avaliar € um processo recorrente na sociedade em que vivemos
e na esfera educacional tem produzido muitas discussdes e questionamentos sobre
a maneira como as avaliacdes estdo sendo realizadas no processo de ensino-
aprendizagem escolar.

Sobre isso, faz-se necessario entender como surgiu a pratica da
avaliacdo no contexto educacional. De acordo com Arredondo e Diago (2009), a
evolucao no conceito de avaliagdo apresenta os seguintes momentos fundamentais:
avaliacdo como medida, avaliacdo como grau de congruéncia, avaliacdo na
totalidade do ambito educacional, novos enfoques ou tendéncias na avaliagdo e
proliferacdo de modelos.

A avaliacgdo como medida, originada no inicio do século XX, esta
fundamentada nos estudos da Psicologia Comportamental, que acredita que a
aprendizagem pode ser medida, embasando a Pedagogia Tecnicista, que, de acordo
com Caldeira (1997, p. 53):

A Pedagogia Tecnicista busca sua concepcdo de aprendizagem na
psicologia comportamental. Esta sempre buscou adquirir o “status” de
ciéncia, libertando-se da introspeccdo e fundamentando-se na légica
cientifica dominante que lhe garantisse a objetividade das ciéncias da
natureza. Seu principal foco de preocupacdo sdo as mudancgas
comportamentais que possam ser cientificamente observadas, portanto,
quantificadas.

A avaliacdo como grau de congruéncia entre objetivos e seu grau de
consecucao, surge nas décadas de 1930 e 1940, a partir de Winfred Ralph Tyler, e
acredita que o ato de avaliar deve estar apoiado na quantificacdo dos resultados,
sendo propagada pelo positivismo. Essa perspectiva € caracterizada pela
classificagcao dos resultados obtidos, e, assim, segundo Arredondo e Diago (2009, p.
31) “a educacao passou a ser concebida como um processo sistematico, destinado
a produzir mudancas na conduta dos alunos por meio da instrucdo”. A avaliacao
nesta concepcao € dita classificatéria e ainda predomina como o método avaliativo
mais utilizado no ensino brasileiro.

A avaliacdo considerada na totalidade do ambito educacional foi
desenvolvida nos Estados Unidos, devido ao descontentamento do pais em relagcéo

a escola publica, apesar dos grandes investimentos econdmicos direcionados a
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mesma, afetando dessa forma o rendimento dos alunos e tudo que envolve o
programa educacional: professor, recursos, atividades, programas, entre outros.

Os novos enfoques ou tendéncias na avaliacdo séo caracterizados por
dois ambitos: os alunos e a tomada de decisbes sobre o programa ou método, e a
avaliacdo entendida como uma mudang¢a no aluno, que ocorreu por conta de uma
acao educacional sistematizada. Essa concepcao de avaliacdo fez com que nao so6
os alunos fossem afetados, mas todos os fatores que envolvem a esfera
educacional.

A concepcdo da proliferacdo de modelos surgiu a partir da década de
1970 e é caracterizada pelo crescimento de modelos avaliativos sobre duas grandes
vertentes: a avaliacdo quantitativa, que busca os fatos ou causas dos fendbmenos
sociais sem levar em conta os estados subjetivos das pessoas, e a avaliacao
gualitativa, que analisa e busca compreender o comportamento humano no préprio
ambiente em que atua.

Paulo Freire, um dos maiores pensadores na area da educacdo a partir
do século XX, foi um homem que esteve sempre a frente do seu tempo, pois
defendia uma pedagogia libertadora e livre de qualquer tipo de opressao. Ele lutava
pela humanizagcdo do mundo por meio da acdo cultural libertadora e por uma
educacdo democratica livre de toda forma de dominacéo.

Em sua obra, Pedagogia do Oprimido, Freire (1987, pg. 38) refere-se a
educacéo tradicional com o termo de “educacdo bancaria”’, e diz o seguinte: “Na
concepgao bancaria” que estamos criticando, para a qual a educacédo é o ato de
depositar, transferir, de transmitir valores e conhecimentos, néo se verifica nem pode
verificar-se esta superacao. Pelo contrério, refletindo a sociedade opressora, sendo
dimensao da “cultura do siléncio”, a “educagao bancaria” mantém e estimula a
contradi¢cdo”. Dessa forma, Freire critica esse tipo de educacao, pois o propdsito da
“‘educacao bancaria” é obter resultados e, além disso, ela € unilateral, ou seja, o
professor € o centro do processo educativo, € sempre ele que educa, pensa, sabe,
disciplina e atua, e os alunos sdo sempre os que sdo educados, os pensados, 0s
que nédo sabem e os que séo disciplinados. Sendo assim, para que o aprendizado
aconteca, Freire (1987, pg. 54) propde uma acdo dialética entre os envolvidos no

processo:



15

A educacgao auténtica, repitamos, ndo se faz de “A” para “B” ou de “A” sobre
“B”, mas de “A” com “B”, mediatizados pelo mundo. Mundo que impressiona
e desafia a uns e a outros, originando visées ou pontos de vista sobre ele.
Visdes impregnadas de anseios, de duavidas, de esperangcas ou
desesperancas que implicitam temas significativos, & base dos quais se
constituird o conteddo programéatico da educacéo.

Em um estudo sobre as obras de Paulo Freire em relacdo ao processo
avaliativo, Cupollilo (2007, pg. 63) diz o seguinte:

“Ao defender que o conhecimento € uma construgao dindmica que se
da no embate cotidiano entre sujeitos histéricos, Freire atinge um
nucleo fundamental que orienta as acdes avaliativas nas escolas;
nao desconsidera a importancia do contetdo, mas o insere numa
outra légica, como mediador do processo de formacdo da
consciéncia do homem. Alertando constantemente para o0 que
considera ser rigorosidade académica, Freire afirma que a tarefa do
educador ndo € a de simples transmissor de conhecimentos a
alguém que carece deles. A tarefa do educador é a de, ao apresentar
0 gque j& se produziu em termos de conhecimento, incitar reflexdes
que permitam leituras criticas acerca da realidade, encorajando
superacdes e reconstrugfes constantes. A heterogeneidade, nesse
processo, torna-se um valor”.

Isso mostra que, para Freire, a avaliacdo € um fator importante para o
processo de ensino-aprendizagem, mas ndo da maneira que muitas vezes ela é
realizada nas escolas, classificando o aluno através das notas obtidas, dificultando o
desenvolvimento critico e criativo do ser humano, desvalorizando a diversidade de
pensamento e restringindo o desenvolvimento intelectual e transformador na
sociedade em que vive.

E importante destacar também que ele considera a avaliacdo ndo como
uma acdo neutra e independente, mas como totalmente interligada as praticas
educativas, porque as tomadas de decisdes sobre os métodos e instrumentos
utilizados para o desenvolvimento escolar somente fazem sentido quando ha

coeréncia entre ambas e isso esta bem claro no seguinte trecho:

N&o é possivel praticar sem avaliar a pratica. Avaliar a pratica € analisar o
que se faz, comparando os resultados obtidos com as finalidades que
procuramos avangar com a préatica. A avaliacdo da pratica revela acertos,
erros e imprecisdes. A avaliacdo corrige a pratica, melhora a prética,
aumenta a nossa eficiéncia. O trabalho de avaliar a pratica jamais deixa de
acompanha-la. (FREIRE, 1989, pg. 56)

Pode-se entender que Freire (1997) concorda com a utlizagcdo de
métodos avaliativos e que 0s considera muito importantes na educacdo, o que ele

critica sdo os sistemas pedagdgicos avaliativos que assumem uma postura vertical,
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de cima para baixo, € mesmo assim tentam passar a impressdo de um processo
democratizado. Em sua obra Pedagogia da Autonomia, Freire (1997) encoraja
professores e alunos que sdo adeptos ao senso critico e libertador a lutarem contra
essa pratica de avaliacédo silenciadora, despertando a pratica avaliativa a favor do
desenvolvimento de um ser pensante e participativo desse processo.

Dentro dessa perspectiva de defender o processo avaliativo como uma
pratica aliada ao ensino e aprendizagem, e ndo apenas avaliar para obter dados
numericos, destaca-se também Cipriano Carlos Luckesi, que defende um método
avaliativo contrario ao que geralmente é aplicado nas salas de aula. De acordo com
Silva e Scapin (2011), Luckesi entende que a pratica educativa é pautada por uma
pedagogia do exame, ou seja, pelo uso da avaliagdo da aprendizagem como
disciplinamento social dos alunos. Em uma entrevista concedida ao jornalista Paulo

Camargo em 2005, Luckesi aponta o seguinte:

Infelizmente, tenho que dizer que genericamente falando, ou seja, sem
mencionar esta ou aquela escola, este ou aquele professor, a escola hoje
ainda ndo avalia a aprendizagem do educando, mas sim o examina, ou
seja, denominamos nossa pratica de avaliagdo, mas, de fato, o que
praticamos sdo exames. Historicamente, mudamos o0 nome, porém nao
modificamos a pratica. Portanto, vivenciamos alguma coisa equivoca: leva o
nome, mas nao realiza a pratica.

Para ele, o que é aplicado nas escolas diverge totalmente do verdadeiro
significado da avaliacdo da aprendizagem, pois ela deveria ter um carater inclusivo,
construtivo e dindmico, diferentemente do exame, que apresenta uma caracteristica
excludente, discriminatéria, ndo construtiva e classificatéria (LUCKESI, 2000). Para
Luckesi (2002, p. 18):

Pais, sistema de ensino, profissionais da educacédo, professores e alunos,
todos tém suas aten¢bes centradas na promog¢ao, ou nao, do estudante de
uma série de escolaridade para outra. O sistema de ensino esta
interessado nos percentuais de aprovacdo/reprovacdo do total dos
educandos; os pais estao desejosos de que seus filhos avancem nas séries
de escolaridade; os professores se utilizam permanentemente dos
procedimentos de avaliacdo como elementos motivadores dos estudantes,
por meio da ameaca; os estudantes estdo sempre na expectativa de virem a
ser aprovados ou reprovados e, para isso, servem-se dos mais variados
expedientes. O nosso exercicio pedagdgico escolar é atravessado mais por
uma pedagogia do exame que por uma pedagogia do ensino/aprendizagem.
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E notorio entender que o processo de avaliacio baseado em exames esta
enraizado na sociedade em que vivemos, na qual a escola, professores, pais e até
mesmo os alunos, de acordo com o interesse de cada um, buscam a promogao
escolar através dos resultados obtidos. De acordo com Neto e Aquino (2009, p.
229), Luckesi defende que a avaliacdo da aprendizagem é:

“‘um ato amoroso, no sentido de que a avaliacdo, por si, € um ato
acolhedor, integrativo, inclusivo. A avaliacdo, portanto, ndo esta no
fim, como resultado da aprendizagem, selecionando os mais aptos,
mas, sim, o0 sujeito aprende, se forma, se constrdi porque a avaliacdo
esta no interior do ato educativo, é ela gue garante que 0 processo
de aprender se efetive e é esse processo que torna o aluno sujeito
na “feitura” de si mesmo. Para isso, € necessario entender a
avaliacdo como possibilidade de vir a ser ou fazer um outro de si
mesmo, a constru¢cdo de cada um e do coletivo como diferentes,
saudaveis, alegres, cidadaos”.

Para que esse processo aconteca, € imprescindivel que haja uma
disposicdo de acolhimento do professor que recebe um aluno, pois acolher “¢ um
estado psicoldgico oposto ao estado de exclusdo, que tem na sua base o julgamento
prévio” (Luckesi, 2000, p. 2).

De acordo com Luckesi (2000), para que o ato de avaliar aconteca é
necessario realizar dois processos indissociaveis: diagnosticar e decidir. Os dois
precisam ocorrer, pois sem diagnéstico ndo poderemos tomar as decisdes cabiveis
necessarias. Primeiramente, precisamos diagnosticar e isso significa constatar a
configuracdo de uma determinada coisa que esta sobre analise, e a partir do que foi
apresentado para nos € que poderemos garantir as caracteristicas atuais, seja de
um objeto, uma acdo, uma pessoa, a aprendizagem, entre outros. Apos diagnosticar,
0 proximo passo sera qualificar o objeto ao qual estamos estudando em algo positivo
ou negativo, e essa qualificacdo ird depender do padrédo que estamos utilizando para
este fim. Sendo diagnosticado e qualificado o objeto, precisamos tomar uma deciséo
em funcdo do que queremos alcancar com ele ndo de forma impositiva, mas de
maneira dialdgica, amorosa e construtiva.

Dessa forma, em primeiro lugar, o professor deve estar disposto para
acolher o seu aluno, ou seja, acolhé-lo da forma que esta, e para que isso aconteca
€ necessario vé-lo como ser humano e nédo apenas na aprendizagem especifica a
gual se analisa, e s6 depois disso é que ele podera prosseguir rumo a avaliacao.

Ainda para Luckesi (2000), apods realizar o acolhimento, deve-se

prosseguir para a avaliagdo e para isso, é necessario diagnosticar de forma a coletar
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dados relevantes que informem sobre o processo de aprendizagem do educando, e
esse processo devera ser realizado através de instrumentos que devem ser
propicios a situagdo que serd avaliada. Para isso, é importante entender quais
dados serédo relevantes para a pratica da avaliacdo da aprendizagem, e de acordo
com o que sera avaliado, e, sendo assim, devera ser especifica da area em questéo.

Assim como os dados essenciais, 0s instrumentos ndo devem ser
aleatérios, mas adequados ao que se pretende avaliar e para isso 0s instrumentos
devem ser: adequados ao tipo de habilidade que se esta avaliando, adequados aos
conteudos planejados e adequados na linguagem, pois o aluno deve compreender
de forma precisa o que esta sendo pedido a ele, além disso, os instrumentos devem
reforcar aquilo que o aluno aprendeu e nao dificultar a aprendizagem do mesmo
(LUCKESI, 2000).

Apés a obtencdo da avaliagdo, ocorre a tomada de decisdo, ou seja,
resolver o que fazer com o resultado, seja ele positivo ou ndo. Entende-se que a
avaliacdo soO serd completa depois da tomada de decisédo sobre qual direcionamento
e quais caminhos tomar para que a aprendizagem aconteca.

Assim como Paulo Freire, que defendia uma pedagogia emancipatoria,
livre de qualquer opresséo, e de Cipriano Luckesi, que define os sistemas avaliativos
existentes como exames, nos quais a pratica avaliativa de fato ndo existe, Jussara
Hoffmann também questiona o processo avaliativo e defende uma avaliacdo que
denomina de “avaliagdo mediadora”. Hoffman (2015, p. 1) destaca a diferenca que
h& entre uma avaliacdo classificatéria e uma avaliagdo mediadora e descreve o

seguinte:

A metodologia em avaliagdo esta fundamentada em valores morais,
concepgcbes de educacdo, de sociedade e de sujeito. Concepgbes que
regem o fazer avaliativo e que lhe d&o sentido. Uma concepgéo
classificatéria tem por finalidade selecionar, comparar, classificar. E seletiva
por natureza e, por decorréncia, excludente. Uma concepcdo mediadora
tem por finalidade observar, acompanhar, promover melhorias de
aprendizagem. E de carater individual (ndo comparativa) e baseia-se em
principios éticos, de respeito a diversidade. Visa, desse modo, uma
educacéo inclusiva no seu sentido pleno — de acesso a aprendizagem para
todos e por toda a vida (projeto de futuro).

Além disso, a autora aponta para o cuidado com a metodologia que sera
utilizada pelo educador, pois ela determinard qual processo sera realizado. Mas,

também afirma que antes de escolher a metodologia, € necessario que o educador
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entenda primeiro quais os principios da avaliacdo mediadora para reconstruir suas
praticas avaliativas. Sobre isso, Hoffmann (2015) destaca que muitos professores
ndo tém nem consciéncia do préprio significado do termo avaliacdo, agindo sem
guestionamento e sem reflexdo sobre o assunto e essa postura muitas vezes € um
reflexo do tipo de pratica avaliativa que o préprio professor passou durante seu

periodo como aluno. Com relacao a avaliacdo mediadora, Hoffmann destaca:

O que pretendo introduzir neste texto € a perspectiva da acdo avaliativa
como uma das media¢gbes pela qual se encorajaria a reorganizacdo do
saber. Acdo, movimento, provocagdo, ha tentativa de reciprocidade
intelectual entre os elementos da acdo educativa. Professor e aluno
buscando coordenar seus pontos de vista, trocando ideias, reorganizando-
as. (HOFFMANN, 1991, p. 67)

Dessa forma, ela considera que a avaliagao mediadora deve ser realizada
nao apenas como uma reproducdo do que o professor apresenta em sala de aula,
mas que professor e alunos possam trocar ideias com o intuito de enriquecer o
saber entre todos os envolvidos no processo.

Diante das perspectivas abordadas sobre o processo avaliativo no
processo de ensino-aprendizagem, o tépico seguinte tem por objetivo entender

como se dé o processo de avaliacao da disciplina de matemaética.

2.3- A avaliacéo no processo de ensino-aprendizagem da matematica

Considerada como uma disciplina importante na escolaridade basica, pelo
fato de estar presente em outras matérias e ser alvo de dificuldades por grande
parte dos alunos, a matematica recebe destaque nos curriculos estudantis. De

acordo com Arredondo e Diago (2009, p. 432):

Essa € a razdo pela qual a metodologia utilizada pelos professores no
ensino dessa matéria deve ser adequada ao nivel matematico de seus
alunos e aos seus conhecimentos prévios, de modo que se trate de prevenir
e eliminar, na medida do possivel, as dificuldades que frequentemente
surgem em sua aprendizagem, derivadas, em muitos casos, de desajustes
de tipo metodoldgico.

Assim, € necessario que o professor tenha o cuidado de analisar os

conhecimentos prévios do aluno para que este obtenha um avanco na

7

aprendizagem da matematica, pois para aprendé-la € importante que haja uma
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progressdo do que ja € conhecido pelo aluno para que se possa avancgar para uma
maior complexidade.

Nesse contexto, a avaliagdo tem um papel significativo no processo de
ensino-aprendizagem da matematica e de acordo com os Parametros Curriculares
Nacionais do Ensino Fundamental:

“é fundamental que os resultados expressos pelos instrumentos de
avaliacdo, sejam eles provas, trabalhos, registros das atitudes dos
alunos, fornecam ao professor informacdes sobre as competéncias
de cada aluno em resolver problemas, em utilizar a linguagem
matematica adequadamente para comunicar suas ideias, em
desenvolver raciocinios e andlises e em integrar todos esses
aspectos no seu conhecimento matematico” (BRASIL, 1998, p.54-
55).

Logo, o professor deve estar sempre atento aos procedimentos que
utilizara como ferramenta avaliativa, pois o0 processo de analise de um método
envolve explicacdes, formas de raciocinio, atitudes e o proprio recurso utilizado para
este fim, caso contrario ndo surtira efeito significativo na aprendizagem da
matematica. A avaliagdo também deve fornecer informagbes de como esta
ocorrendo a aprendizagem, para detectar e revisar 0s conceitos e métodos que
ainda nao foram aprendidos.

Dentro das perspectivas mencionadas anteriormente para um bom
desenvolvimento de ensino-aprendizagem da matematica, de acordo com a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacédo de 9.394/96, deve ser proposta uma avaliacao
continua, respeitando tempos e desenvolvimentos individuais, favorecendo e
possibilitando a evolu¢cdo do aluno. Além disso, os Parametros Curriculares
Nacionais do terceiro e quarto ciclo do ensino fundamental destacam que, nas
avaliagbes de Matematica é necessario que haja uma preocupacdo sobre a
dimensédo social e uma dimensao pedagodgica. A dimensao social tem a funcao de
fornecer ao aluno capacidades para desenvolver atividades exigidas no meio social
e também de fornecer aos professores informacdes sobre o aprendizado dos alunos
na disciplina de matemética, para que estes estejam aptos para o mercado de
trabalho e participagdo na vida sociocultural. Ja na dimensdo pedagogica, a
avaliacdo deve fornecer informagdes aos professores sobre quais conhecimentos os
alunos adquiriram ou n&do para que, caso necessario, possam reelaborar suas

estratégias de ensino.
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Ademais, vale ressaltar que € necessario que o processo esteja, acima de
tudo, comprometido em auxiliar os alunos para que a aprendizagem ocorra,
entendendo-se que: “o professor deve assumir a responsabilidade de refletir sobre
toda a producdo de conhecimento do aluno, promovendo o “‘movimento”,
favorecendo a iniciativa e a curiosidade no perguntar e no responder e construindo

novos saberes junto com os alunos” (HOFFMANN, 2003, p. 63).

2.4- A avaliacado no periodo de ensino remoto emergencial

Em meio a tantos problemas enfrentados pelos professores no processo
de ensino aprendizagem, esse cenario atipico no qual o distanciamento social é
necessario e nao existem previsdes concretas para o retorno das aulas presenciais,
muitos docentes reinventaram seus métodos pedagogicos a fim de favorecer o
aprendizado escolar de seus alunos, e muitas dificuldades tém sido enfrentadas
nesse contexto. De acordo com MONTEIRO (2020):

“Se de um lado teve-se a imagem do docente agregada e vinculada a
uma turma, em tempos de pandemia essa mesma imagem ganhou o
mundo, multiplicando de maneira jamais impensavel pelo profissional
que se viu, de um instante para outro, desnudado e invadido pela
midia digital, precisando superar seus fantasmas e suas limitacdes
para realizar seu papel social e profissional desconsiderando, em
muitas das vezes, suas limitacdes, reinventando-se em meio a tantos
chamados socioemocionais”.

Além das aulas ocorrerem de forma virtual, em quase toda sua totalidade,
as avaliacfes também ocorrem através das ferramentas digitais disponiveis, tanto
no ensino publico quanto no ensino privado. Ferramentas como WhatsApp, Google,
Google Classroom, Google Meet, Google Chrome, entre outras, passaram a fazer
parte do cotidiano de professores e alunos no processo educativo, de maneira a
atenuar os impactos causados com a interrupcdo das aulas presenciais. Dessa
forma, videoconferéncias, video aulas, aulas gravadas, conversas e envio de
arquivos através do WhatsApp e e-mails foram algumas das estratégias utilizadas
pelos professores para manterem um vinculo afetivo com seus alunos, transmitir os
conteudos e realizar as avaliacdes escolares (MONTEIRO, 2020).

Mesmo com todos esses recursos disponiveis, percebe-se que o

processo de ensino-aprendizagem em tempos de pandemia requer um empenho
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muito maior dos professores, que precisam reconstruir seus métodos e maneiras de

ensinar e avaliar os seus alunos. Sobre isso, Monteiro (2020, p. 22-23) destaca que:

E preciso que o professor compreenda suas limitagbes e considere as
dificuldades possiveis dos seus alunos e de posse desse processo de
busca, construa uma concepc¢éo de formacao holistica do Ser, para a qual o
foco maior consiste na necessidade de auxiliar no desenvolvimento das
potencialidades, sem querer fazer desse processo um escalonamento
numérico de resultados alcancados, mas do quanto se pode construir a
partir daquela informacao, respeitando aqueles que ndo conseguiram ainda,
0 que nao pressupde inércia, mas diagndstico para busca de novos
enfrentamentos em relagcdo aqueles que podem desenvolver mais se
acreditarem no seu potencial.

Diante desse cenario, que se demonstra cruel em relacdo a tantos
fendbmenos de ordens sociais, econbmicas, tecnolbégicas e pedagogicas, 0 presente
estudo objetiva discutir a tematica da avaliacdo de matematica em tempos de

pandemia.
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3- Metodologia

Para o referido estudo foi desenvolvida uma pesquisa qualitativa, de
carater descritivo e exploratorio, tendo como objetivo identificar como 0s processos
avaliativos da disciplina de mateméatica estdo sendo desenvolvidos, durante o
periodo de ensino remoto emergencial.

A pesquisa qualitativa ndo procura enumerar e/ ou medir os eventos
estudados, nem emprega instrumental estatistico na andlise dos dados, mas parte
de questbes ou focos de interesses amplos, que vao se definindo a medida que o
estudo se desenvolve. Ela envolve a obtencédo de dados descritivos sobre pessoas,
lugares e processos interativos pelo contato direto do pesquisador com a situacao
estudada, procurando compreender os fenbmenos segundo a perspectiva dos
sujeitos, ou seja, dos participantes da situacdo em estudo (GODOQY, 1995, pg. 58).

Dessa forma, o estudo qualitativo tem como objetivo traduzir e descrever
o sentido e a razdo pelo qual se resultou determinada situacdo, através da analise
de documentos, entrevistas, questionarios, entre outros, de maneira a compreender

os fendbmenos envolvidos.

3.1- Participantes

Participaram do estudo 11 professores de matematica dos anos finais do
Ensino Fundamental e Ensino Médio na modalidade regular, dentre os quais um é
graduando, nove séo licenciados em matematica e um € especialista em educacédo
matematica. Suas idades variam entre 24 e 43 anos, sendo 8 do sexo masculino e 3
do sexo feminino.

A experiéncia profissional dos professores varia de professores que
comecaram a lecionar no ano de 2020 a professores com até 20 anos de
experiéncia em sala de aula, lecionando a disciplina de mateméatica no ensino
bésico, dentre eles um ensina em uma escola particular na cidade de Belém/PB e
dez em escolas publicas localizadas nas cidades de: Sertdozinho/PB, Tacima/PB,
Guarabira/PB, Caapora/PB, Pirpirituba/PB, Jodo Pessoa/PB, Campina Grande/PB,
Borborema/PB e Caic6/RN.
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3.2- Procedimentos para coleta de dados

Para a coleta de dados do presente do estudo, foi elaborado um
formulario eletrdnico, confeccionado através do Google Forms, que pode ser
encontrado por meio do link:
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSda eSiY6ETMiVHf7MLBd9vOTwiZa7jyfnyPXuW3iQ-

6mrHsw/viewform?usp=pp url, contendo cinco perguntas abertas. Além de alguns dados
sociodemograficos, o questionario contou com perguntas subjetivas a respeito dos
processos avaliativos que estdo sendo utilizados pelos professores durante o
periodo de ensino remoto.

A divulgacdo do link se deu por meio de grupos virtuais do whatsApp e
por meio de e-mail, permanecendo aberto para resposta por duas semanas e sendo
interrompido ap6s completar as 11 participagbes. O questionario foi direcionado
exclusivo e unicamente para professores de matematica ativos nos anos finais do

Ensino Fundamental e Ensino Médio, que estao ensinando de forma remota.

3.3 — Procedimentos para analise dos dados

Para a analise dos dados foi utilizada a analise de contetdo proposta por
Bardin (2011). A técnica da analise de conteddo tem sido um dos métodos mais
utilizados para a andlise qualitativa. E uma técnica para ler e interpretar o contetido
de toda classe de documentos, que analisados adequadamente, abrem as portas ao
conhecimento de aspectos e fendmenos da vida social de outro modo inacessiveis
(OLABUENAGA; ISPIZUA, 1989).

Dessa forma, a andlise de contetado permite o uso de recursos variados
de comunicacdo verbal ou n&o-verbal. Contudo, os dados advindos dessas
diversificadas fontes chegam ao investigador em estado bruto, necessitando serem
processados para, dessa maneira, facilitar o trabalho de compreenséo, interpretacao
e inferéncia que aspira essa andlise (MORAIS, 1999).

A técnica da analise fundamentada por Bardin ocorre através de trés
etapas: (1) pré-analise: é desenvolvida para sistematizar as ideias iniciais colocadas
pelo quadro referencial tedrico e estabelecer indicadores para a interpretacdo das
informagOes coletadas; (2) exploracdo do material: consiste na construgdo das

operacgOes de codificacao, considerando-se os recortes dos textos em unidades de


https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSda_eSiY6ETMiVHf7MLBd9vOTwiZa7jyfnyPXuW3iQ-6mrHsw/viewform?usp=pp_url
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSda_eSiY6ETMiVHf7MLBd9vOTwiZa7jyfnyPXuW3iQ-6mrHsw/viewform?usp=pp_url
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registros, a definicdo de regras de contagem e a classificacdo e agregacdo das
informacbes em categorias simbdlicas ou tematicas; e, (3) tratamento dos
resultados, inferéncia e interpretacdo: consiste em captar os contetidos manifestos e
latentes contidos em todo o material coletado (entrevistas, documentos e
observacio) (SILVA; FOSSA, 2015).
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4 — Resultados e Discussao

A tabela 1 mostra quais foram os resultados obtidos sobre os dados s6cio
demograficos dos 11 participantes. Podemos verificar que as idades dos
participantes estdo na faixa de 24 a 43 anos de idade. A maioria dos participantes
foram do sexo masculino, correspondendo a 72,7%, enquanto a participacdo do
sexo feminino foi de 27,2%.

As cidades que os professores lecionam pertencem em sua maioria ao
Estado paraibano: Caapora/PB, Pirpirituba/PB, Sertdaozinho/PB, Jodo Pessoa/PB,
Campina Grande/PB, Guarabira/PB, Tacima/PB, Belém/PB e Borborema/PB,
contendo apenas uma cidade do Estado do Rio Grande do Norte, a cidade de
Caic6/RN. No quesito formacdo académica, apenas um professor ainda esta
cursando licenciatura, os demais j& sdo graduados em matemética e um €
especialista em educacdo matematica. Observou-se que 18,2% dos professores
lecionam a menos de um ano, 45,4% ensinam no periodo entre dois e sete anos e

36,4% apresentam entre dez e vinte anos de experiéncia em sala de aula.

DADOS SOCIODEMOGRAFICOS

Participantes Idade Sexo Cidade Formacado Académica
Participante 1 28 Feminino Caapord/PB Licenciatura em Matemética
Participante 2 30 Masculino Pirpirituba/PB Licenciatura em Matemética
Participante 3 35 Masculino Sertaozinho/PB Especialista em Matemética
Participante 4 25 Masculino Jodo Pessoa/PB Licenciatura em Matemética
Participante 5 36 Feminino Campina Grande/PB Licenciatura em Matemética
Participante 6 28 Masculino Guarabira/PB Licenciatura em Matemética
Participante 7 32 Feminino Caic6/RN Licenciatura em Matemética
Participante 8 33 Masculino Tacima/PB Licenciatura em Matemética
Participante 9 24 Masculino Belém/PB Graduando em Matematica
Participante 10 43 Masculino Guarabira/PB Licenciatura em Matemética
Participante 11 39 Masculino Borborema/PB Licenciatura em Matemética

Tabela 1: Dados sociodemograficos
Autora: Souza, 2020

Para os dados a respeito da escola de atuacéo e as séries que ensinam,
dos onze entrevistados, dez professores ensinam em escolas publicas (onde um

ensina apenas em escola municipal, dois ensinam em escolas municipal e estadual,
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e sete ensinam apenas em escolas estaduais) e apenas um professor ensina em
escola particular.

Dos professores que ensinam em escolas estaduais, um nao informou se
a série que ensina é do ensino fundamental ou ensino médio, participante 5, seis
ddo aulas no ensino médio na modalidade regular e dois ensinam o 9°ano do ensino
fundamental; dos professores que ensinam em escolas municipais, trés ensinam o
9°ano do ensino fundamental e o professor que ensina em escola particular leciona
no ensino médio na modalidade regular. Essas questdes podem ser observadas a

seguir na Tabela 2.

Participantes Ano de atuagéo Escola de atuacéo Estadual (série) Municipal(série) Particular(série)
Participante 1 2020 Estadual Ensino médio

Participante 2 2013 Estadual Ensino médio

Participante 3 2007 Municipal e Estadual Ensino médio 9°ano

Participante 4 2020 Estadual Ensino médio

Participante 5 2007 Estadual N&o informado

Participante 6 2016 Estadual Ensino médio

Participante 7 2018 Estadual 9°ano

Participante 8 2010 Municipal 9°ano

Participante 9 2017 Particular Ensino médio
Participante 10 2000 Municipal e Estadual Ensino médio 9°ano

Participante 11 2014 Estadual 9°ano

Tabela 2: Tempo de atuacéao, perfil das escolas e niveis de ensino
Autora: Souza, 2020

Além dos dados sociodemograficos, o questionario contou com seis
perguntas subjetivas, que serdo analisadas a seguir, de acordo com as categorias
encontradas a partir da analise de Bardin, que sdo: Ferramentas utilizadas no ensino

remoto e Dificuldades enfrentadas durante o ensino remoto.

4.1- Ferramentas utilizadas no ensino remoto

Os recursos utilizados pelos professores, de acordo com as respostas
obtidas, foram classificados da seguinte forma: 1- Materiais eletronicos: celular,
computador, mesa digitalizadora, fones de ouvido, tripé e microfone; 2- Plataformas

digitais gratuitas: Google Classroom, Google Meet e Google Forms foram as mais
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citadas. Também foram mencionados o Youtube, Google for Education e o Smart
online como recursos auxiliadores nas aulas remotas; 3- Redes sociais: 0 Unico
aplicativo mencionado como recurso utilizado para auxiliar nas aulas foi o
WhatsApp; e, 4- Outros recursos: os professores ainda citaram recursos como 0 uso
de slides, sites de pesquisas, 0 aplicativo geogebra e atividades impressas.

Os recursos acima mencionados para a realizacdo das aulas , mostraram
gue as ferramentas mais utilizadas pelos professores foram as plataformas digitais
Google Classroom, Google Meet e Google forms. O Unico aplicativo mencionado
para comunicacdo entre professores e alunos foi o WhatsApp. Esses resultados
mostram que os professores utilizaram ferramentas digitais mais conhecidas e com
maior facilidade de acesso pelos alunos, facilitando o processo de ensino-
aprendizagem.

Esse movimento tecnolégico tem modificado as formas do homem
comunicar, adquirir/disseminar informacées e consequentemente suas relacoes
sociais. O professor tem um papel primordial ao criar invencdes cotidianas que
subvertam a légica massiva imposta. Sabemos que as dificuldades sdo inimeras: a
desvalorizacdo da profissdo docente, as dificuldades psicolégicas e de saude, a
excluséo digital de grande parte da populacdo do Brasil e tantos outros entraves que
a educacédo brasileira passa em dias comuns e agora, em maior poténcia, com a
pandemia (MARTINS; ALMEIDA, 2020, pg. 220).

De acordo com Bhabha (2010) o desconhecido é assustador e por mais
estudioso que um ser humano seja, por mais que se esforce em aprender, ele
sempre sera surpreendido pelo novo, e a sensacdo que sentimos, nos conceitos da
educacéo intercultural, segundo ele, é denominada como “estranhamento”.

Assim, as ferramentas tecnoldgicas no processo avaliativo tornam-se algo
inovador e que necessitam de preparo e adaptagdo tanto por parte do educador
guanto do educando em meio ao caos provocado pelo distanciamento social.

As ferramentas utilizadas no processo avaliativo foram semelhantes aos
recursos para realizacdo das aulas, sdo elas: questionarios online, através do
Google Forms, simulados, atividades impressas e resolugéao de atividades semanais.

As respostas a respeito do processo avaliativo mostraram que todos os
professores estdo utilizando algum método de avaliagcdo. Alguns docentes estao
avaliando seus alunos através das atividades realizadas semanalmente, né&o

especificando quais sdo. Outros avaliam através de questionarios online, listas de
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exercicios, producdo de pequenos videos, atividades com consulta e simulado
(representando a prova bimestral). Para os alunos que ndo possuem acesso a
Internet, as atividades impressas estdo sendo utilizadas para avaliacéo, e sobre
esse assunto um dos professores relata o seguinte: “aqueles que ndo tém acesso a
internet, estamos entregando atividades impressas para resolugao, tais
instrumentos servirdo de base para obter as notas” (participante 1). A assiduidade
da participacdo nas plataformas e nas respostas das atividades propostas também
fazem parte do processo avaliativo, sendo citadas pelos participantes.

As avaliagdes dos professores tém importantes consequéncias de curto e
longo prazo para os estudantes; logo, os professores tém uma responsabilidade
ética de tomar decisdes usando as informagdes mais validas e confiaveis possiveis
(RUSSEL; AIRASIAN, 2014, pg.30).

Assim, a tomada de decisbes a partir dos resultados obtidos nas
avaliacbes € muito importante para dar continuidade ao processo de ensino-
aprendizagem, e para isso o professor deve coletar e interpretar os resultados
obtidos de forma clara e objetiva, o que foi um grande desafio para os docentes
realizarem ainda mais em meio ao periodo pandémico.

Sobre a questdo que se refere ao rendimento escolar, todos o0s
professores responderam que o resultado das aulas e avaliacbes tém sido inferiores
comparando com o ensino presencial tanto no Ensino Fundamental quanto no

Ensino Médio.

4.2- Dificuldades enfrentadas no ensino remoto

De acordo com os resultados obtidos e os objetivos do presente estudo,
pode-se perceber que, as dificuldades enfrentadas pelos professores durante o
periodo de ensino remoto sao: a falta de acesso por parte dos alunos as ferramentas
digitais e da Internet para acompanhar as aulas virtuais e a falta de motivacdo dos
alunos para realizarem as atividades propostas pelos professores.

Os participantes da entrevista, mais precisamente cinco professores,
citaram como dificuldades enfrentadas pelos alunos o fato de muitos discentes nao
terem acesso a Internet ou ferramentas que permitam o acesso as aulas virtuais,
dificultando a interacdo professor-aluno no processo de ensino-aprendizagem. Outro

fator citado pelos professores como dificuldades no processo de aprendizagem foi a
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falta de comprometimento por parte dos alunos para assistirem as aulas e
realizarem as atividades propostas, pois mesmo para aqueles que ndo tém acesso a
internet, sdo disponibilizados materiais impressos e mesmo assim 0 desinteresse
ocorre com frequéncia, que pode ser decorrente de variados fatores, como: a
auséncia das aulas presenciais a qual estavam acostumados, um ensino mais
autonomo e individualizado e até mesmo o sentimento de medo e/ou ansiedade
devido a COVID-19. O participante 2 alega o seguinte a respeito desse assunto:
‘Eles alegam varios fatores, ndo tem acesso a internet, ndo tem celular ou
computador, alguns realmente ndo possuem tais recursos, mas nha realidade
enxergo a falta de interesse por parte dos alunos, pois séo disponibilizados varias
modalidades, mas mesmo assim alguns ndo fazem ou pegam as atividades
impressas e entregam em branco”.

Os professores diante desse cenario atual tentam ajudar e acompanhar
seus alunos, por meio das videoconferéncias, pelo WhatApp, e contatos telefonicos
para que o aluno se sinta acolhido e possa prosseguir realizando as atividades
propostas.

Os professores também produzem videos explicativos, promovem aulas
para tirar as davidas, entram em contato com o0s pais e orientam os alunos para se
engajarem na participacéo, e, para aqueles que néo tém acesso a internet, apostilas
com os conteudos das aulas também sao disponibilizadas. Um dos professores diz o
seguinte: “Mandamos mensagens no whatsApp, procuramos 0S pais, mas 0S
resultados ndo sao satisfatorios” (participante 4). O participante 1 diz o seguinte:
“Os recursos metodoldgicos utilizados para realizar as minhas aulas sao: A
plataforma Google classroom, na qual sdo expostas as atividades para a
realizacdo dos alunos, essas atividades sao elaboradas a partir dos eixos
transversais da BNCC, para a realizacdo das mesmas sao disponibilizados
materiais como: Reportagens, videos do Youtube, artigos cientificos etc. Além do
classroom também utilizamos o Meet para fazermos videoconferéncias com 0s
alunos”.

Esses relatos mostram que o0s professores estdo interessados e
também preocupados com o aprendizado dos seus alunos e tentam da maneira
gue podem ajuda-los a participarem das aulas e aprenderem os conteludos
matematicos, mesmo quando ndo possuem acesso a internet e aos recursos

tecnoldgicos.
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Ainda sobre o0 assunto a respeito da falta de comprometimento relatada
pelos professores no questionario, € importante salientar que uma das possiveis
razdes para isso € o fato da propria doenca que tem devastado vérias familias e
muitas vezes 0 panico de contrair a mesma pode ser um motivo para 0S
resultados ocorridos no processo de ensino-aprendizagem. Outro fator que pode
estar interligado aos resultados é a falta de experiéncia dos alunos com o sistema
virtual de ensino, pois assistir aulas durante horas em frente ao computador pode
ser muitas vezes cansativo, principalmente para quem nao esta habituado com
esses métodos de aprendizagem.

Diante do que foi relatado no questionario, sera que as formas avaliativas
realizadas pelos professores contribuiram para desempenhar resultados positivos de
ensino-aprendizagem da matematica? Pode-se supor diante das respostas obtidas,
gue a falta de participacao dos alunos foi muito discutida pelos professores, o que
aponta que os mesmos entendem que o0 processo de ensino-aprendizagem e
avaliativo ndo consiste apenas em transmitir conteddos, mas é necessario haver
reciprocidade e compartiihamento de ideias. Como também a preocupacdo dos
docentes em facilitar a participacdo dos alunos é notdria, pois percebe-se por parte
dos mesmos atitudes realizadas com intuito de promover uma relagcdo afetiva
professor-aluno, formando ndo apenas alunos, mas cidaddos pensantes e
transformadores na sociedade em que vivem.

Ensinar e aprender sdo processos que exigem constante ressignificacéo,
e com as céleres mudancas que permeiam a sociedade atual, provocadas
pelo advento das tecnologias digitais urge a necessidade de a escola repensar
seus modos de atuagao. Concordamos que este repensar perpassa pela integragéo
dessas tecnologias ao fazer pedagogico, com vistas a uma formacgao que vise a uma

nova ética e nova estética (ROJO, 2012).

“O digital produziu uma mudanca na discursividade do mundo [...] nas
relacdes histdricas, sociais e ideoldgicas, na constituicdo dos sujeitos e dos
sentidos, mas também na forma dos relacionamentos, do trabalho, da
mobilidade, dos encontros, até mesmo do fazer cientifico, do qual faz parte
a maneira de sua producdo e seus meios de circulacdo”. (DIAS, 2016, p. 9).

Sendo assim, os problemas enfrentados no ensino-aprendizagem na
situacdo atual resultam do distanciamento social repentino, devido a COVID-19, da
falta de preparo pedagogico dos professores mediante as midias sociais utilizadas
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como ferramentas de ensino e a falta de acesso e de preparo dos alunos diante de
uma nova maneira de aprender os conteudos abordados.

As dificuldades encontradas nesse formato refletem no planejamento e
realizacdo do ensino e no processo de aprendizagem, assim como na avaliacdo. A
avaliacdo é fundamental para o processo de aprendizagem, para que o professor
possa conhecer as dificuldades, duvidas e o aprendizado dos alunos, para que haja
um redirecionamento especifico para potencializar o aprendizado e ndo apenas
obter um valor meramente numeérico dos resultados obtidos. (Monteiro, 2020).

Por isso, € necessario que o processo avaliativo seja dinamico, acolhedor
e inclusivo para que dessa forma professores e alunos desenvolvam um ensino de
compartilhamento de ideias e pensamento, principalmente, considerando o contexto
atual de pandemia mundial, em que foram realizadas mudancas na forma de ensino,
sem uma formacdo prévia dos professores e alunos para o uso de ferramentas
digitais, além da dificuldade de acesso a elas. Ademais, as dificuldades emocionais
surgidas nesse periodo também precisam ser consideradas pelos docentes, em

todos os niveis de ensino.
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5-Considerag®es finais

O presente estudo buscou conhecer como os professores de matematica
do ensino fundamental e médio estdo realizando os processos avaliativos no
periodo de ensino remoto, quais 0s recursos utilizados e como estdo enfrentando
esse processo diante desse periodo de distanciamento social.

Apesar das redes sociais e a Internet serem recursos conhecidos por
grande parte da populacéo, utiliza-las como ferramentas de estudo € algo novo e
gue nem sempre esté acessivel a todos, interferindo na qualidade de ensino.

Finalmente, em tempos de aulas remotas, os métodos avaliativos ficaram
ainda mais complicados de serem realizados, mesmo que a intencdo dos
professores seja fugir dos padrdes de uma avaliacdo classificatoria, pois a falta de
motivagdo dos alunos diante dessa nova realidade, as dificuldades trazidas pelo
novo contexto, a dificuldade na interacdo entre as pessoas envolvidas no processo
educativo e a queda no desempenho dos alunos, estao interferindo nesse processo.
No entanto, os professores estdo buscando estratégias de mudanca para essa
situacao, procurando ferramentas para estreitar a relacao professor-aluno, em prol
de um processo de ensino-aprendizagem interativo e produtivo. Porém, politicas
publicas de formacgédo digital para professores e alunos, bem como acesso as

ferramentas digitais e Internet de qualidade sdo fundamentais nesse processo.
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