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RESUMO

A formacgéo humana se constitui nas relagdes sociais e culturais em processos
educativos formais e informais. Na Educacao Infantil, momento privilegiado na
ampliacdo das experiéncias formativas, as praticas construidas pela acao
docente sdo fundamentais na formag&do do ser relacional, cognitivo, social,
motor e, também leitor. Neste universo, a pesquisa em evidéncia busca
demarcar o lugar ocupado pela leitura na educacgédo infantil evidenciando a
importancia do professor estimulador na formacéo leitora das criancas, em que
se faz uma reviséo literaria. Como objetivo geral, busca-se analisar o papel do
professor estimulador na formacéo leitora das criangcas da educacgéo infantil,
procurando contribuir com reflexdes tedricas em torno do objeto de andlise.
Metodologicamente, a pesquisa € de natureza bibliografica, podendo também
ser classificada como pesquisa descritivo-exploratéria de abordagem
gualitativa. Como resultados, verificou-se que o professor, embora ndo sendo
0 Uunico responsavel na formacdo leitora das criangas, tem um papel
fundamental na sua formacédo, visto que, este tem competéncia técnica-
formativa para a escolha de boas literaturas, metodoldgicas, estratégias e
ferramentas pedagogicas diversas que contribuem para o encantamento e
aproximacgdo das criancas ao universo literario. Neste sentido, a formacgéo
leitora das criancas se da na construcdo de boas vivéncias de leituras
despertando interesses para além da identificacdo de elementos narrativos,
repeticio de palavras, identificacdo de personagens, de maneira
reprodutivista, mas sim, critica-reflexiva.

PALAVRAS-CHAVE: Formacdo leitora. Educacdo Infantil. Professor
estimulador.



ABSTRACT

Human formation is constituted in social and cultural relations in formal and
informal educational processes. In Early Childhood Education, a privileged
moment in the expansion of formative experiences, the practices built by the
teaching action are fundamental in the formation of the relational, cognitive,
social, motor and also reader. In this universe, the research in evidence seeks
to demarcate the place occupied by reading in early childhood education,
showing the importance of the stimulating teacher in the reading education of
children, in which a literary review is carried out. As a general objective, we
seek to analyze the role of the stimulating teacher in the reading training of
children in early childhood education, seeking to contribute with theoretical
reflections around the object of analysis. Methodologically, the research is
bibliographic in nature, and can also be classified as descriptive-exploratory
research with a qualitative approach. As a result, it was found that the teacher,
although not the only one responsible for the reading training of children, has a
fundamental role in their education, since he has technical-formative
competence for the choice of good literature, methodologies, strategies and
several pedagogical tools that contribute to the enchantment and
approximation of children to the literary universe. In this sense, children's
reading training takes place in the construction of good reading experiences,
awakening interests beyond the identification of narrative elements, repetition
of words, identification of characters, in a reproductive way, but rather, critical-
reflexive.

KEYWORDS: Reading training. Child education. Stimulating teacher.
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“A leitura do mundo precede a leitura da palavra”
(Freire, 1989)
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1 INTRODUCAO

A formacdo humana é tradicionalmente pautada pelas rela¢des sociais e
culturais dando sentido a vida e o existir. Neste processo, a leitura nas suas
diversas dimensfes, compde um repertério de possiblidades relacionais e
interativas com o mundo social, afetivo, imaginario e cognitivo nas sociedades
letradas, considerando-se como uma das mais ricas manifestagdes culturais,
presentes no contexto social e educacional.

Pela leitura, ampliam-se ideias e experiéncias socioeducativas e
intelectuais, provocando o individuo a se desenvolver enquanto leitor, tendo
em vista que, quem |é amplia seu universo pessoal, social e relacional, e
intensifica as interacbes com as pessoas e 0s objetos de conhecimento, na
compreensao e interacdo com a sociedade e com o mundo.

Institucionalmente, a formagéo leitora é duradora e diversa, porém, na
educacéo infantil ela tem papel singular na aproximacao e encantamento das
criancas as praticas leitoras, e todo esse universo de construcdo do
conhecimento pode ser trabalhado a partir de textos e géneros variados para o
publico infantil.

A esse respeito, Micarelo e Baptista (2018) apontam que praticar acdes
de leituras para as criancas contribui significativamente na formacédo dos
educandos, despertando outros conhecimentos que vao além da repeticdo de
palavras, de conhecer personagens, que sao fatores indispensaveis no
universo literario infantil. As autoras também destacam a importancia de outros
aprendizados na formacdo leitora, como o aprendizado corporal, a importancia
dos gestos para estabelecer comunicacdes, das entonacdes aprendidas,
trocas de olhares gque indicam mensagens, sorrisos e afagos que se fazem
presentes nos momentos em que a leitura € trabalhada de forma inovadora,
construindo diferentes interpretacdes, que sdo ricas em conhecimento, tanto
para quem ler, quanto para quem interage com a leitura.

Nesta direcdo, Aquino (2012) afirma que o trabalho com a leitura além
de ser uma préatica constante, deve ser planejada considerando a necessidade
de utilizar diversos materiais que possam tornar esses momentos diarios ainda

mais atrativos, e tais acoes equivalem desde a forma de escolher e manusear



11

um livro, até a exploragdo do mesmo, pela riqueza cores, desenhos e frases
gue constam em um texto, seja ele uma histéria em quadrinhos ou outros
géneros textuais que podem estar presentes no contexto de sala de aula,
tornando prazeroso o gosto pela leitura, aumentando assim, a extensao
afetuosa da crianga com o ato de ler e o objeto lido.

Os contatos iniciais das criangcas com a escrita e a leitura na Educacgao
Infantil se constituem como um ambiente/momento de formacéo, ou seja, €
nessa fase da escolarizagcdo que as criangas passaram a se encantar ou nao
com a leitura. Por essa razao, verificou-se, a partir da literatura selecionada o
quanto a triade, escola-professor-aluno é indissociavel, e pode proporcionar
experiéncias importantes para a aprendizagem da lingua materna.

Conforme o Referencial Curricular Nacional para Educacdo Infantil -
RCNEI (1998), o trabalho com a linguagem oral e escrita que se propde a ser
efetivamente construido na Educacdo Infantii se consolida em um dos
ambientes de maior crescimento das competéncias comunicativas e
expressivas, bem como aquelas que permitem as criancas adentrarem
voluntariamente, mas, ao mesmo tempo de forma convidativa, a partir das
estratégias e dos métodos adotados pelo professor no universo letrado
destinado ao publico infantil.

Partindo desse contexto de discussao, compreende-se que as criangas
deverédo ser estimuladas e motivadas a gostar de leitura, haja vista que ler ndo
€ somente decodificar os signos linguisticos, mas sim, conhecer um texto, ter
diversas interpretacdes, adquirir conhecimento de historias, dos periodos ja
vivenciados, dos personagens e suas caracteristicas, ao passo que existe a
possibilidade de interagir com o autor, conhecer os sentidos atribuidos a cada
narrativa, e, um adulto como mediador, cujo objetivo central esteja pautado na
construcdo da formacdo de leitores competentes, independentes e criticos,
podera despertar todas essas experiéncias que a leitura permite.

Zeigler (2014) também trata do papel da familia enquanto participantes
na formacéo de leitores e chama atencéo para a importancia de comecar esse
trabalho na infancia, uma vez que nem todas as criancas tém esse incentivo
em casa. Neste sentido, o contexto familiar também ¢é extremamente

importante na formagdao leitora das criancas, sendo assim, necessita se
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constituir enquanto espaco de estimulo e motivagdo na vivéncia préatica da
leitura.

No contexto escolar, professores (as) e alunos (as) inexistem sem a
realidade social, cultural e econdmica, portanto, esse espacgo se constituem
como de trocas de experiéncias entre criancas e adultos, trazendo vivéncias
do mundo exterior para o ambiente escolar, mediada pela pratica pedagdgica.

Dessa forma, Krug (2015) avalia que essa pratica sO sera efetivamente
concretizada se a leitura acontecer em ambientes favoraveis a sua aquisicao.
Para além das questdes relacionadas ao ambiente fisico, constata-se que, 0
respeito ao conhecimento sociocultural dos leitores, e as representacbes de
leitura que estes fazem estdo relacionadas as praticas do mundo que ja
conheceram.

Segundo Soares (2011) é de suma importancia que aconteca uma
sistematica no trabalho com a leitura em sala de aula, estando atenta ao
planejamento e as estratégias metodologicas utilizadas. A referida autora
sustenta seus argumentos, afirmando que quando a leitura se torna objeto de
escolarizacdo, prejudica o aprendizado, pois as praticas de ensino estdo
acontecendo de forma inadequada. Essa pratica equivocada indica falta de
sucesso aos resultados, mostrando principalmente que os leitores, em todas
as fases do processo de ensino passam a considerar a leitura como
enfadonha, ou seja, ndo refletem sobre os elementos do universo infantil, que
podem ser construidos.

A partir de Soares (2011), podemos concluir o quanto é emergencial
investir na formacdo continuada de professores, bem como nas condicdes
materiais e organizacionais para um trabalho com a leitura, tendo em vista
uma maior apropriacédo do trabalho com a lingua materna e dos processos de
ensinar/aprender, de conhecer as diferentes ferramentas pedagogicas que
auxiliam na construcdo da formacdo de criancas leitoras, das ferramentas
tecnolégicas de informacdo e comunicacdo, valorizacdo docente e
investimentos em politicas publicas de educacao.

Frente as discussdes apresentadas, que tratam da leitura, desse
universo tdo amplo, que oportuniza estar proximo de lugares, pessoas,

momentos, de conhecer o real e o imaginario, Krug (2015) sugere em seu
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estudo, que a leitura possa contribuir de maneira consideravel, permitindo que

cada individuo tenha condi¢Bes de analisar sua realidade, explicar as variadas
situacdes do seu convivio familiar, social e econémico e cultural, ao passo que
além da formacdo leitora, o professor estard contribuindo para que cidadaos
conscientes possam ingressar a vida adulta conhecendo ndo apenas a historia
contada nos livros, mas também conhecendo a sua propria identidade.

Considerando essas afirmagdes acerca da leitura na Educagéo Infantil,
Pereira e Bortolin (2016, p. 89) enfatizam que “[...] a mediagao da leitura € uma
acao em que o mediador pode seduzir e despertar o interesse pela leitura, pois
ao interferir na escolha do leitor pode leva-lo aos diversos caminhos da leitura
de maneira prazerosa e amorosa”.

O gosto pela leitura necessita ser incentivado pelo professor (a) e
vivenciado de forma sistematizada, interativa e lidica na sala de aula, pelas
criancas, ainda na Educacéao Infantil. Neste sentido, ela se faz importante ao
provocar sentimentos, emocdes, imaginacdes e criatividade que enriquecem
suas vivéncias cotidianas e interacées com o mundo social e afetivo.

Quanto mais cedo a crianca tiver contato com o livro, mais ela sera
atraida e tocada pelo universo literario se fazendo leitor na imersédo e pratica
cotidiana da vivencia leitora. E na infancia que as criancas desenvolvem as
diversas potencialidades infantis, portanto, campo propicio para intensificar o
estimulo a leitura, bem como, para gerar motivacdes e criar o habito de ler por
prazer.

A leitura deve constar na rotina das criancas. Entretanto, tal atividade,
nao deve se da de qualquer maneira e desprovida de significados, nem apenas
para o dominio do cédigo escrito. Para que os estimulos sejam atrativos para
as criancas e essas desenvolvam o gosto pela leitura e encontre prazer nessa
atividade, se fazem necessarios considerar os materiais de leitura, os espacos
e tempos para se ler e as interacfes realizadas a partir do livro. Na escola,
cabe ao professor da educacédo infantil estimula-las, mediando essa relacéo
entre criancas e livros.

O interesse pela pesquisa surgiu apos a analise das experiéncias de

estagio supervisionado, quando tive a oportunidade de estagiar numa escola
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publica municipal de Educacao Infantii no municipio de Campina Grande, no

estado da Paraiba, possibilitando uma vivéncia em sala de aula. Na ocasiéo,
pude observar como a literatura infantil tem sido trabalhada e constatei, a partir
da realidade imediata, que quase sempre as vivéncias leitoras em sala de aula
sdo simples rituais pedagdgicos para cumprir exigéncias escolares, diriamos
desestimulante para as criancas, dada as condicdes materiais, fisicas e
organizacionais da escola para o desenvolvimento da mesma.

Essas praticas, que poderiam ser um valioso recurso para o estimulo a
leitura prazerosa tornam-se quase sempre cansativas e desestimulantes para
as criancgas, visto que, as mediagdes realizadas em torno do livro, os materiais
utilizados e a qualidade do texto sao pouco atrativos, ndo ha énfase na fruicéao,
imaginacdo e interagdo do sujeito leitor com o material literario, assim como
nao se oportuniza a crianca fazer suas préprias interpretacdes, fato que pode
distanciar ainda mais as criancas das atividades leitoras.

Sendo assim, gera-se o0 desestimulo a leitura, haja vista que, para
formar bons leitores, faz-se necessario por parte do professor, o
reconhecimento da literatura como arte, que a pratigue de forma ludica e
prazerosa e a compreenda como uma atividade decisiva na vida das criangas.

Diante da problematica da leitura na educacéo infantil e com base nas
discussbes expostas, estabeleceu-se como problema de pesquisa
compreender qual a contribuicdo do professor estimulador na formacéao leitora
das criancas na educacao infantil? Perante esse problema, questionamos:
como o professor da educacéao infantil pode contribuir na formacao de leitores
pensantes e criativos ja nessa etapa de ensino? Qual o papel da mediacéo
pedagdgica do professor (a) na formacdo leitora? Que praticas literarias
podem ser desenvolvidas na educacdo infanti que potencializem o
desenvolvimento de boas vivencias leitoras na formacao do sujeito leitor?

Propoem-se como objetivo geral: Refletir sobre o papel do professor
estimulador no processo de formacao leitora das criancas na educacéo infantil.
E como objetivos especificos: Compreender como se da o processo de
formacédo leitora na educacdo infantil; Entender a importancia do professor
estimulador no processo de formacéao leitora na infancia; Apresentar algumas

praticas de estimulo a leitura na educacgéo infantil.
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Acerca da metodologia, este estudo segue caracteristicas de natureza
bibliografica, e pode ser classificado também como pesquisa descritivo-
exploratéria e qualitativa.

A titulo de organizar melhor a exposi¢do dos argumentos que justificam
a presente pesquisa, 0 texto estrutura-se da seguinte maneira: na introducao,
apresenta-se o tema de investigacdo, a problemética e os objetivos, para 0s
guais sao buscadas as respostas e pontua-se a relevancia da pesquisa. Na
parte seguinte, detém-se em apresentar a discusséo tedrica que serviu como
fundamentacao para as reflexdes acerca da temética abordada e apresenta-se
0 percurso metodologico. Por fim, tecemos as consideracbes finais, e
expusemos as referéncias utilizadas.

A presente pesquisa almeja contribuir com os estudos em torno das
discussbes tedricas, bem como da apresentacdo de novos estudos
académicos, cujo tema central esteja pautado na construcdo da formacéao de
criancas leitoras na educacao infantil, considerando como ponto central o

papel docente e as estratégias usadas no estimulo a leitura.
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2 A LEITURA NA EDUCACAO INFANTIL: algumas reflexées

Refletir sobre a leitura na educacdao infantil, requer um olhar atento para
as vivéncias e experiéncias construidas em espacos institucionalizados, bem
como para os significados que ela assume nesta modalidade de ensino.
Enquanto atividade complexa de apropriacao de cédigos linguisticos se revela
para além de uma decifracdo/codificacdo, mas também, pelas interacdes e
comportamentos realizados no ato de ler. Segundo Zilbermam (1991), o ato de
ler ndo esta associado unicamente a aprendizagem de um novo cédigo ou de
uma habilidade, mas sim, de compreender a distincéo da oralidade quando se
tem um maior contato.

A esse respeito, Freire (2011, p. 19), enfatiza que o “ato de ler [...] ndo
se esgota na decodificacdo pura da palavra escrita ou da linguagem escrita,
mas que se antecipa e se alonga na inteligéncia do mundo”. Dessa forma,
refletindo acerca dos conhecimentos apresentados pelo autor, depreende-se
gue a leitura do mundo antecede a da palavra, ou seja, as percepcoes,
pensamentos e experiéncias das criangcas mesmo antes do dominio do cédigo
S&0 suas primeiras experiéncias leitoras.

Dessa forma, “aprender a ler [...] significa aprender a ler o mundo, dar
sentido a ele e a nds proprios, o que mal, ou bem, fazemos sem ser
ensinados” (MARTINS, 2003, p. 34). E possivel entender que assim como as
pessoas se adaptam as situacdes cotidianas, comuns da vida em sociedade,
dessa mesma forma pode ocorrer com o processo de formacdo dos leitores,
gue € uma acao ensinada conjuntamente, aprendida de forma prazerosa, sem
causar transtornos as criancas, que desde cedo devem ser estimuladas ao
processo. “o livro e a leitura, apresentados a criangca nos seus primeiros anos,
podem apresentar a ela uma sedutora razéo para o esforco empreendido no
processo de alfabetizacdo”. (CADEMARTORI, 2010, p. 63)

Martins (2003, p. 33), aponta que “a leitura se realiza a partir do dialogo
do leitor com o objeto lido, sendo este escrito, sonoro, gesto, imagem ou
acontecimento”. Logo, fica claro que a leitura € um conteudo da vida cotidiana
gue se realiza mesmo antes do dominio do codigo, mas na propria percepg¢ao

dos fatos e acontecimentos vivenciados pelos sujeitos que participam de uma
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cultura letrada. Cosson (2018, p. 36), por sua vez, ressalta que “a leitura € uma
competéncia individual e social, um processo de producdo de sentidos que
envolvem quatro elementos: o leitor, o autor, o texto e o contexto”. Com base
nas palavras dos autores, fica claro que a interlocucéo entre esses elementos
e as interacdes do leitor com o objeto lido, cria-se as condi¢bes para a
construcéo de sentidos, base essencial na formacéao leitora das criangas.

Na educacédo infantil, as préticas de leitura acontecem de diferentes
modos e com objetivos diversos. Quanto mais proximas estas estiverem dos
contextos reais das criangas, mais significados as criancas vao construindo no
seu processo de formacéo leitora, se fazendo, portanto um leitor.

Bicalho (2014), afirma que a leitura trabalhada de forma mecanizada,
inviabiliza os processos de interacdes, imaginacao, dialogo, haja vista que sua
atividade fim é apenas a decifracdo da palavra escrita. Para além dessa
perspectiva, as vivéncias leitoras precisam se constituir de forma critico-
reflexiva, provocando o0s sujeitos a ressignificacdes, pensamentos,
imaginacdes e compreensdes se conectando com a realidade atual e as
demandas da vida em sociedade. Logo, as vivéncias leitoras necessitam esta
pautados em propostas inovadoras, reflexivas, por meio das quais o leitor pode
exercer se encantar e descobrir o prazer pela leitura.

Ao participar de vivéncias de leitura as criangcas conseguem da sentido
ao que esta expresso ndo s6 no material literario como, imagens e sinais
graficos, mas também aos gestos e sons, advindos das mediacGes em leitura,
refletindo acerca dos simbolos escritos e da propria historia. Para Solé (1998),
a leitura se consolida como a legitima interacdo entre 0 que esta escrito e o
leitor, sendo este o principal objetivo desse processo de comunicacédo, que é
também de aprendizagem. Para tanto, quando locutor (funcdo ocupada pelo
livro), e interlocutor (funcdo do leitor) se adaptam num processo nhatural de
conhecimento, maior € o aproveitamento do objeto lido.

Neste processo, ressalta-se que quando os adultos leem para as
criancas, estdo permitindo que essas conhecam, tenha contato direto com o
universo do letramento e nessa construcdo processual do conhecimento e do

crescimento possam ter espacos e condi¢cdes para assumir suas posicoes e,
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sequencialmente estabelecer relagdes, sendo criticos as ideias apresentadas
na leitura.

Partindo desse pressuposto, Cosson (2018, p. 46), dialoga de forma
argumentativa acerca da inevitavel relagdo com o conhecimento, afinal, “ler &
hoje tdo vital quanto era rezar na ldade Média, para além da tecnologia da
escrita, ler atualmente pertence a ordem do que fazemos quanto a ordem do
gue somos”. Percebe-se, para tanto, que, diante de tantas transformacdes
sociais, politicas, econb6micas e culturais, ler tornou-se um ato de
sobrevivéncia, pois quanto mais conhecimento se aprende com a leitura, muito
maior sdo as condicdes que os individuos conseguem adquirir para se
destacar nas situacdes do cotidiano, que tanto exigem largo conhecimento de
assuntos e areas diversas.

Pensando no contexto da leitura no universo infantil, compreendem-se
as mais diversas fun¢des que podem ser aprendidas nessa relacédo prazerosa,
com destaque para o melhoramento do repertorio de fala e de escrita desses
sujeitos sociais tdo imaginarios e criativos. Martins (2003) vai de encontro as
discussfes desse trabalho, ao afirmar que o conjunto pessoal € que permite
uma compreensao sobre o ato de ler. A autora enfatiza o quanto € importante
considerar o mundo ao redor, refletir sobre as suas condi¢cdes sociais, para
gue o mundo da leitura permita ir além das possibilidades que cada ser
humano j4 conhece, vivencia. Logo, tem-se uma preocupacdo, pois, as
guestdes de ordem social interferem nesse processo de igualdade e de
equidade da construcdo do conhecimento, haja vista que muitas criancas s6
tem contato com livros na escola. Porém, as oportunidades do contexto
escolar devem ser ao maximo aplicadas, e nunca desperdicadas.

Evidenciou-se, com base na literatura selecionada, que, ao ter contato
cedo com o mundo de possibilidades permitido pelas atividades de leitura,
esse trabalho permite que a crianca possa adentrar no universo da escrita, que
€ um processo também indispensavel, mas que estd posterior ao
conhecimento e ao desenvolvimento das praticas leitoras, que devem ser
continuas no ambiente escolar, ao passo que as familias também sejam
estimuladas e acostumadas a ter esses momentos, quando a crianga néo

estiver no espacgo da escola.



19

Assim, observa-se com clareza, que quando é apresentado a uma
crianga, o livro e a pratica de leitura estabelecem uma relagdo com a escrita, e
ouvindo passam a separar 0s sons das palavras, de modo que se se inicia 0
processo de aprendizagem mais complexo do universo infantil que é a
construcdo das relacbes entre os sons, palavras, sentidos, a partir do objeto
aproximado. Neste sentido, o Referencial Curricular Nacional para a Educacéo
Infantil — RCNEI, destaca que,

[...] a crianga que ainda n&o sabe ler convencionalmente
pode fazé-lo por meio da escuta da leitura do professor,
ainda que ndo possa decifrar todas e cada uma das

z

palavras. Ouvir um texto ja é uma forma de leitura.
(BRASIL, 1998, p. 141),

Nesta direcdo, uma importante contribuicdo de Silva e Barros (2020)
parte da assercdo que as criangas, anterior ao contato com a escola, ja
comecam a construir experiéncias de leituras, mesmo que seja de forma nao
convencional. Essas questdes sao discutidas no texto de Abramovich (1995, p.
17), quando menciona que essas histérias do contexto diario da crianca
exploram emocbes vivenciadas na infancia, despertando momentos
fascinantes de alegria ou medo, podendo relembrar situacdes que apontem
para tristeza, por outro lado tranquilidade [...] “pois € ouvir, sentir e enxergar

com os olhos do imaginario!”.

O momento de leitura pode ser atrativo e proporcionar
momentos livres, assim a crianca pode escolher os livros
e materiais que gostaria de ler ou que mais lhe chama
atencdo. O ambiente precisa ser acolhedor e confortavel,
pois quanto mais atrativo for tudo que os cerca mais
prazeroso serd este momento. (SILVA; BARROS, 2020,
p. 19).

E importante destacar que durante a Educacéo Infantil a leitura, vista no

Senso comum como passatempo tem um papel importantissimo na formacao

das criancas.

Na etapa da Educacéo Infantil, a leitura tem um lugar
muito definido e a0 mesmo tempo muito amplo. Nao se
trata de acelerar nada, nem de substituir a tarefa de
outras etapas com relacdo a esse conteudo; trata-se
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simplesmente de tornar natural o ensino e a
aprendizagem de algo que coexiste com as criancgas, que
interessa a elas, que esta presente em suas vidas e na
nossa e que ndo tem sentido algum ignorar. (SOLE,
2003, p. 75, apud NASCIMENTO, 2012, p. 19).

Teberosky e Colomer (2003) ao citar Branddo e Rosa (2010) afirmam
gue o espaco e tudo o que se aprende nas entidades de Educacao Infantil s&o
para as criancas uma espécie de representacdo das descobertas do mundo
real, pois a interagdo social com outras criangas, adultos, a influéncia social e
cultural que sao tdo presentes em uma instituicAo escolar, tornam-se
indispensaveis para o desenvolvimento da aprendizagem.

Na visdo de Fernandes (2003), a leitura permite que diferentes
processos e estratégias sejam efetivamente realizados, baseados em diversas
condicdes do texto lido e dos objetivos pretendidos com a leitura. Deste modo,
ler € uma atividade que embora passe a exigir tempo e pratica, vai muito além
do simples ato de conhecer as letras, e, sim, desencadeia uma interacdo do
leitor com o texto, construindo imaginacdo, criatividade, conhecimento,
despertando interesse na aprendizagem de novas culturas, pessoas, lugares,
personagens, 0 tempo em que se passa a narrativa e claro, a relacdo que se
tem subjetivamente entre o que é real, em detrimento do imaginario

despertado no papel do professor com seus aprendizes.

A leitura € um processo cognitivo, histérico, cultural e
social de producdo de sentido. Isso significa dizer: O
leitor - um sujeito que atua socialmente, construindo
experiéncia e histéria — compreende o que esta escrito a
partir das relagbes que estabelece entre as informacgdes
do texto e seus conhecimentos de mundo. (CAFIERO,
2010, p. 85-86).

Ler é de fato um processo continuado, e de forma tradicional, o que
considerado inconcebivel do ponto de vista das concepcdes pedagodgicas que
0 incentivo seja apenas da escola ou quando a criancga estiver nesse ambiente.
E papel da familia, do professor, da sociedade, é uma acdo que deve estar nas
prioridades das Politicas Publicas de educacdo, pois ler é a base para o

acesso as diferentes culturas e oportunidades que o mundo oferece.
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Teberosky (1996) aponta que a leitura diaria permite as criangas um
contato amplo com a linguagem formal dos livros, com textos escritos, sendo
assim motivas-as a aprender. Neste sentido, € possivel considerar que a
aprendizagem de uma crianga comeca antes dela estar na escola, haja vista
gue para 0 espacgo da sala de aula cada crianga carrega consigo diferentes
experiéncias, aprendidas, ouvidas, assistidas e vivenciadas da sua relagéo

entre os sujeitos, a cultura a qual estéo inseridos e a sociedade.

[...] Qualgquer situacdo de aprendizado com a qual a
crianca se defronta na escola tem sempre uma historia
prévia. [...] as criangas comeg¢am a estudar aritmética na
escola, mas muito antes elas ja tiveram alguma
experiéncia com quantidades — tiveram que lidar com
operacOes de divisdo, adicdo, subtracdo e determinacéo
de tamanho. Consequentemente, as criancas tém a sua
prépria aritmética pré-escolar, que somente psicélogos

miopes podem ignorar. (VYGOTSKY, 2007b, p. 94).
Logo, fica evidente a importancia que o professor tem na valorizagdo dos
conhecimentos das criancas traz para a escola. Ao realizar uma atividade de
leitura, o docente podera fazer perguntas que tenham relacdo com o texto que
sera lido para a turma, e sempre incentivar que as criangas possam recontar a
historia que ouviram, dando sentido ao conhecimento através de imagens,
figuras e desenhos, pois, embora ndo saibam decodificar o texto escrito, mas
as atividades ladicas representam a expressao do sentido apreendido por cada

educando.

Um processo de compressdes formais e simbdlicas, ndo
importando por meio de que a linguagem. Assim o ato de
ler se refere tanto a algo escrito quanto a outros tipos de
expressao do fazer humano, caracterizando-se também
como acontecimento histérico e estabelecendo uma
relacdo igualmente historica entre leitor e o que é lido.
(MARTINS, 2006, p. 30, apud RODRIGUES, 2015).

Essa relacdo que configura o desenvolvimento da aprendizagem infantil
demonstra a importancia de construir todos os dias a interacdo entre a crianca,
0 sujeito, de modo que seja valorizado também o ambiente sociocultural, pois
ao perguntar a professora sobre a histéria contada através de uma atividade de
leitura, o aluno estd aprendendo, consegue, posteriormente formular novas

ideias, escrevendo ou se comunicando através da oralidade, o que comprova
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a organizacgao dos seus pensamentos internos e a capacidade de expressar

sentidos.

Acerca da prética de leitura, Santos e Moraes (2013) debatem esse

fendmeno do conhecimento com base na seguinte reflexao:

Ler & dialogar. Interpretar é dialogar. E dialogar com o
autor, com o livro, com 0 seu contexto de producao,
circulacdo e recepcdo, com os outros leitores, com a
materialidade do texto. E dialogar consigo, pois, no
processo interpretativo, o leitor negocia as significacdes
do texto ndo apenas por meio de dialogos envolvendo
autor, leitor, enunciados e contextos, mas também por
meio de didlogos internos com enunciados prévios, a
partir dos quais ele responde, refuta, complementa e
confirma o que |é. As préaticas de leitura literaria
ampliardo no aluno suas possibilidades de dialogo e,
consequentemente, de leitura e interpretacédo literaria.
(SANTOS; MORAES, 2013, p. 66).

Silva e Martins (2010), abordam que a leitura se constitui como de fato

como um espaco interativo, consolidando as praticas de cultura, histéria e a

amplitude com o social. Afirmam também, que, embora o conhecimento nato

seja uma forma de leitura do mundo, aprendida na convivéncia com outras

pessoas, a pratica de leitura ndo € uma atividade considerada natural para o

ser humano, por essa razao justifica-se 0 seu ensino, cabendo a familia e a

escola criar condicfes para a realizacdo das praticas.

Compreende-se ainda que é no espaco escolar que o professor se torna

elemento central para direcionar esse encontro do aluno com o livro,

despertando neles o interesse pela leitura continuada. Assumindo o papel de

leitor,

Dito

gualificadas.

isto,

[...] o professor torna-se responsavel pela interacéo entre
a crianga e o livro. Ele deve ter a chave concreta de onde
estdo os livros disponiveis pelo acervo recebido pela
escola além da chave metaforica para conduzir a crianca
pelo portal do imaginario (MACIEL, 2010, p. 12).

fica evidente a importancia de mediacbes de leituras
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2.1 A importancia da literatura infantil na formacgé&o leitora

Nesta sessao refletiremos sobre a importancia dos materiais literarios na
formacdo leitora das criancas e sua relevancia na construcdo de boas préticas
de leitura.

Diogenes e Justo (2018, p. 02) apresentam em seu texto que o0s
primeiros livros destinados ao publico infantil foram escritos somente ao final do
século XVII e meados do século XVIII, cumprindo o objetivo educativo e
moralizador, ja as histérias contadas surgiram por volta do século XVII, por
Charles Perrault, na Franca, mas, foi com as histérias dos Irmdos Grimm, que
houve uma readequacao aos contos de fadas. Ao final da década de 1970 as
producbes de bases literarias “[...] cuja funcao ludica esta aliada a uma viséo
guestionadora de falsos valores e comportamentos caracteristicos da
sociedade contemporanea” (SANDRONI, 1987, p. 13) se intensificaram, fato
gue se ampliou as discussoes a certa da importancia do género no trabalho
pedagodgico em sala de aula.

Cunha (1999) considera que foi Monteiro Lobato quem permitiu uma
verdadeira valorizacdo da Literatura Infantil, através da criacdo de suas obras,
gue sempre foram destinadas as criancas em um tempo e espaco determinado.
Segundo esse autor, Monteiro Lobato retratou com maestria o Brasil de sua
época, revelando as condi¢fes sociais vigentes, bem como os valores, 0s
comportamentos, a situacdo politica e as funcbes. Através do ludico, dando
vida aos seus personagens, rompeu com modelos estanques de literatura

ideologica até entdo consumida pela minoria das criancas brasileiras.

Nesse sentido, a Literatura é uma ferramenta que auxilia
o desenvolvimento da inteligencia e da imaginagao,
transformando o mundo real em faz-de-conta, sendo
importante valorizar a leitura e o contato com os livros
como fonte de prazer. Os pequenos devem ser
estimulados pelos adultos, com atividade de leitura e
contagdo de histérias em casa, bem como internalizar na
crianga o0 habito dela contar historias e recontar as
ouvidas. (CAMARGO; SILVA, 2020, p. 04).

Observa-se, portanto, que a leitura literaria, quando inserida como

pratica de ensino e aprendizagem na escola, representa uma janela para o
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mundo da imaginacao, e pode ser recriada e reinventada pelos leitores com o

incentivo do professor. Nessa perspectiva, Coelho (2000) afirma que,

[...] como objeto que provoca emocbes, da prazer e
diverte e, acima de tudo, modifica a consciéncia de

7

mundo de seu leitor, a Literatura é arte. Sob outro
aspecto, como instrumento manipulado por uma intencdo
educativa, ela se inscreve na é&rea da Pedagogia.
(COELHO, 2000, p. 46).

E, portanto, considerado pertinente que a Literatura Infantil seja inserida
no processo ensino-aprendizagem, de modo que seja despertado nas criangas,
0 gosto pela leitura, através do contato diario, prazeroso e construtivo junto ao
mundo magico da criatividade e da imaginacdo, sendo o aporte no trabalho

docente visando a formagé&o de criangas leitoras.

Desta maneira, a Literatura Infantil € essencial no ambito
escolar devido ao fornecimento de condi¢Bes a formacao
da crianca, visando aprimorar a criatividade e o
pensamento critico. Constitui-se em um elemento que
representa o mundo e a vida através das palavras,
deixando a imaginacdo, o gosto pela leitura e a
aprendizagem entrelacados. (CAMARGO; SILVA, 2020,
p. 05).

Camargo e Silva (2020) de fato consideram que esse contato com as
historias infantis se torna um elemento de suma importancia na configuracéo
dos futuros leitores criticos, que sdo essas criancas em processo de formacao
continua.

Dito sobre a importancia da literatura na formacao leitora das criancas
vale ressaltar que, na realidade brasileira, a escassez de material literario e de
bibliotecas escolares, limitam o contato mais ampliado com os diversos
géneros literarios, embora essa realidade tenha diminuido com o acervo da
Biblioteca na Escola, ainda temos muitos desafios a enfrentar para oportunizar
uma diversidade de trabalho junto as criancas. Essa auséncia de ferramentas
didaticas-pedagogicas dificultam o trabalho do professor, o seu despertar
diarios aos alunos, e toda a discussao teorica que indica a necessidade de que
sejam proporcionadas aprendizagens inovadoras, prazerosas aos alunos nao

acontecem quando o sistema educacional é falho.
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[...] quando a crianca escolhe o que quer fazer dentre as
possibilidades existentes na sala é outra forma de
estimular a expressdo oral das criangas. Além de
estimular a iniciativa das criangas, a atividade livre
permite que cada crianca explore aquilo que gosta de
fazer ou conhecer mais [...] para que isso possa
acontecer, a sala de aula precisa dispor de materiais e de
espaco adequado como biblioteca de sala, jogos,
brinquedos, fantoches, sucatas etc. para que as criangas
se organizem e desenvolvam as atividades. (MILLER;

MELO, 2008, p. 47-48).

Na visado de Coelho (2000, p. 161), “livros que contam histérias através
da linguagem visual, sem o suporte de textos narrativos ou com 0 apoio de
pequenas falas escritas, sdo chamados de livros de imagens”. Para a pratica
docente esse tipo de material de apoio é pertinente para iniciar a formacéao a
crianga pré-leitora. Livros de pano, borracha, com texturas diferentes, gravuras
coloridas e convidativas, motiva ainda mais as criancas que também s&o
atraidas pelo tato.

Santos e Moraes (2013) afirmam que esse trabalho tdo necessario com
a literatura infantil nas escolas e na vida das criancas € um direito, e deve ser

respeitado, pois se estabelece como ato social e politico.

[...] nesse sentido, consideramos as praticas de
letramento literario como acdes politicas, coletivas e
estéticas que viabilizem transformacdes, mudancas,

fugas, reinvencodes, emancipacoes, liberdades,
solidariedades, afeccbes. (SANTOS; MORAES, 2013, p.
106).

Admitindo as ideias ja selecionadas no referido estudo, Vygotsky
(2007b,p. 34) demanda que “o uso dos signos conduz os seres humanos a uma
estrutura especifica de comportamento que se destaca do desenvolvimento
bioldgico e cria novas formas de processos psicologicos enraizados na cultura”.

Dessa forma, fica claro que todo o trabalho desenvolvido com a leitura
de textos literarios devera ser planejado e executado de maneira que possam
ser estabelecidas a concretizacdo de dialogos entre quem esta mediando a
pratica leitora, com seus ouvintes, dando-lhes espacos para também ocuparem
o lugar de protagonistas. [...] “a leitura abre um espacgo discursivo dialdégico

entre o leitor e a obra no seu conjunto povoado de diferentes vozes: das



ilustracdes, dos personagens, do autor, do narrador, do projeto gréfico, das
ideologias” (BRASILIA, 2016, p. 26).

2.2 O CURRICULO DE LEITURA PARA EDUCACAO INFANTIL: o que

propdem os documentos oficiais

O ensino inicial da leitura deve garantir interacdes significativas para
as criancas. No contato com a lingua escrita, por meio do acesso a textos
de diversas naturezas, dentro de situacdes significativas e prazerosas,
atendendo as expectativas de acordo com a faixa etaria atendida.

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacao
Infantil - RCNEI se faz necessario propor as criangas “experiéncias de
narrativas de apreciacdo e interacdo com a linguagem oral e escrita, e
convivio com diferentes suportes e géneros textuais orais e escritos’.
(BRASIL, 2010, p.25). Logo, o trabalho com a leitura necessita oportunizar
experimentacdes diversas, de maneira lidica e prazerosa, em que as
criangcas possam interagir com 0s textos e com isso possam dar novos

significados as experiéncias vividas em contextos sociais.

Nesta direcéo, alguns objetivos devem nortear a pratica pedagdgica

docente, dentre eles:

1- Ampliar gradativamente suas possibilidades de
comunicacao e expressao, interessando-se por conhecer
Varios géneros orais e escritos e participando de diversas
situacdes de intercAmbio social nas quais possa contar
suas vivéncias, ouvir as de outras pessoas, elaborar e
responder perguntas; 2- familiarizar-se com a escrita por
meio do manuseio de livros, revistas e outros portadores
de texto e da vivéncia de diversas situacdes nas quais
seu uso se faga necessario; 4- escutar textos lidos,
apreciando a leitura feita pelo professor; 5- escolher os
livros para ler e apreciar. (BRASIL, 1998b, p. 131)

Logo, as varias experimentacfes em leitura busca estimular a
curiosidade e interesse das criancas pelas leituras diversas, ampliando seu
repertorio linguistico, sua cognicdo e emoc¢des em situacfes de uso social

da lingua. Com isso, cabe oferecer um repertério de possiblidades textuais
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para que as criangas tenham oportunidade de apreciar boas leituras e
construa sua autonomia e identificacdo enquanto sujeito leitor em
formacéo.

Vale ressaltar que a formacédo leitora se da pela experimentacéo e
contato com diversos géneros, logo a escolha de bons textos com
significado para criangcas devem também atentar para os diversos
interesses infantis e de acordo com sua faixa-etarias, assim, as
competéncias sao desenvolvidas de formacgéo gradativa e com significado
para os sujeitos em formacao.

Ao se tratar de um tema de grande valia para 0 contexto
educacional, como € o viés da leitura, vale considerar o que propde a Base
Nacional Comum Curricular - BNCC como objetivos de aprendizagens para
Educacao Infantil.

Averiguou-se, que, os campos de experiéncia, tais como: 1. Eu, o
outro e nos; 2. Corpo, gestos e movimentos; 3. Tragos, sons, cores e
formas; 4. Escuta, fala, pensamento e imaginacao; 5. Espacos, tempos,
guantidades, relacdes e transformacdes se integram em corpo integrativo e
organizativo da acdo docente em que € atravessado pelos eixos das
interacdes e brincadeiras. Neste sentido, as vivéncias leitoras com criancas
perpassam todo o curriculo como um todo organico e integrativo,
compreendendo a formac¢ao enquanto processo.

E muito importante que as escolas de todo o pais, publicas ou
privadas recebam as criancas considerando principalmente as
particularidades, a saber: o local aonde moram, a familia, a comunidade,
entendendo quem sdo essas criancas, que passardo a conhecer o0s
elementos pedagogicos, e serdo ensinadas a construir as transformacdes
necessarias “o universo de experiéncias, conhecimentos e habilidades
dessas criancas, diversificando e consolidando novas aprendizagens”
(BRASIL, 2017, p. 36).

No que se refere a questdo da linguagem, numa espécie de relacao
com o campo de experiéncias: Escuta, fala, pensamento e imaginacéo, a
BNCC ressalta sobre as situagfes comunicativas aos quais as criangas
estdo expostas, interagindo de diversas formas, pela escuta, fala, gestos,
movimentos, assim, vao ampliando sua linguagem (BRASIL, 2017).

Ainda de acordo com esse documento, ressalta a importancia de
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promover experiéncias nas quais as criangas possam
falar e ouvir, potencializando sua participagdo na cultura
oral, pois € na escuta de histérias, na participacdo em
conversas, nas descricdes, nas narrativas elaboradas
individualmente ou em grupo e nas implicagbes com as
multiplas linguagens que a crianca se constitui
ativamente como sujeito singular e pertencente a um
grupo social. (BRASIL, 2017, p. 42)

Nesta direcdo, as curiosidades infantis necessitam ser agucadas, ao
ouvir histérias, acompanhar boas leituras, manusear materiais literarios
diversos, pensar sobre 0s materiais de escrita que circulam socialmente séo
fundamentais no processo formativo.

Chamamos atencéo para o papel do professor mediador na formacao
leitora das criangas, captar o0s interesses mais imediatos das criancas,
oportunizar um contato maior com historias, contos, fabulas, poemas, cordéis,
dentre outros e a manipulacédo desses materiais pelas criangas os colocam em
contato mais proximo com a cultura escrita e literaria. Esse trabalho interligado
entre 0s campos de experiéncia € 0 que mais se aproxima das praticas de
leitura e de escrita, que devem ser recorrentes no contexto escolar, planejados

e executados pelo professor.

2.3 O papel do professor na formacao leitora

Compreender qual a contribuicdo do professor estimulador na formacgéao
leitora das criancas na educacao infantil ndo é tarefa simples, sobretudo
porque as significacbes que as criancas vao construido a partir dos estimulos
gue recebem sao amplas e diversas.

Pensar sobre em estratégias de ensino que contribuam com a formacéao
de leitores pensantes e criativos jA na educacédo infantil requer uma atencao
especial para as abordagens metodoldgicas e as escolhas literarias que este
faz durante sua acdo imediata junto a crianca, para tanto, cabe considerar a
gualidade da mediacéo pedagdgica do professor (a), os materiais utilizados e a
organizacdo de préticas literarias que considerem o0s interesses e as
potencialidades infantis, assim, boas vivencias leitoras vdo se constituindo na
acao formativa do sujeito leitor.

Sato (2019) discute em sua obra acerca das mudangas que ocorrem no
contexto de ensino, aprendizagem, e do meio social, no qual estdo vivenciando
as criangas do século XXI. A autora menciona 0 quanto a evolugao,
principalmente tecnoldgica, influencia no ambiente escolar, ao passo que

afirma ser de suma importancia que todos os atores envolvidos nas instituicoes
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de ensino possam acompanhar essas novas formas metodoldgicas de

aprender e de ensinar, utilizando ferramentas inovadoras, deixando para tras
formas tradicionais, consideradas arcaicas, que muito mais afastam o interesse
dos alunos pela aprendizagem, do que juntam os envolvidos na concretizac&o
dos objetivos desse processo. Nesse sentido, Brenman (2012) acrescenta que
o professor € um agente de transformacao social e educativa, que harmoniza a
crianga com 0 mundo das palavras por meio da leitura.

No trabalho pedagdgico junto as criancas, a formacéo leitora dependera
em grande parte

de como o professor apresentara a leitura e a literatura
aos seus alunos. Caso a aprendizagem da leitura se
vincule a processos prazerosos, relacionados com a vida
real e imaginaria do aluno, o esforco exigido na sua
aprendizagem tera algum sentido, ja que levara ao sujeito
um canal inesgotavel de informacdo, conhecimento,
divertimento, crescimento, etc. (BRENMAN, 2012, p. 68).

Considerar o0s contextos reais das criancas €é dar sentido as
aprendizagens infantis, possibilitando assim uma maior aproximacdo e
interesse das criangas as praticas leitoras.

Em outra dimensdo, Machado (2002, p.15) tece importantes
consideracoes acerca de metodologias que impulsionam o desinteresse pela
leitura, contrariando os objetivos e o papel do professor na formacdo de
criancas leitoras, quando enfatiza que, ao tentar estimular a leitura apenas pelo
exercicio burocratico de praticas escolares, ou mesmo, para cumprir exigéncias
escolares, por obrigacdes, o objetivo fim da leitura na educacéo infantil que é o
encantamento, a intensificacdo das experiéncias leitoras, a ampliacdo de um
repertorio linguistico, em que a fala, 0 pensamento e a imaginacao devem esta
presentes se tornam secundarizados, logo, afasta os leitores de boas
vivéncias.

Para que se crie um ambiente estimulante, pautado em préticas
reflexivas e dialdgicas, a acdo pedagdgica do professor deve priorizar uma boa
gualidade nas mediacdes em leitura, uma excelente seletividade dos acervos
literarios escolhidos, para que possam de algum modo adentrar no imaginario
das criancas e seja, interessantes e tenham significado para elas. Neste
processo, Colomer (2007, p. 30) destaca que ao formar leitores a escola
precisa definir objetivos e praticas que potencializem o pensar e refletir das
criangas sobre os diversos objetos de conhecimento mobilizados, em que né&o
basta apenas participar de momentos de leitura, mas também estimular a
metacogni¢do e o posicionamentos dos leitores diante do material lido. Para
Krug (2015, p.1) é por meio do texto que adquire-se e formata-se
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posicionamentos, questionando acerca da potencialidade e opinides de autores

e assim refletir e formar nossos proprios conceitos.

Neste processo, cabe destacar a importdncia da formacdo de
professores, Sato (2019) pontua que a escola precisa ter condi¢cdes de formar
continuadamente seus professores, adquirir instrumentos pedagoégicos que
sejam eficazes na criacdo de oportunidades que possibilitem o acesso das
criangas ao mundo dos livros, relacionando as historias contadas nessas obras
de literatura aos conhecimentos anteriores adquiridos principalmente na
convivéncia com a familia, e respeitando as preferéncias desses alunos,
cumprindo o objetivo de apresentar géneros textuais literarios que possam
representar os interesses dessas criangas.

Segundo Soares (2010) para que as contribuicbes da escola, em
consonancia com o papel do professor possam auxiliar e contribuir com o
exercicio pleno e efetivo de uma cidadania ativa, € indispensavel o dominio das
leitura no publico estudantil, uma vez que essa acéo, esse gosto despertado
naturalmente € determinante no desenvolvimento cognitivo, na formacédo do
juizo critico, no acesso aos mais variados meios e formas de comunicacao e
informac&o, melhorando as formas de expressdo e no desenvolvimento do
conhecimento cultural.

Sato (2019) corrobora com o presente estudo ao citar a escolha dos
livros que serdo trabalhados em sala de aula. O quanto essa sele¢cédo de obras
literarias deve estar relacionada com fase na qual cada crianca se encontra.
Logo, toda essa acao de planejar as atividades de leitura a partir da faixa etaria
dos alunos, exige além do conhecimento com praticas metodoldgicas de
ensino, isto &, o professor, mediador do conhecimento, o qual acredita-se que
ira transformar o momento de contacdo de histérias, rodas de leituras em
atividades agradaveis e prazerosas, deve ser também um bom leitor, alguém
gue goste de ler, que tenha esse desejo subjetivamente despertado e
construido.

Petit (2008) afirma que sem experimentar esse amor pela leitura, e
especificamente pela leitura de obras literarias, nenhum professor consegue
transmitir ou despertar o amor pela leitura nos seus alunos. Paralelamente,
Paulo Freire retoma a importancia e o valor que devem ser atribuidos por
agentes politicos, profissionais da educacgéo e pela familia, diante do professor,

haja vista a fungéo colaborativa que desempenha na aprendizagem dos alunos,
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ou seja, cada docente é o0 agente promotor da leitura e ao mesmo tempo é o

individuo que desenvolve competéncias.

[...] percebe-se, assim, a importancia do papel do
educador, 0 mérito da paz com que viva a certeza de que
faz de sua tarefa docente, ndo apenas ensinar
conteddos, mas também ensinar a pensar certo.
(FREIRE, 1999, p. 29).

Por essa razdo, compreende-se que esse despertar para a formacao de
criancas leitoras € um trabalho que depende principalmente do conhecimento
do professor, ou seja, os cursos de licenciatura, mais especificamente os
cursos de pedagogia precisam formar profissionais docentes que adquiram
conhecimento colaborativo ao trabalho em sala de aula, entendendo

efetivamente como se da o processo de ensino e aprendizagem com criancas.

[...] para que ocorra um bom ensino da leitura é
necessario que o professor seja ele mesmo, um bom
leitor. No ambito das escolas, de nada vale o velho ditado
“faca como eu digo (ou ordeno!), ndo faga como eu faco
(porque eu mesmo nao sei fazer) ” isto porque 0s nossos
alunos necessitam do testemunho vivo dos professores
no que tange a valorizacdo e encaminhamento de suas
préticas de leitura. (SILVA, 2003, p. 109).

Partindo dessa premissa, Kriegl (2002) assevera que mesmo hao
nascendo gostando da leitura, e ndo se tornando leitores assiduos de forma
obediente, todos os individuos se inspiram em alguém quando as questdes séo
a pratica de leitura e escrita. Face ao exposto, evidencia-se que a familia &
também fundamental na introducdo da crianca em processo de formacéo
leitora, pois 0s pais podem colaborar com esse objetivo através de estimulos, o
gue pode ocorrer desde o0 nascimento, e assim, posteriormente os professores
dao continuidade no processo de incentivo as praticas de leitura.

Dessa forma, torna-se indispensavel que as criancas tenham vinculo
com a leitura desde cedo, e na Educacéao Infantil, com o auxilio do professor
mediador, poderdo entender a realidade do outro, ampliar os conhecimentos,
construir universos unicos, imaginarios, e sobretudo, enriquecer o vocabulario.

No trabalho com a leitura, os professores precisam estar atentos a

entonacdo, apresentacdo dos personagens, tempo, espaco, e as diversas
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possibilidades de interpretacdo, assim,

a leitura pelo professor é de particular importancia
na primeira etapa da escolaridade, quando as
criangas ainda ndo leem por si mesmas. Durante
esse periodo, o professor cria muitas e variadas
situacOes nas quais |é diferentes tipos de textos.
(LERNER, 2002, p. 95).

Além desses elementos, considera-se como ac¢des estimulantes no

trabalho com a leitura

selecdo prévia da historia; riqueza do texto, organizacao
do ambiente; manipulacdo do material de leitura pela
crianca; leitura com qualidade; compatrtilhar descobertas,
dentre outros (BRASIL, 1998, p.135).

N&o se pode negar que ainda existem formas estanques de trabalho

com a leitura nas escolas de todo o pais. Abolir os modelos tradicionais néo é

uma tarefa facil, ou que sera alcancada em curto prazo. Por outro lado,

compreende-se que uma atividade de leitura pode ter diferentes abordagens

durante as aulas, mas, é também necessario que o0 professor conheca 0s

diversos géneros textuais que podem ser trabalhados com criancas, buscando

assim, ampliar as fontes e nao restringir a pratica de ensino a modelos

repetitivos.

Para formar criangas que gostem de ler e vejam na leitura
e na literatura uma possibilidade de divertimento e
aprendizagens precisamos ter, nés adultos, uma relacdo
especial com a literatura e a leitura: precisamos gostar de
ler, ler com alegria, com diversao; brigando com o texto,
discordando, desejando mudar o final da histéria, enfim,
costurando cada leitura, como um retalho colorido, a
grande colcha de retalhos — colorida, significativa — que é
a nossa historia de leitura. (KAERCHER, 2001, p. 83)

Neste sentido, a acdo docente é bastante relevante na formacao leitora

das criancas, para tanto, diversas acdes, instrumentos e procedimentos devem

ser levadas em consideracdo para que as vivéncias literarias sejam cada vez

mais estimulantes.
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3 PERCURSO METODOLOGICO

No campo da pesquisa social, as producbes académicas na area da
educacdo estdo coadunadas com as novas exigéncias sociais, e as
metodologias buscam cientificizar com rigor e qualidade os conhecimentos
produzidos socialmente e culturalmente. Quando se trata de pesquisas nessa
area, percebe-se que determinadas exigéncias indicam certa pressdo por
imperativos de bases cientificas, profissional, politica, administrativa e
econbmica (GATTI, 2012). Para tanto, na construcdo metodoldgica das
pesquisas em educacdao, faz-se necessario refletir acerca de problematizacdes
e problematicas as quais se buscam por respostas, codificacbes e
significacoes de fenbmenos sociais diversos, impactando substancialmente no
ato reflexivo dos sujeitos na sua atuacdo no campo de pesquisa a ele
imbricado.

Segundo Gatti (2012, p. 34) as pesquisas relacionadas com a area de
abrangéncia investigativa da pedagogia se coloca na maioria dos estudos ja
realizados como analise dos fundamentos, de consequentes e perspectivas,
em vertentes de bases filoséficas e epistemologicas, partindo de diversos
enfoques, a saber: “idealista, funcionalista, pragmatista, empirista-logico,
hermenéutico, marxiano, fenomenoldgico, poés-moderno etc”. Sendo assim,
tém-se o claro entendimento de que o termo pedagogia € diretamente
associado no contexto da sociedade, a questdo da formacao de professores, e

€ bastante apontado nas representacdes conceituais.

A organizagdo conceitual e institucional do campo de
pesquisa em educacgdo e suas relagcdes e articulacdes
com outros campos, no contexto das tensdes de ordem
cientifica e das préaticas profissionais a ele associadas,
emerge contemporaneamente como uma necessidade,
pelo risco da dispersividade e da consequente
desconsideracdo dos demais campos nas ciéncias
humanas e sociais, com 0s quais se confronta, ao
mesmo tempo em que a eles se interliga. (GATTI, 2012,
p. 19).

Neste sentido, a elaboracdo da pesquisa em educagdo é uma tarefa

complexa, principalmente pela vasta possibilidade de temas que podem ser
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explorados a partir de uma problemética que o pesquisador se proponha a

investigar. Determinadas concepc¢des destacadas nos estudos ja realizados no
campo educacional, pautados no debate de temas direcionados a area de
pedagogia, se relacionam com diferentes formas e caminhos possiveis para
coletar dados/informacbes e trabalhar com esse material, desenvolvendo
investigacbes das situacdes de ensino, aprendizagem escolar, processo de
formacgao continuada docente.

Na visdo de Gatti (2012) existem 03 (trés) importantes concepcgdes que
apontam claramente os caminhos das pesquisas de bases educacionais, sendo
gue a primeira concepcdo esta diretamente relacionada ao aspecto técnico
instrumental, ou seja, a educagao é vista como “ciéncia de procedimentos” como
conjunto de métodos, técnicas e procedimentos para 0 ensino e a ordenacdes
organizacionais e de gestdo. Trata-se de um ponto de vista cujos objetivos
partem de premissas prescritivas, normativas ou sugestivas, por meio das quais a
perspectiva comportamental € seu prolongamento.

A segunda concepcéao associa-se a perspectiva l6égico-cognitiva, com foco
nas teorizacbes acerca o ensino das disciplinas. Gatti (2012) afirma que a
hipétese mais relevante é de que se diferencie pesquisa no conjunto do ensino,
nao devendo esse tipo de pesquisa conduzir diretamente a recomendacdes de
acdes na escola.

Ja a terceira concepcdo sinaliza que o ponto de vista do sujeito que
aprende, tomando como base a investigacao dos processos de apropriacdo de
saberes, ancorando-se nas teorias originarias no estudo das teorias de génese
de referéncia piagetiana ou com base nos estudos sociointeracionista, ou sOcio-
historica de desiguais vertentes, sem ter uma preocupacao explicita com as
bases epistemoldgicas que norteiam os contetdos do ensino.

Uma discussdo muito pertinente e que se coaduna com 0s objetivos
propostos no referido estudo, para os quais sao buscadas as respostas, e que
também é bastante comum, dada a sua relevancia para a conjuntura académica,
sdo os estudos do cotidiano escolar, que partem de multiplas inspiracfes, cuja

finalidade apresenta grandes contribuicbes atraves dessa
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pesquisas em educacédo, baseadas em concepgoOes interacionistas complexas.

(GATTI, 2012).

Modelos idealizados, de variadas perspectivas, que
balizavam as analises desse cotidiano vém sendo
superados por pesquisadores que se abrem para olhar
os fatos, os acontecimentos que criam professores e
alunos na aula, eles com os funcionarios, diretores, pais,
na escola e na comunidade, num lugar, hum espaco
fisico e cultural com suas cores especificas, que ndo se
apagam no confronto com o peso da sociedade maior.
Esta estd presente, mas ndo sufoca totalmente a
recriacéo cotidiana do espaco escolar. (GATTI, 2012, p.
26).

Dessa forma, fica claro que uma pesquisa académica em educacéo,
permite uma reflexao direta, tanto por parte do pesquisador, quanto dos seus
leitores, acerca da sua relacdo com a vida cotidiana, isto é, requer trabalhar
sobre esse desafio de compreender os conflitos, a construcdo compartilhada
do ensino, as formas de agir, as simbologias, os discursos, e principalmente, o
papel de cada individuo no sentido de construir um ensino transformador,
partindo de acdes inovadoras.

A esse respeito, Freire (1991) enfatiza que o maior desafio do educador
progressista é justamente buscar coeréncia entre aquilo que defende como
intelectual, em detrimento das acdes que realiza como educador. Nas palavras
defendidas pelo autor fica evidente que ndo ha como separar as diferentes
instancias e dimensdes da reflexdo social e cultural que estdo presentes no
ambiente escolar, e ao professor essa € uma tarefa inevitavel, enfrentar os
problemas que s&o enraizados nos sistemas de ensino do Brasil.

Com base nas discussfes realizadas, metodologicamente, o presente
estudo apresenta caracteristicas de pesquisa qualitativa, cuja caracteristica
central € o foco do pesquisador com os aspectos da realidade, que ndo podem
ser quantificados, ou seja, sdo estudos que efetivamente direcionam-se para a
compreensao e explicacdo da dinAmica das rela¢des sociais.

Gatti, S& Barreto e André (2011, p. 30), destacam gue a pesquisa
qualitativa “busca a interpretagcado no lugar da mensuragédo, a descoberta no
lugar da constatacdo, e assume que fatos e valores estdo intimamente
relacionados”.

JA4 Minayo (2001), compreende que a pesquisa qualitativa parte de
objetivos que buscam investigar o universo de significados, motivos, aspiracoes,
crencas, valores e atitudes. “[...] responde a questdes muito particulares [...] com

um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado” (MINAYO, 2001, p. 22).
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Logo, em se tratando da presente pesquisa, a busca pela compreensao do

trabalho com a leitura na educacéo infantil, a partir da contribuicdo docente, com
a finalidade de formar criancas leitoras de fato busca averiguar como o trabalho
do professor pode facilitar esse gosto pela leitura, ou, por lado, quais 0s motivos
gue levam a construcao de crengas, ou 0s motivos apontados para justificar que
criangcas possam considerar o ato de ler como sendo enfadonho, sem nenhuma
inspiragao.

Com relacao ao tipo de pesquisa relacionada a problemética debatida no
presente estudo, pode ser classificado como sendo de natureza bibliogréfica e
descritiva. Gil (2007) ressalta que os exemplos mais caracteristicos desse tipo
de pesquisa tratam das investigacdes sobre ideologias ou aquelas que se
propdem a analisar as diversas posi¢coes que abordam um problema. Nesta
direcdo, Fonseca (2002) aponta o0s conceitos relacionados a pesquisa
bibliografica, quando afirma que,

A pesquisa bibliografica é feita a partir do levantamento
de referéncias tedricas ja analisadas, e publicadas por
meios escritos e eletrénicos, como livros, artigos
cientificos, paginas de web sites. Qualquer trabalho
cientifico inicia-se com uma pesquisa bibliografica, que
permite ao pesquisador conhecer 0 que ja se estudou
sobre o0 assunto. Existem, porém pesquisas cientificas
que se baseiam unicamente na pesquisa bibliogréafica,
procurando referéncias tedricas publicadas com o
objetivo de recolher informacBes ou conhecimentos
prévios sobre o problema a respeito do qual se procura a
resposta. (FONSECA, 2002, p. 32)

A este respeito Gil (2007) acrescenta que este tipo de pesquisa exige do
investigador uma série de informacfes sobre o objeto pesquisado, na
exposicdo de fatos e fendmenos de determinada realidade, bem como

descreve, analisa e interpreta os dados coletados sem altera-los.
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CONSIDERACOES FINAIS

Tomando como base as discussdes realizadas no decorrer desse
estudo bibliografico, que teve como objetivo analisar o papel do professor
estimulador na formacéo leitora das criangas na educacao infantil verificou-se
gue este tem papel central no estimulo a leitura, dada as condi¢cBes técnicas,
pedagdgicas e metodoldgicas para selecionar bons materiais literarios, bem
como de usar tecnologias e ferramentas pedagégicas que contribuem na
construcdo de vivéncias diaria de leitura em sala de aula, tornando-se
elemento fundante da pratica educativa formativa das criancas.

Ao professor da educacédo infantii é dada a tarefa de provocar a
imaginacdo e o prazer pelo ato de ler nas criancas. Pode-se perceber, que
essa pratica se consolida com mais facilidade quando agregada aos projetos
de educacao que podem ser implantados em uma escola, aos quais podem se
engajar os demais atores escolares, e comunidade em geral.

Acerca das contribuicbes da literatura no processo de formacdo dos
leitores infantis, diversos estudos pesquisados indicaram que a criancga,
guando entra em contato com a leitura de historias, desde cedo e
constantemente, desenvolve sua comunicacdo oral precocemente, a sua
percepcao para gestos e sons tende a ser mais agucada, e a imaginacao,
criatividade e, principalmente, o gosto pela leitura se tornam rotineiros, tendo
assim, a formacéao de leitores criticos e conscientes.

O investimento nos cursos de capacitacdo e de formacéo continuada de
professores, bem como a valorizacdo do trabalho docente devem estar nas
prioridades das politicas educacionais do Brasil. E necesséario maior apoio aos
professores, pois inovar exige investimento de tempo e de recursos
financeiros, e nem sempre os professores dispdem desses elementos para
buscar aprender o novo e trabalhar de forma inovadora em sala de aula.

Constatou-se, a partir da literatura selecionada que a escola assume um
papel fundamental, nessa construcdo de criancas para o universo da leitura,
através da mediacdo do professor, ao utilizar o ambiente escolar como um
espaco transformador, capaz de inserir a crianga no universo da imaginagao e

da criatividade, sempre resgatando o conhecimento que carrega consigo.
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Compreende-se, para tanto, que esse processo tdo amplo, de leitura, é
iniciado a partir dos contatos iniciais com o mundo, e se da através dos afetos,
afinal, as criancas conseguem interpretar varias situacdes do dia-a-dia; mesmo
sem fazer leitura das palavras, mas conseguem ler imagens, ouvir histérias, e
todas essas situacdes de convencao social estdo explicitas na vida da crianca
desde muito pequena, pois escutam em casas 0s adultos conversando,
escutam masicas, barulho de telefone tocando, som dos objetos, e este é o
inicio da narrativa oral, principalmente nos momentos de historias contadas

pela familia e pela escola.
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