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COSTA, FERNANDA HELLEN GOMES VIEIRA DA. ALFABETIZACAO HISTORICO-
CRITICA: uma outra via de ensino. 2020.1. Monografia apresentada ao curso de
licenciatura em Pedagogia na Universidade Federal da Paraiba - UFPB.

RESUMO

Na atualidade, as teorias que tém orientado a formacéo inicial e continuada
guanto ao tema da alfabetizacdo ora caminham no sentido do construtivismo, ora no
do letramento. A presente pesquisa tem como objetivo geral defender uma proposta
de aquisicdo inicial da leitura e da escrita na perspectiva historico-critica como
possibilidade de acesso do sujeito ao conhecimento critico. Para o desenvolvimento
do trabalho sdo apresentadas as perspectivas hegeménicas, construtivista e de
letramento, e a contra-hegemadnica, histdrico-critica, sinalizando, dialeticamente, o
movimento histérico do processo de alfabetizacdo no Brasil e no mundo. A emerséao
do letramento no cenério educacional, conciliado ao pensamento construtivista de
alfabetizacdo possibilita problematizarmos o fato de tais perspectivas néo
apresentarem em seus fundamentos e suas finalidades o compromisso com uma
educacado aliada a luta de classes e que possa atuar em dire¢cdo a superacdo da
sociedade capitalista. A partir dessa perspectiva critica e de sua énfase na importancia
do acesso aos conhecimentos cientificos, compreendemos que, no processo de
viabilizar a apropriagéo da leitura e da escrita, € necessario intencionalidade e uma
organizacédo do ensino que articule contetdo, forma e destinatario. Assim, poderemos
desenvolver esses conhecimentos com os/as alunos/as, especialmente os/as das
camadas populares. Para o desenvolvimento da presente investigacdo, a pesquisa
segue a abordagem qualitativa e exploratéria de cunho bibliografico, tendo o
materialismo histérico dialético como método. Nesse sentido, recorremos aos
seguintes referenciais tedricos: Coelho (2016); Brotto (2013); Dangi6 e Martins (2015);
Ferreiro e Teberosky (1999); Kleiman (2007); Marsiglia e Saviani (2017); Marsiglia
(2011); Mendong¢a e Mendonca (2011); Mortatti (2006); Soares (2004, 2012, 2016,
2017); Saviani (2013, 2019); Vigotski (2007); Baptista (2012) e Terra (2013). Como
resultado principal apontamos que somente com uma proposta pedagdgica de
aguisicao inicial da leitura e da escrita, enquanto processo de apropriagcdo do
conhecimento (elementos culturais) produzido e acumulado historicamente pela
humanidade, podemos possibilitar uma educacdo critica, revolucionaria e
emancipadora. Dessa forma, defendemos a concepgéo historico-critica como uma via
contra-hegemaonica orientadora do processo de ensino e aprendizagem.

Palavras-chave: Alfabetizacdo. Construtivismo. Letramento. Pedagogia Histérico-
critica.
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1. INTRODUCAO

A alfabetizacdo, compreendida aqui como o momento de aquisi¢do inicial da
leitura e da escrita, levanta diversos debates historicos, filoséficos, socioeconémicos,
politicos e culturais sobre sua realizacdo. Por um lado, temas como o analfabetismo,
ainda presente nas camadas populares; as dificuldades que envolvem a garantia de
uma aquisi¢do que venha possibilitar aos/as estudantes o0s usos nas diversas praticas
sociais que envolvem a leitura e a escrita; ou mesmo as interferéncias externas aos
processos de ensino e aprendizagem como, por exemplo, politicas publicas, formacgéo
de professores/as, estrutura, etc.. Por outro lado, temas referentes a aspectos internos
a alfabetizacdo, se assim podemos dizer, aonde encontramos os debates sobre os
métodos que, por sua vez, demandam reflexdes sobre as teorias que influenciam os
discursos orientadores das praticas educativas.

Podemos ver como o tema da alfabetizacdo pode ser complexo. A depender
da forma que é analisado, também podem ser desconsiderado todos 0s aspectos
trazidos acima (e ainda outros ndo citados) e a tematica podera vir a ser tratada,
simplesmente, como uma etapa responsavel pelo ensinamento das letras e de sua
leitura. Assim, na construcdo dessa pesquisa, reconhecemos a complexidade que
abarca a aquisicao inicial da leitura e da escrita, procurando manter o compromisso
de néo ignorar os limites dessa investigacao.

Esse trabalho tem como objeto de estudo, portanto, a aquisicao inicial da leitura
e da escrita. Mas falamos dessa aquisicdo a partir da perspectiva histérico-critica, o
gue traz uma compreensao que nao esta nos discursos oficiais em torno desse objeto.
Se tal proposta de alfabetizacdo ndo esta no ambito hegemonico, falamos, entdo, de
uma proposta contra-hegemaonica.

Para compor as reflexdes nesse trabalho, observamos, entre os discursos
hegembnicos em torno dessa temética, os debates cunhados nas perspectivas
construtivista e do letramento. Constatamos que esses debates tém aproximacoes
tedricas entre si, mas, por possuirem especificidades no que tange as suas propostas
para a alfabetizacdo, resolvemos tratd-los separadamente para fins de investigacao.

A relevancia de se debater a alfabetizacao na perspectiva histérico-critica esta
em reconhecer a aprendizagem inicial da leitura e da escrita como processo imbuido
nas questdes historico-sociais, sendo incoerente nos desviarmos delas. Dessa forma,

€ que trazemos a Pedagogia Histérico-critica (PHC) como proposta de alfabetizacéo,
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pois entendemos que essa perspectiva é capaz de garantir uma educacao critica que
proporcione, especialmente pelos sujeitos das camadas populares, a apropriacao dos
conhecimentos cientificos historicamente produzidos pela humanidade e situados no
contexto que lhes da sentido, objetivando a emancipacgéao de tais sujeitos em direcédo
a superacdo da sociedade capitalista. Essa relevancia, entretanto, ndo exclui ou
mesmo ignora a realidade da existéncia de outros discursos presentes no campo da
alfabetizacéo.

Realizando os estudos historicos sobre 0 nosso objeto de estudo, verificou-se
a presenca das defesas e disputas tradicionalistas entre os métodos sintético e o
analitico, para o ensino da leitura e da escrita. Com a re-introducéo?! do paradigma
cognitivista de Piaget, ocorrido aproximadamente em 1980, vimos 0 construtivismo
adentrar as discussfes no cendrio educacional brasileiro por meio das pesquisas de
Emilia Ferreiro e de colaboradores/as como Ana Teberosky sobre a psicogénese da
lingua. Rompe-se, assim, o debate sobre os métodos tradicionais de ensino e coloca-
se o0 foco sobre a aprendizagem, argumentando que a crianca desenvolve suas
hipéteses no processo de alfabetizagdo. Tal compreensdo desconsidera a
necessidade de métodos para o0 ensino da escrita, o que abriu caminhos para a
compreensao de que ndo ha necessidade de um direcionamento do processo.

O letramento, destacado, aqui, como uma perspectiva que também se encontra
nos discursos dominantes sobre alfabetizacdo, é defendido por varios de seus/as
expoentes como complementar e ao mesmo tempo ampliador de tal processo. Suas
especificidades incorporam a necessidade de considerar as praticas sociais,
entendidas como experiéncias, como norte para a aquisicdo da leitura e da escrita.
Essa perspectiva do letramento, presente, hoje, nos diversos materiais didaticos-
pedagogicos, nas formac¢des docentes inicial e continuada, nos documentos oficiais e
também na midia, age sobre a égide de que, trabalhado de modo complementar a
alfabetizacdo, ou seja, partindo-se das praticas sociais, como estruturantes do ensino
e dos diversos suportes textuais, pode se superar a dicotomia no processo de ensino
da leitura e da escrita.

Esses debates em torno do letramento o colocam como a “faceta de natureza
sociolinguistica” da alfabetizacdo. Os estudos que enveredam nesse sentido buscam

fundamentar o letramento nas bases da psicologia de Vigotski e, a0 mesmo tempo,

1 Esse paradigma é introduzido no Brasil nas décadas de 20 e 30, constituindo o que foi denominado
Escola Nova.
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no pensamento de Piaget como, por exemplo, os “discursos sociointeracionistas da
linguagem”. Vemos essas aproximacfes em autores/as que defendem as propostas
de alfabetizacdo nas perspectivas hegemaonicas construtivista e do letramento. Essas
leituras que fazem tal interpretacdo e que hoje se disseminam e continuam a fazer
essas conciliacbes entre os dois autores, a nosso ver, desconsideram as
discordancias teodricas entre as bases do pensamento de ambos. Baptista (2012,
p.230) fala sobre o “ecletismo” tedrico que “tende a incorporar os pontos comuns e a
desprezar os antagonismos entre os autores”, justificando que em 1980 chegam as
primeiras traducdes das obras de Vigotski na area educacional: “Essas tradugdes sao
uma apropriacao de Vigotski ora pela via da linguagem, aproximando-o dos linguistas,
ora pelo viés interacionista, aproximando-o de Piaget, ou pelo marxista, afastando-o
de Piaget.”.

Diante disso, se voltarmos para as décadas finais do século XX, processo de
reabertura politica no Brasil e momento em que essas perspectivas foram tomando
corpo no pais, podemos encontrar explicacdes sobre essas conciliagbes na direcao,
conforme a autora citada acima, de compreender os estudos decorrentes das
primeiras traducdes, juntamente com as apropriacdes que foram acontecendo sobre
o construtivismo, como resultado do que foi possivel dado o processo histérico da
época.

Assim, os equivocos em volta dessas aproximacdes foram sendo identificadas,
e as leituras sobre Vigotski e teorias em que se fundamenta foram sendo
aprofundadas, trazendo a torna a psicologia histérico-cultural a partir da perspectiva
do materialismo historico dialético (op. cit., 2012).

Dada as possibilidades do momento historico presente, as discussdes sobre a
perspectiva historico-critica, com suas bases psicoldgicas fundamentadas na teoria
histérico-cultural, tém se realizado e difundido como possibilidade de uma educacéo
critica, emancipadora e revolucionaria. Dai que, nessa pesquisa, apontamos a PHC
como proposta orientadora para a alfabetizacéo.

Assim, nosso intuito para o desenvolvimento desse trabalho envolve o fato de
reconhecermos a persisténcia dos desafios para o/a professor/a alfabetizador/a, no
tocante aos processos que envolvem o momento da aquisicédo da leitura e da escrita,
as perspectivas orientadoras (ou ndo) desse processo, além da problematica de que

os/as estudantes passam da etapa inicial dessa aquisicdo, mas seguem para vida
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adulta com dificuldades no que se refere a uma apropriacdo e uso dessa linguagem
nas praticas sociais.

Dessa forma, nosso interesse em investigar a aquisi¢ao inicial da leitura e da
escrita tem muita influéncia dos debates sobre essas dificuldades da e na
alfabetizacdo, que perpassam todo o processo formativo do/a licenciando/a em
Pedagogia e se estende aos seminarios, aos coloquios, as palestras, aos cursos etc.
gue véao sendo ofertados extra sala de aula ao longo curso. No entanto, o contato com
0Ss componentes curriculares organizadores da pratica, com o0s estagios
supervisionados obrigatérios e com a pratica educativa diaria em uma instituicdo
escolar da rede privada de Jodo Pessoa — PB, ainda como professora auxiliar, instigou
um aprofundamento sobre o tema.

O contato com a perspectiva do letramento e suas propostas para a
alfabetizacdo, aconteceu a partir do componente curricular Organizacao e Prética do
Ensino Fundamental, ofertado no 6° periodo da turma noturna do curso de Pedagogia.
Antes desse momento, as leituras realizadas sobre Paulo Freire, ao longo do curso,
ja despertavam para a necessidade de uma educacao critica e para o fato de que o
ato de ensinar a ler e a escrever pode e deve ultrapassar a ideia de uma educacao
bancaria e possibilitar a leitura de mundo, considerando o0s contextos dos
educandos/as.

No que se refere aos estagios supervisionados obrigatérios, chamou a atencéo,
por exemplo, a quantidade de criancas de uma escola da rede estadual, do 3° ano dos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental, que demonstravam uma série de dificuldades
no desenvolvimento da leitura e da escrita. Na época, esse ponto nao foi objeto de
analise em nosso relatério de estagio, mas o contato com essa realidade permitiu
levantarmos questionamentos relacionados ao assunto e as dificuldades enfrentadas
pelos/as professores/as envolvidos/as nesse Ciclo, que compreende do 1° ao 3° ano,
destinado a alfabetizacgéo.

Por sua vez, a experiéncia em uma escola da rede particular, possibilitou o
contato com criangas, em sua maioria, de classe média e classe média alta que
integram o Ciclo I. Esse contato favoreceu uma experiéncia oposta a da vivenciada
durante o estégio, relatado anteriormente, com as criancas das camadas populares,
qgue, apesar de também estarem no 3° ano, apresentavam deficiéncias na leitura e na
escrita, mostrando uma desigualdade de acesso e apropriagcdo dos conhecimentos

cientificos proprios da alfabetizacéo.
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Em busca de suportes teoricos que auxiliassem dialeticamente a pratica
educativa e almejando o empoderamento das camadas populares para uma
transformacao da atual sociedade desigual, foi possivel amadurecer questionamentos
sobre as perspectivas orientadoras da alfabetizacdo, surgindo a necessidade de falar
sobre uma proposta de alfabetizacdo a partir da perspectiva historico-critica. Ao fazer
um retorno a nossa trajetoria académica, identificamos a ocorréncia de debates sobre
a PHC, mas em momentos eventuais e fora do contexto da sala de aula. Essa
lembrancga despertou, portanto, o interesse em investigar juntamente aos/as alunos/as
e egressos/as do Curso Pedagogia da UFPB, Campus |, um possivel contato com a
PHC.

Nesse sentido, considerando o momento histérico de pandemia, o que levou
ao distanciamento e as dificuldades de acesso aos sujeitos, o aligeiramento do
periodo 2020.1, e as aulas online, foi realizada uma breve sondagem com 5 (cinco)
alunos/as e 5 (cinco) egressas, abrangendo o periodo entre 2013 a 2020, por meio da
ferramenta digital Google form, contendo trés perguntas, a saber: 1) Em que ano vocé
concluiu o Curso? Se for licenciando, especifique o ano de ingresso e o periodo letivo
em que estd.; 2) Vocé ouviu falar de Pedagogia Historico-critica no seu Curso? 3)
Vocé ja ouviu falar de Alfabetizacdo na perspectiva da Pedagogia historico-critica? Se
sim, justifique.

Com essa sondagem, verificamos que, em relagdo a segunda questédo acerca
da PHC, 8 (oito) responderam “Sim”, 2 (dois) responderam “N&o”. Entre os/as

discentes, 4 (quatro) responderam “Sim”, 1 (uma) respondeu “Nao”; entre as egressas,

4 (quatro) responderam “Sim”, e 1 (uma) respondeu “Nao”. Em relacédo a terceira
questdo acerca da Alfabetizacdo na PHC, 4 (quatro) responderam “sim”, 6 (seis)
responderam “Nao”. Entre os/as discentes, 2 (dois) disseram “Sim”, e 3 (trés)

responderam “Nao”; entre as egressas, 2 (duas) responderam “Sim”, e 3 (irés)
responderam “Nao”.

Ao justificarem a resposta afirmativa a terceira questdao, um dos/as alunos/as
apresenta uma concepcao equivocada, uma vez que relaciona a PHC a uma visao
piagetiana: “[...] o aluno como o centro do processo de aprendizagem [...] estimulando
a aprender com suas experiéncias e com a histdria da sociedade em que esta
inserido”; uma das egressas apresenta uma resposta evasiva: “tanto durante a
graduacéo quando em formagdes continuadas ouvi e estudei sobre o assunto”; e os/as

demais, tanto aluno/a como egressa, apresentam alguns elementos que demostram
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uma aproximagao com a PHC: “Sim, principalmente na perspectiva de Saviani [...]”;
“[...] uma pedagogia criada por Demerval Saviani, de carater contra hegemdonico, que
se preocupa com a Educagao escolar [...]".

Essa sondagem permitiu constatar a necessidade de investigar perspectivas
contra-hegemoénicas no Curso de Pedagogia da UFPB, uma vez que, diante dessas
respostas, foi possivel perceber que a maioria dos/as participantes da sondagem
sobre a PHC, quando afirmaram conhecé-la, n&o justificaram e, quando apresentaram
justificativas, apenas dois deles/as apontaram elementos referentes a perspectiva, o
gue reforca a relevancia do presente estudo e 0 nosso interesse em desenvolver a
pesquisa, trazendo outra via de ensino para a aquisi¢ao inicial da leitura e da escrita.

Diante do exposto, lanca-se como problematica central a seguinte pergunta:
Qual a importancia de uma proposta de alfabetizacéo histérico-critica? Afirmamos que
a discussdo levantada nesse trabalho € atual e fundamental para reflexdes que
envolvem concepclOes orientadoras da pratica pedagogica alfabetizadora na
atualidade. Avancos, limites e contradi¢cdes se fazem presentes, sendo necessario
instigar debates que venham superar os discursos hegemonicos e encaminhar uma
atuacao docente posicionada politicamente, comprometida com o ensino critico ainda
gue dentro de certos limites imposto pela sociedade capitalista.

Essa pergunta leva-nos, portanto, ao objetivo geral desta pesquisa que é
apontar a importancia da perspectiva historico-critica para o processo de aquisicao
inicial da leitura e da escrita, enquanto processo de humanizagcédo do sujeito. Para
auxiliar em tal investigacao, foram definidos os seguintes objetivos especificos: situar
a histéria da alfabetizacdo no Brasil; analisar os contrapontos das propostas
hegemobnicas de alfabetizacdo; apontar as contradicbes que perpassam as
discussdes sobre os temas alfabetizacdo e letramento e sinalizar os desafios para a
alfabetizacdo na perspectiva historico-critica.

Considerando a perspectiva adotada para o desenvolvimento de todo o
trabalho, a investigacdo situa-se como uma pesquisa de abordagem qualitativa que
“[...] aprofunda-se no mundo significados das agdes e relagdes humanas.” (MINAYO,
2002, p.22); de natureza exploratdria, visando promover um maior aprofundamento e
conhecimento sobre o tema em estudo.

Quanto aos procedimentos técnicos, essa pesquisa € do tipo bibliografica, pois

“oferece meios para definir, resolver, ndo somente problemas ja conhecidos, como
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também explorar novas areas onde o0s problemas ndo se cristalizaram
suficientemente” (MANZO, 1971, p.32 citado por LAKATOS; MARCONI, 2003, p.183).

O método de abordagem é o materialismo histérico e dialético em que os
aspectos historicos que atravessam o nosso objeto de estudo sdo elementos que
auxiliam na compreenséao dele no movimento dialético da realidade. A dialética aqui é
apresentada na organizacdo do proprio trabalho: a sintese (a realidade), de onde
partimos, incluindo a concepcéo de estudantes e egressos do Curso de Pedagogia da
UFPB, campus |; a abstracdo, analise das teorias hegemaonicas; e a nova sintese, a
perspectiva contra-hegemonica da PHC.

O presente trabalho esta dividido em quatro capitulos. Nessa Introducéo,
apresentamos a pesquisa, problematizando e delimitando a tematica especificando os
objetivos, a metodologia e os capitulos. O segundo capitulo, Histéria da alfabetizacdo
no Brasil, estd subdividido em quatro topicos que abordam a contextualizacdo da
alfabetizacdo a partir das disputas dos métodos, perpassando pelo debate sobre o
construtivismo, 0 nascimento do letramento no Brasil e, por fim, o surgimento da
pedagogia histérico-critica. No capitulo trés, Propostas hegemodnicas de
alfabetizacdo, busca-se situar, teoricamente, a alfabetizacdo nas perspectivas do
construtivismo e o letramento, consideradas nesta pesquisa como propostas
hegemonicas. Assim, no primeiro tépico, demonstra-se, de forma breve, o sentido
semantico dos termos alfabetizacdo e letramento; o segundo e o terceiro topicos
destinam-se a situar ambos os termos no sentido tedrico e conceitual; e no quarto
tépico, trazemos alguns contrapontos as perspectivas dominantes de alfabetizacao.
No quarto capitulo intitulado de Alfabetizac&o historico-critica como proposta contra-
hegemonica, apontamos a importancia dessa alfabetizacdo. Assim, os tOpicos estao
organizados de modo a: destacar os fundamentos tedrico-metodologicos da
pedagogia historico-critica, incluindo sua metodologia; relacionar a alfabetizacdo e a
psicologia histérico-cultural e a pedagogia histérico-critica; e pontuar desafios para a
alfabetizacdo na perspectiva historico-critica. Por fim, fazemos nossas Considerac¢des

Finais envolvendo as perspectivas aqui discutidas.
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2. HISTORIA DA ALFABETIZACAO NO BRASIL

Para auxiliar as discussfes sobre a aquisi¢do inicial da leitura e da escrita no
Brasil, € importante percorrer um caminho de volta na histéria desse processo.
Precisamente, olhar para o os debates em torno dos métodos que, historicamente,
perpassaram (e ainda hoje perpassam, mas com outras nuances) o tema da
alfabetizacéo.

Ao fazer essa breve retomada historica sobre o assunto, é possivel identificar
caracteristicas e contradicdes que o envolvem, visto que a educacdo se encontra
constantemente relacionada aos fatores econémicos, politicos, sociais e culturais do
ontem, do hoje como também do amanha. Assim, nesse capitulo, busca-se trazer as
disputas dos métodos de ensino que ocorreram por quase um século no pais; além
de trazer apontamentos sobre a presenca do construtivismo e sua influéncia para o
campo da alfabetizacdo; refletir, brevemente, sobre o surgimento do letramento no
Brasil, que nasce atrelado ao periodo em que o ensino da leitura e da escrita recebe
as influéncias da psicogénese da lingua; por fim, situar a perspectiva histérico-critica

gue, nesse trabalho, apresentamos como proposta contra-hegemaénica.

2.1 Contextualizacao histdrica da alfabetizacdo: a disputa de métodos

O ensino da leitura e da lingua escrita nos anos iniciais, no Brasil, ndo
diferentemente de outros assuntos, encontra-se imerso no contexto das relacdes
econbmicas, politicas e socais que se faz necessario compreender para que seja
possivel aproximacdes sucessivas com a tematica. Dito isso, segue um breve historico
sobre a questdo dos métodos no que se refere a alfabetizacéo.

E mais visivel, segundo Mortatti (2006), estudar a histéria da alfabetizacéo a
partir do histérico dos métodos que a envolve. A autora afirma a existéncia de fortes
disputas, principalmente, no final do século XIX entre “antigos” e “novos” (leia-se
“tradicionais” e “inovadores”, respectivamente) que procuravam dar uma solugéo para
a problematica. No final do século XIX é importante destacar que o sistema publico de
educacdo comeca a estabelecer-se, a consolidar-se, e a escolariza¢cédo da populacao
se apresenta como necessidade para alimentacdo de novos objetivos que estao
ligadas as ideias da modernidade. Nessa época, para o Brasil, isso significava atender

“[...] ao preparo de novas geragdes, com vistas a atender aos ideais do Estado
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republicano pautado pela necessidade de instauracdo de uma nova ordem politica e
social [...]” (MORTATTI, 2006, p. 2). Nesse caso, a ideia de um Estado republicano se
refere a necessidade de propiciar as novas geracdes o dominio da leitura e da escrita
juntamente com a colocagdo da escola como ‘“instrumento de modernizagéo e
progresso do Estado-nagao”.

Antes de entrar em um processo de institucionalizacéo da educacéo escolar no
Brasil, € possivel caracterizar o ensino da leitura e da lingua escrita no pais, que
ocorria de forma rudimentar, de forma que a problematica dos métodos surge somente
qgquando se fez necessario a sistematizacdo e a intencionalidade desse ensino.
Segundo Soares (2016, p.19),

Esse movimento de alternancia metodoldgica teve inicio em nosso
pais [...] a partir das Ultimas décadas do século XIX. Antes disso, a
guestdo nao era relevante: considerava-se que aprender a ler e
escrever dependia, fundamentalmente, de aprender as letras, mais
especificamente os nomes das letras. Aprendido o alfabeto,
combinavam-se consoantes e vogais, formando silabas, para
finalmente chegar a palavras e a frases. Era o0 método da soletracéo,
com o0 apoio nas chamadas Cartas de ABC, nos abecedarios, nos
silabarios, no b + a = ba. Uma aprendizagem centrada na grafia,
ignorando a relagdo oralidade-escrita, fonemas-grafemas, como se as
letras fossem os sons da lingua, quando, na verdade, representam os
sons da lingua. (grifo nosso).

Mortatti (2006, p. 6) complementa a caracterizacao desse periodo que antecede

a fase inicial de escolarizagéo, situando que,

Até o final do Império brasileiro, o0 ensino carecia de organizagéo,
e as poucas escolas existentes eram, na verdade, salas adaptadas,
que abrigavam alunos de todas as ‘séries’ e funcionavam em prédios
pouco apropriados para esse fim; eram as ‘aulas régias’ [...] Em
decorréncia das precérias condi¢des de funcionamento, nesse tipo de
escola o ensino dependia muito mais do empenho de professor e
alunos para subsistir. E o material de que se dispunha para o ensino
da leitura era também precéario, embora, na segunda metade do século
X1X, houvesse aqui algum material impresso sob a forma de livros para
fins de ensino de leitura, editados ou produzidos na Europa.
Habitualmente, porém, iniciava-se o ensino da leitura com as
chamadas ‘cartas de ABC’ e depois se liam e se copiavam
documentos manuscritos.

Percebe-se, portanto, que as autoras trazem detalhes do que € denominado de

meétodo sintético, que se manteve hegemonicamente até final dos anos 1800 — o que
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nao significa dizer que foi interrompido, mas que predominou significativamente por
tal periodo.

E preciso pontuar que a discussdo detalhada dos diversos métodos que
disputaram posicao no periodo em questdo nao é objetivo primério deste topico, mas
para o desenvolvimento desse estudo, faz-se necessaria a caracterizacdo do que hoje
chamamos de métodos sintéticos e métodos analiticos. Ou seja, para favorecer uma
compreensao histdrica ampla dos fatos que envolvem o processo de ensino da leitura
e da lingua escrita nos anos iniciais no Brasil, a contextualiza¢do, de um modo geral,
desses dois grupos é imprescindivel.

A disputa dos métodos, isto é, do “como ensinar”, se destaca como centro das
discussdes no que tange a alfabetizacdo. No periodo final do século XIX e boa parte
do século seguinte, as tentativas de ensino da leitura e da escrita alternavam-se entre
os denominados métodos sintéticos e os métodos analiticos. Essas duas vias
disputaram por quase um século qual tentativa era a mais adequada na medida em
que se apresentavam, em seus contextos histéricos, no sentido de superacdo do
antigo, do “tradicional” (MORTATTI, 2006). Nesse sentido, o que era o “novo” surgia
como solugdes salvadoras ao dito “tradicional”, permanecendo a questao no método
como foco transversal a todo esse periodo, s6 havendo mudancas significativas no
final dos anos 1900.

A partir de 1880, apos a publicacao pelo poeta portugués Jodo de Deus da
Cartilha Maternal ou Arte da Leitura (1876), comeca a divulgagéo de um outro caminho
para a alfabetizagcdo, o método analitico. O “método Jodo de Deus” ou “método da
palavragcao” foi bastante propagado principalmente pelo professor positivista da
Escola Normal de Sdo Paulo Antbnio da Silva Jardim (MORTATTI, 2006). A proposta
do escritor partia da ideia de que a leitura deveria iniciar pela palavra e ndo pelo
método da soletragdo, como preconizava o método sintético. Vejamos o que afirma
Soares (2016, p. 20):

[...] passou-se a considerar a realidade psicolégica da crianca, a
necessidade de tornar a aprendizagem significativa e, para isso, partir
da compreenséo da palavra escrita, para dela chegar ao valor sonoro
de silabas e grafemas, dando origem aos métodos que receberam a
denominacao genérica de analiticos. (grifo da autora).

Nesse sentido, para se caracterizar como método analitico o ensino da leitura

e da escrita deveria partir da ideia de se trabalhar o “todo” para depois seguir para a
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analise dos seus pormenores. Tal método teve grande influéncia norte-americana e
“‘baseava-se em principios didaticos derivados de uma nova concepcao — de carater
biopsicofisiolégico — da crianga” (MORTATTI, 2006, p. 7).

Sintéticos e analiticos tiveram seus momentos de predominancia no cenario
educacional no decorrer de quase um século. Nas primeiras décadas do século XX,
enguanto as disputas entre os defensores de um ou outro método permaneciam, teve
inicio questionamentos sobre a importancia do método, ou seja, a questdo do método
passou a ser relativizada. Nas proximas décadas, até aproximadamente 1980, travam-
se embates sobre a adesdo aos métodos sintéticos, aos analiticos ou & ambos, isto
€, aos métodos mistos, além da problematizacdo em relacdo ao foco exclusivo no
‘como ensinar’ como o unico aspecto para a solugao do fracasso da alfabetizacao.

De acordo com Soares (2016), tanto os métodos sintéticos como os analiticos
se encontram “no mesmo paradigma pedagoégico e no mesmo paradigma psicolégico:
0 associacionismo”. Se dessa forma, compreende-se que mesmo podendo diferencia-
los caracteristicamente um do outro, seus fundamentos estéo relacionados, uma vez
gue ambos discutem, de modo geral, a aprendizagem por associacao de ideias, isto
€, das mais simples as mais complexas. Além desse aspecto, a autora destaca a
ocorréncia de uma segunda mudanca paradigmatica que marcou significativamente a

histéria da alfabetizacéo.

[...] a ruptura metodolégica entre a soletracdo e esses métodos
ocorridas no final do século XIX, foi uma primeira mudanca
paradigmatica. Uma segunda e mais radical mudanca de paradigma
ocorre quase um século depois, em meados de 1980, com o
surgimento do paradigma cognitivista, na versdo epistemologia
genética de Piaget que aqui se fundiu na area da educacgéo sob a
discutivel denominacgéo de construtivismo [...] (ibidem, p. 22). (grifo da
autora).

Sendo assim, a partir da introducdo das ideias do construtivismo no quadro
educacional brasileiro, os métodos sintéticos e os analiticos sao caracterizados de
maneira que “‘em ambos o0 ensino prevalece sobre a aprendizagem e,
consequentemente, a alfabetizacdo se reduz a uma escolha de método” (Soares,
2016, p.22).
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2.2 Construtivismo e alfabetizacao

Tendo em vista a persisténcia do fracasso escolar no ensino inicial da leitura e
da escrita no pais, 0 construtivismo adentra nas discussdes nacionais da educacao e,
no campo da alfabetizacdo, por meio de pesquisas da psicogénese da lingua escrita
realizada por Emilia Ferreiro juntamente com outros/as pesquisador/as. A pesquisa
trouxe mudancas para a compreensao da alfabetizac&o ao considerar que as criangas
formulam suas hipGteses sobre a leitura e a escrita.

A entrada desse novo marco na histéria da alfabetizacdo no Brasil - o
construtivismo - traz o foco para o processo de aprendizagem da crianca, ou seja,
retira a atencdo até entdo dada ao ensino o que, consequentemente, também tira o
enfoque exclusivo dado aos métodos nas discussbes sobre alfabetizacdo. O
construtivismo surge, dessa forma, ndo como método, mas sim, no campo tedrico e
conceitual, e os métodos que o antecedeu (sintéticos, analiticos, mistos) passam a
englobar a classificagédo “tradicionais”.

Ocorre que surgiram interpretacdes equivocadas (que permeiam ainda hoje)
envolvendo o construtivismo e as pesquisas sobre a psicogénese da lingua escrita.
Como consequéncia desses equivocos, a ideia de que ndo era mais preciso o ensino
dos conteudos especificos como parte da alfabetizacéo se espalhou, deixando, assim,
entendimentos errdbneos como o de que a aprendizagem da escrita e da leitura
ocorreria espontaneamente, sem uma necessdria sistematizagdo do ensino
(MENDONGCA; MENDONCA, 2011).

Dessa forma, a partir das criticas advindas com essa interpretacdo do
construtivismo sobre o enfoque em métodos, uma rejeicdo ao uso deles no processo
de alfabetizagéo tomou conta do meio educacional (Sores, 2016), sendo possivel falar
de um esvaziamento didatico (lembrando que também equivocadas apropriacdes
sobre a teoria contribuiram para tal). Dessa forma, sobre a “desmetodizacdo” da

alfabetizacdo, Mortatti (2006, p. 11) esclarece que,

[..] funda-se uma outra nova tradicdo: a desmetodizacdo da
alfabetizacdo, decorrente da énfase em quem aprende e o0 como
aprende a lingua escrita (lecto-escritura), tendo-se gerado, no nivel de
muitas das apropriacbes, um certo silenciamento a respeito das
gquestbes de ordem didatica e, no limite, tendo-se criado um certo
ilusorio consenso de que a aprendizagem independe do ensino . (grifo
Nosso).
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No mesmo contexto do final do século XX, com a democratizacdo de debates
a partir de diferentes pensamentos, o discurso interacionista ganha espag¢o no campo
da alfabetizacdo, pensando a linguagem a partir de estudos que buscaram conciliar
Piaget e Vigotski. Diante disso, construtivistas e interacionistas disputam entre si, mas,
segundo Mortatti (2006, p. 12), aos poucos tal disputa se desfaz “[...] a medida que
certos aspectos de certa apropriagéo do interacionismo foram sendo conciliados com
certa apropriagao do construtivismo [...]". E é justamente essa conciliagdo entre o
discurso interacionista e o construtivista que também sustentara os estudos sobre a

perspectiva do letramento.

2.3 Contexto do nascimento do letramento

De acordo com estudiosos/as, a partir da década de 1980, as ideias sobre o
letramento comecam a adentrar nas discussdes educacionais e tomam corpo na
década seguinte. Percebe-se que, a década em questdo € palco de ocorréncia de
diversos debate no campo da educacao a partir de diferentes teorias e de propostas
pedagdgicas. Isso se deve ao processo de pos-ditadura militar, de mudancas sociais
e de redemocratizacdo em que o Brasil se encontrava.

No periodo em tela, marcos legais como a promulgacdo da Constituicdo
Federal (1988) e, na area da educacgéo, uma nova lei — a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo — LDB 9.394/96, diferentemente da anterior de 1971, é fruto da luta de
diversos setores da sociedade, associa¢des docentes, sindicatos, partidos politicos,
gue almejavam uma outra educacédo, uma educacédo publica gratuita e de qualidade
(BROTTO, 2013). Elenca-se tais marcos e lutas para reforgcar um cenario politico-
social mais fértil para o surgimento de novas perspectivas, debates e reflexdes criticas
no campo educacional.

No que se refere as perspectivas tedricas, por exemplo, no periodo das duas
tltimas décadas do século XX, devido a reabertura politica, o pais teve contato com
os estudos da psicologia histérico-cultural em que as ideias de Vigotski - de perceber
a aprendizagem e o desenvolvimento do sujeito de forma histérica e culturalmente —
foram postas em evidéncia, mais especificamente as implicacées do seu estudo sobre
a Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) no processo de desenvolvimento dos

conceitos.
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A introducéo dessa teoria no Brasil vem de forma limitada como mencionamos
na Introducdo desse trabalho. Sabendo disso, é importante destacar que as
interpretagfes que foram possiveis historicamente de serem realizadas no fim do
século XX sobre a psicologia histérico-cultural e a construgdo do pensamento e da
linguagem, refletiram de certo modo essas limitagcdes.

Essa discussao interacionista, decorrente de estudos desenvolvidos sobre
Piaget e Vigotski, como apontado anteriormente, chegou a disputar espaco com a
perspectiva construtivista — ja inserida nos debates nacionais no ambito da
aprendizagem inicial da leitura e da escrita — mas ambas as perspectivas foram sendo
conciliadas e se constituindo como bases das propostas hegemoénicas para a
aquisicao inicial da leitura e da escrita. E necessario fazer esse adendo, porque € por
meio das interpretacdes e conciliagdes entre interacionismo e construtivismo que a
perspectiva do letramento surge e vai se desenvolvendo ao lado dos debates sobre
alfabetizacao.

Os debates em torno da alfabetizacdo e letramento foram se constituindo a
partir dessa relacdo, o que pode ser observado em autores/as como Brotto (2013, p.
25) para quem a perspectiva interacionista de ensino e de aprendizagem é
compreendida como decorrente da historico-cultural, uma vez que esta ultima “[...]
traria outros horizontes para a discussdo em torno da alfabetizacdo, na medida em
que a grande preocupacdo desses estudiosos era também com a linguagem”. E fato
gue os estudos de Vigotski e as propostas embasadas em sua psicologia implicaram
em “outros “horizontes”, ainda que equivocados, como defende essa pesquisa.

No contexto de 1990, no que diz respeito aos temas de aprendizagem da leitura
e da escrita, o letramento torna-se, entdo, centro dos debates e das producbes
académicas (ibidem, 2013). A perspectiva do letramento foi sendo relacionada como
faceta da alfabetizacdo - ensino e aprendizagem inicial da “tecnologia da escrita” — e
vice-versa. Os estudos sobre esses dois termos (alfabetizacdo e o letramento)
apontam que ambos sdo possuidores de especificidades proprias, mas que nao se
dissociam.

O surgimento do letramento, no Brasil, acontece vinculado as discussdes sobre
a aprendizagem inicial da leitura e da escrita. Na época, ele nasce, mais precisamente,
ligado aos questionamentos dos limites que o conceito de alfabetizacdo apresentava

para se referir as pessoas com o uso social mais amplo da lingua (SOARES, 2004).
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O tema da aquisicéo inicial da leitura e da escrita desenvolve-se, assim, dentro
desse contexto de mudanca de paradigmas, de pressupostos tedricos e abordagens
pedagdgicas. A leitura e a escrita com foco apenas na decodificacdo ja ndo se
sustentam mais e o significado de saber ler e escrever atrela-se ao sentido de estar
inserido/a nas praticas sociais no sentido de experiéncia, fazendo uso da linguagem
de acordo com as exigéncias do contexto em que 0 sujeito esta inserido. Sendo assim,
as pesquisas em volta do letramento concebem-no como complementar ao processo
de alfabetizagéo, podendo afirmar que atualmente séo delineadas no termo alfabetizar
letrando.

Considerando o que foi exposto sobre a tendéncia de aproximar o pensamento
construtivista e o interacionista (sociointeracionismo) no ambito da linguagem, vé-se
os debates sobre alfabetizacdo e letramento sustentados nesse direcionamento. No
entanto, como pensamento contra-hegemoénico as concepcfes de ensino e de
aprendizagem dominantes no campo da educacdo brasileira, surge a perspectiva
histérico-critica baseada em uma outra leitura das ideias de Vigotski, uma leitura

marxista.

2.4 O surgimento da perspectiva historico-critica

A pedagogia histoérico-critica (PHC) faz parte do conjunto das pedagogias
denominadas contra-hegemonicas. Podemos citar as pedagogias da ‘educagéao
popular’, pedagogias da pratica, pedagogia critico-social dos conteudos e a pedagogia
histérico-critica (Marsiglia, 2011). Denomina-se contra-hegemadnica, pois, emergem
em um contexto de reabertura politica, mas que ndo significou uma real ruptura
socioeconfmica para as pessoas das camadas populares (ibidem, 2011). O que se
firmou hegemonicamente foram os pensamentos neoliberais e pés-modernos.

Saviani (2013) afirma que foi frustrante as tentativas de implementagéo das

ditas pedagogias “de esquerda’ em ambito de politica educativa. Ele afirma que,

Na década de 1990, com a ascensdo de governos ditos neoliberais
em consequéncia do denominado Consenso de Washington,
promovem-se nos diversos paises reformas educativas
caracterizadas, segundo alguns analistas, pelo neoconservadorismo.”
(ibidem, p. 423).
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Dessa forma, apresentando uma visdo critica e de contraposicdo a liberal,
formal, a PHC esta fundamentada em termos teodricos no materialismo historico
dialético. Suas bases j4 eram discutidas em 1979 (SAVIANI, 2013) e a nomenclatura
pedagogia histérico-critica assumida em 1984 (Marsiglia, 2011). Suas bases
psicoldgicas estao ligadas a psicologia historico-cultural elaborada por Vigotski.

Conforme Saviani (2013, p. 422), as “condi¢des histéricas de producdo da
existéncia humana que resultaram na forma da sociedade atual dominada pelo
capital”. Dessa forma, a pedagogia histérico-critica percebe educagéo como “[...] o ato
de produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que
€ produzida historica e coletivamente pelo conjunto dos homens”. (ibidem, p. 421).

Compreende-se que determinantes historicos apresentam suas influéncias nas
formas atuais em gque nos encontramos enquanto sociedade capitalista. No que tange
a area educacional, essa base vem inspirar a pedagogia em estudo em que ela
concebe uma educacéo que tenha a pratica social “como ponto de partida e ponto de
chegada da prética educativa".

Sobre a prevaléncia das pedagogias contra-hegemaonicas, segundo Marsiglia
(2011, p.106), essas tendéncias pedagdgicas “ditas criticas” se encaminharam de
modo a convergir com “o quadro hegemonico politico e cultural” do momento. No que
se refere a pedagogia historico-critica, Saviani (2013. p. 424) sinaliza que “[...]
permaneceu atuante, ainda que na forma de resisténcia a onda neoconservadora
revestida de roupagem ultra-avancada em virtude do apelo ufanista as novas
tecnologias”.

Desde entdo, vemos o0s estudos sobre a perspectiva histérico-critica
permaneceram atuantes e resistentes até os dias atuais. Mais recentemente, em
2019, é lancado o livro de quadragésimo ano da pedagogia historico-critica em que
Saviani traz novas aproximacdes sobre a sistematizagdo da teoria, reunindo

conferéncias realizadas sobre o assunto nas duas primeiras décadas deste século.
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3. PROPOSTAS HEGEMONICAS DE ALFABETIZACAO

No capitulo anterior buscamos trazer elementos que contextualizassem as
perspectivas hegemonicas e contra-hegeménica que circundam os debates e as
propostas orientadoras para essa etapa da aquisicao inicial da leitura e da escrita.
Sem perder de vista 0 objetivo dessa investigagdo de apontar a importancia da
alfabetizacdo histérico-critica, presente no capitulo seguinte, faremos, nesse
momento, uma analise tedrica e conceitual dos termos alfabetizacdo e letramento a
partir de alguns/as autores/as que tendem pelo pensamento dessa aprendizagem
inicial complementada pelo letramento.

Alfabetizacdo e letramento sdo fendmenos distintos, com especificidades
préprias, mas que, ao mesmo tempo, sao indissociaveis, podendo ter suas
especificidades consideradas complementares no processo de ensino da leitura e da
escrita da lingua. E nesse sentido que caminham os argumentos atuais sobre os dois
processos. Essas discussdes sobre “alfabetizar letrando” configuram grandes debates
atuais, mas nao na forma de questionar diretamente os fundamentos que os
sustentam no sentido de refletir sobre uma aprendizagem mantenedora ou de
superacdo da sociedade capitalista, mas sim, sdo debates mais relacionados as
proprias divergéncias quanto as definicbes dos termos, seus objetos de
conhecimento, entre outros aspectos. Essas questdes merecem ser analisadas, uma
vez que refletem de alguma maneira nas praticas atuais de alfabetizacdo nas escolas
brasileiras.

Neste capitulo, busca-se conhecer a etimologia do termo alfabetizacéo e do
termo letramento na visdo de Soares (2012); identificar aspectos teéricos de ambos
os termos a fim de possibilitar um maior fundamento para o entendimento dos
conceitos vigentes que envolvem os dois fenémenos; por ultimo, refletir, de modo
geral, sobre possiveis contradicbes que perpassam as discussdes sobre os temas

alfabetizacado e letramento
3.1 Falando etimologicamente
Conhecer a etimologia ou os sentidos no campo semantico e politico de cada

uma dessas palavras, pode esclarecer, inicialmente, sua origem, a raiz etimoldgica,

favorecendo uma maior compreensao.
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Os termos alfabetizacdo, analfabetos, analfabetismo, alfabetizados, estiveram
e continuam presentes em nosso vocabulario, povoando o imaginario do homem
comum em um sentido de bom — alfabetizado, letrado, e ruim — analfabeto, iletrado.
Entretanto, no meio dos discursos de especialistas do campo educacional e da
linguistica, letramento, letrado, iletrado, alfabetismo, ndo eram tdo presentes no
vocabulo brasileiro, passando a fazer parte das discussdes somente a medida que o0s
debates sobre os usos sociais da leitura e escrita, ou seja, ir além de saber ler e
escrever, comecaram a se intensificar.

Nesse sentido, Soares (2012) sinaliza que a especificacdo semantica para 0s

termos alfabetizacéo e letramento é:

e Alfabetizacao: izar (sufixo que indica sentido de “tornar, fazer com que”), nesse
contexto, tornar alguém capaz de ler e escrever. Assim, ampliando para
alfabetizacéo, é possivel ter o entendimento de que a palavra esta relacionada
a acao de ensinar a ler e escrever, ou seja, a acao de alfabetizar.

e Letramento: em lingua portuguesa o termo é tradugdo do inglés “literacy”
(“littera” = letra; mais o sufixo “cy” = estado, condi¢cdo). Pode-se dizer: estado
de quem é letrado. Nesse caso, entende-se como a condicdo de quem, além
de ler e escrever, faz usos sociais de ambas as habilidades.

No que tange a entrada do termo letramento, nas discussfes referentes ao
ensino e ao aprendizado da leitura e da escrita e a seus usos sociais, Soares (2012,
p. 22) afirma que:

Na lingua sempre aparecem palavras novas quando fenbmenos novos
ocorrem, quando uma nova idéia, um novo fato, um novo objeto
surgem, sdo inventados, e entdo é necessario ter um nome para
aquilo, porque o ser humano ndo sabe viver sem nomear as coisas:
enquanto n0s ndo as nomeamos as coisas parecem nao existir.

Nesse sentido, o termo letramento aparece no meio educacional na tentativa
de nomear as discussdes no que concerne ao ensino e ao aprendizado da leitura e
da escrita para além da decodificacdo, uma vez que era um fendmeno recente
educacional brasileiro. Ou seja, como ndo havia um termo que designasse as pessoas
gue dominassem ndo somente a leitura e a escrita, mas também o uso social destas,

€ cunhado o termo letramento visando uma coeréncia linguistica ao grupo que se
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enquadrava nessas novas concepgodes - de ndo apenas ler e escrever, mas fazer uso
amplo e adequado dessas habilidades (ibidem, 2012).

Letramento e alfabetizacdo recebem distingdo na obra de Tfouni (1998),
marcando o ingresso do primeiro como “termo técnico no Iéxico dos campos da
Educacao e das Ciéncias Linguisticas” (SOARES, 2012, p.7). Dessa forma, pode-se

afirmar também que,

[...] a necessidade de se comecar a falar em letramento surgiu, creio
eu, da tomada de consciéncia que se deu, principalmente entre os
linguistas, de que havia alguma coisa além da alfabetizacdo, que era
mais ampla e determinante desta’. Em suas reflexdes sobre o
letramento, Kleiman (2008, p. 15) argumenta que o termo comecou a
ser usado como tentativa de separar ...] estudos sobre o impacto
social da escrita dos estudos de alfabetizacdo, cujas conotacfes
destacam as competéncias individuais no uso e na pratica da escrita’
(ASSOLINI; PEREIRA; TFOUNI, 2018, p. 17).

E importante perceber que esses termos, por estarem imersos em contextos
sociais especificos, acrescentam a seus sentidos significados logicamente mais
amplos. Mesmo assim, perceber etimologicamente as palavras alfabetizacdo e
letramento, ainda que brevemente, ajuda a entender o debate em torno desses
conceitos. Entretanto, diante de algumas décadas de discussdo, “ndo ha como
generalizar e definir esse fendbmeno de forma abstrata, razao pela qual, o letramento
tem sido entendido, mais apropriadamente, como um conjunto de praticas sociais”
(TERRA, 2013, p. 33). Inclusive, ha interpretacdes diversas, muitas vezes com a uniao
dos dois conceitos — alfabetizacao e letramento-, tratando-os como sinénimos; outras
vezes dando maior importancia a um em detrimento do outro. Todas essas
interpretacdes influenciam concepcdes e praticas que refletem nas tomadas de
decisbes em sala de aula na atualidade.

Com base nessa leitura semantica, segue a analise desses termos em busca
de perceber sua variada utilizacdo, considerando mudancas paradigmaticas, que
assumem implicagbes ndo somente nos debates sobre alfabetizac&o e nascimento do
letramento, como vimos, mas nos processos de ensino e aprendizagem como um
todo.

Vale mencionar que optamos por trazer esses aspectos tedricos de ambos os
termos de modo separado para fins de pesquisa, mas estamos cientes de que nos

documentos oficiais, na midia, em varios tedricos que abordam o tema, nas formacdes



28

de professores/as, entre outros, alfabetizacdo e letramento nas concepc¢oes atuais,

sao apresentados como interdependentes.

3.2 Aspectos tedricos da alfabetizacéo

Como vimos no primeiro capitulo deste trabalho, a disputa de métodos tomou
conta do cenario brasileiro quanto ao ensino da leitura e da escrita especificamente
entre o século XIX e XX. Entre métodos sintético, analitico e misto, as perspectivas
vistas como tradicionalistas perpassaram o tempo. Nessa vertente, os/as alunos/as
sdo percebidos como passivos, recebendo os conteudos transmitidos, aprendendo
por meio da realizag&o de treinos com o foco perceptivo-motor. Parte-se da ideia de
que estudantes chegam na escola sem conhecimento sobre a leitura e a escrita
(BRITTO, 2013). Nessa perspectiva, Soares (2017, p. 20) sinaliza que,

Tradicionalmente, a perspectiva psicologica foi denominada pela
énfase nas relagdes entre inteligéncia (Ql) e alfabetizagédo, e nas
relacdes entre os aspectos fisiol6gicos e neuroldgicos e 0os aspectos
psicologicos da alfabetizacdo (percepcdo do esquema corporal,
estruturacdo espacial e temporal, discriminagdo visual e auditiva,
psicomotricidade etc.). Essa visdo da alfabetizacdo, que dominou,
durante muito tempo, os estudos e as pesquisas na area, explica um
papel desempenhado pela ‘ideologia do dom’ na justificativa do
fracasso em alfabetizacdo [...], a atribuicdo da responsabilidade por
esse fracasso as chamadas ‘disfungbes psiconeuroldogicas’ da
aprendizagem da leitura e da escrita [...], e a consequente utilizacdo
de testes psicolégicos e testes de ‘prontiddo’ como medidas das
condi¢des intelectuais, fisiologicas e neuroldgicas da crianca para a
alfabetizacéo.

Nas ultimas décadas do século XX, significativas mudancas abarcaram o
conceito de alfabetizacdo. Passou-se a percebé-la como um fenémeno multifacetado,
isto €, possuidora de complexidade. Por essa razéo pode ser explicado o fato desse
fenbmeno ser estudado por diversas perspectivas: psicolégica, psicolinguistica,
sociolinguistica e linguistica (SOARES, 2017).

Como fruto dessas mudancas, se desenvolve no campo educacional a
alfabetizacdo na perspectiva construtivista. Vale salientar que, nesse trabalho, a
perspectiva construtivista e a do letramento sdo consideradas hegemoénicas, ainda

gue entre elas estao presentes elementos contraditorios que serdo apontados adiante.
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Agora, vamos situar, teoricamente, a alfabetizacdo hegemdnica a partir de alguns/as
autores/as.

A psicologia genética elaborada por Piaget serviu como base para as novas
percepc¢des sobre o fendmeno da alfabetizacdo no Brasil, ainda que o autor ndo tenha
discutido ou pesquisado a leitura e a escrita propriamente ditas. Sua teoria do
conhecimento parte da biologia e tem a acdo como o foco da construcdo do
conhecimento. De acordo com Saviani (2013, p. 434), “A inteligéncia é concebida ndo
como um 6rgdo contemplativo, mas como um mecanismo operatorio [...] em Piaget o
sujeito epistémico € um sujeito universal que constroi esquemas de apreensdo dos
objetos ou acontecimentos.” Nesse sentido, a acdo, a experiéncia, € a fonte do
conhecimento, traz, entdo, a ideia de que “a inteligéncia ndo é um 6rgéo que imprime,
que reproduz os dados da sensibilidade, mas que constréi os conhecimentos.” (op.
cit., p. 435). Ou seja, a partir dessa ideia da teoria de Piaget € que se origina o termo
construtivismo, o que implicou em mudancas nas concepc¢des sobre o processo inicial
de aquisicao da leitura e da escrita no Brasil.

As mudancas significativas na concepcao de alfabetizacdo acontecem na
década de 1980 (importante lembrar que nas décadas de 1960 e 1970,
principalmente, o paradigma behaviorista marcou o campo educacional), por meio das
influéncias das Ciéncias Linguisticas e do construtivismo — que destaca a ideia de que
o aprendizado é construido pelo/a aluno/a e que chega através da teoria psicogenética
da aprendizagem da escrita.

Nessa perspectiva, as pesquisas realizadas por Emilia Ferreiro e Ana
Teberosky (1999), passam a sinalizar que a escrita € um sistema de representacédo e
gue as criancas formulam hipéteses sobre esse processo. Tais pesquisas marcam 0
processo de novos sentidos para a alfabetizacdo, na medida em que defende a ideia
de que a crianca pensa sobre o processo da escrita, que ela € capaz de elaborar
guestdes sobre o assunto. Outro ponto principal destacado pelas autoras € que esse
processo de aprendizagem € marcado pela existéncia de uma evolugdo cognitiva da
crianca. Diante da ruptura que a psicogénese apresenta no campo epistemoldgico,
considerando que as discussfes que se travavam ha mais de um século sobre qual
método seria adequado, isto €, a atencdo estava voltada apenas para o0 “‘como
ensinar’, aqui, o enfoque torna-se outro, trazendo para o centro das discussdes o
interesse pela forma com que a crianca aprende. Assim, o foco é direcionado para a

crianca e passa-se a considerar seus contextos, sua capacidade de protagonismo na
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construcdo do seu conhecimento, seus conhecimentos prévios e ela como produtora
— até mesmo antes de saber ler e escrever.

Trouxemos, brevemente, essa caracterizacdo da psicogénese da lingua
reconhecendo que essas pesquisas trouxeram outros rumos para alfabetizacdo no
Brasil. Embasadas no construtivismo em que este destaca a espontaneidade da
crianca, interpretacdes no campo pedagoégico caminharam no sentido de que a
aprendizagem inicial da leitura e da escrita ocorreria no tempo da crianga e
naturalmente, ndo demandando métodos ou intencionalidades no ensino.

Hoje, a concepcdo construtivista esta bastante inserida nos documentos
orientadores das praticas alfabetizadoras. A perspectiva do letramento também
caminha o lado dos debates sobre a aquisi¢éo inicial da leitura e da escrita e, de certa
forma, também decorre do construtivismo associado as interpretacfes interacionista
da linguagem, ou seja, de uma apropriacao superficial da obra de Vigotski.

Para as discussfes que tém circulado e predominado atualmente sobre a
compreensao da aprendizagem inicial da leitura e da escrita, partimos de Magda
Soares (2017), considerada uma das maiores expoentes dos debates sobre
alfabetizacdo e letramento e do conceito multifacetado desses processos no Brasil.
Ela considera que a compreensao sobre o processo de alfabetizacdo demanda a
percepcao de diferentes fatores que atuam para sua compreensao, pois afirma ser um
fendmeno complexo. A autora aponta trés categorias como importantes:

e Conceito de alfabetizacdo: entender que alfabetizacéo se refere ao processo
de aquisicao das “habilidades de leitura e escrita”; que também se refere a um
sentido mais amplo, como: “‘compreensao/expressao de significados” e, por
altimo, inclui uma percepgdo voltada para o0 aspecto social em que a
conceituacao de alfabetizacdo muda de acordo com determinantes sociais de
uma sociedade.

e Natureza do processo de alfabetizagdo: “um conjunto de habilidades”, um
processo “multifacetado”, complexo, que abrange estudiosos de varias areas.
As vezes, a importancia é dada exclusivamente a uma ou outra area,
desfavorecendo uma compreenséo coerente do processo. Perspectivas como
a psicologica (lida com os “pré-requisitos” psicolégicos e com 0s meios
psicologicos do individuo para a alfabetizacdo), a psicolinguistica (ligada a
“analise de problemas” como, por exemplo, a maturidade linguistica da

crianga), a sociolinguistica (alfabetizagao ligada aos “usos sociais da lingua”) e
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linguistica (“relagbes entre sons e simbolos graficos, ou entre fonemas e
grafemas”, essencialmente) sdo fundamentais para a definicdo e compreenséao
de todo o universo que envolve a alfabetizacao.

e Condicionantes: condicionantes sociais, politicos, culturais interferem no
processo de aquisicdo da leitura e da escrita na educacdo escolar. Em tal
processo nao ha neutralidade. Tratar essa aprendizagem “despida de carater
politico” €& trata-la apenas como ‘“instrumento”, o que impacta nas
desigualdades de aprendizagem entre criancas privilegiadas e criangas das
classes populares, visto que para estas essa aprendizagem vai além de um
instrumento somente, é possibilidade de “participagdes, construgdes e partilhas
do saber”.

Dessa forma, essas trés categorias destacam como as discussdes sobre a
compreensao da alfabetizacao tém acontecido. A autora busca avancar nas reflexdes
sobre o tema de modo que introduz no debate a necessidade de considerar essa
aguisicdo como algo que deve ir além da etapa inicial da leitura e da escrita. Sendo o
letramento necessario para ampliar esse processo; reconhece a alfabetizacdo como
possuidora de especificidades; afirma a necessidade do ensino intencional, além de
apontar que condicionante influencia no processo dessa aquisicao.

Essa compreensdo de alfabetizacdo como o processo responsavel por
proporcionar a aquisicdo de habilidades de leitura e de escrita considerando seu
processo complexo, seus objetos de conhecimentos proprios, seus determinantes
sociais, econémicos, politicos e culturais e o letramento (a autora denomina como
faceta sociocultural) € como tem sido compreendida nas discussées hegemonicas na
atualidade.

Sabemos que o debate ndo se restringe exclusivamente a um/a Gnico/a autor/a,
mas, como recorte teorico, fez-se tal opcdo, uma vez que sado muitos os trabalhos que
vao na direcao da defesa da alfabetizacdo e letramento e, nesse caso, Soares,
inclusive, colaborou com a construgéo de documentos oficiais sobre o tema.

Diante dessa compreensdo da alfabetizacdo a partir da autora ja citada, o
letramento € defendido como parte complementar desse processo, a “faceta de
natureza sociolinguistica”, que amplia o processo de aprendizagem inicial da leitura e

da escrita.
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3.3 Aspectos teoricos do letramento

No inicio deste capitulo falamos sobre a especificacdo semantica dos termos
alfabetizacdo e letramento. Vimos que etimologicamente letramento esta ligado ao
estado de estar letrado. Letrado, nesse caso, € a condicdo de quem faz uso sociais
das habilidades de leitura e de escrita, isto é, “[...] o estado ou condicdao de quem
responde adequadamente as intensas demandas sociais pelo uso amplo e
diferenciado da leitura e da escrita” (SOARES, 2012, p. 11). Demonstrou-se, mesmo
gue inicialmente, que ha diferencas terminolégicas entre os termos e, ao se discutir
cada conceito, € possivel encontrar especificidades préprias que definem,
caracterizam e delimitam ambos os termos, conforme os/as varios/as defensores/as
dessa perspectiva.

Entretanto, é importante destacar também que existem questionamentos sobre
a necessidade de insercao do termo letramento. Ferreiro, por exemplo, defende que
ele esta subentendido no conceito de alfabetizacdo ou, pelo contrario, a alfabetizacao
esteja contida no conceito de letramento, conforme sinaliza Grando (2012). Afirma-se
gue a alfabetizacéo, por ser um conceito multifacetado, abrange o letramento. Estaria,
portanto, implicito, ndo necessitando de um novo termo.

Mesmo com divergéncias, além do misto de concepcdes entre os dois
conceitos, letramento acabou se fixando entre as discussfes que envolve 0 processo
de ensino e aprendizagem da leitura e da escrita. De acordo com as discussdes sobre
o letramento, vé-se a defesa de um papel amplo na sua relagcdo com a alfabetizacao.
Para apresentar os aspetos tedricos do letramento partiremos de alguns/as autores/as
gue produziram suas concepcdes na defesa desse conceito.

Para Terra (2013), letramento se apresenta trazendo “[...] uma visao
sociocultural dos usos da escrita”. Britto (2007), também afirma que as contribui¢cdes
para o aprendizado da escrita trazidas pelos pressupostos teéricos de Vigotski séo
importantissimas para o campo educacional. Ela pontua que o desenvolvimento da
escrita na crianca esta relacionado com as praticas sociais, com 0S Processos
socioculturais que envolvem a leitura e a escrita (ibid, 2007).

Anteriormente, tratamos do nascimento do letramento fundamentado nas
interpretacdes e conciliagbes entre o pensamento de Vigotski e o de Piaget. Essa
conciliagcdo tedrica entre esses autores embasa a perspectiva do letramento, que

assim surge e vai se desenvolvendo ao lado dos debates sobre alfabetizagéo.
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Desses estudos e aproximacgfes advém, portanto, as leituras socioculturais,
sociolinguisticas, sociointeracionistas etc., que ignoram diferencas radicais/raiz entre
0S autores e suas concepcgdes tedricas, como o fato dos pressupostos de Piaget
serem no sentido de adaptacédo do sujeito ao mundo e os de Vigotski de transformacé&o
da sociedade capitalista. Assim, tais estudos que buscam associar teoricamente
defendem que na teoria histérico-cultural de Vigotski a aprendizagem ocorre por meio
de interacdes e que dessa forma € possivel desenvolver 0os processos psicologicos
superiores.

Kleiman (2007), diferentemente de considerar o saber ler e escrever como
aquisicoes individuais como é considerado no campo tradicional, compreende
alfabetizacdo como uma das préticas de letramento, reconhecendo que ambos séo
fenbmenos distintos. Discute entdo, letramento por meio de uma perspectiva socio-
histdrica, ou seja, pensa letramento a partir de uma “concepg¢ao social da escrita [...]
como praticas discursivas, com multiplas funcdes, e inseparaveis dos contextos em
que se desenvolvem?” (ibidem, p. 4).

A instituicdo escolar é destacada por Kleiman (2007) como uma entre tantas
outras agéncias de letramento e se refere a ela como a mais importante. A autora

assim se expressa.

Acredito que é na escola, agéncia de letramento por exceléncia
de nossa sociedade, que devem ser criadas espagos para
experimentar forma de participacbes nas praticas sociais
letradas e, portanto, acredito também na pertinéncia de assumir
o letramento, ou melhor, os multiplos letramentos da vida social,
como o objetivo estruturante do trabalho escolar em todos os
ciclos (KLEIMAN, 2007, p. 4).

A autora reconhece a escola como agéncia de letramento, além de trazer
letramento como fendmeno que extrapola a instituicdo escolar. “[...] podemos definir
hoje o letramento como um conjunto de praticas sociais que usam a escrita, como
sistema simbdlico e como tecnologia, em contextos especificos, para objetivos
especificos” (KLEIMAN, 2008, citada por GRANDO, 2012).

Tfouni (2018) entende que a natureza do letramento é discursiva, ou seja, a
linguagem interage com o contexto histérico e cultural do sujeito. Logo, focar analises
apenas na escrita e na leitura de textos reduz-se o fenémeno do letramento ao ensino

formal e a escolarizacéo exclusivamente.
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A concepcdo discursiva de letramento [...] hdo restringe o fenbmeno a
aquisicdo da leitura e da escrita, em situacbes formais de
escolarizacdo. A aquisicao da leitura e da escrita, um processo sempre
individual, constitui para a autora um dos aspectos da alfabetizacao,
que, por sua vez, esta encaixada no letramento [...]. (TFOUNI, 2018,
p.17).

Dessa forma, a autora também percebe letramento como algo mais amplo do

que alfabetizacao:

O letramento [...] focaliza os aspectos sdcio-histéricos da aquisicao da
escrita. [...] tem por objetivo investigar ndo somente quem é
alfabetizado, mas também quem nao é alfabetizado, e, nesse sentido,
desliga-se de verificar o individual e centraliza-se no social mais amplo
(TFOUNI, 1988, apud GRANDO, 2012, p. 5).

Segundo a autora, letramento ndo se restringe a escola, ele ocorre de forma
ampliada, no meio social. Portanto, ndo apenas por meio da alfabetizacdo e da
escolarizagéo.

Soares (2014) afirma que ha a faceta sociocultural do processo inicial de
aquisicdo da lingua escrita — uma faceta importante entre outras duas: faceta
linguistica e a faceta interativa. Precisamente, € na faceta interativa — relacionada a
“‘compreensao e producgao de textos” — e na sociocultural — referente ao uso da leitura
e da escrita nas praticas sociais - que o letramento esta implicado. Conforme a autora,
letramento faz parte de um fenbmeno complexo — a aprendizagem inicial da lingua
escrita — juntamente com outras facetas que se distinguem, mas que se
complementam. Para ela, no tocante a aquisicdo inicial da leitura e da escrita,
letramento pode ser entendido “[...] como a participacdo em eventos variados de
leitura e escrita, e 0 consequente desenvolvimento de habilidades de uso da leitura e
da escrita nas praticas sociais que envolvem a lingua escrita, e de atitudes positivas
em relagao a essas praticas” (SOARES, 2004, p.16).

Essa perspectiva de letramento como algo mais amplo e complementar ao
processo de alfabetizacdo e que acontece também fora do espago escolar, traz a
compreensao de que ha diferentes niveis de letramento, conforme demonstramos
acima com as autoras defensoras da perspectiva em tela. Para Britto (2013, p. 4), “o
desenvolvimento da escrita na crianca esta relacionado as praticas cotidianas

(socioculturais) de participacdo em eventos de leitura e escrita”. Assim, a autora



35

defende as praticas variam de crianca para crianca de acordo com seus contextos
sociais, € de se compreender, entdo, que a chegada delas na sala de aula para o
processo de aquisi¢do inicial da leitura e da escrita parte de niveis diferenciados
(ibidem, 2013).

Para atuar na perspectiva do letramento, Kleiman (2007) aponta a necessidade
de relacionar a pratica social e a pratica educativa. Segundo a autora, a pratica social
deve ser o elemento estruturante da organizacdo das atividades, discordando da
perspectiva tradicional que trata conteludos curriculares como o0 centro do
planejamento. A autora, questionando a perspectiva tradicional, também afirma que
h&a uma existéncia de incompatibilidade entre a concepcéo de partir de uma pratica
educativa, em que a pratica social sustenta as atividades de ensino, com a concepc¢ao
dominante de curriculo, que ela define “como uma programagéo rigida e segmentada
de conteudos, organizados sequencialmente do mais facil ao mais dificil” (ibidem,
2007, p. 10).

Ou seja, atuar na perspectiva do letramento, para essa autora, ndo é partir do
conteldo a ser ensinado, mas das préaticas sociais; sdo elas que orientam o0s
conhecimentos a serem ensinados. Diferentemente desse argumento, veremos mais
adiante que, para a perspectiva histérico-critica, € necessario definir os contetdos a
serem ensinados, pois, sabendo quais sdo pensa-se as formas, as estratégias de
ensino. Toda essa organizacao ocorre, dialeticamente, no interior da pratica social que
professor/a e auno/a ja estéo inseridos/as. Portanto, numa outra concepc¢ao de pratica
social.

Diante do exposto, percebe-se como podem ser varios os conceitos de
letramento considerando os varios entendimentos que o cercam. No entanto, &
possivel afirmar, a partir dos conceitos trazidos anteriormente pelos/as autores/as
citados/as, que ha concordancias sobre a existéncia da interdependéncia entre os
termos letramento e alfabetizacdo, mas reconhecendo suas naturezas distintas; sobre
o conceito de letramento ser analisado pelo campo dos estudos socioculturais, sécio-
historicos, etc. decorrentes dos estudos que aproximam Vigotski e Piaget e que-a
perspectiva historico-critica defendida nesse trabalho difere dessas aproximacoes; e,
por ultimo, sobre o fato de que o letramento extrapola o0 dominio da instituicdo escolar,
ampliando-se para a sociedade, destacando a ideia de letramento como processo

responsavel por ampliar a aprendizagem inicial da leitura e da escrita.
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Em topicos anteriores, trouxemos aspectos teoricos, de uma maneira mais
geral, sobre as perspectivas construtivista e do letramento aqui consideradas como
propostas hegemonicas de aquisi¢do inicial da leitura e da escrita. Como vimos, 0s
conceitos e reflexdes trazidas por autores/as, expoentes da alfabetizagcao e letramento
nas formas concebidas atualmente, estdo fundamentados em discursos que buscam
conciliar os estudos de Piaget e Vigotski, os quais para nosso trabalho, possuem
pensamentos opostos, portanto, tal aproximagéo pode-se dizer que € inconsistente.

As discussdes dominantes de alfabetizacdo e letramento ndo colocam a
aquisicdo dos conhecimentos cientificos por parte dos/as dominados/as como um
fator fundamental na organizacéo do ensino e ndo colocam a escola como um dos

espacos de empoderamento para a superacao da sociedade capitalista.

3.4 Alguns contrapontos

Como exposto anteriormente nesse trabalho, o paradigma psicogenético
causou impactos no campo da alfabetizacéo, trazendo novos entendimentos que
deslocou o enfoque dos debates sobre métodos, trazendo para o centro da discusséo
0 processo de construcdo do sistema da lingua escrita que a crianga, sujeito ativo, faz
no desenrolar do seu aprendizado. Entretanto, Soares (2014) alerta sobre o processo
de perda de especificidade da alfabetizagao.

Essa “desinvencao” da alfabetizacao, termo usado pela autora, é explicado a
partir de dois argumentos: o primeiro, pelo fato de que com 0s equivocos passou-se
a dar preferéncia a faceta psicolégica em detrimento da faceta linguistica da
alfabetizacdo. Segundo, houve uma conclusao de que no construtivismo ndo admitia
propostas de métodos. Assim, com a concepg¢ao construtivista psicogenética da
lingua, “passou-se a ter uma teoria e nenhum método”.

Entre interpretacdes equivocadas do pensamento construtivista e elementos
préprio a esse universo, a perspectiva do letramento, entre outros fatores, foi elevada
a um patamar superior ao da alfabetizacao no processo de aquisi¢ao inicial da escrita
da crianca e fez com que as especificidades desse fendbmeno fossem deixadas de
lado. Dessa forma, atuar letrando esta ligado ao fato de possibilitar a/ao aluno/a ter
contato com os diversos suportes textuais das praticas sociais e dai organizar os
conteudos especificos da alfabetizacdo. Segundo essa perspectiva, a atuacéo traz a

ideia de que, consequentemente, ocorre a aquisicdo dos conteddos necessarios a
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aprendizagem da leitura e da escrita. Corroborando com essa ideia que preconiza um

ensino de forma indireta vejamos um exemplo:

[...] a consciéncia do individuo ndo estard4 voltada aos aspectos
notacionais se a tarefa colocada foi, por exemplo, ler uma receita de
bolo e executi-la a partir do texto culinario. Neste caso, o aprendiz
esta voltado a fazer com que as orientacfes da receita Ihe assegurem
o resultado de um bolo e ndo esté atento para a grafia das palavras,
como € necessdario para que se proceda o dominio da ortografia.
(Sforni; Galuch, 2006, citada por Marsiglia, 2011).

Ainda nesse contexto de contrapontos, as perspectivas hegemdnicas que
impactam, no campo educacional, os debates sobre a alfabetiza¢do sao, no tocante
aos fundamentos que as embasam, as propostas construtivistas e de letramento. A
seguir, alguns principais contrapontos identificados a partir do desenvolvimento do
presente capitulo.

Conforme Saviani (2013), a ultima década do século XX é marcada pela
contraposicdo das concep¢Bes com uma visdo critica (historico-critica e critica-
reprodutivista) as concepc¢Bes produtivistas, que estdo fundamentadas no
pensamento da teoria do capital humano?, em que a educacdo pode ser entendida
como “[...] um fator de desenvolvimento tanto pessoal como social suscetivel de
agregar valor [...]” (ibidem, p. 20).

Além disso, o autor levanta um outro ponto importante em forma de alerta ao
se referir ao neoconstrutivismo, afirmando sua relacdo com a “pedagogia das
competéncias” que, segundo o autor, é a outra face do “aprender a aprender™.

No quadro ideoldgico, a localizacdo da pedagogia do “aprender a aprender” e
de outros discursos pedagogicos semelhantes, se encontra no neoliberalismo, que
tem como uma das caracteristicas fortes o pensamento da individualizacdo e dos
interesses proprios e as perspectivas teodricas para a area educacional vao sendo
inseridas nesse contexto ideoldgico. Os discursos vao tomando a roupagem do

pensamento hegemdnico de um dado momento historico, assim acontece com 0s

2 A teoria do capital humano ligada as ideias de flexibilidade, competitividade, eficiéncia e
racionalidade, no novo contexto na década de 1990, passa a ter outro sentido: “uma logica voltada
para a satisfacdo de interesses privados, ‘guiada pela énfase nas capacidades e competéncias que
cada pessoa deve adquirir no mercado educacional para atingir uma melhor posicdo no mercado de
trabalho™ (GENTIU, 2002, p. 51, citado por SAVIANI, 2013, p. 430).

8 Marsiglia (2011, p. 57) afirma que “tém se firmado hegemonicamente, sendo diferentes discursos
(construtivismo, pedagogia das competéncias, pedagogia de projetos, teoria do professor reflexivo
etc.) variantes de uma mesma concepgao”.
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discursos de base construtivistas, por exemplo. No campo da aquisi¢ao inicial da
leitura e escrita, objeto de estudo dessa pesquisa, pode-se exemplificar os debates
atuais sobre a ideia do “alfabetizar letrando”.

Percebe-se também que, no quadro das bases psicopedagogicas da
aprendizagem, o construtivismo, apropriado dentro do contexto neoliberalista, passa
a ter outros entendimentos, sendo possivel falar em neoconstrutivismo, que “[...]
encontra sua satisfacdo na conquista do fim pratico perseguido e ndo na construcao
ou na explicagao” (RAMOZZI-CHIAROTTINO,1984, p. 58 citado por SAVIANI, 2013,
p. 436). O neoconstrutivismo, reconfigurado de acordo com a légica de adaptacéo do
sujeito, liga-se a ideia de competéncia, que esta relacionada a capacidade de o sujeito
se ajustar ao seu meio mesmo na incerteza de ter suas necessidades basicas supridas
(Saviani, 2013). (grifo N0sso).

Marsiglia (2011, p. 59), ao falar sobre os discursos pedagogicos relacionados

a pedagogia do aprender a aprender, aponta:

Nessas pedagogias, o critério de verdade se estabelece a partir
daquilo que se julga mais adequado para cada individuo considerando
suas praticas sociais (DUARTE, 2006c), as quais s&o, porém,
reduzidas a vida cotidiana (DUARTE, 2007). Desta maneira, o
curriculo escolar perde referéncia de quais sdo os conteldos a serem
ensinados, pois deve voltar-se as objetivacdes em-si. (DUARTE,
1999).

Nesse contexto, em que a experimentacdo se sobrepde ao ensino dos
significados, das explicacbes das coisas, isto €, se sobrepde ao de se ensinar o
porqué em vez de focar em vivéncias esvaziados de conceitos, e com base nas
criticas que antecederam, poderiamos dizer que nos encaminhamos para a légica de
uma alfabetizacdo em que os contetdos especificos sao secundarizados.

Como vimos no topico anterior, a organizacdo do ensino na perspectiva do
letramento tem a pratica social como o aspecto direcionador. Entendemos que isso
deixa os conteudos, conhecimentos, em segundo plano. A perspectiva historico-
critica, e aqui trazemos um outro contraponto, a qual é apresentada nesse trabalho
como outra via de ensino, segue outro caminho quando destaca a prética social na
dialética da pratica educativa.

No préximo capitulo nos debrucaremos sobre essa perspectiva. Por agora, vale

salientar que sdo os contetudos que organizardo o ensino. Nao como a pedagogia
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tradicional, afirmamos antes que gere confusdo, ou, no caso dessa pesquisa, hao
como a alfabetizac&o na perspectiva tradicional de transmisséo de conhecimento, sem
reflexdo critica, gestada na passividade dos/as alunos/as, no professor/a autoritario/o
e em uma educacdo a servico da manutencao do status quo. Nao! Mas de uma pratica
social como ponto de partida e chegada do processo de ensino e aprendizagem em
que professores/as e alunos/as ja se encontram inseridos/as. Conteudo, forma e
destinatario sdo uma triade dialética que precisa ser considerada na organizacdo do
ensino de acordo com a pedagogia historico-critica.

Diante do contexto neoliberal e neoprodutivista, o construtivismo e os discursos
associados as suas bases, como o letramento, encaminharam o processo de
aquisicdo da leitura e da escrita para aspectos questionaveis ja discutidos
anteriormente. O neoconstrutivismo passou, entdo, a fazer parte do campo
educacional, limitando-se a uma ideia tecnicista do conhecimento.

Diante do que debatemos no presente capitulo, destacamos que a aquisi¢ao
inicial da leitura e da escrita nas perspectivas construtivistas e de letramento é
limitada, pois os fundamentos dessas concepg¢des néo propiciam uma educagéao que
garanta a apropriacdo, segundo Saviani, dos “classicos”, ou seja, do conhecimento
historicamente acumulados, assim como a transformacdo dos sujeitos e de sua

realidade.
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4 ALFABETIZACAO HISTORICO-CRITICA COMO PROPOSTA CONTRA-
HEGEMONICA

No capitulo anterior vimos os debates tedricos acerca das perspectivas
construtivista e de letramento a partir de autores/as que defendem a pratica
alfabetizadora vinculada ao letramento, sendo este Ultimo considerado como processo
que amplia a primeira. Pontuamos alguns limites para alfabetizacdo quando seu
desenvolvimento ocorre a partir dessas perspectivas. Os limites apontados
anteriormente apresentam, conforme sinaliza Soares (2004, p. 8), confusdo no
entendimento entre alfabetizacéo e letramento, causando esvaziamento do processo
de aquisicao inicial da leitura e da escrita, ou valorizagdo exclusiva de um ensino
mecanizado da alfabetizacdo, ou ainda o foco no ensino guiado por contato com 0s
diversos suportes textuais.

Além disso, a concepcao do mundo, de sujeito, de sociedade, do papel da
educacdo, das perspectivas pedagogicas etc., influencia praticas educativas que se
resumem, muitas vezes, a superposicdo da experimentacdo em detrimento dos
conteudos, das explicacBes das coisas, isto é, dos conceitos. Ou seja, 0 ensino critico
e a apropriacdo dos conhecimentos historicamente produzidos ficam fragilizados e
secundarizados, permanecendo, assim, um processo de reproducdo e manutencao
da realidade capitalista e de adaptabilidade do sujeito.

No presente capitulo, buscamos ir além dos pontos anteriores destacados e
debatidos no capitulo anterior, ao trazer a alfabetizacdo fundamentada na perspectiva
histérico-critica como uma outra via de ensino e, conseguentemente, de
aprendizagem.

Dessa forma, vé-se nessa concepcéo historico-critica uma alternativa para
conceber e direcionar praticas alfabetizadoras nas escolas brasileiras. Para a
construcdo deste capitulo partimos das producdes de alguns autores e autores que
refletem sobre a alfabetizacdo e a pedagogia historico-critica, a saber: Dangié e
Martins (2015); Marsiglia (2011), Marsiglia e Saviani (2017); Saviani (2013, 2019),
Coelho (2016) que foram suporte tedrico para tal relacdo. Além dos/as citados/as, foi
fundamental também Baptista (2012), pois a autora oferece suporte para uma leitura
de educacao critica em Gramsci e Vigotski, autores marxistas que também séo

inspiracdo para o embasamento da pedagogia em tela.
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Organiza-se este capitulo de forma que se possa, inicialmente, compreender
0s aspectos gerais dos fundamentos tedricos-metodoldgicos, a perspectiva historico-
cultural do Vigotski e as ideias de Gramsci sobre concepg¢do do mundo que
fundamentam a pedagogia histérico-critica; tratar da metodologia concebida na PHC;
trazer a alfabetizacdo, a psicologia historico-cultural e a pedagogia histérico-critica,
pontuando algumas caracteristicas da aquisicdo da leitura e da escrita nas
perspectivas em tela; por fim, fazer uma reflexdo sobre os desafios atuais para a
alfabetizacao histérico-critica.

4.1 Fundamentos tedérico-metodolégicos da pedagogia histérico-critica

A pedagogia historico-critica, que tem o professor Demerval Saviani como seu
maior expoente, esta fundamentada nos aspectos historicos, filosoéficos, politicos,
sociais e econdbmicos, e nas possibilidades “[...] abertas pelas agudas investiga¢des
desenvolvidas por Marx sobre as condi¢cbes historicas de producdo da existéncia
humana que resultaram na forma da sociedade atual dominada pelo capital”
(SAVIANI, 2019, p. 29). Inspira-se, portanto, para formular suas concepcbes de
mundo, de ser humano e pedagdgicas no materialismo histérico e possui seu
encaminhamento metodoldgico na l6gica dialética.

Tal pedagogia direciona seu debate para a superacéo do sistema econémico
capitalista, envolvendo a escola como instituicdo que deve estar articulada com a
classe trabalhadora em busca da transformacédo da realidade, através de uma
educacao que proporcione aos estudantes, especialmente das camadas populares, a
apropriacdo dos conhecimentos cientificos histérica e coletivamente produzidos pela
humanidade (idem, 2013).

Além de Mar, as ideias de Gramsci e Vigotski, autores marxistas, também séo
usadas para o embasamento tedérico da pedagogia histérico-critica. Para compreender
as ideias desses autores no que se refere a educacéo, partimos de Baptista (2012,
p.99) quando discute sobre a educacao critica nesses autores:

[..] situam-se os autores marxianos que representam com
propriedade os ideais de uma educacao critica baseados na relacdo
estrutura e superestrutura e na materialidade da ideologia, das
concepcdes do mundo, e no desenvolvimento dos processos mentais
a partir da realidade concreta e da dialética que orienta o
desenvolvimento intelectual.
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E caracteristica dos escritos desses dois autores a defesa de um projeto de
sociedade em que a transformacdo da ordem social em diregcdo a uma sociedade
socialista predomina. De acordo com Baptista (ibidem, p. 102), eles “[...] questionam
as ideias e as instituicbes burguesas, principalmente o naturalismo e a “neutralidade
cientifica [...]". A correlacdo de forga existente entre estrutura e superestrutura é
consequéncia dos entraves da realidade material segmentada no capitalismo em que
as concepc¢des de mundo se constituem nas relagdes dos determinantes econémicos,
politicos e sociais* de um dado contexto historico.

Considerando o elencado acima, importa afirmar que, consequentemente, a
concepcgao de mundo, de sociedade, de sujeitos, de escola... se tornam outras. Dessa
forma, a partir das contribuicdbes Gramscianas, pode-se entender a educacdo como
“‘luta cultural” em que a formacao dos sujeitos é importante para poder desenvolver
uma ideologia, uma concepcdo de mundo, que venha torna-los criticos e envolvidos
na transformacéo social (ibidem, p.103).

Em Vigotski, h4 também a necessidade de uma tomada de consciéncia. Para
ele, de acordo com Baptista, a importancia da educacdo relaciona-se com a
‘progressiva tomada de consciéncia dos conceitos e operagdes do proprio
pensamento” (ibidem, p.103), partindo-se da relacdo dialética entre “concreto” e
“abstrato”. Nesse caminho, importa destacar que é justamente a aprendizagem que
impulsiona o desenvolvimento mental, isto €, o desenvolvimento das funcdes
psicolégicas superiores mais avancadas (VIGOTSKI, 2007), diante da “apropriagao
da cultura historicamente acumulada e pela constituicio do género humano
(BAPTISTA, 2012, p.103).

Esses aspectos gerais referentes as ideias dos tedricos Marx (condicdes
histéricas de producdo e dominio da sociedade capitalista), Gramsci (correlacdo de
forca e concepcdo do mundo) e Vigotski (aprendizagem e desenvolvimento
intelectual) auxiliam na compreensdo da esséncia da pedagogia historico-critica e,
assim, ser possivel um entendimento coerente de suas concepc¢des de educacao, de
ser humano, de escola, de professor/a e de aluno/a, por exemplo, e no caso deste

trabalho, considerar suas concep¢des para o debate sobre a alfabetizacao.

4 Sobre os determinantes na formacado da concepcdo de mundo/ideologia, ver Baptista (1999), em que
a autora discute as influéncias dos determinantes econdmicos, politicos e sociais nessa
“formacao/transformacgao/formacéo” ideoldgica.



43

Isso leva, justamente, a necessidade de expor essas concepcdes de acordo
com a pedagogia histérico-critica para possibilitar a percepcéo de sua abrangéncia no
campo educacional, e nos topicos seguintes, de suas implicagdes na compreensao
do ensino da aquisicéo inicial da leitura e da escrita.

Para a PHC, a defesa da escola publica e do ensino intencional esta a todo
momento aliada aos interesses da classe trabalhadora. Almeja-se que a escola seja
responsavel por assegurar a socializagéo, de forma dialética, “[...] em cada individuo
singular, a humanidade que é produzida historica e coletivamente pelo conjunto dos
homens” (SAVIANI, 2019, p. 185). Possui, entdo, um papel importante na luta na
superacao da dominacao da sociedade capitalista. E a educacao, inserida na pratica
social global, é compreendida como mediacdo dela, sendo esta pratica o ponto de
partida e de chegada do trabalho educativo (ibidem, p.28).

Sobre o0 objeto da educacéo, Saviani (2003) citado por Marsiglia (2011), sinaliza
a importancia de identificar os elementos culturais e as formas mais adequadas de
transmiti-los de modo que se possa alcancar o objetivo de uma formacéo que tornem
os individuos humanizados.

Nesse sentido, € importante entender que “[...] nds ndo nos apropriamos do
patriménio humano-genérico sozinho [...]” (MARSIGLIA; SAVIANI, 2017, p. 4).
Considera-se aqui o/a professor/a como responsavel por intervir nesse processo de
apropriagao, organizando, sistematizando e desenvolvendo o processo educacional.
Ele/a e o/a estudante, inseridos/as na pratica social, partem de posicdes distintas. O/a
professor/a, entao, “[...] ndo € o mediador, mas sim, o portador dos signos que
medeiam o desenvolvimento psiquico” (MARTINS, 2013, citada por MARSIGLIA,
2017), ou seja, of/a professor/a, possuidor/a dos conhecimentos ja refletidos,
sintetizados, viabiliza a aprendizagem e €é esta que desenvolvera intelectualmente o/a
aluno/a.

A formacao dos sujeitos pretendida pela pedagogia historico-critica delineia-se
na necessidade de possibilitar a formacdo de uma concepcdo de mundo critica,

consciente e engajada na luta de classes. Nesse sentido,

Por que esses conteudos séo prioritarios? Justamente porque o
dominio da cultura constitui instrumento indispensavel para a
participacao politica das massas [...]. O dominado né&o se liberta se ele
nao vier a dominar aquilo que os dominantes dominam. Entéo,
dominar o que os dominantes dominam é condicdo de libertagao.
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(SAVIANI, 2008, p.45 citado por MARSIGLIA, 2011, p. 6). (grifo
Nosso).

Por isso a PHC defende que esse/a aluno/a se aproprie dos conhecimentos em
suas formas classicas, os “classicos”, uma vez construidos e aceitos historicamente
pela coletividade humana; que ele/a possa desenvolver as funcdes superiores nas
formas mais elevadas para que, munidos desses conhecimentos que ainda hoje estéao
no dominio da classe dominante, esses sujeitos possam agir na realidade social e
lutar em busca de sua transformagao.

Para a aquisicdo desses contetdos universais, faz-se imprescindivel levar em
consideracdo os modos de ensino/forma que, na pedagogia histérico-critica, devem
estar relacionados dialeticamente. Portanto, consideramos imprescindivel refletir

sobre a metodologia nessa corrente pedagdgica.

4.1.1 A metodologia na PHC

Inicialmente, vale salientar que essa opc¢ao por refletir sobre a metodologia em
um topico especifico ndo significa que a consideramos como um aspecto superior da
pedagogia em tela, e nem a separacdo, no que refere ao ensino e a aprendizagem,
entre o “conteldo”, ou seja a escrita, enquanto relacdo entre a grafia, a leitura das
letras e seus significados; a “forma”, como “realizagdo do trabalho didatico”, e o
“destinatario”, o alvo, no caso, que “determina o grau de complexidade do conteudo e
“condiciona a forma” (MARTINS, 2013, citada por MARSIGLIA; SAVIANI, 2017, p. 5).

Pelo contrario, fazemos esta escolha por entendermos que a compreensao da
metodologia nessa corrente pedagogica é importantissima para o desenvolvimento
coerente da proposta.

Apoiado, filosoficamente, no materialismo historico dialético, Saviani (2019)
fundamenta a proposta metodologica da PHC. Para a apropriagdo dos conteudos
universais defendidos como orientadores das formas, essa apropriagcdo deve ser
organizada didaticamente para acontecer considerando a dialética, que pde o elo
entre contelddo e forma. Sem ignorar que esta metodologia histérico-critica deve ter
como ponto de partida e ponto de chegada a pratica social sintetizada como objetivo.
Ou seja, ap6s o processo educativo, que partiu da pratica social inicial, busca-se

retornar a ela s6 que agora de forma sintetizada, refletida.
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Esse movimento expressa a logica dialética da construcdo do pensamento:
partindo do empirico (concreto-real), que por meio da analise (abstracdo), retorna ao
ponto de partida como concreto pensando (ponto de chegada). Marsiglia e Saviani
(2017, p. 4) complementam:

[...] vai da sincrese a sintese pela mediacdo da analise, sendo que
esse processo nao é linear, estanque e/ou compartimentalizado,
justamente por apoiar-se filosoficamente numa base l6gica de cunho
dialético-materialista [...] A relacdo entre forma e conteudo, tomadas
como categorias dialéticas, exige tratamento dinamico e
intervinculado, que possibilite saltos qualitativos do desenvolvimento.

Nesse contexto, sobre a relacdo forma e conteldo, pontua-se a categoria
“‘mediagao”, colocada com centralidade nesse processo educativo dialético. Segundo
Saviani (2019), é por meio, através da mediacdo do adulto que a crianca vai se
apropriando das produg¢des da humanidade, tornando-se humana, o que compreende
a sociedade, a classe, em que ela nasceu. A categoria é tdo central na PHC que a
educacao é vista como mediadora dentro da pratica social global, por isso afirma-se
gue o trabalho educativo tem a pratica social como ponto de partida e de chegada
(ibidem, 2019).

Considerando esse aspecto e para auxiliar na organizacdo da prética
pedagdgica, cinco “momentos” (passos) estruturam essa metodologia histérico-critica.

Segue abaixo as proposicdes metodologicas conforme Saviani (2019):

e Pratica social (ponto de partida da prética educativa): professores/as e
alunos/as estéo inseridos/as na mesma pratica social, mas partem de
vivéncias que se diferenciam: o primeiro, parte do concreto pensado; o
segundo, do concreto real. E o nivel da sincrese (caos, mistura);

e Problematizacédo: identificar questdes que precisam ser solucionadas e,
atraveés da educacao, encaminhar solucgoes;

¢ Instrumentalizagdo: trata-se da apropriagao dos conhecimentos para de
forma tedrica e pratica encaminhar solugdes para a pratica social,

e Cartase: internalizacdo desses instrumentos tedrico-praticos e a

expresséo dessa apropriacao transformada (concreto-pensado).
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e Prética social (ponto de chegada da pratica educativa): esse ultimo

momento, trata do retorno a préatica social possuindo outro nivel de

compreensao, o sintético.

Essa orientacéo pedagogica traz consigo a necessidade de uma compreensao
diferenciada da metodologia de ensino. As proposi¢des acima detalhadas acontecem
no “interior” da propria pratica social e a educacdo toma essa posicado mediadora,
tornando as praticas dos/as alunos/as mais qualificadas em direcdo ao engajamento
na luta de classes e da transformacao social (ibidem, 2019).

Destacamos que esses momentos do processo ndo ocorrem por etapas
mecanizadas, mas sim, de forma dialética, construidos através do movimento e das
contradicbes do e no processo educativo.

No contexto da alfabetizacéo, pensar conteudo (escrita) e forma (mecanismos
pedagdgicos) é levar em consideracao os elementos que compdem e fundamentam
uma educacdo critica a partir do materialismo histérico dialético e que, na PHC, vao
refletir, justamente, nas concepc¢des de sociedade, sujeitos e no papel da educacéo.
A acéo de alfabetizar a partir da concepcéao histérico-critica € afirmar posicionamento
politico-social em que se demarcam 0s compromissos com a luta de classe,

especialmente, com as camadas populares.

4.2 Alfabetizacao e a psicologia histérico-cultural e a histérico-critica

Fundamentamos, anteriormente, a pedagogia histérico-critica (PHC) em que
se teceu um caminho na busca de auxiliar na compreensao da proposta dessa
corrente pedagogica. Veremos algumas contribuicdes no tocante a aquisi¢ao inicial
da leitura e da escrita na PHC em que seus vinculos com as bases psicolégicas da

teoria historico-cultural sdo estreitos. Nesse sentido, segundo Saviani (2019, p.185),

[...] h4 uma intermediacdo entre a pedagogia histérico-critica e
psicologia histérico-cultural que pode ser expressa nos seguintes
termos: a pedagogia histérico-critica € mediacao para que a psicologia
historico-cultural se constitua como a ciéncia dialeticamente fundada
do desenvolvimento do psiquismo humano e a psicologia histérico-
cultural é mediacdo para que a pedagogia histérico-critica se construa
como a ciéncia dialeticamente fundada da formac&o humana [...] (grifo
do autor).
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Certamente varios sédo os elementos possiveis de serem elencados, mas, dado
a limitacdo deste trabalho, buscaremos atender a alguns aspectos gerais de ambas
as concepcgoes a partir dos autores/as anteriormente citado/as.

A psicologia historico-cultural se encontra também embasada no materialismo
historico dialético. Dessa forma, afirma-se que o individuo so se torna humano a partir
das relacbes sociais com o outro (ibidem, 2019). Constitui-se em sua formacéo os
aspectos, econémicos, politicos, sociais e culturais de uma dada época histérica em
que o sujeito esta. Nesse caso, falamos de um tempo histérico em que o sujeito esta
inserido na pratica social global de uma sociedade capitalista.

A partir dessas consideracdes, salienta-se que Vigotski e seus estudos sobre
as funcdes psicoldgicas superiores € o suporte para pensar o desenvolvimento do
psiquismo. Assim, a linguagem, esse processo complexo de desenvolvimento, entra

em discussao:

Segundo Vigotski (1995), o desenvolvimento da linguagem
representa, antes de tudo, a historia da formacao de uma das funcdes
mais importantes do desenvolvimento cultural, na medida em que
sintetiza o acimulo da experiéncia social da humanidade e os mais
decisivos saltos qualitativos dos individuos [...]. (MARTINS, 2013, p.
168, citada por DANGIO; MARTINS, 2015, p 211).

Como falado no tépico em que se fundamentou a pedagogia historico-critica, €
a aprendizagem que impulsiona o desenvolvimento conforme a concepc¢ao histérico-
cultural. Nesse caso, portanto, a escrita, componente da alfabetizacdo — processo de
aquisicao inicial da leitura e da escrita — é o contetdo, no qual o sujeito concreto real
deve se apropriar de acordo com 0 processo que vai da sincrese a sintese.

Sobre a linguagem escrita, afirma-se como “[...] um sistema especial de
simbolos e signos cujo dominio significa uma mudanga critica em todo o
desenvolvimento cultural da crianga” (VIGOTSKY, 1995, p. 184 citado por DANGIO;
MARTINS, 2015, p. 211). A educacdo, dentro da pratica social, coloca-se como
mediadora desse aprendizado que provoca o desenvolvimento do psiquismo e que
deve buscar garantir a apropriacdo dos conhecimentos especificos da alfabetizacao a
partir de um ensino intencional.

Evidencia-se, mais uma vez, assim como na citacdo de abertura deste topico,
a relacdo dialética entre PHC e a psicologia historico-cultural no que tange a

alfabetizacdo, ou seja, a apropriacdo da escrita faz parte dos conhecimentos
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universais elaborados historicamente pela humanidade e que possibilita o
desenvolvimento intelectual dos sujeitos, incluindo-os para atuarem — de acordo com
a PHC, de forma transformadora da realidade — na prética social (ponto de partida
como também de ponto de chegada).

Nesse sentido, essa relacéo dialética se faz presente no ensino da linguagem
falada e escrita, pois elas ndo sao dicotdbmicas mesmo possuindo especificidades em
seus processos. Enfim, h4 a necessidade da apropriacdo da lingua em seus termos

fonéticos e semanticos, isto é:

[...] o dominio da palavra representa a célula nuclear do ensino da
linguagem escrita, uma vez que, [...] unifica as duas fun¢des psiquicas
de especial grandeza: linguagem e pensamento. Todavia, essa
unidade destaca nao a palavra em si, mas seu significado, uma vez
gue apenas ele eleva a palavra a condicdo de conceito, de
generalizagéo, firmando-a e como um fendmeno tanto da linguagem
guanto do pensamento. (ibidem, 2015, p. 216).

A palavra como unidade entre a fala e 0 pensamento, ideia trazida por Dangio
e Martins (2015), reforca a concepcéao dialética necessaria para a alfabetizacéo que,
a partir da pedagogia histérico-critica, se sustenta na defesa da importancia da
selecdo e sistematizacdo dos conteudos linguisticos e semanticos, que deverdo
constituir o ensino inicial intencional da leitura e da escrita.

A existéncia da dicotomia na alfabetizacao entre a relagdo “grafema-fonema”,
ou seja, “grafia e leitura das letras”, e “semantica”, ou seja, “significado e os sentidos”
da palavra; o aspecto simbdlico, fragmenta o processo de aprendizagem da escrita e
revela a necessidade da organizacdo de um ensino que vise a superacdo dessa
fragmentacao, entendendo que “[...] a consciéncia e a intencionalidade no tratamento
da linguagem, sédo fundamentais para que a criangca se aproprie da escrita em sua
dimensao simbdlica e abstrata.” (COELHO, 2013, p. 92).

A necessidade dessa apropriacdo pelo aluno/a simbdlica e abstrata da escrita,
ou da palavra que totaliza unido entre grafema-fonema e conceito, conforme afirmam
Dangi6 e Martins (2015), também demonstra a importancia da articulagdo consciente
do/a professor/a de uma pratica alfabetizadora ndo desvinculada da pratica social e
superadora da sociedade capitalista, pois, dessa maneira, essa apropriagao,
inicialmente, podera e devera seguir em direcdo ao dominio critico e histérico-cultural

desse instrumento, que € fruto da producdo -cultural da humanidade e,
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conseqguentemente, ser base para um a formacao que possibilitara aos sujeitos acdes
posicionadas politicamente e transformadoras em defesa das camadas populares no

ambito da luta de classes.

4.3 Desafios da alfabetizag&o na perspectiva historico-critica

A aquisicdo da leitura e da escrita pode ser analisada de acordo com as
condicdes historicas, econdmicas, politicas e sociais da sociedade capitalista situada
na época historica atual. Considerando a sociedade atual em que o neoliberalismo
ideologicamente predomina e orienta as perspectivas construtivista e do letramento,
afirmamos que estas néo objetivam as transformacdes da base material da sociedade,
de forma a encaminhar uma apropriacao critica da leitura e da escrita pelos sujeitos
inseridos nesse contexto historico-social.

Iniciamos esse tdpico destacando essa relacdo de alfabetizacdo com aqueles
determinantes, pelo fato da problemética de tal aquisi¢cdo ainda prevalecer no Brasil.
Considerando que é uma questdo historico-social também deve-se propor um
caminho que percorra em direcao a superacao de ensino e de uma aprendizagem que
nao ignorem os determinantes que os envolvem.

Quando trazemos, nesse trabalho, a alfabetizacdo na perspectiva histérico-
critica é porque reconhecemos que, entre outras contribuicdes, encontramos na PHC
uma corrente pedagdgica que apresenta possibilidades didatico-historico-sociais para
uma prética pedagdgica, na superacao da dicotomia no ensino da leitura e da escrita.

No entanto, torna-se imprescindivel reconhecer os desafios postos na
atualidade para uma alfabetizac&o histérico-critica. O préprio professor Saviani, em
uma Conferéncia realizada em 2015 intitulada “Congresso Pedagogia historico-critica:
educacédo e desenvolvimento humano”®, pontua desafios tedricos (ele lembra que sdo
“multiplos e complexos”, por isso aborda dois aspectos) internos e outros externos a
PHC. Falaremos, brevemente, dos desafios apontados pelo professor, segundo o
qual, deve-se considerar o “estagio de desenvolvimento da sociedade capitalista
brasileira”.

No que tange aos desafios tedricos internos a PHC, o autor sinaliza que

precisam ser mais desenvolvidos em busca de novos avancos. Algumas areas

5 O texto que resulta desse Congresso esta no livio Pedagogia histérico-critica, quadragésimo ano:
novas aproximacdes, publicado em 2019 pela editora Associados.
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carecem de estudos que relacionem o curriculo e os conteddos de ensino, assim como
planejamento de ensino e 0s aspectos que compde o0 processo de organizacdo do
trabalho.

Os desafios teoricos externos a PHC, sdo consequéncia da estrutura social
“‘que se reflete na organizagao da educacgao brasileira”. Saviani (2019) define esses
limites como “materialidade da agao pedagdgica”, que estao relacionados as questbes
como a falta de um sistema nacional de educac¢éo e a descontinuidade de politicas
publicas. Acrescenta também que esses limites dificultam a apropriacdo da PHC por
parte dos professores/as, o que impacta em uma pratica coerente nessa perspectiva.

Trilhando respostas para os desafios discutidos na Conferéncia em 2015,
Saviani argumenta a necessidade da organizagao coletiva como estratégia, visto que
a dispersdo é que tem caracterizado, sendo necessario, portanto, “[...] coordenar
melhor nossas acfes em direcdo a uma praxis efetivamente coletiva e
intencionalmente conduzida.”.

Sobre as possibilidades da realizacéo de uma educacdo critica, Baptista (2012)
salientava a importancia de se criar as condicbes para que essa educacao se
concretize, ao invés de aguardar pelas transformacdes materiais.

No que tange a alfabetizacdo, em que as praticas pedagodgicas estdo sendo
orientadas a partir de perspectivas hegemoénicas, poderiamos dizer que € um dos
desafios para o trabalho do/a alfabetizador/a questionar essas bases, questionar a
realidade posta, identificando e refletindo sobre as contradi¢cdes da realidade material,
intencionando novas direcfes. Nesse sentido, concordamos com Baptista (2012, p.
234) quando afirma que “[...] pode-se induzir que a propria pratica, a propria vida dos
professores aponta para a construcdo de uma nova pratica”.

Concordamos ndo no caso de responsabilizar, exclusivamente, os/as
alfabetizadores/as pelo processo de criar as condigdes que venham a auxiliar nas
transformacdes materiais, mas de afirmar que o/a alfabetizador/a, inserido/a nas
praticas sociais juntamente com os/as estudantes, “[...] também precisa ter superada
a visdo de mundo pautada no senso comum para auxiliar na constru¢cdo de uma
hegemonia emancipadora.” (DUARTE; MARQUES, 2020, p. 2219).

Aos/as professores/as que se apropriaram dos conhecimentos na forma de
concreto pensado, sintese; que estdo na linha de frente do desenvolvimento da pratica

educacional, importa que conhecam a perspectiva histérico-critica fundamentada em
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uma concepcdo de mundo do materialismo histérico-dialético®, na efetivacdo de um
trabalho educativo revolucionéario. Esse conhecimento corrobora com um processo de
ensino e aprendizagem em que se intenta uma educacgao contra-hegemonica e de
emancipacao humana.

Destacamos também outro aspecto que, para n@s, se caracteriza como parte
dos desafios atuais para uma educacao revolucionaria. Duarte e Marques (2020)
argumentam sobre a educacgéo escolar e as suas relacdes no que se refere as lutas
politicas dentro da sociedade capitalista. Fazendo referéncia ao pensamento de
Saviani sobre a educacao ser base para possibilitar as “condi¢cdes subjetivas” para a
participacdo politica, os autores destacam que os impedimentos no que se refere ao
acesso aos conhecimentos atuam como estratégia politica (ibidem, 2020).

Para nos professores/as, essas relagbes se configuram como desafios para os
processos de ensino e aprendizagem como um todo, ndo sé para a alfabetizacéo,

objeto dessa pesquisa, pois, como pontuam Duarte e Marques (2020, p. 2208),

[...] pensarmos a formag&o humana no seio das contradi¢des que
permeiam as relagfes sociais. O que se destacam no movimento
dindmico da educacdo sdo pontos de avangos no processo de
superacao e conscientizacao tdo caro a transformacao social e, com
isto, a identificacdo de novas necessidades para o enfrentamento.

Possibilitar o desenvolvimentos das “condigbes subjetivas” para alcancar a
participacdo politica dos sujeitos de modo a ultrapassar e superar os impedimentos
de acesso aos saberes cientificos como, por exemplo, a leitura e a escrita —
considerando um ensino que unifique fala e pensamento numa relacdo dialética e,
assim, desenvolvedora das fungfes psicologicas superiores — € possivel a partir de
uma pratica educativa que nao ignore essas relacdes e reconheca o espaco escolar
como lugar que, também, se insere a luta politica no que tange ao acesso ao

conhecimento verdadeiramente critico e emancipador pelas camadas populares.

6 Duarte e Marques (2020, p. 2219), ao falar sobre a PHC, afirmam que “é preciso sua efetiva
incorporacdo como uma teoria pautada na concepcdo de mundo do materialismo histérico-dialético,
de modo que esta passe a nortear os processos de formacdo da individualidade e constituir as
relagdes na pratica educativa”.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

ApGs o percurso que fizemos para o desenvolvimento desse trabalho sobre a
alfabetizacdo, retomamos nosso objetivo central que foi o de defender uma proposta
de aquisicdo inicial da leitura e da escrita na perspectiva histérico-critica como
possibilidade de acesso do sujeito ao conhecimento critico.

Durante o desenvolvimento, fez-se 0 movimento dialético para compreensao
da aprendizagem inicial da leitura e da escrita a partir do &ngulo histérico no que se
refere as perspectivas aqui discutidas, a saber: construtivista, do letramento e
histérico-critica. Vimos que as trés tomaram corpo no cenario educacional a partir das
duas ultimas décadas do século XX, quando, no Brasil, o processo de abertura politica
acontecia. Nesse contexto, cada uma foi sendo desenvolvida e a convergéncia das
bases das perspectivas construtivistas e do letramento foram sendo alinhadas com os
ideais neoliberais, ganhando espaco em nivel nacional e se firmando nos discursos
hegemonicos para a alfabetizagao.

Nesse contexto, a pedagogia historico-critica, colocada aqui como contra-
hegemonica, percorreu um caminho diferente. Em seus debates, foi se firmando a
defesa da escola, do ensino intencional, critico, emancipador, ou seja, uma educacao
revolucionaria, especialmente para as camadas populares, objetivando a superacao
da sociedade capitalista.

Dessa forma, seguimos tratando das propostas hegemoénicas da aquisicao
inicial da leitura e da escrita. No capitulo 3, portanto, entendemos a necessidade se
fazer um apurado conceitual dos termos alfabetizacdo e letramento a partir de
alguns/as autores/as que tendem pelo pensamento dessa aprendizagem inicial
complementada pelo letramento. E, ao final desse capitulo, alguns contrapontos foram
postos para uma reflexdo mais apurada acerca das perspectivas construtivistas e do
letramento. Dos contrapontos sobre essas perspectivas, observou-se a questao da
auséncia de um método, do ensino nao intencional da leitura e da escrita, o que
também influem nessa etapa da escolarizagéo.

Na tentativa de atender ao nosso obijetivo principal, tratamos, no capitulo 4, da
alfabetizacdo historico-critica. Sua importancia é apontada desde a fundamentacéo
tedrico-metodoldgica até os desafios para uma tal proposta contra-hegemaonica.

A defesa da PHC, da necessidade de garantir a apropriacao pelos sujeitos das

camadas populares dos conhecimentos historicamente construidos pela humanidade
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caracterizando-a como uma pedagogia revolucionaria, ja carrega em si, a importancia
(e a necessidade) de uma aprendizagem inicial da leitura em tal perspectiva. A escrita
€ um elemento cultural, é conhecimento histérico produzido pela humanidade, néo é
um processo natural, ela € adquirida, portanto, necessita-se ser ensinada. A escola,
o/a professor/a, os conteudos, as formas, os destinatarios, tudo isso deve ser pensado
e levado em consideracdo para um ensino na perspectiva histérico-critica de modo
que se objetivem em uma educacao revolucionéria.

A metodologia na PHC segue em direcdo a ndo dicotomia no processo de
ensino da leitura e da escrita. No caso da alfabetizacdo nessa perspectiva, busca-se
um ensino voltado para o desenvolvimento da escrita a partir do movimento historico-
dialético entre a fala (pré-histéria da linguagem) e a escrita em si. Como defendem
Dangi6 e Martins (2015), é a palavra que deve ser a “célula nuclear” da alfabetizacao,
pois ela unifica linguagem e pensamento.

Dessa forma, destacamos que a metodologia ndo se sobrepde ao conteudo e
nem ele aos momentos de desenvolvimento do ensino. Quando trazemos, aqui, a
importancia de articulagdo metodoldgica na préatica pedagdgica é porque, na PHC ja
se entende que tal articulacao relaciona-se, dialeticamente, com conteudo (escrita),
forma (modos de ensino) e destinatario (aluno/a).

No entanto, vale destacar que a pedagogia histérico-critica, mesmo
demonstrando coeréncia em seus fundamentos, suas finalidades, seus compromissos
com a escola publica e com as camadas populares, além do desafio de ser um
proposta contra-hegemaonica no cenario educacional, ainda precisa ser mais discutida
nos espacos de formacédo de professores/as.

Como pontuamos em nossa Introducao, ao falar da sondagem realizada sobre
a abordagem da pedagogia histérico-critica no Curso de Pedagogia da UFPB —
Campus |, evidenciou-se, ainda que a titulo de informagdo, a necessidade de
discussdes sobre a perspectiva em tela.

Entretanto, para além de afirmar a necessidade de nos apropriarmos dessa
perspectiva no Curso de Pedagogia, ou mesmo nas demais Licenciaturas da UFPB,
afirmamos que essa negacdo é uma questéo histérica, o que pode ser verificado no
percurso desse trabalho, em que analisamos o processo historico e as perspectivas
que estdo presentes nos discursos hegemonicos; e que estdo presentes por
compactuarem com as bases de uma educacao que atenda aos interesses da classe

dominante. Concluimos, portanto, que nao € um fato isolado do Curso de Pedagogia
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da UFPB e que ndo é uma questao isolada da UFPB, mas uma problematica histérica
gue se faz presente em outras instituicdes publicas de formacéo de professores/as, e
gue abrange, portanto, a luta de classe.

Reiteramos, entdo, a alfabetizacdo orientada pela pedagogia histérico-critica
COmMO uma outra via, como uma via contra-hegemaonica orientadora do processo de
ensino e aprendizagem, pois entendemos que essa perspectiva € capaz de garantir
uma educacgdo critica que proporcione, especialmente aos sujeitos das camadas
populares, a apropriacdo dos conhecimentos cientificos historicamente produzidos
pela humanidade, uma vez que tem na pratica social dos sujeitos o ponto de partida
e chegada do conhecimento, e que, portanto, objetiva a emancipacao de tais sujeitos
em direcao a superacao da sociedade capitalista de classe.

Essa pesquisa, longe de abarcar todos os aspectos que envolvem a temética
em estudo, reconhece a necessidade de se compreender as etapas de
desenvolvimento da linguagem escrita e de aprofundamento de principios didaticos
para uma alfabetizacéo histérico-critica, com enfoque para a préatica pedagdgica em
sala de aula.
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