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RESUMO

No universo brasileiro dos Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia (IFs), o
engenheiro-professor surge como ator principal desta tese em Linguistica Aplicada (LA), que
procura entender como esse profissional age em um mundo diferente daquele da sua formacéo
académica, cuja demanda por saberes e identidades especificas e complementares questionam
suas crencas, pensamentos e formas de agir construidos na Engenharia. A entrada na
Docéncia € o ponto de partida desta pesquisa qualitativo-interpretativista e de base
etnografica, que visa a analisar a relacdo estabelecida entre o hibridismo dos géneros da
atividade, os saberes, as representacOes identitarias, a formacdo pedagogica e o agir docente
dos engenheiros-professores do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia da
Paraiba (IFPB). Para tanto, foram focalizados os seguintes objetivos especificos: analisar
como os engenheiros-professores compreendem o trabalho docente, o género da atividade
professor e 0s outros géneros da atividade pelos quais eles transitam no ambito do IFPB;
investigar a natureza das representacfes identitarias desses engenheiros-professores;
identificar os saberes que influenciam o/no trabalho desses profissionais e discutir a relagéo
entre o agir docente dos professores nesse cenario e a formacdo pedagdgica.A fim de
compreender tal contexto, fundamentei-me nos pressupostos do Interacionismo
Sociodiscursivo (BRONCKART, 2006, 2008, 2012 [1999]), nos estudos sobre
desenvolvimento humano (VYGOSTKY, 2007 [1984]; 2008 [1987]), na concepgdo de género
da atividade proposta pela Clinica da Atividade (CLOT, 2007, 2010), nas construcdes
identitarias (BAUMAN, 2005, 2014 [2001]; BOURDIEU, 1997; ELIAS (1994a, 1994b);
HALL, 2014[1992]), na identidade profissional (DUBAR, 2009), na releitura dos saberes
docentes (TARDIF, 2013) e nos quatro elementos constitutivos do trabalho (AMIGUES,
2004). O corpus textual analisado foi produzido por trés engenheiros-professores e duas
pedagogas durante uma reunido da Comissdo de Educacdo e Atualizacdo Profissional (CEAP)
no campus Cajazeiras do IFPB. As analises mobilizaram quatro categorias linguisticas da
arquitetura textual presentes no Interacionismo Sociodiscursivo (ISD): os conteddos
tematicos, as vozes enunciativas, as modalizacbes e os indices de pessoa. Os principais
resultados revelam para o hibridismo dos géneros da atividade, apontando trés naturezas de
ferramentas (técnicas, didaticas e hibridas), que demonstram o embricamento entre a memdria
coletiva da Engenharia e a memoria coletiva da Docéncia. Nos textos produzidos pelos cinco
colaboradores, identifiquei a mobilizagdo de saberes do engenheiro-professor que organiza o
seu agir docente e que possuem papel fundamental na construcdo identitaria desses
profissionais. E importante salientar também o dialogo entre a area de Humanas e de Exatas
nesse contexto técnico e tecnoldgico do IFPB.

Palavras-chave: Linguistica Aplicada. Interacionismo sociodiscursivo. Engenheiro-
professor. Hibridismo dos géneros da atividade. Identidade.



ABSTRACT

In the Brazilian universe of the Federal Institutes of Education, Science and Technology, the
engineer-teacher appears as the main actor of this thesis in Applied Linguistic (LA), that looks
forward to understanding how that professional acts in a world different from his/her
academic backgrounds, whose request for specific and complementary knowledge and
identities question their beliefs, thoughts and ways of acting that were built in the Engineering
Course. The entrance in the teaching context is the starting point in this qualitative-
interpretive and ethnographic basis research, which aims at analyzing the established relation
among the hybridity of genres of activity, teacher’s knowledge, identity representations,
pedagogical education and teacher action of the engineer-teachers from the Federal Institute
of Education, Science and Technology of Paraiba (IFPB). In order to understand that
environment, | was based on the Sociodiscursive interactionism assumptions (BRONCKART,
2006, 2008, 2012 [1999]), the studies of human development (VYGOSTKY, 2007 [1984];
2008 [1987]), the conception of genres of activity proposed by the Clinic of Activity (CLOT,
2007, 2010), the identity constructions (BAUMAN, 2005, 2014 [2001]; BOURDIEU, 1997,
ELIAS, 1994a, 1994b; HALL, 2014[1992]), the professional identity (DUBAR, 2009), the
(re)reading of teacher’s knowledge (TARDIF, 2013) and the four elements of work
(AMIGUES, 2004). The analyzed textual corpus was produced by three engineer-teachers and
two pedagogues during a meeting of the Education and Professional Update Commission
(CEAP) in the IFPB campus Cajazeiras. The analyses mobilize four linguistic categories of
the textual architecture from the Sociodiscursive Interactionism (SDI): the thematic contents,
voices, modalizations and personal markers. The main results reveal the hybridity of genres of
activity, pointing out the three tools’ natures (technical, didactic and hybrid), which
demonstrate the dialogue between the collective memory from Engineering and the collective
memory from Teaching. In the texts produced by our five collaborators, | identified the
movement of the engineer-professor knowledges that organizes their teaching actions and
performs a fundamental role in their identity construction. It is also important to notice the
dialogue between the Human and the Technical Areas in this technical and technological
context in the IFPB.

Keywords: Applied Linguistics. Sociodiscursive interactionism. Engineer-teacher. Hybridity
of genres of activity. Identity.



RESUME

Dans l'univers brésilien des Instituts Fédéraux d'Education, Science et Technologie (IFs),
I'ingénieur-enseignant apparait comme I'acteur principal de cette thése au domaine de la
Linguistique Appliquee (LA), qui cherche a comprendre comment ce professionnel agit dans
un monde différent de celui de sa formation académique, dont la demande de connaissances et
les identités spécifiques et complémentaires mettent en cause ses convictions, pensées et
fagons d'agir construites dans le milieu de I'ingénierie. L'entrée dans le métier des enseignants
est le point de départ de cette recherche qualitative-interprétativiste et ethnographique, qui
vise a analyser la relation établie entre I'nybridité des genres de l'activité, les connaissances,
les représentations identitaires, la formation pédagogique et I'action pédagogique des
ingénieurs-enseignants de I'Institut Fédéral d'Education, Science et Technologie de Paraiba
(IFPB). Pour ce faire, les objectifs spécifiques suivants ont été poursuivis: analyser comment
les ingénieurs congoivent le métier d'enseignant, le genre de l'activité d'enseignant et les
autres types d'activités par lesquelles ces professinnels transitent dans le cadre de I’IFPB;
étudier la nature des représentations identitaires de ces ingénieurs-enseignants; identifier les
connaissances qui poussent le travail de ces professionnels et discuter les relations entre I'agir
enseignant dans ce scénario et la formation pédagogique. Pour comprendre ce contexte, je me
suis appuyeé sur les propositions théoriques de I'interactionnisme (BRONCKART, 2006, 2008,
2012[1999]), sur les études du développement humain (VYGOSTKY, 2007[1984];
2008[1987]), sur le concept de genre de l'activité proposé par la clinique d'activité (CLOT,
2007, 2010), sur la construction identitaire (BAUMAN, 2005, 2014[2001]; BOURDIEU,
1997; ELIAS (1994a, 1994b); HALL, 2014[1992]), sur l'identité professionnelle (DUBAR,
2009), la relecture des connaissances pédagogiques (TARDIF, 2013) et sur les quatre
composantes du travail (AMIGUES, 2004). Le corpus textuel analyseé a été produit par trois
ingénieurs-enseignants et deux pédagogues lors du contexte d'une réunion de la Commission
d'Education et d'Actualisation Professionnelle (CEAP) du Campus de Cajazeiras de I’IFPB).
Pour les analyses, quatre catégories linguistiques de la I'architecture textuelle ont été exploité
selon l'interactionnisme sociodiscursif (ISD): les contenus thématiques, les voix énonciatives,
les modalisations et les index des personnes. Les résultats majeurs dévoilent I'hybridisme des
genres de l'activité, soulignant trois natures d'outils (technique, didactique et hybride), qui
révelent I’enchainement entre la mémoire collective de I'ingénierie et la mémoire collective de
I'enseignement. Dans les textes produits par les cing collaborateurs, jai identifié la
mobilisation des connaissances de l'ingénieur-enseignant qui organise leurs activités
d'enseignement et qui ont un réle fondamental dans la construction identitaire de ces
professionnels. Il est également important de souligner I'importance du dialogue entre les
domaines des sciences humaines et des sciences exactes dans ce contexte technique et
technologique de I'lFPB.

Mots-clés: Linguistique appliquée. Interactionnisme socio-discursif. Ingénieurs-enseignants.
Hybridisme du genres d'activité. ldentité.
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OS MEUS LABORATORIOS PARTICULARES: © INEVITAVEL
SCRAPBOOK DE UMA TESE

Primeirvas experiéncias e laboratério* Al ik
exp A i
A memdriov & o-perfume da alma (GEORGE SAND).

Uma tese pode surgir de questionamentos antigos e novos,
de momentos de conflitoy e de experiéncias vividas nio
compreendidoy que se desevwolvesm emv vawrios esferas do realidade
e emv diferentes espacoy de tempo, e que buscamos entender. £ av
nossav memoriav maiy antiga trovsitando- pelas memdrias maisy
recentes emv wn processo- de (trans)formacdo que terminaw por
criow novas formas de agiv, de sev e de viver.

Assimy,  ndo-  poderiv  abondonawr  as
minhay memsriay que tanto- digemv sobre mim | CHAE iﬂ“,?‘"“

) ) 'CEPTED
mesma nesse: momento. Por isso; como- cawiocar dav | AL
gema, mistuwror de baianaw e paraense, aunNcio- U
grande desafio: escrever emv primeiraw pessoaw do- singulor.

tssov decisdo- me oferecew av liberdade de expor quesm sow
ew e oy porqués da minha nova escolhar de pesquisa, longe do
westigacdio sobre o ensino- da inguar inglesay;, palco- da minha
dissertaciio e da minhav vido profissional. Sendo- assim, optei por
apresentar, logo- na abertura desse mew maior desafio- académico-
ate entilo; o contexto- gerador desto tese, que vai além desses
quatro- anos de estudo:. Corroborvo; nesse sentido; o que Paudo
Freire (2013, p. 33) assevera sobre o impaciéncia dionte do-
mundo:

A awriosidade como inquietacdo indagadora, como
inclinacdo- ao- desvelamento- de algo; como- pergunto
verboligada ow ndo, como procurar de esclarecimento,
como sinal de atencdo que sugere alertn, fag powte
integrante do- fendmeno- vital. Ndo- haweriav criatividade

! Apresento nos titulos dos capitulos, das segdes e das subseces termos dos quais me apropriei das duas grandes
areas em questdo nesta tese: a Area de Exatas e a Area de Humanas, com o propdsito de aproximar suas
linguagens, distanciando-se, assim, de uma polarizagao linguistica.



sev v cwriosidade que noy move e que noy pée
pacientemente impacientes dionte do- mundo que nio
fizemos; acrescentando- o ele algo-que fazemos.

Como- sow pacientemente impaciente, a realidade doy
engenheiros-professoves tem me posto- diante de memdrias de
situacdes vivenciadas nov épocar de alunar do- antigo- segundo- graw
no- Colégio- Metropolitano- no-Rio- de Janeiro; nas décadas de 1980
e 1990, e de memdrias recentes; como- professoras de Linguow
Inglesov do- Instituto- Federal de Educacio; Ciénciav e Tecnologiov
Ao Pawraibaw (IFPB) desde 2014 e doutoranda da Universidade
Federal do Pawaibow (UFPB). Umav distiinciav longo, ndo- apenas
fuicw e temporal, wmas social, psicoldgica, educacional e
linguistico.

Parar caminhawr por esse universo- profissional do
engenheiro-professor em ww campus do- IFPB, indagacdes
surgivamv  constantemente. Logo- noy primeivoy meses do mew
trabalho- now instituicio- sob- as lentes de pesquisadora, observando-
oy quadvos repletos de formulas e cilculoy das aulas dos
engenheivos-professoves, seus slides, videos e suas famosas listas de
exercicios, owindo e pawticipando das suas corwersas WNnoy
intervalos e nav horar do- almoco, perguntas comecovamm ov
preencher mew arquivo- mentol: como- trabalham esses docentes
comv seus conhecimentoy logicos, praticos, linguagens e termoy
especificos? Como- serds que eles planejomv as ouldas? Como & o
interacio- comv oy alunos? Como- preparamw asy awvaliacdes? Quals
sdo- oy seus desafiosy e conflitos? Como a formacio- académica
influenciov o sew trabalho? Como se identificami engenheiros;
professor ow engenheiro-professor? Eraw wm turbilhdo- de saberes
que flutuovoamr naquele espaco; resultontes de wmar “[...]
confluenciov entre viwios fontes de saberes provenientes dov
historiov de vida individual, dav sociedade; [...] dos lugarves de
formacdio; etc.”. (TARDIF, 2013, p. 64).

Umav das situacdes maisy inusitadas pelaw qual passei foi
quando- sal paraw admocar com trés engenheiros-professoves
now cidade do campus onde trabalhamos. Howve ww
momento- emv que eles comecawrom a falow sobre wma
pratica que readigoum no- laboratério, fagendo- links com v
teorioy, explicando-equacdes... Tw s6-pervsowar. “Gentxiiiv, eles estiio-
falando- portugués e ew nio- estow entendendo- nada!”. Confesso

2 Este termo seré explicado no capitulo metodolégico desta tese.



que me dew ww desespero- por estaw totadlmente fora dav corwersa,
ndo- s6 por ndo- saber do assunto, mas por ndo entender o
“linguagem” deles. Acho-que isso-foi o-pior!

Al ew me perguwnteil. serds que oy alnoy conseguen
entender isso- que eles folavam? Como- eles fagem pawar explicowr
tudo- aquilo- no-laboratsrio-e na salow de ala?

Junto- comv o- desespero- de ndo- entender o- significado- da
conwersae nv minhaw prépricv inguay, a cwriosidade sobre o
trabalho- deles awmentava.

No- decorrer das nossas conwersay  informais,
representacdesy do relacdo entre professor, aluno, ensino,
aprendigagem e conflito- comecovam v se Organigzow noy meus
papéis, emv wmav espécie de mapa mental. Mas as diwvidas e ay
curiosidades persistiom; sobretudo- por cousar dos ambientes de
adasy emv que eley traboalham, que sdo o sala de auwlow
corwencionald, oy laboratérios, oy canteiroy de obras, as fdbrvicasy e
industrios que sdo- frequentadas durante as visitas técnicas e oy

Serdv que eles tinham nocdo de que “ensinaw exige
conscienciav do- inacabamento” (FREIRE, 2013, p. 49)? Quando-
penso- emv inacabamento emv umav frase ditaw pawaw oy engenheiros-
professorves, as suas voges reverberounm emv mews owvidos: “Liane;, que
historiav & essov de inacabamento? Inacabamento prov gente &
wnaw obrav que aindar ndo- terminow” ow “Lav vemv elav comv Paudo-
Freire, Vygotsky e aqueles tedricos que ela ama, mas que o gente
nao- entende nada. O aluno- tem & que aprender”. Tudo- isso- emv
tomv descontraido, cowracteristica mavconte dos nossosy encontroy
sobre como- estoumnos trabalhando- e como- podemos melhorar o
nosso- trabolho- emv uwm inustituto- de Educacdio- Basicaw Técnicaw e
Tecnoldgicaw  (EBTT). Linguisticaomente folando;, todos nos
estovamos marcando- o- nosso- lugar nov docénciav nesser ambito
especifico. Por conseguinte, sob o ponto- de vista do- olhow de
determinado- ramo- da Linguisticaw Aplicada que  estuda o
trabalho; & importante parar esse engenheiro-professor que atua
nesse contexto;, para av wstituicio- e paraw mim, que ele amplie sew
conhecimento sobre o fager docente e tudo- o- que vem implicado
nele: compreender como se dd o processo de ensino e
aprendigagemy; levando-se emv consideracio as viwrias dimensées
que formam o- ser huwmano; perceber o-papel da interacio- com oy
alunos como- meio- natural desse processo; permitivr que adaptacdes

% Discutirei meu entendimento sobre “representacdes” no capitulo 1.



sejoun realigadas durante as adas e ndo- se sentir frustrado- por
te-las feito; reinterpretow e renovmatigzow a5 prescricoes;
ressignificowr as ferramentos de trabalho, sejoum as diddticas,
como- as owaliacdes (provas), ow as técnicas, como- os desenhos e
3D e asy maquetes, dentre outras acses.

Os laboratsrioy do- instituto; por exemplo; joo me faziom
imaginawr  diversas  situacdes, voriados agirves;,  nwuldtiplos
reconfiguracdes e inwumeros desafios. Tanto- pela quantidade de
alunoy ser maior do- que oy nustrumentos, as ferramentas e as
maquinas disporuveis, bem como- pelas regras e os procedimentos
de seguranca que deven ser seguidos, pois Possuimos maquindurios
industriais, e o que ew achowo incrivell as ouldas de Segurancor do-
Trabalho. Nunca hawviaw trabalhado- em umar instituicio- de ensino-
que tivesse essav disciplina. Novos tempos paraw mim/!

foi dessav forma que o mew
presente trouxe o tona memdrias do-
mew passado escolawr. Emocgdes e
vivéncias esquecidas e que nio- eram
maisy reails hd anos, mas que se
trosformowoam ewv outras emocdes e
vivéncias. S6- que, dessav vez, reais e
atualigadas. A minha recordacdo
vewv dav épocav do- colégio; o antigo-
W grouy thwwlcr, WM”M FachadadoCoIégi(} :«nzfi:zponmno, no Rio de
veges por més tinhamos oudas de s —
Quimicaw no- laboratdrio; vestidos de jaleco- branco; sentados nas
bancadas de agulejos brancos, com estontes repletas de
recipientes, livroy e nstrumentosy ao- nosso- redor, pegando- as
substincias pawrow ay misturas e wsando- o- famoso-bico- de Bunser e
outros mais. Mew sonho- erav ter um kit de laboratsdrio- comv vawios
tubinhoy com Uquidos coloridoy que fagia sucesso nav minho
gevacgdo. Representucdes de uma adolescente de 13, 14 anos... Néy
sauamos dav salov normald, comv as cauteivas de madeira, e lamoy
para o- LABORATORIO*, lugowr de experimentocdes, ivwencdes e de
riscos. Erav como- se ndo- estivéssemos nav escolan. Pelo- menos, pawraw
mimy essov erav av sensacdo. Sensacdo- libertadora e de poder: ew
foziov experiéncias! Poraw mimy experiéncias evoum pawow criow
coisasy novay e nio- ficow testando. Pacientemente impaciente de
novo. tw queriv evav criow! Hoje ew enfendo aquilo- como- o

* Se eu pudesse, escreveria essa palavra sempre em caixa alta para demonstrar quéo importante ela é na minha
vida. Nao sé pelo aspecto fisico, mas pelo abstrato, pois me enxergo vivendo em um laboratério diério,
experimentando sensacgdes, conhecimentos, praticas e teorias.



combustivel pawraw as minhas audas, para o- mew trabalho-e pawrow as
minhas pesquisas. Posso- diger, comv certeza, que oy meus olhos
brilhawawm quando- ew entrovar naquele mundo- novo-

Se; naquela épocay;, sev internet, celudoar ow notebook; erov
assimy, comv e ambiente de adar sewv “corar de escolad’, v escolar
de hoje temv tudo para ser wwm lugar de showsy paura w
aprendigagem. Quero- muito- acreditow que podemos ter shows com
cenay perfeits, com som impecavel, com oy didlogos now pontow dav
lnguay, comv inferacio- constante do plateia; mas também com oy
planosy B, C, D até Z nasy mdoy caso- algo- ndo- funcione como-
planejado- (€ ndo funciona mesmo-! Isso- & normal e fag parte de
qualquer show ow aulda), comv v improvisacio doy atores, comv
wnav possvel faltow de energiov e comv v friezov e av distdnciov do-
publico: Nemv tudo sio flores. Nemv pawvar autistos, nem para
professores. € esse & wmn dos nossosy maioves desafios. Acho- que néo-é
o toow que sow professoro. Desafiow o- conuum & bom!

Mas, naquela época;, v minhav preocupacio- ndo- v munito-
além de nio- causor nenhwuwnar explosio- com as misturas dos
elementos quimicos ow de quebrar nenhuwmn daqueles tubos de
ensaio; béqueres e funis. Era umar preocupacio- menos complexay
confesso. Os impedimentos, os conflitos, o trabalho ndo-realizado
e o planejamento- ndo- fazgiom paute das minhas preocupacses.
Nemv passovoun pelow minhaw cabecay, nav verdade:.

Owtrav  recovdacio do- colégio que temv i
relacdo com esto tese evamv ay auday de Fisicow Ew - -
ficovaw  apovorada quando v estudowr circuitos I
elétricos, forcav centripeto movimento .,
wniformemente variado, leis da termodindwmica, F-ix=777) 00
dentre outros conterdos da disciplina. Queriav que howvesse: wm
laboratsrio- igual ao- de Quimicaw pawaw ver se ew aprendiov. € me
dvertic. Mas v realidade nio eraw assim;, porque ew e Fisica
decididamente nio- combindvamos. Por que ew tinhav de saber
sobre resisténcia, voltagemy circuito- aberto- e fechado; movimento-
retilineo; e assimv por dionte, se ew nuncow iriev trabolhew comy
aquilo?

Mais wm momento- que av Engenhariov indiretamente fagio
paute da minha vido foi quando-ew fig o- mew primeivo- estigio- nov
épocav dav minhaow primeira faculdade; no-Servico-de Aprendigagem
Industriod (SENAIL), no Rio- de Janeiro. Como- alunar do- curso- de
graduacio emv Administracdo, na Universidade Federal do- Rio-
de Janeivo- (UFR]), ov dweaw do- mew estigio- eraw o- sefor de Compros
e Licitagdes. Isso- significavar diger que ew tinhaw de compraw vawios




equipamentos industriais que ew nunca hawviaw owvido- falar nav
vida. Eromv listas e maisy listos de ferramentos parar pesquison
precos;, confurmow especificacdes;, providenciowr o compra e o

entrega. Dionte dav especificidade das aquisicses, as ligacdes para
oy engenheiroy e téonicoy eraum rotineiras. Ay visitas ok

unidades/escolas do- SENAL também fagiowm pawte da minhav vidow
de estagicwio e depois de funciondriav efetiva. Umov day visitas foi
o escolaw do- SENAI, emv Resende; que ofereciav cunrsoy de automacio-
Tive ww tour wmovawvidhoso! Fiquei deslumbrada com o
organizacio, a estruturar e limpegow das oficinas. Como- assim?
Ndo- tinhav graxa new equipamentos espalhados pelo- chdo. € av
quantidade de pecas? Incrivell Howiaw montadoras de coarroy como-
a Volkswagew lav dentro; comv oy motores e 0y corroy paraw seresm
utiligados como- ferramentas de ensino-paro 0y aAunos.

Hoje; comv oo mew bouv de memdrias, vejo- de maneiro
totalmente diferente essas historvias. Ew precisovar daqueles
conhecimentosy paraw fager outroy links durante situacdes nav
minha vida, ndo- necessariaomente na arear de Flsico. Entretonto,
a nossav tendénciov enquanto- aprendiges & o de que; se achamos
algo- dificil efow chato; facillmente achamosy wna descudpor que
Jjustifique av ndo- importincia daquele conhecimento- Serdn mesmo?
S6-o-tempo- iriav me diger. £ ele disse. Do- mew modo- pacientemente
impaciente; ele chegow wmw pouco- atrasado; mas chegow. Belter
late than never:

Foi emv 2016, quando- ew jou estowvar
ha dois anosy no- IFPB, trabalhando- no-
campus Cajageiras. Era a minha
primeira visitaw  tecnica! tstovar
empolgadissima! Fuir ao  Complexo
Hidrelétrico® de Paulo- Afonso; emv Pauldo-
Afonso, na Bahia, comv oy engenheiros-

professoves e oy alunoy de ww dos cursos _ 7
4 Professores do IFPB, inclusive eu, aluno do IFPBe o
de Engenhawiov do- nosso- camputs: e O e
Paulo Afonso, em outubro de 2016
— ———

® Eu ja havia visitado a Usina Hidrelétrica de Itaipu, que se localiza na fronteira entre Brasil e Paraguai, algumas
vezes antes de vir morar na Paraiba, fazer mestrado, entrar no doutorado e trabalhar no IFPB. Mas nunca havia
visto e compreendido aquelas estruturas da maneira como foi em Paulo Afonso.

® Os engenheiros-professores eram da Engenharia Civil, Mecénica e de Telecomunicagdes. Dois deles participam
da Comissdo de Educacdo e Aperfeicoamento Profissional (CEAP), sendo um deles um dos professores-
colaboradores desta pesquisa. No capitulo metodolégico, ele e 0s outros participantes serdo apresentados.



Pareciv que estovar voltando- no- tempo- Erav como- se ew
fosse aquela alunaw do- colégio- no-Rio-de Janeivo- nos idoy doy anos
1990, com av cwriosidade latente e mil perguntos nov cabeco. Do
mesmo- modo- que ew me sentiar wmow adlunow inicionte, ew também
me sentiov wmav professorar e wmav pesquisadorar inicionte, apesor
da minhov trojetdrio de maisy de 15 anosy nov docéncia. Aquelow
visitw tecnicay ndo- erav 56 pawav Liane, o aluna. Erav parar as
“Lianes” que estovoun aliy asstumindo- o-
papel de professova de Lingua Inglesov
no- IfPB, ndo maisy de cursosy de
idiomas e de pesquisadora sobre o
trabalho- doy engenheiros-professoves.

tsse entrecrugamento- das minhas
identidades me feg realmente assumir
o papell de aluna,  recebendo
explicacées  dosy  meus  colegas
_ professoves e dos alunos taumbém. Erov
Foto do grupo dguﬁzzgomdellzgn&de Paulo Afonso Wm@ 0% l ﬁCOU\/OUVVl/
— — entusiasmados quando- mes
explicavamy, mostrando- que o- que hawiaw aprendido- no- Instituto
Federal (IF) estovar ali, na frente deles, com todas as coves e todos
oy tamanhos. Confesso- que adorei quando- me Vi nav situacio- de
aprendiz, aprendendo- com nossoy alinos e recebendo- deles wma
generosidade umpar. Quanto- mais ew perguntova, maisy eles me
explicovam.

Pareciov que ew estovar vendo- as minhas audas do- Colégio-
Metropolitano- saremv do- papel e do- quadro- de gig pawraw aquelos
torres gigantescas de energiov elétrica, paraw as roldanas dos
guindastes, para av construcio- das bowrragens, para av velocidade
das twbinas... O circuito que ficovaw no- papel e que tanto- me
incomodovor ew consegui ver do- alto; de forma concreto. Eravw av
estocio-elevadora da usina.

Como nido me apaironowr wmais por esse nmundo- tio
diferente do- mew nmundo- de ensino- e aprendizagem de Linguow
Inglesa? Como ew ja estowar imersov no- trabalho- docente dos
engenheiros-professorves no- campus; vé-loy emv outro- contexto,
muito- real e pratico; foi incrivelimente apaixonante. Al estovor ov
abstracdo- tedvicaw com av praticaw concretow e o- trabalho- docente
deles reprodugido- concretoumente:.

Foi essav perspectivaw unicav que me feg acreditowr cada vesg
mais que o- que se aprende emv salav de aulaw pode ser posto- emv
pratica semv que oy alunos tomem consciénciov disso; em ww




processo- natwal de construcio- de saberes. T o (im)previsivel no-
(tm)previsivel (LEITAO, 2015).

SS- que ew nédo- pensavar nisso- nav épocar do- colégio- e nem
hav cinco- anos; antes dow entrado no- IFPB, e que hoje me leva ov
persor nav imensov respovusabilidade que o engenheiro-professor
carrega toda vegy que entrav comv suas turmas nesse ambiente:
Fornoy induwstriais, mdaquinas de soldagem; tornos mecanicos,
nmudtimetios, osciloscopios, analisadores logico, fresadovasy e
fresas, por exemplo; fagem pawte do- cotidiano- desses profissionais e
dos alunos. Além disso; € preciso- levawr emv covsideracio- que oy
meus professorves de labovatdrio- do- colégio- evamv licenciados em
Quumicay, sto- &, estudowoun poras serenv professoves, comw
metodologins de ensino-especificas para aquele contexto. O mesmo
com oy professoves de Fisica, que, apesar de ndo- utiligawrem o
laboratsério, tentowvam criow comv o que tinham o disposicio-
Entretanto, is50- ndo- quer diger que oy engenheiros-professores do-
IFPB ndo tenham o sew agir docente adaptado- paras essos
situacdoes. A diferencar & que o peso- dav praticaw da Engenhawiov
para eles & muito- maior do- que a praticaw das teovias do
Educacio. Tanto- que sso- & reverberado aoy quatro- cantoy do-
instituto; quando- se notaw wma valorigacdo- maior das Exatos
sobre as Humanas.

Sob- o ponto- de vista do- desafio; o espaco docente do-
engenheirvo-professor no- IfPB & semiestruturado; pois o drew
pedagdgica estiv descobrindo ainda como- trabalhow comv esse
profissional;, que;, por muitos vezes;, & avesso- ov aprendigagem de
teorios educacionais e possui umar logicar e wmar linguagemw
diferentes das dos professorves licenciados. Deixo- claro- que ndo-
estow generalizando,; muito- menos inferiorigando- e redugindo- ov
formacdo- doy docentes do- IFPB. Pelo- contirdrio; o- que exponho-é& av
necessidade de didlogo- entre as Ciénciay Exatas e as Ciéncias
Huwmoanas.

tw sempre achei que estudar tewv que ser divertido nov
maiorio day veges. Isso- deveria ser wmaw regrow gevall € muito- mais
prageroso- quando- vocé se identificow com o- ques o- professor estiv
falando,; tornando- o-processo- menos drduo. Empatiow e afetividade
entre professor, aluno, conterdo e desevwolvimento- deveriom ser
abordadoy com mais frequénciav nos cursos de formacio: Ew adoro
quando- oy meus alunos ficam com aquele brilho- no-olhar quando-
discutimoy algo- com o- qual eles se identificam. Atraiv o- interesse
do- outro- & uma das maiores recompersas do-trabalho- docente.



Como- ew entrei nesse laboratério- chamado- CEAP ?

Como- professorav do- IFPB, ew tenho- que ministror oulas e
twmas de Ensino- Médio- Técnico; Subsequente; Superior e PROETA®,
nas modalidades presenciais e ov distincion Isso- significow diger
que tenho auldas noy cursoy de Eletromecinica, Edificacdes;
Informitica, Automacio- Industriod, Andlise e Desevwolvimento-
de Sustemas e Licenciatura emv Matematico. Desses cursos, apenas o-
wWtimo- me permite wnw didlogo- direto- com meus futuwros paves e
até mesmo- comv aAlunoy que jav sio- professores. Desde o- inicio, esses
contextoy de Engenhariov me demandovamwms conhecimentosy
especificos e, covsequentemente, ew precisavar ter contato- diveto
comv oy engenheiros-professores. Sendo- assim, desde 2015, passei v
frequentor maiy a Sala dos Professoves da Industria, que
concentrav oy profissionais de todas as Engenharias, e de outras
dreas tecnicas do- campus:

Entretanto; a possibilidade de fager pawte da CEAP dew-se
nov informalidade, no- mesmo- ano; e alimogos com av presencar des
professoves de virias dreas. Esses almocoy eramm momentos em que
discutiomos sobre nossas realidades e salov de auloy, como, por
exemplo, owvaliacio e rendimento- dos alunos, as escolhas de
metodologias a seremv uwtilizadas nas aulas;, oy conterdoy
programaticos e asy ementas dos cursos, dentre outroy assuntos
relevantes no-nosso- contexto-

O que me saltowar aos olhoy erawnn as representacdes acerca
da atividade docente que se avolumawvam duwante essas
conwersas: ay visdey dispaves doy professoves dav formacdio geral,
todos com Licenciatura, e dos professoves das dreas técnicas e
tecnoldgicas. Taisy representacdes evaum repletos de significados
provenientes de lugares heterogéneos que explicovam o- trabaliho-
docente o partir de diversos dngulos e que representovanm o-espaco-
de onde vinham asy suas experiéncios, as suas frustroacoes,
insegurancas, impedimentos, conflitos, solucdes;, acertos e erros:
Isto- é; todoy nos estivamos nawrando- como- significavar o- muamndo-
Ao docénciv v poauwtir da nossov visio- singulaw do- trabalho- que
realigomos.  Sobre tais representucdes covstruidas — pelos
engenheiros-professoves, eva constante o-uso-de termos técnicos dav

’” A CEAP, Comissdo de Educacdo e Atualizagdo Profissional, foi criada no campus Cajazeiras, do IFPB, no ano
de 2016, tendo se tornado o lugar para o desenvolvimento desta pesquisa.

® Programa Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional com a Educacdo Basica na Modalidade de
Educacdo de Jovens e Adultos.



avea parav explicaw determinados conceitosy da docénci que ew
interpretovar e nomeowaw av powtir do- mew lgar de linguista
aplicadoy, que dig “[...] que o objeto- de inwestigacdo da LA é av
linguagemv como- praticav sociad [...] emv quadquer outro- contexto
e que sujom questdes relevantes sobre o uso- dav linguagem”
(MENEZES; SILVA; GOMES, 2011, p. 25).

Contudo;, a compreensio de que “ndy noy covnstituumoy
nay/pelav inguagem’” nio- & de facil aceitocio- por eles, pois ov suov
compreensiio-é o de que av inguaw & instrumento- Sim/! Elow taumbémy
& strumento- parow eles. Porém, a conceifuacdo moderna vai
muito alémv dessav instrumentoligacio; o que consiste emv um
desafio-para estow pesquisadoro.

Sendo- assimy como- av pesquisar nasce de questionamentos; ew
J hawviaw encontrado wma possivell divecdo- pawar ay minhay
questdes de pesquisa. O mew olhaw e as minhas folas duronte
aqueles almocos nao- revelovam unicamente o minha identidade
de professora de Linguav Inglesow e de Linguisticaw Aplicaday, mas
sim v de administradora, a de ex-coovdenadora de cursos de
idiomay e, sobretudo, de pesquisadora. Ser pesquisador & como- se
estivéssemoy o-tempo-todo- online; observando, com olhoy atentos, o-
movimentor nada retilineo- da telar da nossao realidade,
questionando- e refletindo- acercow doy problemas.

Desse modo; estu tese & maisy wna fonte de energiov e buscav
daw compreensio- do- trabalho- docente dos engenheiros-professores.
Segundo- o ditado- popular, “oy opostos se atraem;, mas oy
semelhantes se procurom”. Esse € o grande v dov questio- destow
pesquiso ao- mesmo- tempo- emv que ew me aprogimo- deles, ew me
afosto-pawraw compreendé-los.

tw ndo-posso-jamais fager uso-de mim mesmo- sem, ao- mesmo-tempo, ovaliow
esse uso- que faco-efow que fagem de minm mesmo-
(SCHWARTZ, 2011, p. 138)
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1. INTRODUCAO

Compreender 0 movimento de sua formacdo pressupde impedir que se
abafem as multiplas vozes, ou que se sufoque a disseminacdo dos sentidos
(ECKERT-HOFF, 2008, p. 142, grifos meus).

1.1 Trabalho: a invenc&o e reinvencéo de nés mesmos

Movimento, vozes e sentidos. Trés palavras que podem definir o professor.
Movimento, porque 0 homem se redescobre a cada momento, a cada hora, dia, més, ano, sem
parar nunca, em trajetorias retilineas, curvilineas circulares, curvilineas elipticas, adaptando-
se aos percursos, obstaculos e impedimentos, enfrentando seus medos, suas insegurangas e
seus desafios. Vozes, porque queremos, precisamos e devemos ser ouvidos, com Nnossos
sotaques, sonhos e desejos reverberados e propagados pela/na sociedade; nunca silenciados. E
sentidos, porque somos seres com linguagem, racionalidade, palavras, significados e
sentimentos, em busca de conhecimentos e de felicidade. Assim, somos multiplos em
movimentos, vozes e sentidos.

Nessa multiplicidade do professor e, consequentemente, do trabalho docente, € que
assumo que a educacdo moderna nao pode permitir movimentos retrogrados e autoritarios de
profissionais e de governos, que se fecham as curiosidades e a criatividade dos seus alunos,
cerceando suas aces, silenciando suas vozes e criticando seus sentidos. Deve, pelo contrario,
privilegiar seus comportamentos saudaveis e questionadores, ouvindo as suas vozes e
compreendendo seus sentidos nesse movimento infinito, um eterno inventar e um reinventar
de n6s mesmos. Sobre essa relacdo professor/aluno, Paulo Freire (2013, p. 58-59) argumenta

que

o professor que desrespeita a curiosidade do educando, o seu gosto estético,
a sua inquietude, a sua linguagem, mais precisamente, a sua sintaxe e a sua
prosddia; o professor que ironiza o aluno, que 0 minimiza, que manda que
“ele se ponha em seu lugar” ao mais ténue sinal de sua rebeldia legitima,
tanto quanto o professor que se exime do cumprimento de seu dever propor
limites a liberdade do aluno, que se furta ao dever de ensinar, de estar
respeitosamente presente a experiéncia formadora do educando, transgride
os principios fundamentalmente éticos de nossa existéncia.

Etica que deve permear o dizer e o fazer docentes, pautar as aulas, direcionar as

interacdes e estar presente ao longo da vida do educador e do educando. Alem da ética, Freire
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(2013) aborda indiretamente a questdo da afetividade e da empatia quando discorre sobre se
colocar no lugar do outro. Esse deslocamento permite reconhecer que o outro é tdo
importante quanto nds mesmos nas relacdes sociais e que ha uma relacdo de
dependéncia/independéncia construida nesse convivio, gerando novas construgdes sociais,
pessoais, culturais, psicoldgicas, cognitivas, linguisticas, politicas e econémicas. Sobre o
reconhecimento, Alves (2009, p. 23) assevera que, “se o outro ndo me afeta, ndo faz sentir-
me, eu ndo tenho afetos e assim ndo terei valores, ndo estabelecerei a compreensdo para com
0 outro conviver”.

Afetos e valores na dialética entre o social e o individual nos movem, nos empurram
para a frente, nos fazem recuar em determinados momentos, mas sdo essenciais para 0 N0Sso
desenvolvimento, seja no ambito familiar ou profissional. Positivamente, essa conexao esta
sendo abordada com mais frequéncia nos cursos de formacdo de professor, a fim de
desconstruir essa zona de conforto emocional na qual os professores se localizam. Lidar com
as emocdes ainda é um assunto pouco explorado e de relutdncia em varios ambientes
educacionais (MILLER, 2013), indo de encontro aos valores essenciais de natureza racional e
emocional do ser humano. Novamente recorro a voz de Alves (2009, p. 15), que se pronuncia

da seguinte forma acerca da relacdo professor/aluno/ensino e aprendizagem:

hoje, a formacdo do docente remete ao aluno, para além da perspectiva
tecnicista que primava pelo dominio do conteGtdo a ser ensinado, a
metodologia e a didatica. Supera-se essa visdo de ensino na medida em que
se pretende formar o professor para 0 processo de ensino e aprendizagem.

Tratar o trabalho sob o aspecto racional, técnico, pratico, légico e exato é
desconsiderar que o individuo que o realiza, o ser mais importante nessa engrenagem
chamada trabalho, é constituido por meio de conjuncdes de experiéncias racionais e,
especialmente, afetivas, interativas e sociais. Nesse sentido, o trabalho docente mobiliza
muitas dimensdes de varios agentes do sistema educacional, ndo apenas o professor e o aluno.
Entretanto, é ele — 0 aluno - quem tem 0 nosso maior tempo: 0 Nosso contato mais frequente,
para quem e com quem trabalhamos, sobre quem pensamos quando planejamos uma atividade
e quem direciona o nosso fazer. Sobre essas relagdes educacionais, Perrenoud (2010 [2001],
p. 19, grifos do autor) declara que o ensino “é um sistema de a¢do, uma organizagdo que
transforma as pessoas, suas competéncias, [...] suas atitudes, suas representacdes, seus gostos

[...] (e) que pretende instruir, exercer uma influéncia”.
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Logo, deve ser um sistema que empodera o aluno e o docente, incentivador do
carater questionador, critico, criativo e libertador do individuo, corroborando o que Freire
(2013, p. 93) declara acerca do dever respeitar “o direito do aluno de indagar, de duvidar e de
criticar”. Enfim, deve ser um sistema que permite ao homem ser ele mesmo, desconstruido
infinitas vezes e (re)construido outras tantas.

Contudo, para que isso acontegca com mais frequéncia, saltos nas formacgoes
académicas e pedagogicas precisam ser arriscados, mergulhos no mundo da tecnologia
precisam ser enfrentados, saidas das zonas de conforto precisam ser aventuradas, didlogos
com 0s Seus pares precisam ser proporcionados e, principalmente, reflexdes sobre a nossa
propria pratica precisam ser realizadas. Em outras palavras, “quando o professor puder olhar
para sua pratica e nela ver refletida seu ser em seu fazer, estara apto ao exercicio da reflexao
que ressignificara seus valores” (ALVES, 2009, p. 17, grifos da autora).

O ser em seu fazer encontra seu espaco e sua energia no campo da Linguistica
Aplicada, geradora de conhecimentos e discussdes em prol de uma educacdo ampliada, sem

preconceitos, autbnoma, critica e infinita em sua esséncia, como discorro a seguir.

1.2 A Linguistica Aplicada como fonte de energia

Ao comparar a Linguistica Aplicada (LA) a uma fonte de energia que possui varias
origens, tais como agua, vento e luz solar, e cuja adaptacdo e producdo estdo de acordo com
0S recursos e 0s ambientes apresentaveis, quero dizer que a LA da Pés-Modernidade® também
se reorganiza para compreender e fornecer energia para 0S contextos que estdo em
movimentos descontinuos e desestabilizados. Releituras linguisticas surgem objetivando
mostrar 0 momento atual vivido pelas sociedades: é a era da valorizacdo da heterogeneidade,
da fragmentacdo e da instabilidade.

Sob essa dtica, o individuo pds-moderno é identificado por Hall (2014 [1992]) como
aquele que apresenta identidades fragmentadas, descentralizadas e que vive uma crise
identitaria, que se instala a partir de dois movimentos complementares e simultaneos: o
extrinseco e o intrinseco ao individuo, que sofrem influéncias do contexto socio-histérico no
qual esta inserido, bem como dos aspectos psicoldgicos que o constituem e entram em choque
com as representagdes ja cristalizadas e tomadas por esse individuo como verdadeiras. Sao

novos pilares construidos sob outras percepc¢des para a compreensao da identidade.

° Consideramos a P6s-Modernidade, fundamentada em Stuart Hall (2014 [1992], p. 22), o periodo
correspondente a segunda metade do século XX em diante.
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Ao produzir questionamentos, o individuo se afasta da sua zona de conforto™,
alterando o seu poder de agir'* (CLOT, 2010), ressignificando suas acdes, permitindo seu
desenvolvimento e gerando conhecimento. Todavia, “o desenvolvimento do sujeito ndo segue
mecanicamente o desenvolvimento de seu poder de agir profissional” (CLOT, 2010, p. 31).
Essa saida da zona de conforto obriga o individuo a se situar novamente no mundo, a se
reinventar, a procurar novas interacoes, indicando sua descentralizacdo, diferentemente da
vivida na época da Reforma Protestante, do Renascimento e do lluminismo, por exemplo
(HALL, 2014 [1992]).

Procurando o distanciamento da zona de conforto de trabalho do engenheiro-
professor é que proponho uma estrada na qual as a¢fes de conhecer, identificar e analisar o
trabalho desse profissional se alinhem a visdo critica (PENNYCOOK, 2011), transgressiva
(PENNYCOOK, 2004, 2006, 2013), transdisciplinar (CELANI, 1998), indisciplinar, mestica
e heterogénea da LA proposta por Moita Lopes (2006, 2011, 2013) e, a partir da qual, varios
linguistas'® tém pautado suas pesquisas.

Aliada a essa perspectiva, que privilegia a realidade, o espaco de atuacdo do
individuo auténomo, consciente ¢ fragmentado e de uma “[...] mudanga que envolve a
necessidade de se alterar quem somos e como interagimos com 0 meio a nossa volta”
(CELANI, 1998, p. 140) e que incorporo nesta tese a necessidade de produzirmos
conhecimentos provenientes de vozes do sul para o sul (MOITA LOPES, 2013). Desse modo,
compreendo que os engenheiros-professores sdo ecos dessas vozes do sul no contexto
educacional especifico do IFPB, cuja maioria do corpo docente possui uma formacdo
académica voltada para o ensino, sendo representado pelos professores que ministram as
disciplinas do Ensino Médio regular, e sdo chamados de professores da formacéo geral.

A natureza da LA, ao oferecer, por exemplo, um espaco para discussdo sobre a

atividade docente via diferentes angulos, dialogando com outros campos do conhecimento,

190 uso do termo “zona de conforto” se presta a identificar o porto seguro ou o “local” bloqueador de conflitos
no qual o individuo se situa. Quero dizer que, quando saimos da zona de conforto, estamos agindo de modo
diferente com o propdsito de enfrentarmos e, talvez, mudarmos uma situagio que nos incomoda. E como se
estivéssemos agindo em um mundo que até entdo ndo haviamos entrado. Esse “local” bloqueador de conflitos
oferece uma “relativa estabilidade”, a luz de Bakhtin, ao individuo, pois pode gerar uma passividade no agir,
posto que afasta conflitos desconhecidos.

11 Clot (2007, 2010) preconiza a nogdo de poder de agir “aumentado, diminuido, estimulado ou refreado” a partir
dos afetos gerados pelo corpo humano em situagdes diversas, no nosso caso, em situacdes de trabalho.

12 para citar alguns linguistas: Machado (2004), Coracini (2007), Machado, Lousada e Ferreira (2011);
Reichmann (2012, 2013), Medrado (2008, 2012, 2013), Pereira (2014), Pérez (2014, 2015); Dantas (2014, 2015),
Aradjo (2014, 2015), Freudenberger (2015), Leitdo (2015a, 2015b, 2015c), Cavalcante (2016), Farias (2017),
Sant’ana (2017) e Silva (2017), dentre outros. Nesse contexto de produgdo da LA, ressalto também o trabalho do
Grupo de Estudos em Letramento, Interacdo e Trabalho (GELIT/CAPES-CNPq), da Universidade Federal da
Paraiba (UFPB), coordenado pelas Profas. Dras. Regina Celi Mendes Pereira, Betania Passos Medrado e Carla
Lynn Reichmann, ao qual estou vinculada como pesquisadora e aluna de doutorado.
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tais como a Psicologia, a Filosofia, a Sociologia, a Antropologia e a prdpria Linguistica,
assume o conceito de “suleamento™”, defendido por Paulo Freire (1991). Segundo Kleiman
(2013, p. 40), ¢ “a necessidade de construir conhecimentos que contemplem as ‘vozes do
sul’”, provenientes dos individuos constituidos socio-historicamente, que revelam a nossa
realidade, seja ela econbmica, politica, social, historica, étnica, racial, de género, de
nacionalidade ou profissional.

Destarte, a LA da Pdés-Modernidade torna as fronteiras pessoais, geograficas,

identitarias e de conhecimentos cada vez mais liquidas. Segundo Bauman (2005, p. 32),

€ nisso que nos, habitantes do liqguido mundo moderno, somos diferentes.
Buscamos, construimos e mantemos as referéncias comunais de nossas
identidades em movimento — lutando para nos juntarmos aos grupos
igualmente modveis e velozes que procuramos, construimos e tentamos
manter vivos por um momento, mas ndo por muito tempo.

Desse modo, estudar as (re)construcdes identitarias dos engenheiros-professores,
colaboradores desta pesquisa, via LA, é também sulear o trabalho do professor como um dos
géneros da atividade, cujo tragco marcante € a presenca do curso de licenciatura e a sua
formagdo pedagdgica. Um possivel caminho para uma interlocugdo entre esses mundos
docentes do norte e do sul é apresentado, fundamentado em suas falas. Sendo assim, a partir
do mercado e do contexto de trabalho do professor nos Institutos Federais de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia € que o norte pode ser representado pela concepgdo académica do ser
professor com formacgdo académica para a docéncia e o sul, cuja concepcdo aponta para o
engenheiro-professor com uma formacgdo académica técnica especifica. Isto significa dizer
gue, no mesmo ambiente de trabalho, o IFPB, as vozes do norte e as vozes do sul reverberam,
procurando suas identidades, suas representac@es e seu reconhecimento, em um processo de
interacdo, conflitos e desafios. Contudo, em unissono, perpassando essas vozes, estdo as da
instituicdo, que visam a formar profissionais qualificados para o mercado de trabalho; as dos
alunos, que buscam seu desenvolvimento educacional e profissional; e as dos pedagogos, que

procuram uma interacdo mais proficua com os docentes em geral.

13 0 termo sulear, identificado no Dicionério Paulo Freire, “expressa a intencéo de dar visibilidade & 6tica do sul
como uma forma de contrariar a logica eurocéntrica dominante a partir da qual o norte é apresentado como
referéncia universal. Sulear significa construir paradigmas alternativos em que o sul se coloca no centro da
“reinvengdo da emancipagio social” (ADAMS, 2008, p. 397)”. E a pratica emancipatoria desenvolvida nos
trabalhos freirianos. No caso desta pesquisa, ndo tomamos 0 espago geografico, hemisfério norte e sul, por
exemplo, como pardmetro, mas sim os dois géneros da atividade: professor licenciado e professor nédo
licenciado, como explicado mais adiante.
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Diante do exposto, para compreender o local no qual esta pesquisa se desenvolve, a
proxima secdo traz como tematica o contexto do trabalho docente no IFPB, campus
Cajazeiras, revelando um retrato da instituicdo, a partir da estrutura dos cursos oferecidos a

comunidade.

1.3 Alavancas da pesquisa: o contexto de producéo e os objetivos

Esta pesquisa de doutorado estd fundamentada no paradigma qualitativo-
interpretativista e na metodologia etnogréfica, que visa a “[...] entender, interpretar fenébmenos
sociais inseridos em um contexto” (BORTONI-RICARDO, 2008, p. 34). Tais fendmenos
permeiam o trabalho dos participantes deste estudo, em especial dos engenheiros-professores,
que precisam mobilizar saberes especificos da docéncia que ndo lhes foram apresentados
durante a formacdo académica e outros que existem em sua trajetdria de vida, por meio das
representacdes relacionadas com a sua “[...] histéria pessoal antiga, que inicia desde o
momento em que entra em sala de aula, quando crianca, na sua fase de estudante da educacéo
escolar” (RAMALHO; NUNEZ, 2014, p. 206).

Os dados produzidos por trés engenheiros-professores e por duas pedagogas provém
de uma situacdo real de trabalho, uma das reuniées da Comissdo de Educacdo e Atualizacao
Profissional (CEAP) realizada no campus Cajazeiras do IFPB, no més de maio de 2016, e
que, devido a natureza proficua e da qualidade dos textos gerados, resolvi defini-la como
contexto de producdo dos dados desta pesquisa.

Conforme a Portaria n. 071/2016, de 11 de maio de 2016, e revogada pela Portaria n.
098/2016, de 21 de junho de 2016, a CEAP estava vigente até 30 de dezembro do ano
corrente. Contudo, uma nova Portaria foi expedida, 094/2017, que prorrogou os trabalhos da
comissao até 29 de dezembro de 2017 e na qual meu nome esta inserido como membro.
Atualmente, a CEAP continua oficializada por uma nova portaria. O prop6sito da comissdo é
discutir as metodologias utilizadas pelos professores das areas técnicas do campus na
preparacdo e realizacdo das suas aulas, tendo como foco as metodologias para aprendizagem
ativa. No primeiro momento, o foco recaiu sobre os professores de Eletromecénica e de
Automacéo Industrial, cujas discussdes seriam perpassadas pelo questionamento principal da
comissao: a auséncia ou insuficiéncia de uma formacdo pedagdgica especifica para o contexto
de uma escola de ensino técnico e tecnolégico. Para tanto, uma das propostas da comissdo é a

criagdo e implementacdo de um curso de especializagdo que promova um didlogo entre a



l 30

Pedagogia e a Engenharia, levando-se em consideracdo as especificidades desse ambiente
singular e a formacdo do corpo docente.

Os questionamentos sobre o conhecimento pedagogico na formacdo do engenheiro-
professor tém como origem a interface entre a formacdo académica especifica desses
profissionais™®, cujos cursos ndo sdo licenciaturas, e o contexto de atuacdo profissional no
IFPB. E uma via de mao dupla, na qual os trés engenheiros-professores, colaboradores desta
pesquisa, assumem dois papéis interligados e conflitantes: o de engenheiro por formacéo
académica e o de professor pelo cenario de trabalho. Essa dualidade, complementar e dispar
ao mesmo tempo, demanda um imbricamento e um movimento constante entre as fronteiras
da Educacdo, da Pedagogia e da Engenharia, a fim de evitar um isolamento em cada area.
Entretanto, isso provoca uma série de indagacdes, verificadas nas conversas entre 0s
engenheiros-professores.

A busca pela interface entre os docentes no processo de se fazer ouvir e de ouvir é
apontada como uma necessidade na escola e que precisa ser cultivada, seja ela por meio
formal, como as reunibes e as formacgbes, ou informal, em conversas nas salas dos

professores. Para Bazzo, Pereira e Bazzo (2016, p. 171, grifo dos autores),

N&o existe espago, na instituicdo de ensino (sobretudo na &rea tecnologica),
para cultivar o vigor de ser-educador. Ele precisa de encontros para poder
falar-ouvir, de forma que seja acolhido por um grupo de pessoas de coracao
amoroso, compreensdo clara e muita forca interior, e livre o suficiente para
“libertad-lo” de suas “amarras internas” ou “nés internos”, ajudando-0s a se
educar e, na relagdo, ter condigdes de também educar 0s outros.

E importante salientar que o coletivo dos engenheiros-professores do IFPB do
campus analisado realiza reunides frequentes para discussdo dos problemas enfrentados, tais
como a reprovacdo em massa em determinadas disciplinas e a evasdo escolar, evidenciadas
em levantamentos realizados no campus. Entretanto, temas voltados para a ampliacdo da
formacdo dos docentes e da prdpria satde do trabalhador ndo sdo discutidos. Na maioria das
vezes, as sugestdes ficam em suspenso e uma resisténcia ao novo, como uma formagéo
continuada, é observada.

Essa nebulosidade do trabalho docente, em varios momentos das reunides da CEAP,
era ressaltada pelos membros quando vinha a tona a questdo de que a formacdo do

engenheiro-professor, interpretada por nés como meramente tecnica, era incompleta. O

¥ No Edital 334/2013, por exemplo, os candidatos a professores das diversas areas de Engenharia e afins
deveriam apresentar diplomas dos cursos de graduago ou curso superior de tecnologia.
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planejamento das aulas, a avaliacdo dos alunos, a metodologia de ensino, as dificuldades na
aprendizagem, a transposicéo da pratica no laboratério para a teoria e vice-versa, o alto indice
de evasdo escolar, dentre outros pontos pertinentes ao processo de ensino e aprendizagem,
eram nos na sua atividade laboral, sob a visdo dos nossos colaboradores da area técnica.

Acerca de uma formacao pedagdgica para profissionais com conhecimentos técnicos
e tecnoldgicos, assumo o pensamento de Libaneo (2013, p. 27), ao refletir que “os estudos
especificos realizados no ambito da formacdo académica sejam relacionados com os de
formacgdo pedagdgica que tratam das finalidades da educacdo e dos condicionamentos
historicos, sociais e politicos da escola”. Dessa maneira, uma formagdo direcionada para as
questBes humanas e sociais que perpassam 0 processo de ensino e a aprendizagem € um dos
caminhos para uma melhor inser¢do dos engenheiros-professores no contexto educacional no
qual atuam.

Diante desses questionamentos sobre o trabalho docente, a criagdo da comissao
oportunizou um espaco formativo para que eles pudessem expor, discutir e compreender 0s
sofrimentos/conflitos e o0s questionamentos provenientes de um hiato na formacéo
pedagdgica. A construcdo de uma discussdo acerca de uma formacdo especifica para esses
professores, bem como da importancia do papel das pedagogas nesse entremeio de fissuras,
pode ser uma trilha para uma melhor compreensdo do agir do professor de area técnica neste
ambiente singular.

Isto posto, como objetivo geral da tese, proponho analisar a relacdo estabelecida
entre as representacdes identitarias, o hibridismo dos géneros da atividade®, a formacdo
pedagogica, os saberes e o agir docente dos engenheiros-professores do IFPB. Sob essa
perspectiva geral, sistematizo, a seguir, as questdes de pesquisa e 0s objetivos especificos

deste estudo:

> Este termo est4 sendo proposto em uma analogia a nogdo de heterogeneidade dos géneros textuais,
desenvolvida por Marcuschi (2002).
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Quadro 1 - Questbes de pesquisa e objetivos especificos.
QUESTOES DE

OBJETIVOS ESPECIFICOS

PESQUISA
1- Como os
engenheiros- 1-Analisar como o0s engenheiros-professores
professores A
compreendem o trabalho docente, o género da
compreendem 0s . -
A atividade professor e 0s outros géneros da
géneros da . . . N
- atividade pelos quais eles transitam no ambito
atividade em um
do IFPB.
campus do
IFPB?
2- Qual a relagéo
entre o agir

docente e as suas
(re)configuracdes
na (re)construgdo
das identidades
dos engenheiros-
professores do
IFPB?

3- Quais
saberes
constituem o agir | 3- Identificar os saberes que influenciam o/no
docente desses trabalho desses engenheiros-professores.
engenheiros-
professores?

4- Como a CEAP
influencia as
representagdes
sobre o agir 4- Discutir a relacdo entre o agir docente dos
docente nos professores nesse cendrio e a formacgédo
dizeres dos pedagdgica.

engenheiros-
professores no
ambito do IFPB?

2- Investigar a natureza das representacOes
identitarias desses engenheiros-professores.

Fonte: Elaboragdo propria.

Tendo em vista as questdes de pesquisa e 0s objetivos (geral e especificos) é que
assumo a CEAP como ldcus deste estudo, concebida como espaco formativo e de
desenvolvimento, especialmente pela presenca de profissionais inseridos em diferentes
géneros da atividade: engenheiros-professores, pedagogas e eu, professora de Lingua Inglesa,
linguista aplicada e pesquisadora.

Sendo assim, 0s pontos tratados no texto produzido em uma das reunides da CEAP
se coadunam com 0s objetivos desta pesquisa situada na area da Linguistica Aplicada (LA) e
com 0S pressupostos teoricos, que constituem a base epistemologica do Interacionismo
Sociodiscursivo  (BRONCKART, 2006, 2008, 2012 [1999]), como as nogdes de
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desenvolvimento humano de Vygotsky (2007 [1984], 2008 [1987]) e com o conceito de
construcdo identitéria a partir de Bauman (2005, 2014 [2001]), Bourdieu (1997), Elias (1994a,
1994b), Hall (2014 [1992]), de identidade profissional em Dubar (2009), da releitura dos
saberes docentes (TARDIF, 2013), dos quatro elementos constitutivos do trabalho
(AMIGUES, 2004) e o que proponho: o hibridismo do género da atividade, partindo do
conceito de género de atividade de Clot (2010).

Nesse contexto investigativo, este trabalho esta alinhado a uma das vertentes de
pesquisas desenvolvidas no Grupo de Estudos de Letramento, Interacdo e Trabalho
(GELIT/CNPg/PROLING/UFPB), da Universidade Federal da Paraiba (UFPB), sobre a
descricdo e andlise das atividades do trabalho educacional, oferecendo um solido alicerce no
estudo e compreensdo do trabalho do engenheiro-professor pelo entrecruzamento dos olhares
do ISD, da Clinica da Atividade e da Ergonomia Francesa.

As pesquisas que envolvem o trabalho dos engenheiros-professores sob o viés da LA
e do aporte tedrico do ISD estdo trilhando os seus primeiros passos: a partir dessa
investigacdo, publicacdes ja foram realizadas como um artigo publicado nos anais do
Congresso de Educacdo em Engenharia (COBENGE), de 2017, e trés no de 2018, e ainda um
capitulo de livro'®, no prelo. Por outro lado, algumas dissertacdes e teses foram publicadas na
area de Educacdo e Engenharia sob outro aparato tedrico-metodoldgico. Vale ressaltar
também que ndo h& nenhuma investigacdo dessa natureza linguistica nos institutos federais,
local do inicio e do retorno do estudo.

Diante deste quadro da pesquisa, na proxima subsecdo, comentarei acerca das
representacdes que constroem as identidades do engenheiro-professor, por meio da proposta

ilustrativa do prisma.

1.4 Delineando o prisma: a formagéo do engenheiro-professor

Antes de abordar a formacdo propriamente dita desse profissional, convéem explicar
0s parametros que estabeleci para a escolha do termo engenheiro-professor e ndo professor-
engenheiro, tomando como ponto de partida 0 cruzamento proposto entre géneros da
atividade, identidades®’, trabalho docente e o contexto educacional de atuagao.

O primeiro género da atividade, o ser engenheiro, esta associado a sua formagéo e

seus saberes académicos especificos na area de Engenharia e seu trabalho como tal. Isso

16 Todos esses trabalhos foram escritos por mim, individualmente, ou com coautores.
7 Esses conceitos serdo abordados no préximo capitulo.
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significa dizer que esta é a sua primeira identidade nessa dualidade™® profissional e que, por
conseguinte, traz consigo muitas representacfes que veremos durante a analise das suas falas.
Enquanto isso, o segundo género estd situado no tempo e no espago atual - o IFPB -,
fundamentando-se em documentos oficiais e prescritivos, como o Termo de Posse, que
nomeia todos para o cargo de professor EBTT. Devido a essa natureza, os concursos publicos
da instituicdo contemplam ndo apenas licenciados, mas também bacharéis, que provém de
areas do conhecimento que ndo tém por finalidade a formacéo de professor. Tomando o edital
334/2014, cito dois exemplos: codigo 57, referente a duas vagas para Infraestrutura
(Construcao Civil), cujo perfil demandava Graduagdo em Engenharia Civil, Engenharia de
Produgdo Civil, Engenharia de Agrimensura, Engenharia de Fortificacdo e Construcéo,
Engenharia Cartogréafica e de Agrimensura, Curso Superior de Tecnologia em Agrimensura,
Construcdo de Edificios, Geoprocessamento, Controle de Obras ou Materiais de Construcéo e
0 cddigo 65 para duas vagas para Lingua Inglesa, cujo perfil solicitava Licenciatura em Letras
com habilitacdo em Lingua Inglesa, Licenciatura em Lingua Inglesa, Licenciatura em Letras
Vernaculas com Lingua Inglesa ou segunda Licenciatura em Lingua Inglesa.

Sendo assim, o terreno que o engenheiro-professor se apoia é formado por vérias
especificidades que vao além da sua formacgdo académica e que, por este fato, demanda um
estudo transdisciplinar, como o proposto nesta tese.

Quando lidamos com o trabalho docente, uma das questdes suscitadas diz respeito ao
reconhecimento, tanto pessoal quanto profissional, de si por si mesmo e, especialmente, pelo
outro. Sobre tal ponto de vista, as identidades sdo as formas pelas quais nds somos
apresentados as diversas formacdes sociais, sejam elas a familia, a equipe de trabalho, o time
de futebol etc. Por meio delas é que geramos sentimentos de pertencimento, de seguranga, de
confianca e de conforto. Ao mesmo tempo em que construimos nossas identidades por meio
das influéncias sociais, varias outras flutuam ao nosso redor, moventes e liquidas,
representando discursos, emogdes e comportamentos de outros. Para Chanlat (2011, p. 114),
“falar de identidade € reenviar ao conjunto das representagdes o que uma pessoa tem dela”.

Desse modo, sob o olhar de uma formacéo profissional especifica, & que proponho a

figura do prisma®®, visando a identificar e compreender como as representacdes dos géneros

8 Assumo dualidade como complementariedade necessaria & atividade docente realizada pelos engenheiros-
professores no contexto do IFPB, e ndo como pontos opostos e/ou contraditdrios.

19 A figura que esta localizada em cada niimero de péagina é o desenho do paraquedas desenvolvido por Leonardo
da Vinci, em 1485, que, ao apresentar um formato de prisma, revelou-se como uma identidade visual da minha
pesquisa. Ao desafiar a sociedade e as suas regras, Leonardo da Vinci tornou-se um dos maiores inventores,
construtores, anatomistas, arquitetos, pintores, poetas e estudiosos da humanidade, percorrendo varias estradas
cientificas, negando o reducionismo da ciéncia e a setorizagdo dos conhecimentos. Uma inspiracdo humana!
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da atividade e das identidades dos engenheiros-professores os constroem e sdo construidas. Os
temas discutidos, repletos de representacdes, constituidos pelas vozes de outro(s) e
materializados no corpus produzido, serdo a fonte geradora dos conhecimentos que definirdo
os elementos®® desse prisma.

A escolha dessa figura geométrica tem relacdo com a natureza profissional dos
colaboradores da pesquisa, bem como a propriedade de decompor a luz branca no espectro de
cores, sob a influéncia de elementos do prisma. E dessa forma que represento as identidades
do engenheiro-professor: sua origem no campo da Engenharia (representada pela luz branca)
e a sua nova constituicdo (o espectro de cores) influenciada pelo contexto do IFPB, pelos
coletivos de trabalho, pela natureza do ensino, pelas prescri¢des, pelas ferramentas, dentre
outros elementos que poderdo ser revelados no decorrer da leitura dos dados. Desse modo, 0
prisma, com base, altura, faces laterais, vértices e arestas e os feixes de luz, podem contribuir
para a concepgdo do hibridismo dos géneros da atividade, que procuro desenvolver neste
estudo.

Dessa forma, exponho, no segundo capitulo, o aporte tedrico que fundamenta este
estudo sobre géneros da atividade, saberes e identidades do engenheiro-professor; no terceiro
capitulo, a metodologia de pesquisa, o contexto de geracdo dos dados, 0s colaboradores, 0s
instrumentos de geracdo dos dados e as categorias linguisticas apropriadas na andlise,
desenvolvida no capitulo quatro. Por fim, o quinto capitulo traz as considera¢des finais deste
estudo e seus possiveis desdobramentos.

Tendo apresentado e introduzido em linhas gerais a proposta desta tese, tomo agora a
direcdo teorica tracada com base nos dados analisados. Deixo claro ao leitor que me detive as
teorias nas quais encontrei respaldo para uma leitura do corpus pesquisado, sendo responsivas
as questdes de pesquisa e aos objetivos apontados nesta introducdo. Espero, desse modo,
promover um didlogo entre as varias ‘“caixas cientificas”, apropriando-me do que a
Linguistica, a Sociologia, a Filosofia, a Educacdo, a Pedagogia e a Engenharia tém a
contribuir neste trabalho, negando, dessa forma, o reducionismo e compartimentalizacdo do

conhecimento.

20 Neste capitulo introdutério, apenas sinalizo a figura, sem defini¢6es ou conclusdes prévias.
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2. POR UMA ENGRENAGEM TEORICA: FACES EM CONSTRUCAO

Toda pesquisa tem por objetivo explorar alguma esfera da realidade
(VYGOTSKY, 2007 [1984], p. 104).

Um dos grandes desafios desta pesquisa é interpretar e compreender como se realiza
o trabalho do engenheiro-professor, com suas especificidades técnicas, académicas e
logisticas (sala de aula e laboratério, por exemplo), sob o ponto de vista linguistico.
Identificar como a atividade desse profissional é influenciada pelas suas praticas, pelas suas
experiéncias pessoais e profissionais, pelo seu ambiente de trabalho, pelos documentos
oficiais, pelos instrumentos materiais e simbdlicos utilizados na sua rotina docente e pelos
diversos coletivos que se articulam & sua realidade € uma acdo necessaria para discutir o papel
da formacdo docente e da compreensdo, deste engenheiro-professor acerca do seu trabalho no
contexto da Educacdo Basica Técnica e Tecnologica (EBTT).

Este contexto, a CEAP, localizado no campus de Cajazeiras, do Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia da Paraiba (IFPB), apresenta-se como um espago novo para
discussOes a respeito da formacdo docente deste profissional em especifico e cujos didlogos
produzidos constituem o corpus desta tese, 0s quais serdo estudados sob o viés do arcabouco
tedrico do Interacionismo Sociodiscursivo (BRONCKART, 2006, 2009, 2012 [1999];
MACHADO; BRONCKART, 2009), doravante ISD. Assim, parto do pressuposto de que é

importante

[...] demonstrar que as préticas linguageiras situadas sdo 0s instrumentos
principais do desenvolvimento humano, tanto em relacdo aos
conhecimentos e aos saberes quanto em relacdo as capacidades do agir e da
identidade das pessoas (BRONCKART, 2006, p. 10, grifos meus).

Isto significa dizer que é por meio dos textos, lugar da morfogénese da acdo®, que
materializamos o agir humano, acessando as representacdes dos individuos acerca de diversos
temas, mobilizando varias dimensfes, ressaltando os saberes que 0s constituem e as
identidades que o apresentam no social. O texto oral ou escrito € o lugar onde organizamos,

regulamos, identificamos, reconfiguramos e ressignificamos nossas a¢oes, sendo, desse modo,

2 Bulea (2010, p. 82-83) define morfogénese da agdo como “o proprio processo de criagio dessas formas
interpretativas, ou ainda 0 movimento linguageiro no qual se produz a interpretacdo do agir-referente”.
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gerador de desenvolvimento humano. Logo, as reflexdes acerca do agir podem “I...]
redesenhar, parcialmente, o0 meio em que se vive” (SCHWARTZ, 2011, p. 139).

Sob esse olhar, retrato o trabalho do engenheiro-professor como fonte de uma
discussdo acerca do hibridismo de dois géneros da atividade e da (des)construcdo identitaria,
vertentes desta pesquisa, que tentarei identificA-los ao longo da minha escrita. Este
imbricamento, muitas vezes ndo observado claramente, pode apontar diregdes para uma
modificacdo, adequacdo e/ou ressignificacdo da pratica pedagdgica desses profissionais nos
institutos federais. E importante destacar que este trabalho visa corroborar o papel da
linguagem e da lingua em uso como fio condutor de estudos sobre o homem e o seu trabalho,
conforme nos diz Rajagopalan (2006 [1998], p. 41-42):

A identidade de um individuo se constr6i na lingua e através dela. Isso
significa que o individuo ndo tem uma identidade fixa anterior e fora da
lingua. Além disso, a construcdo da identidade de um individuo na lingua e
através dela depende do fato de a propria lingua em si ser uma atividade em
evolugdo e vice-versa. Em outras palavras, as identidades da lingua e do
individuo tém implicacbes mutuas. Isso por sua vez significa que as
identidades em questdo estdo sempre num estado de fluxo.

Caminhando lado a lado aos pressupostos do ISD, procuro identificar, mediante o
aporte dos fundamentos da LA, a trajetéria da Engenharia a Educacdo via praticas
linguageiras, perpassando os aspectos especificos das areas de Exatas e de Humanas. Sendo
assim, assumo também a ideia de uma LA intervencionista, que, ao reverberar as vozes dos
professores, revela um novo status assumido por esse profissional: o de professor que
pesquisa a sua propria pratica e as praticas dos seus pares, buscando entender e gerir melhor a
atividade docente.

Em face de tal posicionamento intervencionista proposto pela LA moderna, com o
qual o ISD se coaduna, novas discussdes a respeito do sistema de ensino e do trabalho
docente vém, proficuamente, sendo fomentadas, sobretudo por professores-pesquisadores.
Assim, esta pesquisa se alinha com os estudos sobre o trabalho do professor compreendido
pelo ISD como atividade humana, na medida em que as suas varias dimensdes Sdao
interpretadas e analisadas, sob uma ética abrangente e interativa, considerando-se que ciéncias
como a Sociologia, a Filosofia, a Educagdo, a Psicologia e a Linguistica, por exemplo,
dialogam, constituindo seu escopo tedrico e negando o reducionismo cartesiano, com um Viés
teorico que defende a superacdo dessa dualidade entre conhecimento e corpo. Nesse sentido,

retomo a construcdo do mosaico epistemologico apresentado na Introducdo, apoiado nas
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influéncias dos estudos identitarios (ELIAS, 1994a, 1994b; BOURDIEU, 1997; BAUMAN,
2005, 2014 [2001]; HALL, 2014 [1992]; DUBAR, 2009), dos saberes docentes (TARDIF,
2013) e dos estudos das Ciéncias do Trabalho, em especial da Clinica da Atividade, que
apresenta o conceito de género da atividade (CLOT, 2007, 2010) e da Ergonomia da
Atividade Francesa (AMIGUES, 2004), com os quatro elementos constitutivos do trabalho,
estas duas Ultimas correntes localizadas na Psicologia do Trabalho (FAITA, 2005; CLOT,
2007, 2010).

Ao aliar a LA a linha interacionista sociodiscursiva, a Engenharia e a Educacao,
procuro cruzar os horizontes teoricos, promovendo uma fluidez entre as fronteiras para
compreender como uma interface entre a pratica pedagdgica e a préatica engenheira pode
possibilitar mudancas nos participantes envolvidos na pesquisa, no que concerne a sua pratica
docente, e, como um dos colaboradores da pesquisa diz: “Engenheirizar a Pedagogia e
pedagogizar a Engenharia®”.

Como eu ndo tenho acesso direto as acdes dos colaboradores da minha tese (um dos
pressupostos do ISD), pois apenas o proprio individuo tem essa senha, as minhas analises
serdo tracadas a partir das representacdes®, de natureza sempre dialética, produzidas pelos
cinco colaboradores. Ao mesmo tempo em que sdo representacdes construidas socio-
historicamente, elas apontam para singularidades de cada um desses trabalhadores que séo
reveladas discursivamente a pesquisadora, e que, segundo Bronckart (1998, p. 16), “[...] se
apoia nas unidades representativas delimitadas (imagens mentais, ideias, sentimentos, etc.),
pensamento que se revela inclusive acessivel a ele mesmo, ou seja, potencialmente
consciente”.

Assim, as acOes, 0s anseios, as frustraces, 0s questionamentos e as necessidades
podem ser identificados por meio das produc@es verbais, cuja funcdo é de suma importancia
para a compreensao da atividade de trabalho e do desenvolvimento do trabalhador, revelando
gue nosso inacabamento ¢ constante e infinito, uma vez que “onde hé vida, ha inacabamento”
(FREIRE, 2011, p. 50).

Pensando nesse aspecto do individuo em relacdo ao processo de construcdo

identitaria do engenheiro-professor e do hibridismo dos géneros da atividade é que construi o

22 Esse aforismo virou praticamente o lema da CEAP.

2 E importante salientar que, segundo Bronckart (1998), em um primeiro momento, as representacdes podem ser
qualificadas de individuais, pois 0 sistema de pensamento esta disponivel para cada ser humano. Entretanto,
como continua o autor, apoiado nos estudos de Durkheim (1898), ha representacGes coletivas, que se organizam
externamente ao individuo, em um movimento de transposi¢do de conhecimentos de geragao para geracao.
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meu olhar sobre os dados, tendo a Linguistica Aplicada como o lugar das minhas

interpretacdes, conforme ilustro na figura a seguir:

Figura 1 - As roldanas epistemolégicas desta pesquisa.
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Fonte: Elaboragao propria, com base em dados provenientes do Google Imagens.

A fim de estabelecer o percurso tedrico seguido neste estudo, este capitulo encontra-

se organizado em cinco sec¢des. Cada se¢do abordara um pilar tedrico que sustentara o dialogo

proposto entre os dados e a sua analise. Desse modo, discuto, em 2.1, o conceito de género da

atividade e do seu hibridismo fundamentado nos quatro elementos constitutivos do trabalho

(subsecdo 2.1.1); em 2.2, abordo as nocBes de saberes docentes; em 2.3, exponho a analogia

entre refracdo e (des)construcdo identitaria; em 2.4, trago o papel da linguagem como pilar

nas interagdes sociais na CEAP, com uma apresentacdo do ISD e sua base epistemoldgica

(subsecdo 2.4.1) e a edificacdo de analise (subsecdo 2.4.1.1), e finalizo com uma reflexédo

acerca do desenvolvimento humano e sua relevancia para esta pesquisa em 2.5.
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2.1 Dois eletrodos**? Dois géneros da atividade? Engenheiro e Professor?

Partindo de uma interpretacdo da atividade humana para a de uma concepcao
ampliada do trabalho do professor no contexto do IFPB, procuro salientar as agdes do
engenheiro-professor, o papel dos variados coletivos de trabalho, a sua pratica docente, sua
interacdo com os alunos e com seus pares, 0s documentos que regulam e direcionam o seu
agir, dentre outros aspectos. Para isso, levo em consideracdo os conceitos de atividade, agéo,
motivo e finalidade que perpassam os dois géneros da atividade. A figura a seguir apresenta
as nogdes constitutivas do trabalho humano, fundamentada nas bases teodricas do ISD e que

serdo abordadas nas interpretacGes dos dados.

Figura 2 - Os conceitos de trabalho desenvolvidos na analise.
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Fonte: Elaboracao propria, com base em dados provenientes do Google Imagens.

Além dessa visdo do ISD, o trabalho é considerado uma atividade tripartite, a luz dos
estudos da Clinica da Atividade, pois é dirigida ao trabalhador, aos outros e ao objeto
(MACHADO, 2007, p. 92). Clot (2007, p. 116), ao discorrer acerca da atividade, assume que
ela é amorfa, pois essa visdo tripartite se desenrola em um terreno para o desenvolvimento do
real da atividade, a partir do possivel e do impossivel de serem realizados. O real da atividade
é 0 somatorio do trabalho realizado com o trabalho n&o realizado. E composto pelo visivel e 0
invisivel do trabalho, ou seja, ndo somente o que foi prescrito, planejado e executado, mas

também todos os impedimentos, os conflitos gerados e as agcdes que nédo se realizaram.

2 A escolha por esse termo deu-se pela ideia de polaridade que os eletrodos possuem, ao serem também
chamados de polos, possibilitando, dessa forma, o questionamento ao longo desta tese sobre a existéncia ou ndo
de uma distancia entre os géneros da atividade.
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Com essa leitura, a Clinica da Atividade amplia e (re)dimensiona a nocdo de
trabalho, como ilustrado na figura a seguir.

Figura 3 - O iceberg representativo do real da atividade (adaptado de Medrado, 2012).
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Fonte: Elaboragdo propria, com base em dados provenientes do Google Imagens.

Nessa perspectiva, 0 género da atividade ou género profissional (CLOT, 2007, 2010)
compreendido como “[...] uma forma de rascunho social que esboca as relacbes dos homens
entre si para agir sobre o mundo” (CLOT, 2007, p. 50), relaciona-se a uma atividade social,
nesse caso, ao trabalho e a formacdo social representada pelo coletivo composto pelos
trabalhadores que desempenham suas agdes sob a égide de um mesmo métier. Esses
trabalhadores compartilham uma memdria coletiva comum, que organiza o seu meio de
trabalho, criando uma zona de seguranca (ou de conforto) para que realizem suas atividades.
Esse “terreno profissional”, regido pelas regras de oficio e pelas prescrigdes, que disponibiliza
ferramentas para o coletivo de trabalho®, e permeado pelas identidades moventes dos
individuos, é o que chamamos de género da atividade.

O trabalho em cooperacdo entre mim, os engenheiros-professores e as pedagogas é
um exercicio constante de deslocamentos sociais, linguisticos e profissionais, a partir da
minha vivéncia de mundo, especialmente da minha area académica: a Linguistica Aplicada.
Visbes distintas acerca do que é ser professor, interagir com o aluno, compreender que a

aprendizagem ndo é linear e que ndo se desenvolve a0 mesmo tempo para todos séo alguns

% As regras de oficio, as prescricdes, as ferramentas e o coletivo de trabalho sdo os quatro elementos
constitutivos do trabalho, segundo Amigues (2004). Tais elementos serdo abordados na secdo 2.1.1, pois séo
importantes para o estudo dos géneros da atividade relacionados aos engenheiros-professores.
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aspectos que oportunizaram uma ampliacdo do meu modo de enxergar o trabalho docente
realizado por esses profissionais, bem como a formagdo continuada especifica e singular
necessaria.

Isso significa dizer que, neste contexto especifico de trabalho, as representacdes
identitarias que caracterizam o género da atividade estdo vinculadas a historia coletiva dos
engenheiros e também aquela dos professores. Ao invés de dois eletrodos, que ndo entram em
contato, 0 engenheiro-professor esta se movimentando constantemente entre um e o outro, a
ponto de, muitas vezes, estarem totalmente imbricados.

Defendo a ideia de que, nessa situacdo conflituosa, um transito passa a ser
estabelecido, com vérias interse¢des, entre os dois géneros de atividade, nos quais ele se
encontra inserido - o referente a sua formacdo académica e o da sua atual formacdo
profissional —, e as suas identidades. Ndo se pode desconsiderar a memoria coletiva dos
engenheiros, por exemplo, quando eram alunos da graduacéo e seus professores passavam
listas de exercicios para serem resolvidos em casa. Essa pratica, adotada por muitos
engenheiros-professores do campus do IFPB, contexto desta pesquisa, revela-se como uma
transposicdo de uma ferramenta utilizada na graduacdo e que foi apropriada por eles ao se
tornarem docentes. Outro fator a ser considerado € que a insercdo neste novo género da
atividade, qual seja, ser professor, aponta tracos de saberes provenientes da sua formacao
escolar anterior a graduacdo e a sua formacdo académica prévia, quando representacdes do
que é ser professor foram construidas e consolidadas. Entretanto, a partir da sua entrada em
um novo contexto, diversas situacdes passam a demandar novas interpretacdes sobre esse agir
docente previamente sedimentado.

As caracteristicas que os fizeram pertencer ao género da atividade proveniente da
formacdo académica (engenheiro) estdo presentes no seu agir, (re)configuradas,
ressignificadas e adaptadas ao seu contexto de trabalho e também inseridas neste outro
género. Assim, tomamos Schwartz (2011, p. 132) para ilustrar qudo conflituosa é a relacao
entre construcdo identitéaria e a préatica docente:

A vida social, as organizacdes, as instituicdes nos solicitam a fazer, agir,
produzir, o que é normal. Ora, com essa atividade assim requerida, ddo-se
por convidadas, sem nenhuma escapatoria, essas multiplas dramaticas, as
vezes evidentes ou explosivas, mas frequentemente muito pouco visiveis,
formuladas, que consomem ou mobilizam do interior todo o nosso ser
bioldgico e histérico, corpo e alma.
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Conflitos que geram crises identitarias, mas que ndo necessariamente sdo negativas
por serem crises, a inércia ou a acomodagdo € que podem caracterizar a crise de maneira
negativa. Portanto, para evitar essa inércia, faz-se necessario valorizar 0s espagos de
interacdo, refletindo sobre as acgdes realizadas e ndo-realizadas, compreendendo as
representagdes coletivas acerca da realidade docente.

Assim sendo, fazemos uma analogia entre a definicdo de Bourdieu (1997, p. 55)
sobre 0 espaco de interacdo e o conceito de género de atividade de Clot (2007, 2010),
sobretudo no contexto no qual a nossa pesquisa se desenvolve. Acerca do espaco de interagéo,
Bourdieu sugere que: “para compreender o que pode ser dito e sobretudo 0 que ndo pode ser
dito no palco, é preciso conhecer as leis de formacao do grupo de locutores — é preciso saber
quem ¢ excluido ¢ quem se exclui” (BOURDIEU, 1997, p. 55, grifo do autor).

Da mesma forma, sobre o género profissional, podemos afirmar que, para
compreender 0 que pode ser feito e, sobretudo, o que ndo pode ser feito no palco — a atividade
docente -, é preciso conhecer as suas leis de formacdo, por meio do acesso a sua memoria
historica e coletiva. Assim, podemos dizer que esse deslocamento continuo entre o género
profissional proveniente da formacédo académica e o atual (professor) também é uma atividade
conflituosa para esses trabalhadores do ensino. Contudo, esse conflito “[...] pode ser fonte
para aprendizagem de novos conhecimentos e para 0 desenvolvimento de capacidades do
trabalhador, ou fonte de impedimento para essas aprendizagens e para esse desenvolvimento”
(MACHADO, 2007, p. 92).

Nesse sentido, hd uma renovagdo constante no imbricamento dos dois géneros da
atividade. O proprio verbalizar dos engenheiros-professores demonstra como as fronteiras sao
tdo liquidas entre esses dois espacos. Representacfes acerca da docéncia sdo perpassadas por
dizeres provenientes do lugar ocupado pela Engenharia, revelando que transpor os
conhecimentos do engenheiro para a sala de aula, em aulas teéricas, por exemplo, demanda
agires especificos da caixa de memdria do que é ser professor. Planejar uma aula ou explicar
um conteddo, muitas vezes, sdo a¢les provocadoras para qualquer profissional que atua na
docéncia, tenha ele formacdo pedagOgica ou ndo. Entretanto, ter no¢bes sobre didatica,
processos de aprendizagem, elaboracdo de avaliagGes, dentre outros enfoques, oportuniza
diadlogos mais amplos sobre as formas de ensinar. Isto corrobora a nogdo da Ergonomia de
que “o trabalho do professor é um enigma”, (SAUJAT, 2002 apud GUIMARAES;
MACHADO; COUTINHO, 2007, p. 91). Logo, o trabalho docente e os seus elementos
constitutivos sempre serdo interpretados de variadas formas e apresentardo caminhos diversos,

como retratados a seguir.
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2.1.1 Os elementos constitutivos do trabalho

Toda atividade humana se desenvolve em um ambiente socio-historico, construido
por diversas culturas. O mesmo acontece com o mundo do trabalho: a cultura profissional é o
alinhavar entre as regras de oficio, as prescricdes, as ferramentas e o(s) coletivo(s) de
trabalho. Apresento, dessa maneira, os elementos constitutivos do trabalho, fundamentados
nos estudos de Amigues (2004), na Ergonomia Francesa, cuja contribuicdo reside na
concepgdo do trabalhador como verdadeiro protagonista da sua pratica, e ndo um mero
executor de prescricbes. Segundo o autor, tais elementos mobilizam as capacidades do
trabalhador em situacdes de trabalho, na medida em que organizam o meio, anunciando 0s
procedimentos, criando uma zona de conforto para o individuo, promovendo o
reconhecimento entre os seus pares e (re)configuragdes do agir.

A Ergonomia e a Clinica da Atividade sdo abordagens que estudam o
desenvolvimento do conceito de atividade, porém com certas diferencas de aporte. De forma
sucinta, a diferenca entre a Clinica da Atividade e a Ergonomia Francesa reside no fato de que
a primeira, por um viés psicolégico, aborda o trabalhador & luz do seu desenvolvimento
humano, o que ndo é contemplado nas pesquisas da Ergonomia. Esta estuda a adaptacdo do
trabalho ao homem, indo de encontro a visdo taylorista de 0 homem se adaptar ao trabalho.

Os elementos do trabalho, construidos sécio-historicamente, passados de geracdo em
geracdo, evoluidos no espaco e no tempo, sdo constituintes da atividade humana e também
corresponsaveis pela construcdo identitaria dos trabalhadores. Esses elementos, somados as
representacdes linguisticas, sociais, psicoldgicas, politicas, educacionais, dentre outras, séo
fabricantes das memdrias coletivas dos diversos géneros da atividade. Sdo como turbinas que
acionam o agir do profissional, tendo sua origem, muitas vezes, na propria formacao
profissionalizante do individuo.

Desse modo, exponho o primeiro elemento constitutivo do trabalho: as regras de

oficio.

2.1.1.1 As regras de oficio

No mundo do trabalho, o trabalhador precisa se enxergar no métier, ou melhor, entrar
na atividade, compreender as suas tarefas, trabalhar em equipe, desenvolver acdes e se
reconhecer no outro. Para isso, as regras de oficio assumem o papel de “[...] uma memdria

comum e uma caixa de ferramentas” (AMIGUES, 2004, p. 43).
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As regras de oficio sdo organizadoras do meio-aula®® do docente e do aluno, isto &,
“as atividades do professor se realizam, portanto, em um espago ja organizado.” (SOUZA-E-
SILVA, 2004, p. 90). Esse espaco pode ser a sala de aula tradicional, a sala multimidia, o
laboratdrio e as oficinas de mecanica, no caso do engenheiro-professor. Para os profissionais
que trabalham nesses dois Ultimos espacos, normas de seguranga, comportamentos, vestuario,
temperatura ambiente sdo diferentes do “tradicional” meio-aula.

Além do planejamento, ha especificidades na atividade de trabalho que geram uma
retroalimentacdo dessas regras do oficio (comparada a retroalimentacdo que o estilo
profissional faz com o género da atividade). Segundo Clot (2007, p. 49), “o género social, ao
definir as fronteiras moveis do aceitavel e do inaceitavel no trabalho, ao organizar o encontro
do sujeito com seus limites, requer o estilo pessoal”. O estilo ¢ a marca ou impressdo dada
pelo individuo no/ao seu trabalho ao reinterpretar e reutilizar recursos disponiveis no meio, a
partir de suas vivéncias pessoais, académicas e profissionais, tomando como pontos de partida
e de chegada o seu contexto social de atuacdo, podendo, dessa maneira, empreender
transformacdes no género da atividade.

Desse modo, renovacdes de configuracbes sdo demandadas pelo professor, pelos
alunos, pela situacdo de trabalho, pelas metodologias utilizadas, pelas ferramentas
apropriadas, pelas prescricbes reinterpretadas e pelos seus pares. Numa visdo mais
amplificada desses quatro elementos, as ferramentas, as prescri¢des e os coletivos de trabalho
estdo inseridos nas regras de oficio e todos eles dentro de um contexto maior, qual seja, a

atividade de trabalho.

2.1.1.2 As prescricdes

Como instrumento mediador das relagdes humanas, as prescricdes apresentam uma
natureza hereditéria, percorrendo a vida do individuo desde o seu nascimento. Suas
construcdes se ddo via relacdes de poder: ora servindo de instrumentos de exploracdo e de
opressdo da vida social, ora como facilitadoras e reguladoras das relacdes sociais e

trabalhistas, e de organizadoras dos meios educacionais e de trabalho.

% Tomo de empréstimo o conceito de meio-aula de Amigues (2004), a partir do que ele chama de meio de
trabalho. Segundo o autor, “a organizagdo de um meio de trabalho é certamente orientada para a atividade dos
alunos”, bem como “para o professor, que vai ser o executor de sua propria concepgdo” (AMIGUES, 2004, p.
45). Esse meio-aula, regulado por prescrigdes e ferramentas, disponiveis no espago e apropriadas pelo professor
e pelos alunos, é uma co-construgdo desses personagens, tendo como objetivo organizar o trabalho do outro e de
si mesmo.
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As prescri¢bes, de acordo com o contexto sdcio-histérico no qual esta inserida,
fazem o papel de “amigas” e/ou de “inimigas” da histoéria humana, como no caso do sistema
educacional, mas especificamente do trabalho do professor em uma escola, ao assumirem um
papel facilitador para esse individuo, posto que apresenta as suas tarefas, aponta o0s
direcionamentos e estrutura o seu agir. Nesse primeiro momento, o da entrada no
desconhecido, o professor “se molda” temporariamente por esse padrdo, analisando e
aprendendo com o0s seus pares a como fazer uso dessas normas. Contudo, quando ele ja
reconhece o seu lugar de atuacdo, conhece seus alunos, compreende a dindmica da instituicao,
apropria-se de varias ferramentas e, principalmente, quando assume sua posicdo de ator e
enxerga como o seu agir linguageiro e praxiolégico influenciam no processo de ensino e
aprendizagem, nas reconfiguracdes das suas aulas, na democratizacdo do espaco para
discuss@es e na dinamica com os alunos, as prescri¢des, antes reguladoras e organizadoras de
um padréo, passam a sofrer releituras e, consequentemente, ressignificagdes. As vezes, muitas
delas s&o transgredidas e deixadas de lado em um processo, reconhecido por Schwartz (2011,
2016) como renormatizacdes.

As prescri¢bes apresentam valor para nés quando a compreendemos e gquando, de
alguma forma, dizem respeito ao nosso agir. Quando isso ndo ocorre, o transgredir ndo passa
a ser um problema para o individuo. Isso tanto para as a¢des que sdo favoraveis ao trabalhador
ou ndo. As regras, portanto, precisam existir para que as interacfes sociais se realizem de
forma apropriada e que, de certa forma, os comportamentos humanos sejam regulados. Nem
sempre 0 bom senso pode assumir esse papel, haja vista que, mesmo sendo uma construgédo
social, o subjetivo tem a sua forca e a sua autonomia. Nem sempre 0 bom senso pode assumir
esse papel, mesmo sendo uma construgdo social, o subjetivo tem a sua forca e a sua
autonomia. O motivo ressaltado por Chanlat (2011, p. 117) para que as organizacdes
funcionem diz respeito a mobilizagdo da inteligéncia pratica dos individuos “[...] para fazer as
coisas acontecerem a despeito das regras e dos procedimentos prescritos frequentemente
inaplicaveis na pratica”.

E o caso, por exemplo, das regras existentes no proprio género da atividade, no
contexto no qual estamos inseridos e nas nossas proprias interpretacdes sobre o trabalho que
exercemos - as chamadas autoprescricdes. Comecar a aula pontualmente as 7 horas da manha,
realizar a chamada, corrigir 0s exercicios, levar instrumentos de medicdo para 0s
experimentos, preparar slides que provoguem a curiosidade dos alunos e procurar utilizar
metodologias para a aprendizagem ativa sdo alguns exemplos das (auto)prescricdes que

norteiam a atividade docente. Entretanto, temos a capacidade de renormatizar muitas delas,
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adequando-as ao momento de ensino e a realidade das nossas aulas. Precisamos compreender
que nossos planos de aula ndo funcionam integralmente em sala ou nos laboratérios, muito
menos os livros e apostilas que adotamos, posto que lidamos com emocGes, conhecimentos,
expectativas e sofrimentos diversos nos ambientes de aula, que cada aluno é um ser humano
unico e diferente, com sua “caixinha de pensamentos e de sentimentos” e com seu processo de
desenvolvimento heterogéneo e singular (LOUSADA; BARRICELLI; OLIVEIRA, 2011,
MACHADO; BRONCKART, 2005, 2009; MACHADO; LOUSADA, 2013; DANTAS, 2014;
ARAUJO, 2014; FREUDENBERGER, 2015; VELOSO-LEITAOQ, 2015a).

Exemplificando as prescrigdes que provém de documentos, cito as leis e 0s estatutos
que regem as profissdes, que sdo expostos para conhecimento do futuro trabalhador na prépria
instituicdo educacional na qual ele estuda durante a sua formacdo académica. Para 0s
professores, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB, 1996) € estudada
durante a licenciatura, pois ela é fundamental na exibicdo da paisagem do sistema educacional
brasileiro. No caso da Engenharia, a lei disponibilizada é a Lei n. 5.194, de 24 de dezembro
de 1966, que regula o exercicio das profissdes de engenheiro, arquiteto e engenheiro-
agronomo e apresenta as suas orientagdes. Além dos documentos provindos das esferas
superiores, h& os regimentos internos, os planos de curso, as ementas, 0s planos de aula e
outros que mapeiam e organizam o trabalho do docente em sua instituicao.

Esse pequeno panorama documental ilustra a importancia de uma integracao entre o
académico, o profissional e o social norteando “[...] a escola e o trabalho como lugares de
memoria ¢ de identidade” (CIAVATTA, 2005, p. 01). Lugares permeados e (trans)formados

por ferramentas como sera exposto a sequir.

2.1.1.3 As ferramentas

A leitura e a interpretacdo dos dados desta pesquisa me conduziram a uma ampliagéo
desse conceito que pode oferecer mais subsidios para responder a questdo sobre o hibridismo
dos géneros da atividade. Ao analisar as representacdes dos engenheiros-professores, percebi
os diferentes papéis assumidos pelas ferramentas materiais e/ou simbdlicas, como o caso da
linguagem, quando interpretadas sob as oticas do trabalho docente e do trabalho do
engenheiro.

Desse modo, com vistas a clarificar a no¢do de ferramenta nesse contexto hibrido,
assumo trés classificagdes: duas que delimitam o professor e o engenheiro, separadamente,

cada uma em seu ambiente de trabalho (ferramentas didaticas e ferramentas técnicas) e uma
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reveladora do género engenheiro-professor (ferramentas hibridas). Essa interpretacdo se
apoia em dois vertices: o contexto de utilizacdo da ferramenta e por quem ela estd sendo
apropriada, sob o ponto de vista do género da atividade.

E importante ressaltar que a classificagdo proposta esta condicionada ao seu contexto
de utilizag&o, o que implica que, ao analisar o papel de uma ferramenta a partir do dizer do
professor, leva-se em consideracdo o momento, o(s) objetivo(s) e o(s) personagem(ns)
envolvidos na situacgéo.

Defino as ferramentas didaticas como aquelas apropriadas pelo professor,
disponibilizadas no meio docente e acessadas mediante suas fungdes com o fito de atender as
finalidades e as necessidades do profissional. Nesse sentido, as ferramentas didaticas séo
aquelas utilizadas em salas de aula, nos laboratérios de escolas regulares, nas reunifes
pedagdgicas e em outras situacbes que sdo caracteristicas do trabalho docente. As
metodologias de aprendizagem ativa como a sala de aula invertida (SAI)?’, os livros didaticos,
as fichas de chamada, os datashows e os bicos de Bunsen?®, por exemplo, sdo ferramentas que
organizam o trabalho do professor.

Um exemplo de ferramenta didatica que tomo a partir de conversas informais com os
engenheiros-professores € a lista de exercicios que, apesar de apropriadas, sao criticadas por
muitos. Tais criticas fundamentam-se na falta de interesse ou de conhecimento do aluno.
Entretanto, todos com o0s quais conversei sdo unanimes em afirmar que as listas séo
importantes e que devem fazer parte da sua pratica docente. Identifico nessas conversas que
os professores ndo concordavam com a quantidade de exercicios dada pelos seus professores
na graduacdo, mas continuavam a reproduzir esse modelo de agir e se apropriar dessa
ferramenta. Dizem que é importante que 0s alunos sejam expostos a n situacdes que possam
demandar novos célculos e abordagens ou reajuste de uma maquina, por exemplo.

Tomando o trabalho do engenheiro, ferramentas especificas a esse género sdo
apropriadas: trenas, motores, roldanas, placas de circuito, micrometros, capacetes, dentre
milhares de outras. Quando se ouve falar de capacitores, por exemplo, associamos,
primeiramente, a0 mundo da Engenharia e ndo ao mundo da docéncia. Sendo assim, classifico
tais ferramentas como ferramentas técnicas, caracteristicas do arsenal de artefatos

disponibilizados no género de atividade engenheiro.

%" A sala de aula invertida ¢ focada na abordagem “student-centered”, pois “a aula gira em torno dos alunos, nio
dos professores. [...] O professor esta presente unicamente para prover feedback especializado” (BERGMANN,
2018, p. 14).

% Dispositivo utilizado em laboratérios para aquecimento de solugdes.
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Em um primeiro momento, ao classifica-las sob dois pontos de vistas distintos, tem-
se a impressdo que caminho em dire¢Oes opostas. Na verdade, a leitura dos dados mostrou a
importancia de compreender como 0s engenheiros-professores enxergam essas ferramentas,
pois elas sdo um dos elementos-chave para a construcdo identitaria desse profissional e de
uma possivel “senha hibrida”. Elas ndo sdo excludentes e nem antagonicas: elas sdo dialéticas
e dialdgicas, a partir do momento em que assumo o hibridismo desses dois géneros. Desse
modo, atribuo o conceito de ferramentas hibridas para categorizar aquelas que transitam nas
situacOes de trabalho dos engenheiros-professores.

Tomo um exemplo que demonstra como as ferramentas podem ser de naturezas
diferentes. Nesse caso, a oficina mecanica sob dois vieses: uma empresa particular e uma
oficina modelo em uma escola, como o Servico Nacional de Aprendizagem Industrial
(SENAI), por exemplo. A ferramenta serd a mesma: uma balanceadora computadorizada.
Pensando no primeiro contexto, ela sera utilizada por um mecénico (técnico ou engenheiro)
para resolver o balanceamento de um veiculo que foi levado a oficina e que tera um valor
cobrado pelo servico. Ndo ha explicacGes para 0 uso do equipamento, ao passo que ja foi
apropriado pelo trabalhador. Logo, ela é uma ferramenta técnica. No segundo caso, a
balanceadora seré utilizada em uma relacéo entre professor e aluno, perpassada pelo contexto
da escola/instituicdo educacional, caracterizando, assim, a sua natureza de ferramenta hibrida.
N&o a considero como didatica porque um professor de outra area, por exemplo, de Historia,
gue ndo tenha uma formacdo especifica em Engenharia Eletromecénica, ndo ira se apropriar
desse artefato. Do mesmo modo que um mapa mundi, ferramenta didatica do professor de
Geografia, ndo sera caracterizado assim pelo engenheiro-professor que nédo o utiliza.

Ainda sobre a natureza hibrida, reflito sobre o meu préprio trabalho como professora
de Inglés do campus Cajazeiras do IFPB. Por vezes, trabalhei com artigos especificos de
Engenharia e de Anélise e Desenvolvimento de Sistemas (ADS) que abordavam ferramentas
especificas e que eram desconhecidas por mim, a partir do meu lugar de professora de Inglés
que lida com géneros textuais, gramatica, aquisi¢do de lingua adicional, politicas linguisticas
e outros temas voltados para a linguagem. Nessa situacdo, as ferramentas que sdo técnicas e
hibridas para os engenheiros-professores, para mim, sao artefatos, pois ndo me apropriei deles
em sua forma fisica.

Convém explicar que o artefato se transforma em ferramenta (ou instrumento)
quando é apropriado pelo individuo. E o conceito de catacrese desenvolvido por Rabardel
(1995 apud FREUDENBERGER, 2015, p. 78), “[...] que se refere & atribuicdo de novas

fungdes as ferramentas tendo em vista seu uso na atividade real”. Os artefatos estdo
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disponibilizados no meio, o que indica que seu nimero é maior do que o de ferramentas.
Nenhum professor se apropria de todos os artefatos disponiveis na memdria coletiva do
género da atividade, sobretudo quando pensamos em todas as Engenharias com seus arsenais
de artefatos especificos, que ndo sdo apropriados por todos os engenheiros. A inser¢do dos
artefatos, transformados em ferramentas pelo trabalhador, tem relagdo com as suas intenc¢oes
(querer-fazer), razbes (dever-fazer) e capacidades de acdo (poder-fazer), permeadas pelas
situacOes de trabalho, pelas regras de oficio, pelos coletivos e pelas prescricdes. Entendo,
dessa maneira, que a apropriacdo dos artefatos € um dos elementos que constrai as identidades

profissionais. Para uma melhor distin¢do entre os trés conceitos, destaco a figura a seguir:

Figura 4 - As ferramentas dos engenheiros-professores.

(" Ferramentas Y Eerfaiantis \rFerramentas\

didaticas

> Disponibilizadas no meio
da Docéncia

> Utilizadas em salas de
aula, nas reunides
pedagdgicas, nos
laboratdrios de escolas
regulares e em outras
situagdes do trabalho
docente

> Memodria do género de
atividade professor

Ex. livros didaticos, slides de
aulas, fichas de chamada, etc.

) A

i )
i"‘

hibridas

> Caracterizada pela

intersegdo dos dois
géneros da atividade

» Utilizadas em fabricas,

inddstrias, laboratérios,
oficinas, salas de aula,
etc. com a finalidade de
ensino

» Memoria do género de

atividade hibrido

Ex. calculadoras, trenas, slides,
etc.

il

técnicas

> Disponibilizadas no meio
da Engenharia

> Utilizadas em fabricas,
industrias, laboratérios,
oficinas, etc.

» Memodria do género de
atividade engenheiro

Ex. capacitores, resistores,
instrumentos de medigao, etc.

Fonte: Elaboragéo propria, com base em dados provenientes do Google Imagens.

Logo, a apropriacdo das ferramentas, que sdo uma criagdo coletiva e que fazem parte
da memoria do género da atividade, esta associada a natureza do trabalho desenvolvido, ao
contexto no qual estdo inseridas e as suas fungdes. Sob esse olhar, a secdo seguinte aborda o
coletivo de trabalho como elemento necessario ao reconhecimento do individuo por si mesmo

e pelo outro.

2.1.1.4 O coletivo de trabalho

O homem, ao assumir seu papel no mundo, passa a fazer parte de diversas formagoes

sociais: a familia, a escola, a torcida organizada de um time, os grupos religiosos, 0S grupos
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de estudo, as turmas de amigos da viagem, enfim, vérias formacBes com as quais se identifica
e se reconhece, do mesmo modo que é identificado e reconhecido pelo outro.

Sendo assim, ndo poderia ser diferente quando o individuo se torna trabalhador. Na
sua atividade de trabalho, varios coletivos se apresentam, compartilhando, entre seus
membros, conhecimentos, saberes e linguagens especificos, como uma forma de identificacdo
e de conforto para esse trabalhador. Esses coletivos assumem uma fungéo de regulamentar e
validar as acOes de seus integrantes, a medida que normas sdo estabelecidas em seu meio,

orientando e empoderando o individuo. Sob a interpretacdo da Pedagogia,

quanto mais uma relacdo se individualiza, mais intervém o gosto, a
afetividade, a sensibilidade a uma forma de existir e de comunicar; ao
mesmo tempo, quanto mais se aposta em um funcionamento coletivo em
grupo-classe e em equipes, mais é dada a cada um a oportunidade de revelar
outras facetas de sua personalidade (PERRENOUD, 2010 [2001], p. 34).

Essa abordagem pedagdgica se coaduna com a abordagem desenvolvimentista de
Vygotsky (Psicologia) e Clot (Clinica da Atividade) e com a questdo de afetividade de
Spinoza (2013). Consequentemente, € no coletivo que os saberes sdo socializados, que 0s
conhecimentos sdo “moldados” de uma forma particular, seguindo as regulamentagdes sociais
e construindo as identidades.

A partir da analise do coletivo por Clot (2010, p. 177), que se alicerca na teoria de
Vygostky, “o coletivo estd simultaneamente no interior do individuo, como instrumento, e se
desenvolve ai em funcio das trocas exteriores do trabalho coletivo”. E uma estrada de mao
dupla, na qual a pessoa se apoia no coletivo, que oferece condicbes para 0 Seu
desenvolvimento e que “[...] 6 conserva uma funcgdo para o sujeito se Ihe permite enfrentar a
situacdo ao desenvolver seu poder de agir pessoal. Inversamente, o sujeito exerce uma funcgéo
no coletivo quando lhe permite ampliar seu proprio raio de acdo” (CLOT, 2010, p. 149).
Dessa forma, 0 que se apresenta nessa relacdo é uma simbiose entre o social e o individual.

O coletivo de trabalho formado pelos engenheiros-professores apresenta uma
linguagem com termos especificos dos campos que sdo compreendidas pelos membros do
grupo. As identidades, as prescricdes e as ferramentas circulam livremente nesse processo de
reconhecimento profissional, fazendo com que o trabalhador fale e seja compreendido, que
ensine e aprenda, que realize uma agao e que essa seja referendada pelo grupo.

Tomando por base o contexto do IFPB, identifico varios coletivos de trabalho que

ampliam a atuacdo e a visdo dos profissionais acerca das atividades desenvolvidas na
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instituicdo. H& os coletivos dos servidores e dos técnicos, dos diretores, dos coordenadores,
dos professores da formacgdo geral, dos professores da Industria, dos professores da CEAP,
dos professores que ministram aulas no integrado, no subsequente, no superior, no PROEJA e
assim por diante.

Em face da exposicdo dos elementos constitutivos do trabalho, apresento a segéo
seguinte, que trard os contornos dos saberes dos engenheiros-professores, a partir da sua vida
pessoal, da sua formacdo académica e profissional e da sua atuacdo no mercado de trabalho,

seja 0 da Engenharia e da Docéncia.

2.2 Os saberes dos professores

Histoéria, trabalho e saberes estdo conectados, pois ‘fazer historia’ é questionar e
recombinar saberes (SCHWARTZ, 2016, p. 178) e conceber o trabalho como combustivel das
vivéncias humanas.

Sob a perspectiva da vida do homem no mundo, apoio-me primeiramente nos saberes
docentes tardifianos (2013) para, posteriormente, abordar os saberes constitutivos dos
engenheiros-professores, tomando “[...] a concep¢do de conhecimento construido e
compartilhado socialmente” (SANTOS, 2016, p. 298).

Tardif (2013) classifica os saberes docentes em cinco categorias, a saber:

a) Saberes pessoais dos professores;

b) Saberes provenientes da formacdo escolar anterior;

c) Saberes provenientes da formacdo profissional para o magistério;

d) Saberes provenientes dos programas e livros didaticos usados no trabalho;

e) Saberes provenientes de sua propria experiéncia na profissdo, na sala de aula e na
escola.

O quadro a seguir corresponde a classificacdo dos saberes docentes proposta por
Tardif (2013, p. 63), com algumas adaptacdes propostas por mim, na dissertacdo defendida
(VELLOSO-LEITAO, 2015a), acerca das representacdes dos saberes dos professores de

Lingua Inglesa.



Quadro 2 - Os saberes docentes (adaptado de Tardif, 2013, p. 63).

Saberes dos professores

Fontes sociais de aquisi¢do

Modos de integracdo no
trabalho docente

Saberes pessoais dos
professores

A familia, o ambiente de
vida, a educagéo no sentido
lato etc.

Pela histdria de vida e pela
socializagdo primaria

Saberes provenientes da
formac&o escolar
anterior

A escola priméria e
secundaria, os estudos pos-
secundarios ndo
especializados etc.

Pela formacao e pela
socializagdo pre-
profissionais

Saberes provenientes da
formacao profissional
para o magistério

Os estabelecimentos de
formacdo de professores, 0s
cursos de reciclagem?® etc.

Pela formacéo e pela
socializagdo profissionais
nas instituicdes de
formac&o de professores

Saberes provenientes das
ferramentas usadas no
trabalho®

A utilizacdo das
“ferramentas” dos
professores: programas,
livros didaticos, cadernos de
exercicios, fichas etc.

Pela utilizacdo das
“ferramentas” de trabalho,
sua adaptacdo as tarefas

Saberes provenientes da
sua propria experiéncia
no trabalho docente®

A prética do oficio na escola
e na sala de aula, a
experiéncia dos pares, etc.

Pela prética do trabalho e
pela socializagéo
profissional

Fonte: Elaboracéo propria.
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Entretanto, este quadro ndo contemplava os saberes dos engenheiros-professores nas

situacOes de trabalho expostas no corpus desta tese. Desse modo, uma ampliacdo e adaptacéo

foram necessarias, como retratado abaixo.

2.2.1 Os saberes dos engenheiros-professores

A necessidade de uma releitura do corpus e uma consequente adaptacdo e ampliagao

desses saberes demandou a criacdo de um quadro especifico, que tem por finalidade dar conta
da pluralidade formativa dos saberes do engenheiro-professor, que trafega entre dois géneros

da atividade, levando-se em consideracdo a singularidade das experiéncias pessoais e

? Por ndo concordar com o termo utilizado por Tardif (2013), qual seja, cursos de reciclagem, optei por me
apropriar do termo “formagdo continuada”, tendo em vista que o ser humano, no processo dindmico de
desenvolvimento, esta sempre em formacao.

%0 Nomenclatura original de Tardif (2013): Saberes provenientes dos programas e livros didéticos usados no
trabalho.

3 Nomenclatura original de Tardif (2013): Saberes provenientes de sua propria experiéncia na profissdo, na sala
de aula e na escola.
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profissionais vividas, a formacgdo escolar basica e do Ensino Médio (ou Ensino Médio-
Técnico), a formagdo académica, as regras de oficio (subsecdo 2.1.1.1), as prescricdes que
regulam o trabalho docente (subsecdo 2.1.1.2), os trés tipos de ferramentas (subsecdo 2.1.1.3)
e 0 coletivo de trabalho (subsecdo 2.1.1.4). Sobre o papel dos saberes na atividade de
trabalho, Schwartz (2016, p. 180, grifos meus) ressalta que tais saberes estdo “acumulados nos
instrumentos, nas técnicas, nos dispositivos coletivos instrumentos”. Além disso, assevera
que “toda situacao de trabalho esta saturada de normas de vida, de formas de exploracdo da
natureza e dos homens uns pelos outros™?,

Adotando esse posicionamento, acrescento a questdo da cultura disciplinar da
Engenharia. Suas representacdes podem ser entendidas quando do nudmero elevado de
reprovacdes nas disciplinas especificas nos cursos de Engenharia, da quantidade de listas de
exercicios resolvidas pelos alunos, pelas questdes em avaliacbes que ndo fazem parte do
contetdo definido previamente e pelas préprias crencas de que o aluno tem que sofrer para
aprender, que tem que passar por muitas dificuldades nas disciplinas e que sdo aceitaveis
determinados comportamentos de professores em ndo se preocuparem com O processo de
ensino em si, pela qualidade da aprendizagem e também da vida do aluno.

Com a finalidade de que a interpretacdo dos dados dos colaboradores tenha respaldo
tedrico, propus um redimensionamento de duas categorias de saberes que dizem respeito
especificamente ao género da atividade engenheiro: os saberes provenientes da formacao
profissional para o engenheiro e o0s saberes provenientes da sua prépria experiéncia como
engenheiro. Aliada a essa adequacdo e pensando no contexto e nos dados, renomeei 0s
saberes relativos aos programas e livros didaticos usados no trabalho (original de Tardif) para
saberes provenientes das prescricdes e das ferramentas utilizadas no trabalho como
engenheiro e para saberes provenientes das prescricdes e das ferramentas utilizadas no
trabalho como engenheiro-professor. A analise demandou também a criacdo de dois saberes
especificos do possivel hibridismo dos géneros, no sentido de delimitar o espago ocupado pela
formagéo académica (engenheiro) e pela formacdo profissional situacional (docente): saberes
provenientes da formacao para engenheiro-professor e saberes provenientes da sua propria
experiéncia como docente.

Com o proposito de expor as condigdes nas quais esses saberes se desenvolvem,

apresento o proximo quadro explicativo.

2 1d. p. 180.



Quadro 3 - Os saberes dos engenheiros-professores (inspirado em Tardif, 2013, p. 63).

professores

Saberes dos engenheiros-

Fontes sociais de aquisicdo

Modos de integracdo no

trabalho como engenheiro

e como engenheiro-
professor

Saberes pessoais dos

engenheiros-professores

Familia, religido, politica,
viagens, eventos culturais,
esportes etc.

Pelas experiéncias pessoais
e afetividade

Saberes provenientes da
formacao escolar anterior

graduacdo em Engenharia

InstituicOes escolares que
antecederam a formacao
académica em Engenharia:
escolas regulares, cursos
técnicos, cursos de idiomas,
intercdmbios, programas de
pesquisas, seminarios,
palestras, congressos,
competicdes escolares,
trabalhos voluntérios etc.

a

Pelas experiéncias escolares
vivenciadas: as
representagdes do que é ser
professor e seus agires
docentes, as crencas de
como estudar e de como
aprender e afetividade

Saberes provenientes da

engenheiro

formacao profissional para

Cursos de graduacéo e de
pos-graduacao, cursos de
formacdo continuada, visitas
técnicas, estagios,
intercdmbios, programas de
pesquisas, congressos e
eventos na area etc.

Pelo compartilhamento dos
conhecimentos especificos
da Engenharia

Saberes provenientes da
sua propria experiéncia
como engenheiro

Pela atuacdo no mercado de
trabalho (empresas publicas
e privadas), consultorias,
desenvolvimento de projetos
de pesquisa etc.

Pelas suas experiéncias
especificas no mercado de
trabalho do engenheiro

Saberes provenientes das
prescricdes e das

ferramentas utilizadas no
trabalho como engenheiro

Prescrigdes voltadas para a
regulamentacéo da profisséo
de engenheiro, como o
CREA, regulamentos
especificos das empresas
que atuam etc.

Ferramentas que sao
apropriadas durante as
situacGes de trabalho.

Pela compreensdo das
prescri¢cdes que regulam sua
atividade e a possibilidade
de renormatizéa-las® e pela
apropriacédo das ferramentas
existentes no meio,
adaptando-as ao seu
contexto de atuacéo.

Saberes provenientes da
formacao profissional para
engenheiro-professor

Cursos nas areas de
Educacao e/ou de
Pedagogia, cursos de
formacéo continuada

especifica para o trabalho

Pela socializacao e
compartilhamento dos
conhecimentos tedricos e
praticos da area da

Engenharia e da Educacéo.

%3 Renormatizacéo é um termo utilizado por Schwartz (2011) para identificar a agdo de releitura de prescricdes,
adaptando-as e ressignificando-as de acordo com a situacdo apresentada.



docente, cursos de pos-
graduacéo voltados para o
ensino e aprendizagem,
formacdes pedagdgicas,
cursos sobre metodologias,
palestras, workshops,
apresentacao de trabalhos
referentes a area de ensino,
desenvolvimento de
pesquisas etc.

Agir docente perpassado
pela cultura disciplinar da
area da Engenharia.

Saberes provenientes da
sua propria experiéncia
como engenheiro-professor

A prética docente associada
a instituicdo (sala de aula,
laboratério, visitas técnicas,
por exemplo), a interacéo
com os diversos coletivos de
trabalho®

Pelas suas experiéncias em
instituicOes de ensino onde
atua como engenheiro-
professor, por meio do
entrelagamento entre as
vivéncias de aluno de
Engenharia e de professor
de Engenharia.
Representacdes
significativas provenientes
das suas experiéncias como
aluno que estruturam seu
agir docente a partir das
representacdes de agir dos
seus “antigos” professores.

Saberes provenientes das
prescricdes e das
ferramentas utilizadas no
trabalho como engenheiro-
professor

PrescricOes voltadas para o
sistema de ensino, tais como
ementas dos cursos,
programas das disciplinas,
editais para pesquisas e para
extensao.

Ferramentas que auxiliam,
organizam e regulam o meio
educacional. Podem ser
didaticas (livro didatico),
técnicas e hibridas
(resistores, motores, trena,
torno etc.), de acordo com o
contexto de apropriacao.

Pela compreensdo das
prescri¢Oes que regulam sua
atividade e a possibilidade
de renormatiza-las e pela
apropriacgdo das ferramentas
existentes no meio,
adaptando-as ao seu
contexto de aula.

Fonte: Elaboracéo propria.
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Dos oito saberes apresentados, destaco trés que transitam entre os dois géneros da
atividade: os saberes provenientes da formacéo profissional para engenheiro-professor, 0s

saberes provenientes da sua propria experiéncia como engenheiro-professor e os saberes

% Tomando por base o contexto do IFPB, assinalo o coletivo dos engenheiros-professores, dos professores da
formacéo geral, dos alunos, dos pedagogos, dentre outros.
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provenientes das prescri¢fes e das ferramentas utilizadas no trabalho como engenheiro-
professor.

Os saberes provenientes da formacgdo profissional para engenheiro-professor séo
relevantes nesse quadro, pois uma formacédo especifica para ser engenheiro-professor € uma
lacuna ainda ndo preenchida totalmente. Formacdes voltadas para esse perfil de professor
ainda sdo insipidas, ndo sé pelo nimero limitado de pesquisas nessa area sob o ponto de vista
da Linguistica Aplicada, mas também pelo interesse despertado pelo proprio profissional.
Essa é uma realidade no meio e pude comprovar em duas edicdes do COBENGE, realizadas
em 2017, em Joinville e, em 2018, em Salvador. Em Joinville, o grupo de trabalho
responsavel pela formacdo continuada desse engenheiro-professor (CEAP), do qual eu fazia
parte, ndo conseguiu avancar nas discussdes sobre a sua pesquisa, porgque havia um bloqueio
dos proprios engenheiros-professores em assumir que outras formas de ensinar, de interagir
com os alunos, de preparar avaliagdes, de planejar aulas deveriam ser estudadas por eles,
inclusive com criticas a pesquisa qualitativo-interpretativista.

No COBENGE de 2018, trés trabalhos foram apresentados, tendo dois ficado
alocados na mesma sessdo, o que resultou em discussGes mais produtivas, haja vista que dela
faziam parte outras pesquisas com a mesma natureza investigativa. Entretanto, criticas ao
modelo da LA de analise continuaram a existir, mesmo por parte daqueles que estavam ali
procurando por novas trilhas para a formacdo continuada desse engenheiro-professor. A
dualidade das Ciéncias Humanas e das Ciéncias Exatas persistia nas vozes dos pesquisadores
que ali estavam presentes, pois todos eram provenientes da area de exatas, contrastando com o
nosso posicionamento hibrido e multifacetado.

Tal posicionamento por parte de alguns participantes acaba por manter essa cultura
disciplinar descrita anteriormente e todas as crencas e valores da area da Engenharia, e ndo da
Docéncia, pois eles se assumem mais como engenheiros do que como professores. Esse
posicionamento de origem sdcio-histérica, que mobiliza o sentimento de pertencimento a
categoria de maior prestigio, demanda uma compreensdo mais ampliada acerca desse agir
imbricado entre Humanas e Exatas e deslocada de uma visdo de formacdo voltada para
profissionais exclusivamente associados a atividade docente.

Apoiando-me nos eventos da area, especificamente 0 COBENGE, ressalto-os como
espacos formativos que contribuem para a construgdo dos saberes provenientes da sua
propria experiéncia como engenheiro-professor, por meio das interagdes com os alunos, seus

pares e com outros profissionais que pesquisam e estudam a area. Exemplifico com os temas
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dos trabalhos produzidos e apresentados em sessdes técnicas e sessdes de posteres® no
COBENGE 2018, em Salvador-BA, que versavam sobre: métodos e meios de
ensino/aprendizagem; projeto, gestdo e avaliacdo de cursos; retencdo e evasdo; formacdo
pedagdgica dos professores; indissociabilidade entre a triade ensino, pesquisa e extensdo;
formacdo cidadd; educacdo a distancia; interacdo com os ensinos fundamental e médio;
intercdmbio, mobilidade académica e dupla diplomacéao e temas transversais.

Para finalizar o quadro, os saberes provenientes das prescri¢des e das ferramentas
utilizadas no trabalho do engenheiro-professor, que desempenham um papel de carater
hibrido. As ferramentas, utilizadas pelo individuo enquanto engenheiro, possuem um
determinado significado que, quando transpostas para a sala de aula, recebem uma
ressignificacdo, adequando-se ao processo de ensino e ndo apenas ao processo de realizacdo
de uma tarefa técnica, como a medicdo de um terreno, por exemplo. A trena, nesse caso, nao é
apenas uma ferramenta técnica; é didatica, pois 0 seu uso esta condicionado a uma ac¢do do
professor e a de um aluno, perpassada pelas explicacdes sobre a sua utilizacdo. A partir do
momento que essa ferramenta é dispensada do ambiente educacional, sendo apropriada no
mercado de trabalho, ela se torna técnica. Sendo assim, a classificacdo das ferramentas em
técnicas, didaticas e hibridas esta intrinsicamente associada ao seu contexto de utilizag&o.

Finalizando esta secdo, apresento um quadro com a relacdo entre as nomenclaturas

dos saberes docentes e dos saberes dos engenheiros-professores.

% Necessito ressaltar a minha surpresa quando o nosso trabalho, intitulado “Engenheiros-professores: ecos da
vozes do sul”, que abordava a formagdo desse profissional a partir de duas das entrevistas da CEAP, sob o
terreno da Linguistica Aplicada, estava inserido em uma sessdo técnica, quando o assunto tratado diferia
completamente do que é ser técnico. Expus, inclusive, a ado¢do do termo sessfes tematicas como nos eventos de
Letras, porém o COBENGE 2018 manteve a nomenclatura. Outra constatacdo é o conceito valorativo assumido
pelo poster na Engenharia, sendo muito bem-conceituado. As sessbes de pdsteres estavam sempre lotadas, com
muitas discussdes e compartilhamento de experiéncias de uma forma mais dindmica e, as vezes, mais produtiva
do que nas sessdes técnicas. Os apresentadores dos posteres ndo eram apenas alunos de graduagdo: havia
engenheiros, engenheiros-professores, professores de Matematica, de Portugués e de Ciéncias, com diversos
niveis de pos-graduacdo, trabalhando em universidades nacionais e internacionais, nos Institutos Federais e em
escolas particulares e publicas. Apesar de ser um congresso direcionado para a Educacdo em Engenharia, e
apresentar eixo de formacdo pedagdgica para esses profissionais, a presenca de professores de outras areas,
inclusive da Pedagogia, era incipiente.
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Quadro 4 - Resumo dos saberes dos professores e dos engenheiros-professores.
Saberes dos professores (TARDIF) Saberes dos engenheiros-professores
Saberes pessoais dos professores Saberes pessoais dos engenheiros-professores
Saberes provenientes da formacéo escolar Saberes provenientes da formacéo escolar
anterior anterior
Saberes provenientes da formagéo Saberes provenientes da formacéo profissional
profissional para 0 magistério para o0 engenheiro

Saberes provenientes da formacéo profissional
para engenheiro-professor

Saberes provenientes das prescri¢des e das
ferramentas utilizadas no trabalho como
Saberes provenientes dos programas e livros engenheiro
didaticos usados no trabalho Saberes provenientes das prescricdes e das
ferramentas utilizadas no trabalho como
engenheiro-professor

Saberes provenientes da sua propria experiéncia
como engenheiro

Saberes provenientes da sua propria
experiéncia na profissdo, na sala de aula e na
escola

Saberes provenientes da sua propria experiéncia
como engenheiro-professor

Fonte: Elaboracéo propria.

Para que essa reestruturacdo dos saberes dos engenheiros-professores fosse
desenvolvida, um mergulho na construcdo identitaria foi necessario, pois ela constitui uma
das rodas da engrenagem teorica que pode alavancar a minha proposta de hibridismo dos
géneros da atividade, tomando por base as representacbes de origem linguistica, social,

cultural, politica, pessoal, académica e profissional.

2.3 A refracgdo identitaria no trabalho docente

Durante a minha pesquisa, influenciei e fui influenciada® pelos dizeres e pelos agires
dos engenheiros-professores e das pedagogas. Como dito na introducdo desta tese, procuro,
nos capitulos e nas secbes, dialogar com os termos especificos dos trés terrenos do
conhecimento constituintes desta tese: Engenharia, Pedagogia e Letras.

Portanto, inicio com o conceito do termo refracdo. O dicionario Koogan/Houaiss
define refragdo como sendo a “mudanca de dire¢édo da luz, do calor ou do som ao passar de
um meio para o outro” (KOOGAN/HOUAISS, 1993, p. 721). Considero meio,

primeiramente, como o0 contexto macro no qual os engenheiros-professores atuam no IFPB e,

% 0O processo de analise dos dados provocou o meu olhar inacabado n&o s6 como pesquisadora, mas como
professora também. Entretanto, é preciso considerar que a ética permeia o trabalho, exigindo o meu afastamento
dos dados para que as leituras e as interpretacBes sejam claras e objetivas.
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a posteriori, focalizo a no¢do micro de meio-aula, corroborando a abordagem descendente
proposta por Bronckart (2012 [1999]) e explicitada na se¢édo 2.4.1.

Segundo Amigues (2004, p. 47), o meio de trabalho, que eu assumo como contexto
macro, “abrange as ferramentas € os recursos necessarios para a construcao de resposta”. Tal
contexto, quando relacionado ao meio-aula, apresenta o professor como mediador na relagéo
com o aluno, bem como os instrumentos materiais e/ou simbdlicos que também atuam nessa
interacdo, a fim de que haja a construcdo de um ambiente favoravel ao ensino e a
aprendizagem. Isto significa dizer que o docente, segundo Guimardes, Machado e Coutinho
(2007, p. 92), “[...] ndo se encontra isolado, mas em uma rede multipla de relagdes sociais
existentes em um determinado contexto socio-historico e inserido em um sistema de ensino
educacional especifico”.

Sob a luz das especificidades existentes no ambiente do IFPB, a cultura disciplinar
da Engenharia direciona o olhar de alguns docentes para o que € ser um bom professor e o que
é uma boa aula. H&4 uma necessidade de se ter solu¢des imediatas para todos os problemas que
percorrem o trabalho docente. Esse olhar vem ao encontro do que proponho, porquanto o
objetivo € ampliar as fronteiras do nosso trabalho na instituicdo, dialogando e compreendendo
esses olhares convergentes e divergentes, encontrando interse¢des significativas que possam
desamarrar alguns n6s do nosso métier.

Em vista disso, compreendendo que o professor ndo se encontra isolado no sistema
educacional e, a partir desta conexdo entre refracdo, identidade e contexto, adoto um conceito
de identidade que traz a luz o papel da linguagem como construtora de significados e meio
pelo qual nos construimos. Desse modo, identidade € um construto social, sempre inacabado,
que, por meio da linguagem, apresenta a sociedade o individuo. A partir das nossas
representacdes identitarias € que nos reconhecemos e somos reconhecidos, que nos
agrupamos e nos afastamos de determinadas comunidades sociais e que agimos no mundo.
Em outras palavras, o eu é indissociavel do todo, construido e reconstruido no/pelo social que
estd em nods e ao nosso redor. Chanlat (2011, p. 115) afirma que “a maneira pela qual nos nos
definimos € o fruto dessa inter-relacdo entre nossos recursos psiquicos, nossas acles e 0
comportamento que os outros tém em relagdo a nds”. AsSSUmO esse posicionamento de
indissociabilidade do eu, considerando a subjetividade e o carater singular de determinadas
representacdes que revelam tragos de vivéncia Unicas e singulares dos individuos.

Mundo representado por uma sociedade moderna que, de acordo com Bauman (2014
[2001], p. 43), tem como sua marca registrada a apresentacdo dos membros como individuos,

em “uma atividade reencenada diariamente”. Nesta apresentag¢do, a P0s-Modernidade produz
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identidades fragmentadas e deslocadas, tanto no lugar quanto no espago. Lugar como
territorio delimitado, concreto e familiar, quer dizer, “[...] o ponto de préticas especificas que
nos moldaram e nos formaram e com as quais nossas identidades estdo estreitamente ligadas”
(HALL, 2014 [1992], p. 41). Assim, 0 espaco se caracteriza por uma amplitude maior,
sobretudo na era da globalizacdo e do mundo estendido além das fronteiras fisicas, em uma
delimitacdo liquida também no mundo virtual. Para Chanlat (2011, p. 115), “[...] sobressaltos
identitarios sdo engendrados pelas transformac@es pelas quais passam nossas sociedades, o
trabalho e nossas organizagdes”.

Do mesmo modo que as dimensfes social e espacial influenciam a/na construcao
identitaria, o tempo € outra variavel que deve ser levada em consideragao, visto que provoca
conflitos entre as identidades estabelecidas e “consolidadas” no passado, em um processo
ilusorio de criacdo de uma homogeneidade, e as atuais, remodeladas constantemente,
influenciadas por fatores mais velozes, como, por exemplo, as novas tecnologias.

Isso posto, incorporo ao conceito que desenvolvo a nogao de identidade que se apoia
na sociedade pos-moderna ¢ liquida (BAUMAN, 2014 [2001]), cujo “[...] processo de
identificacdo, através do qual nos projetamos em nossas identidades culturais, tornou-se mais
provisorio, variavel e problematico” (HALL, 2014 [1992], p. 12), ou seja, as identidades do
humano dessa era sdo tdo liquidas e moventes como as fronteiras sociais e culturais. Ao
assumir o posicionamento de um individuo mutavel, dindmico e fragmentado (HALL, 2014
[1992]), afirmo que todas as representacdes identitarias que o constituem dialogam entre si de
acordo com as situacdes as quais ele € exposto. Ndo sdo fragmentos isolados, completos ou
intransponiveis, e sim, fragmentos em constante dinamismo, transformacdo e adequacdo as
novas realidades.

A identidade, sendo liquida e mutével, apresenta um processo de construcdo tanto
social quanto de ser-em-si. Fazendo uma aluséo a definicao de atividade de Clot (2010, p. 11),
¢ “o teatro de um drama”, no qual um intercdmbio constante entre social e individual se
configura e cuja estrutura ndo é hermeticamente fechada, controlada e limitada.

Diante disso, podemos inferir que as diversas realidades que o professor do IFPB tem
encontrado, quais sejam, Ensino Médio Técnico, subsequente, superior, € no Programa
Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional com a Educagdo Basica na
Modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos (PROEJA), nas modalidades presencial e/ou
a distancia, e também pesquisa e extensdo, por exemplo, requerem identidades flutuantes e
liquidas que se (trans)formam continuamente. Tomo como exemplo a minha atividade

docente nesse contexto, quando eu ministrava aulas de Lingua Inglesa e Inglés Instrumental
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para alunos do Ensino Médio Técnico (cursos de Informatica, Eletromecénica e Edificacdes),
do curso de Licenciatura em Matematica e do subsequente de Eletromecénica em um Unico
dia. Entretanto, ao mesmo tempo em que ha essa fluidez nas identidades individuais no
contexto do IFPB, ha uma identidade maior: a do coletivo de trabalho dos professores, que
perpassa esse ambiente de multiplicidade identitaria, criando uma base de identificacdo e de
reconhecimento profissional.

Seguindo esta linha de raciocinio, os trabalhadores, por meio de um “nos
homogéneo®” desenvolvido no género da atividade, tém acesso as concepcdes de identidade
que se desenvolvem e circulam nessa memdria coletiva. Desse modo, tomamos o0 género da
atividade (que serd abordado mais detalhadamente na préxima se¢do) como o lugar onde as
representacdes identitarias profissionais sdo (re/co/des)construidas, devido ao seu carater
coletivo e social.

A fim de desenvolver esses conceitos € que incorporo a esta pesquisa a CEAP,
reconhecendo-a como um espaco formativo e representativo, no ambito do IFPB, das crises e
dos conflitos vivenciados pelos cinco colaboradores da pesquisa. Este novo espaco esta
oportunizando aos seus membros momentos de reconhecimento da experiéncia profissional
do outro: transformar a si préprio, quando compartilhamos e aprendemos com o outro, é
transformar o outro também, quando reconhecemos e validamos suas experiéncias.

Assim, as historias de vida dos participantes desta pesquisa sdo um recorte de
momentos profissionais nos quais reflexdes, conflitos, crises, duvidas, satisfacdes, sucesso e
fracasso na docéncia coadunam-se para a interpretacdo de dois géneros que se alinham a
atividade desenvolvida pelos engenheiros-professores: ser engenheiro e ser professor.

Logo, na secdo 2.4, apresento o papel da linguagem no encaminhamento e

desdobramento da proposta desta tese sobre o hibridismo desses dois géneros.

2.4 Linguagem: o pilar das interacdes sociais na CEAP

A tese central do ISD é construida em torno da nocdo de que a acdo humana, de
carater individual e mediada pela linguagem, resulta da apropriacdo de pré-construidos,
desenvolvidos socio-historicamente (BRONCKART, 2006, p. 104-105).

%7 Consideramos, nesse caso, o “nds homogéneo™ como 0s trabalhadores, que, por meio do género da atividade,
reconhecem-se em uma “[...] histéria coletiva que detém, capitaliza, valida ou invalida as estratégias do
comportamento (CLOT, 2010, p. 89). E importante ressaltar que a heterogeneidade perpassa todos 0s grupos
sociais e ndo é diferente quando se estuda os géneros da atividade.
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Na perspectiva vygostkiana, a linguagem exerce um papel decisivo na emergéncia e
na constru¢cdo do pensamento consciente, apresentando um carater social, semidtico e
dialégico, sendo determinante na constituicdo do desenvolvimento humano. Também
chamada de atividade linguageira, no quadro do ISD, ela é “[...] responsavel pela codificacdo
dos pré-construidos humanos ¢ pela organizagio e regulagio das agdes ¢ interagdes humanas”
(LOPES, 2007, p. 235), revelando como o ser humano age e entende esse agir, sinalizando
para um carater transformador do mundo.

Com vistas a uma organizacdo linguistica que permita estudar as acdes humanas,
Bronckart e Bulea (2017) propdem um esquema de niveis da lingua, partindo de um plano
macro (contexto socio-histérico mais amplo), qual seja, a atividade linguageira ao micro
(linguistico-discursivo), representado pela sintaxe e pela morfologia. A figura a seguir ilustra

essa configuracdo da organizacdo da lingua:
Figura 5 - A organizacdo da lingua defendida por Bronckart e Bulea (2017).

Atividade linguageira 1° Nivel: Ontoldgico

2° Nivel: Praxiolégico e/ou

Lingua em uso gnoseoldgico

Textos 3° Nivel: Géneros textuais

Tipos de discurso e

N 4° Nivel: Discursivo
sequéncias

Sintaxe e morfologia 5° Nivel: Semadntico

Fonte: Elaboracdo propria, com base em Bronckart e Bulea (2017).

O primeiro nivel de organizacdo da lingua assume a linguagem como atividade
universal. Isto significa dizer que sua construcao é social e coletiva, centrada sobre os efeitos
especificos da histéria humana e das transformagdes dos fatos sociais e dos fatos psicologicos.

O fato de a atividade linguageira estar no nivel ontologico representa a relevancia da
compreensdo dos processos psicologicos nas interagdes humanas, ““[...] porque inclui tanto o

individuo como seu ambiente culturalmente definido” (BRONCKART; BULEA, 2006, p.
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100). Com a transformacdo das interacBes sociais ocorrendo ao longo da histéria do homem,
as representacdes também sofrem processos de transformagdo, concretizadas na lingua situada
(em uso) em suas dimensdes praxiologica e/ou gnosiologica, no 2° nivel.

A fim de discorrer sobre a lingua em uso, recorro a Saussure (cf. ELG, p. 143-173
apud BRONCKART; BULEA; BOTA, 2014, p. 17), que afirma que “as linguas se perpetuam
e se difundem ao mesmo tempo em que se transformam” e cuja dinamica assegura a
continuidade pela mudanca e, por isso, constitui-se como “uma das propriedades
fundamentais da ordem do linguistico”.

Para atingir o terceiro nivel, apoio-me nos textos, orais ou escritos, produtos da
lingua em uso, organizados em géneros textuais, fundamentados na definicdo de género do
discurso de Bakhtin (2011, p. 262), tidos como “tipos relativamente estaveis de enunciados”,
cuja riqueza e diversidade sdo “infinitas” e que possuem caracteristicas especificas de acordo
com as suas funcdes sociocomunicativas e com a propria “historia da sociedade e a historia da
linguagem™®,

Tomando o texto como lugar que permite a analise do agir humano, o quarto nivel
apresenta de que forma esse texto pode ser classificado, indicando quais estratos o constituem.
Desse modo, 0s tipos discursivos e as sequéncias surgem com a funcdo de organizar a
infraestrutura geral®® desse texto (BRONCKART, 2012 [1999]). Os tipos de discurso se
apresentam sob quatro formas: discurso interativo, discurso teérico, relato interativo e
narracao, enquanto as sequéncias estdo divididas em cinco categorias, podendo ter uma sexta:
argumentativa, narrativa, descritiva, explicativa, dialogal e, por fim, injuntiva.

Para finalizar, o ultimo nivel de organizacdo da lingua trata das estruturas que a
compdem, em sua ordem mais micro. Continuando com essa visao descendente de analise dos
fatos linguageiros, o quinto nivel traz, para o cerne da analise da organizacdo linguistica, a
sintaxe e a morfologia, com a analise da palavra. Parte-se da palavra enquanto elemento da
frase, analisando as suas relacBes de concordancia, subordinacdo e de ordem (sintaxe) até a
sua infima estrutura de formacao: o morfema.

Tendo em vista esses niveis de organizacdo da lingua é que toda analise de cunho
praxiologico deve levar em consideracéo o que foi tratado nesta secdo, corroborando, assim, a
visdo proposta pela abordagem descendente de Volochinov, que sera discutida, como dito
anteriormente, na sec¢do 2.4.1. Diante dessa organizagdo da lingua e do papel do homem no

38

Id. p. 262.
% A infraestrutura geral do texto corresponde ao nivel organizacional da arquitetura textual (BRONCKART,
2006, 2012 [1999]; MACHADO; BRONCKART, 2009). Tal modelo foi elaborado para estudar a organizacéo
interna dos textos, sendo, assim, composto por trés niveis que serdo apresentados mais adiante, na pagina 68.
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mundo, pode-se dizer que todos os mecanismos linguisticos sdo capazes de produzir
desenvolvimento.

Assim sendo, a proxima secdo trard os pressupostos do ISD que estruturam e
sustentam a leitura, interpretacdo e analise do corpus, respaldando epistemologicamente, a

pesquisa apresentada.

2.4.1 I1SD: ima teorico para a analise do trabalho do engenheiro-professor

O Interacionismo Sociodiscursivo, como aporte tedrico e metodolégico, apresenta a
fun¢do fundamental da linguagem no processo de desenvolvimento humano, ou seja, “o seu
papel central nas orientacbes explicitamente dadas para esse desenvolvimento pelas
mediagOes educativas e/ou formativas” (BRONCKART, 2007, p. 20).

Apoiado nesta concepg¢do, o ISD assume o papel de uma corrente epistemolégica em
construcdo, que se fundamenta nas teorias de Vygotsky, Saussure, Bakhtin, Marx e Engels,
Habermas, VVolochinov, Leontiev e Spinoza, e que visa a estudar, por meio dos textos, o agir
humano. Tomando o movimento dindmico caracteristico das atividades humanas e a
interferéncia que o homem exerce sobre a natureza, segundo Marx (1984 [1890]),
transformando-a por meio de instrumentos e sendo transformado por ela, apresento os campos
do conhecimento que compdem o quadro do ISD. Para tanto, utilizo a imagem de um grande
imd formado por bolas magnéticas, metaforicamente representando o seu poder de atracdo
entre as diversas teorias que se apresentam nesse construto epistemolédgico, como revela a
figura a seguir. Esta teoria é compreendida pela concepg¢do de individuo como um ser Unico,
multifacetado, dindmico, autdnomo, constituido por varias dimensdes e que, no caso desta
pesquisa, revela-se como o terreno teorico para a analise do trabalho do engenheiro-professor.
O imd@ atrai os blocos teoricos, igualmente formados por bolas magnéticas, que se
interligam, funcionando de forma semelhante s dimensdes humanas: em constante ordem e

desordem, a partir da natureza do objeto de estudo.

0" A natureza do objeto de estudo aponta para quais teorias apropriadas pelo ISD podem ser mais relevantes e
responsivas, com a finalidade de que as questdes de pesquisa e 0s objetivos propostos sejam contemplados.
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Figura 6 - A base epistemoldgica do I1SD.
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Teoria da atividade linguistico
B MARX e ENGELS SPINOZA
Conceito de trabalho HABERMAS Monismo

Mundos representados

Fonte: Elaboragao propria, com base em dados provenientes do Google Imagens.

Sob essa perspectiva de ampliacdo do olhar sobre as ciéncias que atuam no campo da
Educacdo e da Linguistica, e sem se considerar como uma corrente propriamente linguistica,
sociolégica ou psicologica, o ISD apresenta, ao contestar a divisdo das Ciéncias
Humanas/Sociais, seu projeto de criacdo de uma Ciéncia do Humano (BRONCKART, 2006,

p. 10), integralizando o ser humano a partir das suas diversas dimensdes:

Essa maneira de considerar o ISD, de fato, permite olhar a teoria por uma
outra de suas janelas, ou seja, aquela que evidencia seu comprometimento
social, ético e humano. Aquela que tem no centro de suas preocupacdes 0
conhecimento do homem, de sua linguagem, das suas razdes e formas de seu
desenvolvimento atuante e ndo alienado (BRAIT, 2007, p. 124).

Para tanto, o ISD apresenta trés unidades de analise: a linguagem, o agir humano e o
pensamento consciente (BRONCKART, 2006, p. 122). Tomando essa triade como ponto de
partida, uma das vertentes de estudos do ISD é o trabalho docente, caracterizado por uma
“opacidade” (BRONCKART, 2006, p. 203), compreendida como a dificuldade existente, por
parte do trabalhador, em descrevé-lo, caracterizd-lo e, até mesmo, simplesmente de “falar
dele*™”. O trabalhador, como compreendido pelo ISD, é um ser que ocupa uma posicao de

quem, de fato, planeja uma acao, possui motivos, intengdes e capacidades para realizar a acao

*11d. p. 203.
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programada. Por isso é chamado de ator** (MACHADO; BRONCKART, 2009, p. 34),
assumindo o papel de protagonista.

Ao falar sobre o fazer educacional, sua dinamica e as relacbes que o modificam,
abordo temas que, por muitas vezes, ndo estdo ainda sedimentados em nossa construcao
profissional. O fazer educacional, enquanto esse sistema de acéo, exige do professor e dos
outros personagens que mobilizem seus afetos, suas experiéncias, seus desejos e suas
intencdes em uma cadeia infinita de envolvimento social, politico, econémico, cultural e
ético. E a propria natureza inacabada do trabalho que realizamos, que demanda reflexdes,
ajustes e ressignificagdes constantes.

Sendo assim, discorrer sobre os postulados do ISD é se apropriar dos conceitos de
pensamento consciente, desenvolvimento humano, atividade, trabalho, acédo e, principalmente,
da linguagem como meio organizador do agir do homem, isto ¢, “a linguagem ¢, portanto,
primariamente, uma caracteristica da atividade social humana, cuja funcdo maior é de ordem
comunicativa ou pragmatica” (BRONCKART, 2012 [1999], p. 34). Por isso, interpretar,
analisar e compreender o trabalho do professor como um terreno movedico, influenciado
pelos diferentes contextos de atuacdo, das normas e, sobretudo, pelos outros personagens que
fazem parte do sistema educacional demanda um entendimento das influéncias da opacidade
do trabalho docente, como dito anteriormente. E nesse sentido que a linguagem assume um
papel importante na interpretacdo do desenvolvimento humano e profissional.

Ao investigar o agir humano sob a 6tica da linguagem, o ISD se apropriou, a partir
do estudo da teoria dos géneros de Bakhtin/VVolochinov, da abordagem descendente proposta
por Volochinov (BRONCKART, 2008) dos fatos linguageiros, em oposicdo a abordagem
ascendente®® presente nas Ciéncias Humanas/Sociais. A anlise ascendente inicia a sua
abordagem estudando os organismos individuais para depois investigar a coletividade,
inserindo nesse nivel os fenbmenos linguisticos e socioldgicos. Por outro lado, a abordagem

descendente, ao analisar os dados pautados “[...] das atividades sociais as atividades de

* Ha trés termos utilizados pelo 1SD para se referir ao individuo no texto: ator, agente e actante. O termo ator é
utilizado quando o individuo é o protagonista das suas a¢cdes, com intencfes, motivos e capacidade fisica para
realizar a acdo proposta. Por exemplo, quando o professor ministra uma palestra, ele tem o “controle” da
situacdo. Quando consideramos o individuo agente, significa dizer que ele ndo estd implicado no agir, isto é, ele
ndo é o protagonista, sem inten¢do, motivos ou capacidades. Durante uma aula, o professor fala sobre os pais dos
alunos em geral, sem que haja acdo destes. Caracterizamos esses pais como agentes. O terceiro termo revela o
individuo que estd implicado no agir, porém ndo é o protagonista. Durante a aula, 0 aluno é o actante no
momento em que interage com o professor, por exemplo. Mas, durante um semindrio apresentado pelo docente,
seu papel passa de actante para ator. Esses trés termos indicam a versatilidade e as identidades que o individuo
assume quando ha ou ndo implicacéo nos textos que sdo utilizados para o estudo e identificacdo do agir humano.
*% Esta é uma das criticas do ISD para ndo se vincular as Ciéncias Humanas/Sociais, criando, assim, a Ciéncia do
Humano.
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linguagem e destas aos textos e a seu componentes linguisticos” (BRONCKART, 2006, p.
143), permite a identificacdo de fatos que tém a sua origem nas formacgdes sociodiscursivas,
representadas pelo contexto social macro ao qual o individuo pertence e/ou se relaciona,
assim como das ac6es linguageiras, de carater individual. Tal relacionamento contextualizado
com o0 outro se da por meio, primeiramente, do intertexto, e depois pelos géneros textuais,
interpretados pelo ISD via andlise de suas caracteristicas especificas e, finalmente, pelo seu
produto: o texto.

A abordagem descendente utilizada no programa do ISD é um método que
demonstra que esta teoria nao “[...] aceita um determinismo unilateral do socio-historico sobre
o individual” (BRONCKART, 2008, p. 111). Isto significa que a concepcdo de
desenvolvimento humano tracada por esta teoria promove um movimento dialético
permanente™, transitando do individual para o coletivo e vice-versa.

Ao promover esse transito, o ISD assume a importancia de se analisar o trabalho do
professor do contexto macro para 0 micro e vice-versa, caracterizando uma via de mao dupla,
0 que significa dizer que falar sobre o trabalho docente é considera-lo como um enigma
(SAUJAT, 2002 apud GUIMARAES; MACHADO; COUTINHO, 2007, p. 91), como algo
que ainda precisa ser compreendido. Um fator a ser considerado nessa visdo enigmatica € a
necessidade de o professor compreender que ele ndo é o principal nem o Unico ator na
engrenagem chamada trabalho e que apenas ele pode falar sobre sua pratica docente. Eu me
utilizo do termo engrenagem néo para citar o sistema taylorista de producdo ou a concepcgao
(nica de linguagem como instrumento®, muito menos para industrializar a atividade docente.
Engrenagem € aqui utilizada sob o ponto de vista mais amplo, e ndo sob uma visdo tecnicista
do trabalho. Considero a engrenagem como diversas partes diferentes que se movimentam,
reagrupam-se, reconstroem-se e “interagem” a fim de formar um todo, qual seja, o trabalho
educacional. Todavia, um todo nunca completo, sempre em construcao.

Assumindo essa posic¢do, sustento-me em Marx (1984 [1890], p. 202), que, ao definir
o0 trabalho como sendo “um processo de que participam o homem e a natureza, processo em
qgue o ser humano com sua prépria acdo, impulsiona, regula e controla seu intercambio

material com a natureza”, corrobora a visdo que tento empreender em minha pesquisa: a de

“1d. p. 112.

** Conforme dito sobre a linguagem na secéo 2.4, assumo a posico de que o ser humano se forma, constitui-se e
se transforma por meio dela. Clot (2010, p. 229) assume que, por ela ser ndmade, de acordo com as
circunstancias, possa ser “[...] atividade propriamente dita, objeto de outra atividade ou, ainda, instrumento da
atividade”. Assim, a linguagem pode ser concebida e caracterizada como instrumento de acordo com o tipo de
andlise que estd sendo empreendida, como é o caso do estudo da linguagem especifica da Engenharia como
ferramenta de trabalho.
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que o professor é o participante/colaborador e ndo objeto de pesquisa®®, sendo concebido “[...]
como um dos atores da comunidade escolar” (BOHN, 2013), mobilizador de varias
dimens0es, e de usuario e produtor de diversos saberes. Ele se apoia em suas capacidades de
agir, em suas multiplas identidades, em sua linguagem e em seu pensamento consciente para
atuar no mundo, na vida educacional dos alunos, nas instituicdes onde atua, na sala de aula e
no laboratorio.

Fundamentada na estruturacdo tedrica, a se¢do seguinte abordara as categorias de

analise.

2.4.1.1 A arquitetura de anélise

Nas representacdes produzidas pelos engenheiros-professores e pelas pedagogas
durante a reunido da CEAP, verifica-se a convergéncia de acdes, desenvolvidas na esfera
individual e de atividades, provenientes da esfera coletiva. Essa confluéncia de significados é
analisada mediante o texto, que cumpre o seu papel de lugar da morfogénese da acéo, no qual
se permite analisar o agir humano como dito no inicio do capitulo 2. Tal andlise
textual/discursiva se pauta no modelo da arquitetura textual, constituida por trés niveis
organizacionais.

Esse modelo (BULEA, 2014, p. 151) baseia-se em uma concepc¢do geral de que
“todo texto apresenta uma organizagdo hierarquica’’”, declarando que os diferentes estratos
textuais apresentam um processo dindmico de interacdo que pode ocorrer entre eles mesmos,
entre as estruturas linguisticas fora do texto, entre o sistema da lingua e suas unidades e
também com outros textos. Dito de outra maneira, os textos ndo estéo isolados. Pelo contrério,
“sdo unidades dependentes, cujas condigdes de abertura e fechamento sdo determinadas pela
propria atividade linguageira” (informacdo verbal)*® e, como uma cadeia de ligacdes, podem
ser analisadas sob o ponto de vista de trés niveis superpostos, descritos a seguir.

O nivel mais profundo, chamado de organizacional, apresenta a infraestrutura geral

do texto, sendo composto pelo plano geral do texto (contetdos temaéticos), pelos tipos de

*® O préprio deslocamento do lugar de objeto, como nas pesquisas iniciais de LA até meados da década de 1980,
para o de sujeito da pesquisa revela o empoderamento deste trabalhador sobre as suas acGes e tomadas de
decisdo.

*" Trecho original em francés: “[...] tout texte presente une organisation hiérarchique, les diferentes strates
textuaelles [...]” (BULEA, 2014, p. 151).

* BRONCKART, Jean-Paul. Trecho original em francés da apresentacdo de Bronckart no V Encontro
Internacional do Interacionismo Sociodiscursivo, realizado na Universidade de Rosario, Argentina, em setembro
de 2017: “[...] sont des unités dépendantes, dont les conditions d'ouverture et de fermeture sont déterminées par
I'activité langagiére elle-méme”.
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discurso, pelas sequéncias textuais e pelos mecanismos de conexdo e coesdo (nominal e
verbal). No nivel intermediario (enunciativo), encontram-se as vozes, as modalizages e 0s
indices de pessoa, e, no terceiro nivel, o semantico, as figuras interpretativas do agir e as
figuras de acdo (BULEA, 2010).

Tendo em vista o carater formativo e desenvolvimentista da andlise textual proposta
pelo ISD, apresento a seguir a figura representativa dos trés niveis de expostos no pardgrafo

anterior.

Figura 7 - Niveis de analise dos textos (adaptado de Machado e Bronckart, 2010).

> Figuras interpretativas do agir

. A RS .
Nivel semantico. = gig ae de acio (BULEA, 2010)
3 7, » Vozes
Nivel enunciativo > Modalizages

> Indices de pess

Fonte: Elaboragao propria, com base em dados provenientes do Google Imagens.

A partir da leitura, interpretagdo e investigagdo do corpus desta pesquisa, foram
priorizadas quatro categorias®® de analise, sendo uma do nivel organizacional e trés do
enunciativo: os contetidos tematicos, as vozes, as modalizacdes e os indices de pessoa.

Para finalizar este capitulo, abordo na ultima secdo questdes acerca do

desenvolvimento humano, a partir da metafora de um circuito elétrico.

2.5 Desenvolvimento humano: um circuito elétrico ininterrupto

Antes de discorrer sobre desenvolvimento humano embasada nos estudos de
Vygotsky, acho importante ressaltar um dos valores da instituicdo que é o palco inspirador
desta pesquisa: o IFPB, em especial, ao desenvolvimento humano. Sendo assim, trago um dos

pilares da institui¢do explicitado na sua pagina oficial do site, qual seja, o de “fomentar o

* As quatro categorias serdo explicadas no capitulo metodoldgico.
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desenvolvimento humano, buscando sua integracdo a sociedade por meio do exercicio da
cidadania, promovendo o seu bem-estar social” (IFPB, 2016, on-line)°.

Acredito que a influéncia do contexto social e educacional do IFPB, a possibilidade
de (des)construcdes das verdades dos docentes, as (re)leituras sobre o seu agir no mundo, a
influéncia do outro no seu modo de fazer e pensar representam um campo de estudo para o
desenvolvimento humano, ndo apenas dos participantes envolvidos, mas também da
pesquisadora. Nunca saimos de um lugar do mesmo modo que entramos, pois estamos a todo
instante nos reinventando, readaptando-nos e compreendendo-nos como individuos, atuando
como personagem principal de nossas proprias historias.

Vygotsky, ao discorrer acerca do desenvolvimento humano, “[...] insiste sobre o fato
de que o desenvolvimento propriamente dito do sujeito, ndo é uma simples progressdo, mas
uma metamorfose das fungdes psicologicas” (VYGOTSKY apud CLOT, 2010, p. 31). Essa
metamorfose leva-o0 a se reinventar constantemente por meio dos instrumentos psicol6gicos
(signos, palavras e conceitos) disponiveis nas formacgdes sociais e que, por processos
individuais, permite a criagdo de representagdes singulares. Isto também significa dizer que “a
subjetividade € [...] ndo propriamente uma disposicdo constitutiva do sujeito, mas o poder de
ser afetado que, em maior ou menor grau, esta a disposi¢do de cada um em fungdo de sua
historia singular” (CLOT, 2010, p. 31). Nesse sentido, o desenvolvimento da docéncia na
histéria do individuo® e o desenvolvimento do individuo na docéncia reinventam uma vida,
reinventam o homem, seus mundos e seus saberes.

Fundamentando-se em escritos de Vygotsky, Smolka (2012 apud FRIEDRICH,
2012, p. 08, grifo da autora) afirma que “o psiquismo media (sic) a relagdo do homem com o
mundo; o psiquismo ndo representa 0 mundo, mas trabalha o mundo”. Nessa senda, sob uma
visdo marxista da materialidade dos processos psicolégicos humanos, Vygotsky aborda a
intervencdo direta do homem na natureza, chamando-a de atividade mediada. Ampliando esse
conceito, Vygotsky (FRIEDRICH, 2012, p. 09) trata da atividade mediadora, “[...] que
implica a interposicdo da acdo de outros instrumentos e recursos na realizacdo de uma
atividade”.

E importante ressaltar a importancia das funces psicoldgicas na compreensdo das

atividades humanas e na construgdo do pensamento consciente, levando-se em consideragédo

%0 |FPB. Missdo do IFPB. Disponivel em: <http://www.ifpb.edu.br/institucional/sobre-o-ifpb>. Acesso em: 13
abr. 2017.

51 Sobre essas questdes de desenvolvimento da histéria do individuo no género da atividade e desenvolvimento
do género da atividade na histéria do individuo, discutirei na secdo correspondente aos saberes docentes, pelo
fato de tentar sustentar a hip6tese de hibridismo a partir do didlogo entre identidade e a classificacdo proposta
por mim para os saberes dos engenheiros-professores.
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as producdes discursivas, que sao resultado do trabalho psicoldgico e do trabalho linguistico
realizados pelo homem, cujas representagcdes sdo construidas “[...] nas interacbes com o0s
outros sob a mediacdo de ferramentas diversas (simbolicas e/ou materiais) nos contextos
especificos nos quais elas t€ém sentido” (RAMALHO; NUNEZ, 2014, p. 207).

Sendo assim, a organizagdo do pensamento consciente por meio da semiotiza¢do dos
signos linguisticos é um trabalho psicoldgico que pode ser acessado e/ou interpretado a partir
das representacdes produzidas pelos individuos na materialidade textual, ou seja, por meio do
trabalho linguistico.

Nesse sentido, o préprio meio-aula é considerado um fator gerador de conflitos em
dois processos de desenvolvimento: o0 humano e o da atividade docente. Quando pensamos no
engenheiro-professor e seu ambiente de trabalho, a sala de aula extrapola as quatro paredes
tradicionais, com quadro, carteiras e datashow: laboratérios, chdo de fabricas e industrias,
usinas hidrelétricas, construcdes, por exemplo, passam a fazer parte desse mundo de formacéo
do aluno. Todos esses lugares ndo podem ser concebidos isoladamente, pois séo espacos
formativos complementares, cuja reciprocidade entre a teoria e a pratica é constante.

Tal versatilidade espacial demanda prescri¢bes, planejamentos, procedimentos (de
segurancga, por exemplo) e agires especificos e diferentes do professor das disciplinas
regulares do curriculo. E uma conjunco de fatores externos e internos a atividade docente
que precisam ser estruturados, delimitados e compreendidos pelo docente para que o0s
objetivos tracados para as aulas, 0 semestre e 0 curso sejam, em sua maioria, alcancados.

Para organizar esse terreno movedico, as formacdes pedagdgicas® no contexto
singular do IF poderiam estar fundamentadas em um diagndstico real das situagdes de
trabalho, haja vista que o trabalho docente por si s6 € uma atividade conflituosa. Ainda mais
guando hé coletivos de trabalho de naturezas heterogéneas que precisam dialogar em funcéo
de um objetivo Unico, o desenvolvimento do ser humano por meio da educacdo. Medrado
(2016, p. 281) constata, no contexto da formagdo inicial, ser necessaria “[...] uma visdo
problematizadora constante [...] a partir da observacdo do entorno e da analise situada e
constitutiva de uma formacdo que serd sempre inacabada, mas que pode ser permanentemente

politica, ética e, por isso, socialmente responsavel”. Essa mesma visdo pode ser transposta

%2 Ressalto que a formacdo pedagégica realizada no primeiro semestre de 2017 com os professores da
Matematica apresentou uma estrutura diferente, tomando como ponto de partida suas reais necessidades no
campus Cajazeiras. Outros encontros pedagogicos ja foram realizados com o corpo docente da Industria, em
dezembro de 2017, e com o da Formacdo Geral e Informética, em fevereiro de 2018. Essas formagdes foram
desenvolvidas pelos membros da CEAP que também as estdo realizando em outros campi do IFPB e de outros
IFs atualmente.
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para a formagdo continuada, cujo desnivelamento do terreno tem o seu poder politico, ético,
responsavel e, sobretudo, desenvolvimentista.

Situagdes desafiadoras, conflituosas ¢ que sdo “[...] sempre afetadas ou desafetadas
pelo outro ou pelo préprio sujeito” (CLOT, 2010, p. 06) estdo no amago do desenvolvimento
humano, seja na docéncia ou em outra atividade humana. Essa engrenagem emotiva, fisica,
social, dialética, dialdgica e conflituosa afeta o individuo, a dire¢do, os coordenadores, 0s
alunos, seus responsaveis e também a propria instituicdo. Segundo Clot (2010, p. 08), “viver
no trabalho €, portanto, poder ai desenvolver sua atividade, seus objetos, instrumentos e
destinatarios, afetando a organizacdo do trabalho por sua iniciativa”. Em outras palavras, os
trés engenheiros-professores e as duas pedagogas demonstraram, com a criagdo da CEAP,
como estdo sendo influenciados positiva e/ou negativamente — sob o viés de Clot (2007,
2010) - pelas suas reflexdes acerca do seu préprio agir e do agir do outro. Como consequéncia
das discussOes e das propostas surgidas nesse novo espaco formativo, o0 modelo educacional
da instituicdo pode passar por alteracbes, com uma maior integracdo entre o professor e o

pedagogo.
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3. POR UMA SUSTENTACAO METODOLOGICA: BASES DA ENGENHARIA, DA
PEDAGOGIA E DAS LETRAS

A vida nfo examinada ndo vale a pena ser vivida (SOCRATES)

Neste capitulo, apresento a interagdo das varias vozes que surgiram no decurso da
minha pesquisa, no ambito do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia da Paraiba
(IFPB): Engenharia, Pedagogia e Letras.

Essas trés ciéncias realizam movimentos proprios, com conceitos particulares,
sentidos multiplos, dominios de atuacdo especificos e profissionais singulares. Desta feita,
imbricamentos ocorrem quando elas se encontram no mesmo espaco educacional, anunciando
que as interacbes sdo primordiais para que 0 processo de ensino e aprendizagem seja
alcancado e constituindo o desafio para todos os individuos envolvidos nesse processo,
provenientes de lugares sociais, académicos e profissionais diversos, mas que compartilham
do mesmo objetivo final: a educacao e o desenvolvimento do aluno.

Sendo assim, procuro, neste capitulo, situar o espaco multidimensional e
transdisciplinar desta pesquisa, revelando o perfil e as representagdes dos nossos
colaboradores, seu contexto de atuacdo e de geragéo dos dados, sua formacao académica, bem
como o0s instrumentos metodoldgicos e as categorias de analise.

3.1 A natureza da pesquisa

Tendo em vista esse panorama de (re)construcdes identitarias no ambito da LA e
devido a natureza do objetivo geral da pesquisa, este trabalho se revela, como dito
anteriormente, uma pesquisa académica de abordagem etnografica, qualitativa e
interpretativista.

Sob a natureza etnografica, o trabalho de pesquisa € enriquecido por um conjunto de
acOes originario da observacdo do espaco e dos colaboradores, passando pela interacdo com o
pesquisador, o aprimoramento do seu olhar e, posteriormente, a leitura, reflexdo e analise dos
dados. Esse percurso etnografico deve ser, a todo instante, constituido pela ética, e, segundo
Kleiman (2016, ndo paginado), pela “[...] identificacdo minima com o ponto de vista das
pessoas observadas a fim de evitar avaliagdo negativa das praticas locais”, sem julgamento de

valor.
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Tal pesquisa permite ao pesquisador vivenciar as situagfes juntamente com oS
participantes do estudo, possibilitando um discurso mais préximo, por meio de interacdes
rotineiras e reais, que validam simultaneamente o papel de pesquisador e de participante da
pesquisa. Desse modo, ele passa de convidado a integrante®® da pesquisa, pois ela “[...] esta
fundamentada no levantamento de todos os dados possiveis sobre a sociedade em geral e na
descri¢do, com a finalidade de conhecer melhor o estilo de vida ou a cultura especifica de
determinados grupos”, de acordo com Lakatos e Marconi (2010, p. 94).

A fim de conhecer a cultura da Engenharia, e diante dos assuntos debatidos, eu ndo
consegui assumir somente o papel de observadora, uma vez que estava sendo reconstruida
pelas discussdes e precisava me posicionar acerca de determinadas temaéticas. Embora
conscientemente me identificasse como pesquisadora, a dimensdo do ser professora falou
mais alto: “Eu ndo tinha que estar falando”. De acordo com Clot (2010, p. 31), “a
subjetividade ¢, sem dlvida, ndo propriamente uma disposi¢do constitutiva do sujeito, mas o
poder de ser afetado que, em maior ou menor grau, estd a disposicdo de cada um em funcéo
da sua historia singular”. Por isso, vi-me como parte integrante dos dados produzidos.

Sobre a pesquisa qualitativa, sua importancia reside, segundo Flick (2004, p. 18), na
“[...] pluralizagdo das esferas sociais”, que demanda uma “[...] nova sensibilidade para o

> significantes. Ha um entrelacamento de narrativas diversas,

estudo empirico das questdes
com origem em lugares sociais heterogéneos e que sofrem e provocam influéncias sociais,
culturais, politicas e econémicas especificas aquele lugar e aquela pessoa. Sdo outros modos
de narrar sobre/com o individuo e o contexto no qual esta inserido.

Para compreender melhor esse engenheiro-professor, que se desloca por varios
contextos heterogéneos™ no IFPB, busco, por meio da gravacéo de uma reunido da Comisso
de Educacdo e Atualizacdo Profissional (CEAP), a qual abordarei na se¢do seguinte, e do
questionario (secdo 3.5), encontrar elementos que nos revelem a relacdo identidade, géneros
da atividade, agir docente e formacdo pedagdgica no processo de desenvolvimento humano e
profissional. Com o objetivo de compreender essa natureza multi-identitaria, constituimos
como corpus de andlise o texto produzido pelos cinco colaboradores da pesquisa. Em face da
producdo de dados em situacGes reais de trabalho, qual seja a reunido e o questionario online,

¢ que identifico, por meio da linguagem, como esses participantes (re)interpretam,

53 Para comprovar essa interagdo, tornei-me membro oficial da Comissdo, com portaria expedida pelo IFPB,
datada de 29 de maio de 2017, pois, até entdo, eu estava como convidada.
54
Id. p. 18.
% Os contextos de atuagdo dos engenheiros-professores serdo apresentados na se¢&o 3.2.
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ressignificam e refletem sobre o seu agir, descobrindo-se, (trans)formando-se e

(re)conhecendo-se no outro.

3.2 A comissdo: uma corrente formada pela Engenharia, Pedagogia e Letras

No campus Cajazeiras, local de producdo dos dados desta tese, 0s cursos oferecidos,
na época da geracdo dos dados (2016), encontram-se divididos em trés modalidades: cursos
técnicos integrados, cursos técnicos subsequentes®® ao Ensino Médio e cursos superiores. Em

cada um deles ha subdivisdes, apresentadas a seguir:

e Cursos teécnicos integrados em Informatica, em Edificaces, em
Eletromecanica (presenciais) e em Meio Ambiente (EaD);

e Cursos técnicos subsequentes ao Ensino Medio em Edificacbes e
Eletromecanica (presenciais) e em Seguranca do Trabalho e Secretaria
Escolar (EaD);

e PROEJA;

e Cursos superiores: de tecndlogo em Analise e Desenvolvimento de Sistemas,
de tecndlogo em Automacdo Industrial, de Bacharelado em Engenharia
Civil, de Licenciatura em Matematica (presenciais) e de Licenciatura em
Computagdo e Informética (EaD).

Nesse ambiente especifico, os engenheiros-professores sdo reconhecidos como
professores da area técnica, enquanto os docentes que ministram as disciplinas do Ensino
Médio regular, como Portugués, Histéria, Matematica e Inglés, por exemplo, como
professores da formacdo geral. Porém, na primeira definicdo, nem todo professor da area
técnica é engenheiro-professor, como é o caso dos arquitetos e designers graficos.

Apoiando-se nesse contexto de cursos, formacdes e identidades mdltiplas, as
reunides da CEAP ocorreram uma vez por semana, ao longo do primeiro semestre do ano de
2016, na sala da coordenacdo pedagogica do IFPB, com a participacdo dos engenheiros-
professores e das pedagogas. A minha participagdo se iniciou em maio do mesmo ano, ja com

a proposta de trabalho da tese e com a possivel participacdo em determinadas acdes na

% Essas duas modalidades oferecem formagao referente ao Ensino Médio, porém sob a natureza técnica. O
primeiro é voltado para jovens que estdo na idade do Ensino Médio e, o segundo, para adultos que néo fizeram
ou hdo terminaram essa etapa da vida educacional.
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comissdo no tocante ao trabalho docente no campus, de uma forma mais imediata, como o
Encontro Pedagdgico com os professores do Curso Superior de Matemética®’.

A CEAP tem por objetivo discutir uma formacgéo pedagdgica para os professores do
campus do IFPB, em especial para os engenheiros-professores, a partir das metodologias
apropriadas por eles em sala de aula e nos laboratorios. Como primeira agdo, os membros da
comisséo realizaram uma pesquisa — desenvolvida e aplicada exclusivamente por eles -, com
18 docentes do Curso Técnico em Eletromecanica e do Curso Superior de Tecnologia em
Automacdo Industrial do campus Cajazeiras. O instrumento metodoldgico utilizado para a
geracdo dos dados foi a entrevista estruturada oral, composta por cinco perguntas que
evidenciavam as representacdes acerca do trabalho docente desenvolvido na instituicdo, seus
impedimentos, suas frustracdes, suas dificuldades, sucessos e motivacao.

Apesar da versatilidade e variedade de representacdes acerca do trabalho do
professor identificadas nas respostas dos entrevistados, o foco dos membros da comisséo era a
utilizacdo de metodologias de aprendizagem ativa. As outras representacdes sobre o trabalho
docente foram desconsideradas por ndo fazerem parte do objetivo geral do projeto da
comissdo, segundo informacdes dos préprios engenheiros-professores. Todavia, para as
pedagogas e para mim, as entrevistas foram lidas, interpretadas e analisadas de outra maneira,
revelando muitas representagdes sobre o ensino em sala de aula e no laboratério, de modo a
confirmar as preocupages e alertando para as lacunas na formagao desses profissionais. As
escolhas lexicais e a natureza do texto dizem muito sobre esse engenheiro-professor, o seu
relacionamento com o aluno, o seu fazer docente e o seu fazer técnico.

Para compreender como a pesquisa comecou a se desenvolver, discorro na préxima

secdo sobre a apresentacdo da pesquisa aos cinco colaboradores.

3.3 Entre nimeros e letras: apresentando a pesquisa aos participantes

Seguindo a ética que permeia este trabalho, alguns procedimentos foram adotados no
primeiro contato com os futuros colaboradores da pesquisa. Como dito anteriormente, o
pontapé inicial foram as conversas durante os almog¢os com colegas de varios campos do

conhecimento do IFPB.

% O Encontro Pedagégico com os professores de Matemética, intitulado “A docéncia em Matematica:
encontrando o x da questdo”, realizado no dia 15 de junho de 2016, foi a primeira agdo da CEAP no instituto
sobre formacao pedagdgica e continuada.
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Da informalidade, foi necessério partir para uma formalidade com o intuito de
estruturar a pesquisa. Sendo assim, agendamos uma conversa que aconteceu no més de maio
de 2016, na sala da coordenacdo pedagdgica do campus. Expliquei aos seis possiveis
participantes®® quanto & pesquisa, aos objetivos, & necessidade das gravacdes das reunides e,
sobretudo, a necessidade e & importancia do consentimento de todos. Para tanto, disponibilizei
para eles® o Termo de Consentimento®, o que demandou alguns momentos de discuss&o
prévios a reunido para o inicio das gravaces com os engenheiros-professores e as pedagogas,
pois havia a preocupacao, por parte dos colaboradores, de que determinadas informacdes
burocréticas de carater sigiloso pudessem ser divulgadas. Eu, enquanto pesquisadora e
professora da instituigdo, comprometi-me a ndo as utilizar na pesquisa. Contudo, nessa
reunido para exposicdo da pesquisa, eu ainda ndo tinha o consentimento de todos os
participantes.

Recebi 0 aval e todos os termos assinados na semana seguinte, quando pude comecar
a gravar as reunides. Como meu horario de aula era praticamente 0 mesmo das reunides, a
minha participacdo direta era menor. Entretanto, o gravador ficava ligado em cima da mesa.
Apesar de, no inicio, haver muita resisténcia sobre o que falavam e como falavam, a
adaptag@o ao “ser estranho” (como ecles se referiam ao gravador) foi rapida; tanto que eles
adotaram essa pratica, mesmo apds o término da minha gerag&o de dados.

Um fato interessante que vale ser ressaltado, pois revela, mesmo antes do inicio da
pesquisa, como 0 nosso contexto socio-histdrico-cultural-profissional nos identifica e regula
nossas acdes, foi o entendimento imediato dos objetivos da pesquisa pelas pedagogas. Para
elas, o lugar formativo era claro, o objeto era compreensivel e as informacfes eram diretas.
Contudo, para os quatro engenheiros-professores, foi necessario detalhar a geracdo dos dados
e os objetivos da tese. Os conceitos de identidade, de agir docente, de géneros da atividade
precisaram ser exemplificados, tomando por base a realidade e a préatica desses professores.
Precisei retomar exemplos que eles mesmos ja haviam me dado em outras ocasifes sobre a
sua pratica docente para ilustrar 0 que eu estava pesquisando. Nesse sentido, 0s
posicionamentos das duas pedagogas foram imprescindiveis, posto que compreenderam, de
imediato, a relevancia da pesquisa que estava sendo proposta e esclareceram pontos do meu

estudo que estavam sendo tratados no ambito da comissdo. Pude perceber que a pesquisa ja

*® No momento da explanacdo sobre a pesquisa e o pedido de autorizacdo para as gravacdes, sete membros
estavam presentes, inclusive eu. Apesar de varias reunides terem sido gravadas, apenas a primeira constitui o
corpus desta tese. Nesta, havia a presenca de trés engenheiros-professores, duas pedagogas e eu.

%9 0 objetivo inicial das gravacdes era que mais de uma fosse utilizada como corpus desta pesquisa. Por isso, a
importancia da autorizacdo de todos os envolvidos na CEAP.

% Certificado de Apresentacio para Apreciagio Etica (CAAE) n° 57412716.0.0000.5188.
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comecara de forma conflituosa, mas ndo poderia deixar de entender que esse desafio, como
nos diz Clot (2010), é inerente a natureza de qualquer atividade humana.

Para a pesquisa, trés engenheiros-professores envolvidos na CEAP foram os
produtores das representacdes acerca da sua atividade docente e de todas as nuances que a
compdem, atravessados pelos olhares e pelos dizeres das duas pedagogas, captados por meio
dos instrumentos de geracdo de dados apresentados a seguir.

3.4 Os dispositivos de geracao dos dados

Para a geracdo dos dados desta pesquisa, apropriei-me de dois instrumentos
metodoldgicos: a gravacdo em audio e o questionario. Tal escolha foi proveniente do proprio
contexto existente no IFPB no momento da pesquisa, as reunides da CEAP.

A figura a seguir ilustra o panorama da geracdo dos dados.
Figura 8 - O panorama da geracdo dos dados.

Professora-
Reslisacong Engenheiros-
Pedagogas professores

Gronogido day
Rewnides

Fonte: Elaboragao propria com base em dados provenientes do Google Imagens.

Como primeiro instrumento para a geracdo dos dados, selecionei a gravacdo das
reunides da CEAP, sem interrupcdes ou roteiro preestabelecido. O objetivo era que as
informacdes fluissem normalmente, sem um modelo orientador de perguntas produzido por
mim para a pesquisa.

No total, foram aproximadamente 10 horas de seis reunifes gravadas na sala da
Coordenagdo Pedagégica, entre os meses de maio e junho de 2016, com a presenca de pelo
menos trés membros da CEAP. Primeiramente, o propdsito era de que eu ndo interferisse nos

assuntos abordados, tendo em vista a importancia da liberdade de expressao dos participantes
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na producdo dos dados, sem regulamentos ou regras a seguir. Entretanto, ndo poderia ficar
omissa na discussédo de temas significativos para o nosso trabalho no IFPB. Por isso, algumas
intervencdes foram realizadas, mas ndo sob o papel Unico e exclusivo de pesquisadora, pois
reconhecia que estava em uma confluéncia de papéis.

Devido a extensdo do material gravado ao longo dos encontros, optei por selecionar e
analisar como corpus desta pesquisa os dados produzidos na primeira reunido, no dia 31 de
maio de 2016, com a duracdo de 1hora, 04 minutos e 22 segundos, com a minha participacao,
a dos trés engenheiros-professores, Arthur, James e José, e das duas pedagogas, Helena e
Vivian. Nessa reunido, foram abordados assuntos que se relacionavam estritamente com as
questdes de pesquisa e 0s objetivos da tese (cf. p. 32).

A partir da natureza da geracdo dos dados, uma ferramenta era de suma importancia:
0 gravador. Foi justamente esse objeto que provocou outro momento de sofrimento e
apreensdo entre os membros da comissdo e futuros participantes da pesquisa. Uma informacéo
relevante sobre esse fato foi o mal-estar causado no inicio das primeiras reunides. Todos 0s
participantes ficaram muito desconfortaveis, o que influenciou, momentaneamente, as suas
reflexdes e opinides... Foi um tempo de aceitacdo do outro, nesse caso, eu, no papel de
pesquisadora, por meio do gravador. Como professora de Lingua Inglesa da instituicdo, ndo
havia sido vista/reconhecida por eles como uma pesquisadora até entdo. Conversavamos
livremente, sem julgamento de valores e/ou opinides. Pelo contrério, nossas discussdes, por
mais gque fossem exaltadas no &mbito da linguagem das Humanas e da linguagem das Exatas,
sempre foram perpassadas por respeito a opinido do outro, mesmo que demorassemos em
concordar ou até ndo concordar. Apesar dessa proximidade, precisei explicar que julgar ndo
era 0 meu posicionamento. Varias vezes eles quiseram desligar o gravador, porque iriam tratar
de algum assunto especial, e eu explicava que ndo iria utilizar os dados sigilosos discutidos
ali. Era um exercicio de aceitacdo e de confianca que demandava muito de todos.

Entretanto, com a frequéncia do uso, o gravador se tornou invisivel. E ainda contou
com a companhia de celulares dos outros membros da CEAP, posto que essa pratica virou
uma rotina da comissdo, que compreendeu a importancia da gravacdo das discussdes, seja
para retomada de pontos especificos como para avaliacdo de futuras a¢des. Posso afirmar que
esse € um exemplo do desenvolvimento profissional que a pesquisa ja estava gerando.

Por mais simples que seja a acdo de gravagédo, ela mobiliza varias dimensdes do
humano, podendo causar, inclusive, sofrimento, como demonstra Medrado (2008) em

entrevistas com professores. O préprio cuidado com o dizer, proveniente da presenca desse



l 81

“objeto estranho”, deve ser analisado sob o ponto de vista de compreensdo do trabalho
docente por parte dos colaboradores.

Como todo instrumento ndo consegue dar conta de determinados pontos que podem
ser significativos na pesquisa, 0 questionario online materializando os perfis de cada
participante tornou-se o segundo instrumento metodoldgico, sendo enviado aos seis possiveis
colaboradores nos dias 31 de outubro e 01 de novembro de 2016, logo apds o término das
gravacdes das reunides e cujo prazo de entrega era de uma semana.

O questionario, intitulado “O perfil do colaborador da pesquisa”61

, apresentava 14
perguntas, mescladas entre multipla escolha e discursivas, e que versavam sobre informacdes
pessoais, como faixa etéria, formacdo académica, os cursos de graduacdo e de pos-graduacdo
e sobre o seu contexto de trabalho no IFPB, como a realizacdo de projetos de extensao e
pesquisa na instituicéo.

E importante ressaltar a importancia das duas ultimas questdes do questionario,
explicitadas abaixo, para a identificacdo dos perfis individuais, pois revelam representacfes

sobre o trabalho docente e a construcdo identitaria dos participantes.

e Como vocé entende o seu trabalho no IFPB? VVocé pode escrever os aspectos
positivos e negativos que hd no seu trabalho, a sua opinido sobre
determinadas etapas do processo de ensino e aprendizagem, dentre outros
assuntos. Este espaco é para vocé refletir sobre o seu trabalho.

e Pensando no processo de ensino e aprendizagem e no seu trabalho no IFPB, 0

que vocé acha do papel da formacdo pedagdgica?

Pelo motivo exposto, as respostas foram utilizadas nas subsecdes 3.5.1 e 3.5.2,
gerando, assim, um pequeno scrapbook da vida académica e profissional de Arthur, James,
José, Helena e Vivian®.

3.5 Os elos da corrente: os engenheiros-professores e as pedagogas

O corpus desta pesquisa é formado pela transcri¢cdo de uma das reunides da CEAP e
das informagdes provenientes do questionario online. Alguns dados incluidos no perfil dos

colaboradores foram obtidos informalmente, corroborando a natureza etnografica da pesquisa.

61 O questionario-modelo encontra-se no APENDICE A desta tese.
%2 Todos os nomes séo ficticios.
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Assim, desvelo, de inicio, o perfil dos trés engenheiros-professores e, logo em seguida, das

duas pedagogas.

3.5.1 Engenheiros-professores: 0s construtores

Chamo o0s engenheiros-professores de construtores porque estdo realizando um
trabalho inédito no IFPB, que tem como ponto de partida suas proprias preocupacées com o
ser professor e seu agir, discutindo sobre a formacédo atual e visando a uma formacdo que
contemple o engenheiro que se torna professor nesse contexto especifico. Com o intuito de
apresentar os colaboradores, segue, primeiramente, um quadro com o seu perfil, elaborado

mediante dados obtidos pelo questionario produzido via Google Forms.

Quadro 5 - Perfil dos engenheiros-professores da pesquisa.

ENGENHEIROS-PROFESSORES®
NOME FAIXA TEMPO DE :C?EIS/IEAI\;;IAC\; AREA DE
ETARIA IFPB ) _ ATUACA
(titularidade) UAGAG
ey | ST
Arthur 41-50 anos 1-3 anos Doutorado N ’
, énfase em
Po6s-doutorado .
Telecomunicagdes
James 20-30 anos 1-3 anos Mestrado EngenharlaNda
Computagao
José 20-30 anos 1-3 anos Mestrado Eng(?nharla
Doutorado Elétrica

Fonte: Elaboragdo propria.

Como um dos elos comuns aos trés docentes, tem-se o tempo de trabalho no IFPB,
entre um e trés anos, ressaltando que todos participaram do Gltimo concurso para professor
efetivo da instituicdo, o Edital 334/2013. Assim, no periodo de geracdo dos dados, estavam
ainda no cumprimento do estagio probatério de trés anos.

Entretanto, outros elos foram explicitados durante o questionario e que sdo aspectos
importantes para a construcdo identitaria dos participantes. Diante do exposto, ampliaremos o
delineamento individual, objetivando que cada um dos trés engenheiros-professores,
chamados de forma ficticia de Arthur, James e José, sejam conhecidos. Dados reveladores da

historia pessoal e profissional, da formag&o académica, do contexto de trabalho no IFPB e,

%3 Os nomes estio organizados em ordem alfabética.
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sobretudo, da concepcao sobre trabalho docente e da formacao pedagdgica de cada um deles
serdo estudados.

Desse modo, um mapa identitario dos cinco envolvidos na pesquisa comeca a ser
desenhado, com o proposito de que, no decorrer da pesquisa, 0 hibridismo dos dois géneros da

atividade possa ser discutido.

1. O engenheiro-professor Arthur®*:
e ——————
(& "Para os alunos dos cursos ¢
Técnicos, nosso trabalho pode
ser de grande influéncia em suas}i}
vidas profissionais, uma vez que,
depende de como abordamos as
disciplinas eles podem amad-las
- ‘ou odid-las. "

O primeiro colaborador da pesquisa
¢ o0 engenheiro-professor Arthur. Sua
formagdo académica é na area de Engenharia

de Telecomunicagdes, com mestrado em

dispositivos para redes opticas, doutorado em

redes Opticas, dois poOs-doutorado, um em
fibras Opticas especiais e outro em processamento dptico de sinais.

De todos os engenheiros-professores da pesquisa, € 0 Unico que possui projeto de
extensdo em outra area no IFPB. Por ter morado por quase dez anos no Japédo, realizando seus
cursos de pos-graduacdo, possui, desde o primeiro semestre de 2016, um projeto de extensdo
de ensino da cultura e lingua japonesa para alunos da instituicdo e para a comunidade. Além
de ser fluente em japonés, também tem proficiéncia na lingua inglesa. Ministra aulas para 0s
Ccursos técnico e superior e é responsavel por projetos de pesquisas no campus.

O professor Arthur € o coordenador da CEAP e responsavel por unir um grupo tdo
diversificado e comprometido na busca por caminhos para a Educacdo Basica Técnica e
Tecnoldgica (EBTT) sob o ponto de vista da formacdo do professor. Assumo 0s termos
“diversificado e comprometido” para caracterizar esse coletivo, primeiramente a partir da
prépria formacdo académica de cada um dos membros. Segundo, pela ousadia de criar uma
comissao que propusesse praticas docentes e pedagdgicas condizentes com a realidade do
campus.

Em suas respostas, Arthur aborda temas importantes da educagdo: o papel do
professor de gostar ou ndo da disciplina pelo aluno; a trajetoria académica do docente, que
pode influenciar os alunos, as orientacfes profissionais para os discentes e as ferramentas de

compartilhamento de conhecimentos.

% As falas presentes no inicio da descricdo de cada perfil sdo de autoria do participante e provenientes do
questionario online. A grafia original dos colaboradores foi integralmente respeitada.
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Para tanto, ele se reporta aos conhecimentos que os alunos passam a ter quando
sabem dos “passos que demos (os professores) no passado (os cursos que fizemos, as
especializacbes, as linguas que estudamos, os lugares que moramos, 0S projetos que
trabalhamos, etc.)”. Ndo obstante, para os alunos do curso superior, segundo ele, “essa
observancia em nossos passos ndo é tdo critica, eles ja ttm um norte menos, digamos,
nebuloso”.

Além de valorizar esse compartilhamento dos saberes experienciais, cita que 0s
alunos tém interesses que vao além da ementa do curso, que “precisam de orientacdes de vida,
principalmente profissional”. Ele concebe os professores como sendo mais do que de “meros
transmissores de conhecimento”, apontando para isso as ferramentas que estdo a disposi¢ao
dos discentes, como os livros e a internet, e a forma como o conhecimento ¢ posto “de uma
forma muito mais palpavel do que nos”. Arthur revela a importancia da relacdo teoria e
pratica: “eles precisam saber as conexdes desse conhecimento com o resto dos conhecimentos
que eles ja adquiriram e também dos que eles vao ainda adquirir”.

Quando questionado sobre a formacdo pedagégica para o engenheiro-professor, ele
se mostrou muito frustrado, pois considera “muito tedrica e pouca pratica”. Sua visdo sobre a
educacdo estd centrada na eficiéncia das abordagens educacionais e na aplicacdo de técnicas
que fagam o aluno aprender. Para ele, “essa parte pedagdgica tem que ficar transparente no
processo, 0 aluno ndo precisa saber disso”. O que concebe como fungdo do professor, pelo

menos da sua area, “é ensinar-lhes contetdo técnico, técnicas, habilidades”.

2. O engenheiro-professor James:

.!-.._.L'__.‘.‘ _:J___n...v.__;_._, e el M N

We s James € professor efetivo do IFPB,
(o Ser professor o‘Fer‘ecéﬂ P

a oportunidade de
contribuir diretamente
na formagdo pessoal e
profissional de outras
pessoas.”

graduado em Engenharia da Computacédo e com
mestrado na mesma &rea. No instituto,
desenvolve projetos de pesquisa, ministra aulas

em turmas do ensino superior®® e participa da

-~

CEAP, dentre outras atribui¢des que possui.

% Os professores do IFPB podem ministrar aulas em todos 0s cursos (técnico — integrado e subsequente; superior
e PROEJA) e nas modalidades presencial e a distancia, tendo esta Gltima modalidade passado a ser obrigatoria
nos editais lancados a partir de 2015. No Edital 334/2013, via de entrada dos engenheiros-professores
participantes desta tese, ndo havia a obrigatoriedade de ministrar aulas no ensino a distancia. Os cursos indicados
nos perfis correspondem ao periodo 2016.1 e 2016.2, periodo da geragdo dos dados.
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Ao ser indagado a respeito do seu trabalho, James revela um aspecto positivo de ser
professor: “Ser professor oferece a oportunidade de contribuir diretamente na formacao
pessoal e profissional de outras pessoas”. Mais adiante, ele foca no “potencial de promover
transformacdo nos individuos”. Logo, podemos inferir a responsabilidade do trabalho do
professor na fala de James: o professor ndo apenas contribui para a formacao profissional do
aluno, mas para a sua transformacao também.

Uma das frustracdes presentes em seu discurso diz respeito ao potencial tecnoldgico
indo de encontro a forma de ensinar “tradicional”: “ao0 mesmo tempo (em) que percebemos
um notavel avanco tecnolégico, a dindmica da sala de aula parece ser a mesma de Varios
anos”, principalmente quando se pensa no contexto no qual trabalhamos, que prima pela
educacdo, ciéncia e tecnologia. Para James, falar sobre tecnologia é a sua zona de conforto,
enguanto a docéncia é um campo recém-descoberto em sua vida profissional, que ele confessa
ser “bastante desafiador”. Por isso, essa interface tecnologia/educag@o e teoria/pratica ¢, para
ele, 0 seu maior desafio no momento.

Ao ser perguntado a respeito da formacdo pedagdgica, o professor James indicou
uma lacuna no tocante a educagdo técnica/tecnologica: “Infelizmente, a formagdo pedagogica
especifica para a area técnica ainda ndo parece ser de facil acesso, até mesmo para oS
profissionais da pedagogia com os quais tenho contato”. Porém, revelou uma expectativa de
que tal formacao oferega “ferramentas para que o processo de ensino e aprendizagem ocorra

de forma satisfatoria (ou pelo menos eu tenho expectativas que ela assim o faga)”.

3. O engenheiro-professor Jose:

O professor José € engenheiro eletricista,

Boeddedd e NndMie M il o2

[ "Um trabalho desafiador@w
Pois lecionar disciplinas que
precisam de uma base de
matemadtica para uma turma
que ndo tem essa base torna
o frabalho bastante
desafiador.”

com mestrado e doutorado na area. Como 0s

outros engenheiros-professores, encontrava-se em
periodo de estagio probatorio no ano de 2016. Na

instituicdo, atua nos cursos técnico e de

- graduacdo, ambos na modalidade presencial, além

de coordenar projetos de pesquisa na sua area.
Para ele, o trabalho no IFPB ¢ “desafiador”, pois, para compreender a propria
Engenharia e efetuar as medicdes e os calculos, os alunos precisam de uma base matematica

solida. Esse € um ponto que o aflige na educacédo desses alunos: o0 conhecimento matematico.
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Alinhado ao discurso do professor James sobre a auséncia/limitacdo da formacao
pedagbgica para os docentes das areas técnicas, José®® considera haver uma “grande
contribuicdo para o ensino basico”, ou seja, para os professores que possuem a Licenciatura,
que ja estudaram na graduacdo os principios pedagdgicos e educacionais. Entretanto, ele
percebe “uma limitagdo na atuagdo para o nivel técnico”.

Nesse entremeio de dizeres, apresento as duas pedagogas que exercem um papel
fundamental na discussdo sobre o trabalho do professor na instituicdo de ensino técnico e
tecnoldgico; a formacdo académica delas € direcionada para a escola de ensino regular.
Assim, mais um fator precisa ser levado em consideracdo quando analiso as representagdes

produzidas pelos colaboradores da pesquisa: o entendimento pedagogico.

3.5.2 Pedagogas: alicerces da construcéo

O trabalho das pedagogas no IFPB promove didlogos entre varios atores das esferas
educacionais: os professores, 0s alunos e seus responsaveis, 0s técnicos e a administracdo em
seus diversos niveis hierarquicos. E um trabalho de mediacdo de conflitos, de
(re)interpretacdo dos variados agires e de (re)adaptacdo de prescri¢des nas/para as situagdes
reais de trabalho a fim de que 0 objetivo do seu trabalho, qual seja, o de “coordenar os
momentos e espacos de encontros do corpo docente” (PINTO, 2011, p. 139) seja
concretizado. Ao mesmo tempo em que o trabalho do pedagogo atravessa o ambiente fisico da
instituicdo educacional, os processos educativos extrapolam essas paredes, pois atividades séo
planejadas para serem realizadas externamente. Assim sendo, essa perspectiva demanda do
pedagogo uma coordenacdo e um apoio pedagdgico e organizacional as atividades dos
professores, como o caso das visitas técnicas.

Assim sendo, trago nesse contexto de pesquisa as duas pedagogas, Vivian e Helena,
que atuam no IFPB h& mais de quatro anos como técnicas e cuja faixa etaria esté entre 41 e 50
anos. Apesar de ambas possuirem especializagdes e mestrado®’, devido as disposicdes desse
enguadramento profissional, ndo podem ministrar disciplinas nos cursos regulares. Entretanto,
por serem licenciadas, estdo habilitadas a atuarem em programas ou cursos de formacgdo no

IFPB. A impossibilidade de atuarem em cursos regulares, apesar de possuirem a licenciatura,

% Ressalto que o perfil do engenheiro-professor José é mais objetivo do que o de Arthur e de James, pois esté de
acordo com as suas respostas ao questionario online, evidenciando, assim, tracos identitarios por meio da
linguagem utilizada.

%7 Vivian defendeu a sua dissertacdo no ano de 2017, ap6s a geracao dos dados desta pesquisa.
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é por estarem inseridas na categoria de técnicos, e ndo de professores efetivos da EBTT, como
é 0 caso dos engenheiros-professores e 0 meu.

Nota-se que as pedagogas possuem mais tempo na instituicdo do que os engenheiros-
professores, o que significa que o fator tempo pode ser relevante para as suas representacdes
sobre esse espaco de formacéo educacional.

Assim sendo, trago, a seguir, os seus perfis, fundamentados em seus dizeres a

respeito dos temas propostos no questionario.
1. Pedagoga Helena

Helena esta no IFPB ha mais de quatro anos, ndo

.. especial 95 se encontrando mais no periodo de estagio probatorio
O professores: * riaante, 100 ) )
‘(’;grw profiss‘:“obo\ho do como 0s engenheiros-professores e eu. Logo, o olhar, além
valori compreenda™ . )
Padug:fé},moseu*rrobc‘m- de ser proveniente da Pedagogia, vem de um
ece

tempo/experiéncia na instituicdo diferente dos demais, o
que € evidenciado em seus textos. Até o momento da geracdo dos dados, Helena possuia
Especializagcdo e Mestrado em Educacéo, o que revela uma formacéo académica voltada para
a area de destaque na CEAP.

No IFPB, ela desenvolve projeto de pesquisas, coadunando com a missdo

|68

institucional™, qual seja,

ofertar a educagdo profissional, tecnoldgica e humanistica em todos o0s seus
niveis e modalidades por meio do Ensino, da Pesquisa e da Extensdo, na
perspectiva de contribuir na formacdo de cidaddos para atuarem no mundo
do trabalho e na construcdo de uma sociedade inclusiva, justa, sustentavel e
democrética (IFPB, 2016, on-line).

Dialogando com a missdo do IFPB, ela comenta que “contribuir com a reflexo
pedagogica dos docentes e, consequentemente, com a melhoria de suas praticas” ¢ um aspecto
positivo do seu trabalho. Porém, a falta de reconhecimento do trabalho do pedagogo por parte
dos professores, segundo ¢la, “em especial, os da area profissionalizante” é um trago negativo
no seu cotidiano. Ela acrescenta a essa representacdo o fato de que os professores nédo

compreendem “a necessidade do seu trabalho”. Aqui ela se refere ao trabalho do pedagogo.

% Disponivel em: <http://www.ifpb.edu.br/institucional/sobre-o-ifpb>. Acesso em: 03 dez. 2016.
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Sobre a formagdo pedagogica neste contexto especifico de educacgdo tecnologica, a
colaboradora ¢ sucinta ao apontar que ela “é necessaria, uma vez que conhecer o conteido
ndo e suficiente para saber ensina-lo”. Essa fala de Helena pode ser associada diretamente as
discussbes no ambito da CEAP, quando conteudo, teoria, pratica e metodologia sao
normalmente postos em questéo.

Em suma, h&d uma preocupacdo com a auséncia do reconhecimento do trabalho do
pedagogo por parte dos profissionais com que dividem o ambiente educacional, que termina

por ndo ter as suas acBes materializadas em muitos casos.

2. Pedagoga Vivian

A colaboradora Vivian, assim como Helena, esta

nto T .
Destaco °°'“\‘;ff§e urn na instituicdo ha mais de quatro anos, exercendo a
1 a 4giCO ~ , . o
. ne,go’th PO pa%ogsge funcdo de coordenadora de sua area. Possui formacéao
$pasO™ ' xjvidace . : e
. eporoos"’f,‘v docente académica em Pedagogia, com Especializacdo em
: £ormaga® 2

Psicopedagogia Institucional e Clinica e, na época da
pesquisa, estava no Gltimo ano do mestrado®®.

Ao responder sobre os aspectos positivos do trabalho na institui¢do, Vivian destaca,
primeiramente, “a estrutura administrativa”, enfocando “a equipe multiprofissional,
formada por pedagogos, psicologos e assistentes sociais”. Essa multiplicidade de
conhecimentos pode oportunizar melhores mediac6es nas relacdes diretas com os alunos,
0s responsaveis e os docentes.

Posteriormente, Vivian aponta para 0 espago do instituto; “a proposta ‘tedrica’ de
formacdo continuada; a disponibilidade de recursos tecnoldgicos e a valorizacdo dos
pedagogos na proposta institucional”. Sobre esse ultimo ponto, ela destaca que nota o
reconhecimento do papel do pedagogo nos documentos oficiais do instituto, considerando-
se que ha uma intencédo de criar um sentimento de pertencimento para esse profissional no
seu ambiente de trabalho. Entretanto, essa ndo é uma realidade sob a ética do corpo
docente, que demonstra muitas ressalvas acerca do trabalho da Pedagogia.

Com relagéo aos pontos negativos, quatro deles foram elencados pela pedagoga:

% Informacéo obtida informalmente pela pesquisadora.
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e Falta de um espaco-tempo pedagdgico para as atividades de formacéo
docente;

e Falta de investimento em programas internos de formacéo continuada;

e Auséncia de uma organizacdo sistematica de um programa institucional de
atuacdo dos pedagogos;

e Na&o valorizacao do trabalho do pedagogo por parte de alguns docentes e de

membros da equipe administrativa.

Os trés primeiros pontos tém como eixo comum a formagdo continuada. Vivian
revela a necessidade de projetos voltados para as formacGes desses dois coletivos que
fazem parte do IFPB: o dos professores e dos pedagogos.

Definindo o papel de atuacdo do pedagogo no IFPB, o ultimo ponto desfavoravel
citado revela o descrédito que a area sofre por determinados segmentos dentro do instituto.
Apesar de o documento oficial do IFPB valorizar a atuacdo desse profissional, o que se
constata no dia a dia € uma auséncia de reconhecimento do seu trabalho, o que gera
desconforto, falta de motivacdo e conflitos. Quando ela menciona a necessidade de um
programa institucional de atuacdo dos pedagogos, seria esta, provavelmente, uma forma de
valorizacdo do profissional perante os outros coletivos.

Vivian pontua que “os profissionais docentes e demais servidores [...] nem sempre
possuem a capacitacdo adequada para atender o publico alvo dos IFs”, principalmente em
relacdo as modalidades mdultiplas de ensino oferecidas. Para ela, é indispensavel que haja a
insercdo da formacdo continuada nas praticas cotidianas, pois, dessa forma, “estaremos
aproximando o nosso trabalho do real proposito a que a atividade fim se destina”. Além
disso, segundo ela, promove-se uma discussdo sobre os “problemas educacionais vividos
no ambito da sala de aula”, somando-se as transformaces tecnoldgicas que influenciam no
processo de ensino e aprendizagem. Vivian vai além, ao demonstrar uma preocupacao com
“a otimizacdo das relagdes humanas no trabalho” e com a ampliagdo das producdes
cientificas na &rea educacional.

Ap0s a apresentacdo dos colaboradores da pesquisa, do contexto de producédo, dos

instrumentos metodoldgicos e do corpus, descrevo, na proxima secdo, 0S aspectos
sociodiscursivos e funcionais, via categorias de analise utilizadas pelo ISD, tomando como

fundamento a arquitetura textual (cf. subsecédo 2.4.1.1).
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3.6 As categorias de analise

Conduzida pela abordagem descendente dos fatos linguageiros, a leitura e
interpretacdo dos dados evidenciaram a necessidade da apropriacdo de quatro categorias
linguistico-discursivas, explicitadas nas proximas subsecfes: o conteudo tematico (nivel

organizacional), as vozes, as modalizacdes e os indices de pessoa (nivel enunciativo).

3.6.1 Os contelidos tematicos

O contetdo tematico (CT) € a categoria mais ampliada de interpretacéo textual, tendo
como finalidade agrupar segmentos de textos sob a égide de um mesmo tema. Tal organizacao
temética, que pode ser visualizada como um titulo, busca interpretar os textos que
compartilham representacdes acerca de um mesmo assunto.

No processo interpretativo dos conteudos tematicos definidos nesta tese, uma
pluralidade de tipos de discursos ¢ mobilizada pelos individuos, assim como as figuras de
acdo, as modalizagbes e os indices de pessoa. Essa pluralidade evoca o poder do agir do
individuo, a partir das suas representacdes de situacdes de trabalho, dos seus saberes docentes,
do dialogo entre os dois géneros da atividade, das suas (trans)formacGes identitarias que o
levam a (re)configurar o seu agir, mesmo na opacidade da descricdo do seu trabalho. Reforco,
portanto que essas ressignificagdes “[...] s6 podem ser investigadas no ambito dos textos
produzidos pelos participantes de determinada atividade” (FREUDENBERGER, 2015, p. 62).

3.6.2 Asvozes

As vozes sdo mecanismos de responsabilizacdo enunciativa (BRONCKART, 2008)
gue ndo estdo associados a progressdo do texto, localizando-se no nivel enunciativo da
arquitetura textual (cf. p. 69).

Estdo agrupadas em trés categorias: voz do autor empirico, vozes de personagem e
VO0zes sociais.

a) Voz do autor empirico indica a voz do produtor do texto, como agente da acéo de
linguagem. No exemplo a seguir, o indice de pessoa “eu” demarca o
posicionamento desse autor empirico. “Eu gostaria muito de ter, de ter um
encontro sobre estratégias de avaliacdo” (engenheiro-professor James).

b) Vozes de personagens sao representativas dos outros agentes que estdo presentes

no texto, implicados na progressao tematica. No trecho “Ah, isso aqui calcula
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assim”, 0 engenheiro-professor Arthur reproduz uma fala do aluno, que assume
essa voz de personagem, inserido no contexto discutido.

c) Vozes sociais estdo associadas as instituicdes, aos campos do conhecimento, isto
é, as instancias avaliativas externas ao conteudo tematico. No caso de “Quem
educara os educadores?”, enunciado produzido pela pedagoga Vivian, assumo

ecos das vozes da Educacgdo que se pautam na formagéo do educador/professor.
As vozes podem se apresentar, linguisticamente, de forma explicita por meio de
sintagmas nominais, frases pronominais ou segmentos de frase e também de forma implicita.
“Esses trés tipos de vozes enunciativas podem exprimir avaliagdes, sejam elas julgamentos,
sentimentos e/ou opinides” (PEREZ, 2014, p. 64), que, analisadas com as modalizagdes,

indiciam pistas que permitem a interpretacdo dos dados a luz do objetivo de pesquisa.

3.6.3 As modalizacgdes

Tal como as vozes, as modalizacBes estdo presentes no nivel enunciativo da
arquitetura textual e s@o responsaveis por indicar a orientagdo argumentativa dos enunciados.
Pelo fato de ndo seguirem obrigatoriamente uma linearidade discursiva tal qual os
mecanismos de textualizacdo, “as avaliagdes que traduzem sdo, ao mesmo tempo, locais e
discretas” (BRONCKART, 2012 [1999], p. 330). Estdo organizadas em quatro categorias,

como explicitadas a seguir:

Quadro 6 — Modalizagoes.

MODALIZACOES DEFINICAO EXEMPLOS
Fundamentam-se nas
coordenadas do
mundo objetivo de
Habermas, cuja
pretensdo de verdade

se estabelece em
representacoes “Os alunos nao sabem usar calculadora”.

LOGICAS discursivas acerca de

fatos considerados
como (in)certos,
(im)provaveis,
eventuais etc. Tém
uma relacéo direta
com os fins,
propésitos, objetivos

Engenheiro-professor Arthur
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e finalidades.

DEONTICAS

Relacionam-se com
0 mundo social de
Habermas, tendo o

normas e cujos
se encontram

pautados nos valores
e nas regras sociais.

seu agir regulado por

elementos avaliativos

“A gente tem que manter a ideia. Que a
gente ta trabalhando com o formador do
licenciado”.

Pedagoga Vivian

PRAGMATICAS

Transitam entre as
coordenadas do
mundo social e do
subjetivo
(sociossubjetivo) de
Habermas e cuja
interpretacao esta
pautada nas
intencdes (querer-
fazer), razdes (dever-
fazer) e capacidades
de acdo (poder-
fazer).

“Eu vou ter que levantar. Vou ter que me
expor”.

Engenheiro-professor James

APRECIATIVAS

Apoiam-se nas
coordenadas do
mundo subjetivo e
cujas intervencdes de
carater individual sdo
analisadas por meio
de adjetivos e
advérbios que
indicam grau
valorativo (positivo
Ou negativos) nas
representagdes no
texto.

“Entdo ¢ muito mais importante aprender
a usar a calculadora do que ficar
decorando como fazer conta”.

Engenheiro-professor José

Fonte: Elaboracédo

prépria.

As vozes e as modalizagOes, associadas com os indices de pessoa, podem oferecer

trilhas sobre representagdes do trabalho do engenheiro-professor pertinentes neste estudo.
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3.6.4 Os indices de pessoa

Os indices de pessoa, assim como as duas categorias anteriores (vozes e
modalizacGes), também se encontram no nivel enunciativo, mobilizando a progresséo textual,
indicando como o enunciador é apresentado no agir.

A responsabilizacdo enunciativa do autor das acdes, bem como a dos outros
(agentes), é identificada pelas representacdes individuais e sociais, que apontam para 0 grau
de comprometimento em nivel individual e/ou coletivo. Os pronomes pessoais sdo exemplos
desse recurso de andlise textual, podendo ser de primeira pessoa do singular, como no caso
deste enunciado do engenheiro-professor James, ao discorrer, em um encontro, sobre metodos
de avaliagdo: “Eu ndo sei... Eu fico botando estratégias”.

Pensando na coletividade, o uso do “nds” e do “a gente” sdo reveladores da
responsabilidade assumida pelo individuo inserido em um grupo social. Ao dizer “pra quem
nunca escutou, a gente tem que trazer de outra forma, pensar naquele que nunca escutou sobre
ela”, a pedagoga Vivian se apropriou do “a gente” como enunciador que representa, nesse
caso, 0s membros da CEAP e as implicacdes trazidas por essa escolha linguistica.

Da mesma forma que podemos identificar o autor empirico por meio do indice de
pessoa, ele também oferece pistas sobre outros agentes discursivos. O uso de “vocé”, “ele(s)”
e “ela(s)” evidenciam tais papéis. Em vista disso, a pedagoga Helena faz uso do “voce€” para
indicar o destinatario da sua fala ao abordar a questdo do mapa conceitual: “E fantastico!
Vocé esgota um conteudo inteiro”. Sobre esse mesmo tema, Vivian anuncia alguns
professores por meio do pronome pessoal de 32 pessoa do plural no seguinte enunciado:
“alguns termos impediram a compreensio, porque eles nao tinham base conceitual da coisa”.

Diante disto, essa categoria de analise € um importante elemento para identificar o
grau de responsabilizacdo dos engenheiros-professores Arthur, James e José em suas
representacdes e, consequentemente, analisar as identidades singulares e coletivas que 0s
constroem.

Finalizo essa sustentacdo metodoldgica assumindo o posicionamento de que a
articulacdo entre determinadas instancias de uma mesma categoria de analise por vezes é tao
intensa e fluida que ndo se consegue separar claramente uma da outra, como 0 caso das
modalizac@es. 1sso se d& devido a interpretagcdo que o pesquisador desenvolve, a partir de um
ponto de vista que nem sempre é o do outro, mesmo com o contexto delimitado e estruturado

ao longo do trabalho de pesquisa.



o

Assim, no préximo capitulo, apresento a anélise dos dizeres dos cinco participantes,
perpassados pelo hibridismo dos géneros da atividade, das identidades moventes e dos

saberes, objetivando a construcdo das faces do prisma da formacao do engenheiro-professor.
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4. POR UMA CONSTRUCAO DAS FACES DO PRISMA DA FORMACAO DO
ENGENHEIRO- PROFESSOR

A atividade é a apropriacdo das agdes passadas e presentes de sua historia
pelo sujeito, fonte de uma espontaneidade indestrutivel (CLOT, 2007, p. 14).

A estrada percorrida pelos engenheiros-professores na docéncia apresenta dois
percursos que se cruzam, formando um Unico: o de uma memoria coletiva dos engenheiros e o
de uma memdria coletiva dos professores licenciados. Dois coletivos que sdo importantes no
desenvolvimento da histéria destes individuos, pois os conflitos inerentes as interacdes
humanas nas diversas formacdes sociais sao propulsores na geracdo de saberes e de agires do
trabalhador.

Cada memdria concernente ao seu género da atividade especifico € uma histéria do
fazer daquele coletivo de individuos que se reconhecem entre si e sdo reconhecidos pelos
outros a partir de suas acbes. Sendo assim, o engenheiro-professor precisa se apropriar de
duas biografias para assumir a atoralidade’ (BULEA, 2010, 2016) nesse processo de
reconhecimento profissional no cenario da docéncia. E isso que os trés engenheiros-
professores desta tese estdo procurando, e que serd identificado em seus dizeres nos excertos
extraidos da reunido da CEAP e analisados neste capitulo.

Diante do dialogo sobre o trabalho e 0o ambiente do ensino técnico e tecnolégico do
IFPB, tracei uma trajetéria linguistica para a andalise dos dados. Como ja explicitado nos
capitulos anteriores, o corpus sera examinado alicercado em uma abordagem descendente
partindo do contetido tematico e seguindo para 0s mecanismos enunciativos identificados com
vozes, modalizagdes e indices de pessoa.

A anélise das representacdes estd em consonancia com o conceito de ensino de Freire
(2011, p. 49), para quem “ensinar exige a consciéncia do inacabamento”. Sendo assim, o
inacabamento dos individuos enquanto profissionais e o dos géneros da atividade serdo
identificados por meio de suas vozes, reveladoras de suas historias, experiéncias, empecilhos
na realizacdo da sua atividade, peculiaridades do ser engenheiro e do ser professor, como
também da preocupacgdo com os varios coletivos, apontando, desse modo, para outros olhares

na/sobre/para a docéncia.

" Termo utilizado na traducdo do texto “Tipos de discurso e interpretagdo do agir: o potencial de
desenvolvimento das figuras de agdo” (BULEA, 2016, p. 205).
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4.1 Esbocos das faces do prisma

Como nas diversas profissdes, o trabalho do professor mobiliza uma série de recursos
produzidos por outros e apropriados por ele que oferecem uma compreensdo sobre o sistema
educacional e sua hierarquia, uma organizacdo do métier, uma cadeia de interacfes entre 0s
varios agentes do processo de ensino e aprendizagem e um senso de coletividade. Além
desses aspectos, a atividade docente imprime identidades ao trabalhador, em movimentos
ininterruptos de construcdo e fragmentacéo.

Apoiada nessa relacdo professor/préaticas docentes no ambito do IFPB é que trago o
corpus, cuja tematica principal era a realizacdo do Encontro Pedagogico dos Professores do
Curso Superior de Matematica. Entretanto, no decorrer da reunido, representaces sobre o
trabalho do engenheiro-professor foram surgindo, mostrando que ndo h& como falar do
trabalho do outro sem pensar, refletir e discutir o nosso. A propria teméatica da reunido
permitiu inferéncias a respeito da necessidade do didlogo entre diferentes areas, a
preocupacdo de como 0 outro receberia esse encontro pedagogico interdisciplinarmente e a
necessidade de adaptacdo da linguagem, do objetivo e da estruturacdo desse momento
formativo.

Para isso, estruturo a analise, primeiramente, sob a cobertura de dois conteddos

tematicos (CTs):

a) CT1: Pontos fora da curva

A definicdo deste CT vem a partir da interpretacdo da fala do engenheiro-
professor José: “[...] 0 ponto dentro da curva é vocé chegar no lugar e fazer
aquilo que vocé entende, sem se preocupar com nada”. Logo, os pontos fora da
curva, a meu ver, correspondem ao principio da Ergonomia: “Compreender o
trabalho para transforma-lo”. Tomando tal defini¢do, abordo as questdes
relacionadas aos géneros da atividade, a partir de uma compreensdo desse
engenheiro-professor que ocupa dois lugares sociais, a Engenharia e a Docéncia.
Representacdes sobre 0 ensino a partir da relacdo professor-aluno, da concepcgao
de aula, do coletivo de trabalho, das regras de oficio, das prescri¢cbes e da
interface ensino e mercado de trabalho, perpassadas pelos saberes desses
profissionais, pelas experiéncias vividas e pela realidade do IFPB, apontam para

a interpretacdo de marcas identitarias e de “pontos fora da curva” do trabalho



l 97

desses profissionais, assim como para diversos conflitos inerentes a sua atividade
docente e aos seus encadeamentos.

b) CT2: Ferramentas

O ponto central deste CT esta pautado nas trés naturezas das ferramentas
apropriadas pelos engenheiros-professores que proponho — as didéaticas, as
técnicas e as hibridas (cf. subse¢do 2.1.13) -, objetivando que evidéncias se

revelem na contribuicdo para a proposta do hibridismo dos géneros da atividade.

Desse modo, as representacOes evidenciadas e analisadas sdo significativas dos
saberes que dialogam com a construcdo identitdria e com os géneros da atividade,
demonstrando que as varidveis no paradigma da engenharia vdo além do custo-beneficio das
criacbes humanas, estando direcionadas para as complexas implicagdes sociais ecoldgicas e,
principalmente, humanas (BAZZO; PEREIRA; BAZZO, 2016, p. 17).

Ressalto que a apresentacdo dos segmentos neste capitulo ndo esta necessariamente
na mesma ordem temporal em que ocorreu, ou seja, dados analisados no segmento 5, por
exemplo, podem ter ocorrido depois do que convencionei como segmento 9, pois 0 gque estou

levando em consideracdo para a categorizacdo maior é o conteldo tematico.

4.1.1 CT1: Pontos fora da curva

Os segmentos analisados neste primeiro contetdo tematico tém como pano de fundo
as concepcoes e as perspectivas que os colaboradores possuem a respeito da atividade docente
no IFPB. Para compreender o titulo deste CT, inicio a analise com a concepcdo de pontos

dentro e fora da curva.



98

Segmento 1:

José: Al, outra coisa. Esse comportamento é excec¢do. Isso é o ponto fora da curva.
Arthur: Nao, eu...

José: Porque o ponto dentro da curva é vocé chegar no lugar e fazer aquilo que vocé entende, sem
se preocupar com nada. Dessa mesma forma, vocé da a... Os alunos tiveram sorte comigo, porque
a disciplina que eu peguei para dar foi uma disciplina que foi muito mal dada quando eu paguei a
graduacdo. E eu odiei. Entdo, como eu odiei, eu tive pena dos meninos. Eu ndo posso fazer do
jeito que eu aprendi, porque foi uma porcaria. Mas se fosse uma disciplina, que eu, eu, nao 0s
outros, mas que eu tivesse gostado... Meu filho, eu ia replicar. Os caras podiam achar ruim. Eu ia
replicar na maior felicidade do mundo. Porque eu tava achando que aquilo...

Arthur: Até que alguém...

José: Exatamente. Quando eu vi que tem esse comportamento... ¢ a exce¢do. “Pros” demais, a
gente tem que chegar e tem que dizer. Na reunido da nossa area, eu fui fazer eu fui cogitar a
possibilidade de chegar pra um professor e dizer o que eu tava precisando da disciplina dele...
Parece que eu tava insultando o cara. Que o cara tava dando aula, ndo tava dando aula direito.

Fonte: Reunido da CEAP que se presta como 0 corpus desta tese.

As expressoes “ponto fora da curva” e “ponto dentro da curva” ilustram como Arthur
e José identificam o seu trabalho e o dos seus pares, no caso desse excerto, sob a perspectiva
das prescricdes, inferidas aqui como as ementas das disciplinas e os planos de curso.

Em primeiro lugar, as caracteristicas linguisticas se fazem presente, marcando o
lugar do colaborador, uma vez que termos recorrentes da Engenharia sdo deslocados para
explicar a docéncia, anunciando representacfes pertinentes ao mundo da Engenharia que
foram adaptadas ou realocadas para a explicacdo do agir docente. A transposicdo revela a
fluidez da linguagem ao transitar por varios campos, bem como a capacidade de José ao
interpretar uma situacdo da docéncia, revelando saberes constitutivos da sua formacgédo de
engenheiro.

Em segundo lugar, o “ponto dentro da curva” é uma representacdo mais pragmatica
da nocdo do trabalho do professor, a partir do olhar de um profissional formado no campo das
Exatas. Entendo que essa ideia explicite o agir do professor que procura seguir e incorporar 0s
instrumentos prescritivos a risca, pois, ao estabelecerem e regulares os meios e os fins
propostos, regulam e direcionam a sua pratica docente: “[...] € vocé chegar no lugar e fazer
aquilo que vocé entende, sem se preocupar com nada”. Por tal interpretacdo, identifico o
trabalho prescrito, uma das formas de trabalho que constitui a atividade do trabalhador.

Por outro lado, 0 “ponto fora da curva” indicia a nogdo de atividade daqueles

professores que promovem um trabalho reconfigurado, adaptado e integrado, isto €, o trabalho




l 99

realizado. Entretanto, ha uma importante questdo entre o trabalho prescrito e o trabalho

realizado que é suscitada por Chanlat (2011, p. 116). Para ele, o trabalho prescrito sera “[...]

|7l

sempre diferente do trabalho real’”. Dito de outro modo, os procedimentos, as regras, as

formas de fazer prescritas jamais serdo seguidas a risca, pois existe a ““[...] propria incerteza da

situacio de trabalho™’

se tem que fazer”".

que faz com que cada trabalhador recomponha “mais ou menos o que

Essa recomposicdo do fazer esta representada nas falas de José e Arthur, ao
conceberem dois modos de agir na docéncia: seguir as regras (pontos na curva) e adapta-las
(pontos fora da curva). Esses ultimos séo representativos de conflitos para os colaboradores,
pois, ao assumirem apenas esses modelos, tornam a atividade do professor reducionista;
guando, na verdade, varios modelos estdo disponibilizados nesse género da atividade. Assim,
0 agir docente demanda um didlogo entre o prescrito e o realizado, porquanto o que €
planejado para a aula (prescrito) ndo é necessariamente cumprido em sua totalidade. Alids,
nunca sera cumprido, pois empecilhos, conflitos, readaptacfes e ressignificagcdes, que sdo
alguns dos elementos construtores do trabalho realizado, surgem ao longo da aula.

Ao interpretar do meu lugar de pesquisadora da LA os pontos da curva explicitados
pelos dois colaboradores, acrescento outros fora da curva como agires demandados na
construcdo de saberes dos engenheiros-professores para a elaboragdo de uma “possivel senha”
de insercdo no género. Com base na reflexdo acerca dos pontos na curva, selecionei na fala de
José representacdes que revelam sua identidade docente, com a presenca constante da voz do
autor empirico e do uso de modalizacdes apreciativas e pragmaticas. Os enunciados a seguir
apresentam substantivos, adjetivos, verbos e locugdes que conferem ao objeto referenciado,
qual seja, a disciplina na qual José era aluno na graduacdo e depois professor do IFPB, um

valor de juizo positivo ou negativo.

e “Os alunos tiveram sorte comigo, porque a disciplina que eu peguei para dar
foi uma disciplina que foi muito mal dada quando eu paguei a graduagao”.

e “E eu odiei. Entdo como eu odiei, eu tive pena dos meninos. Eu ndo posso

fazer do jeito que eu aprendi, porque foi uma porcaria”.

™t A nocéo de trabalho real é a de trabalho realizado.
21d. p. 116.
" 1d. p. 116 Ibid.
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e “Mas se fosse uma disciplina, que eu, eu, ndo 0s outros, mas que eu tivesse

gostado... [...] Os caras podiam achar ruim. Eu ia replicar na maior felicidade

do mundo”.

No primeiro enunciado, José faz uma comparacdo entre 0 presente e 0 passado de
uma mesma disciplina e analisa sob a ética de dois papéis sociais, o de aluno e o de professor.
Ele demonstra como uma experiéncia vivida pode influenciar agfes futuras a partir do
momento em que se reflete sobre como ela aconteceu, quais as vantagens e desvantagens da
disciplina ou de como ela foi ministrada, o que pode ser melhorado e 0 que pode ser mantido.
A modalizagdo apreciativa “muito mal” apresenta um valor de juizo negativo enfatizado pelo
advérbio de intensidade “muito”, que demonstra as possiveis tensdes que José, como aluno,
vivenciou durante a graduag@o. Pelo fato de ja ter vivido de forma negativa a disciplina (“eu
odiei”), José optou por mobilizar outras formas de agir para ministrar as suas aulas, o que
revela representacfes construidas a partir dos seus saberes pessoais, saberes provenientes da
sua formacdo para engenheiro e saberes provenientes da sua experiéncia como engenheiro-
professor. Analiso a expressdo “ter sorte”, por exemplo, sob o aspecto lotérico, cuja sorte ou
azar esta associado a fatores extrinsecos ndo controlados pelo individuo. Infiro que José, ao
tratar a aprendizagem como momento de sorte para os seus alunos, foi além do valor
semantico positivo de “sorte”. Implicitamente estavam sua avaliagdo e reflexdo, enquanto
docente, de uma experiéncia malsucedida como aluno da disciplina e que hoje, reinterpretadas
e redimensionadas, estdo mais coerentes com um processo de ensino e aprendizagem que
proporcione efeitos mais positivos para os alunos.

Complementando a confluéncia de saberes acerca dessa experiéncia frustrante, José
acrescenta, dizendo: “E eu odiei. Entdo como eu odiei, eu tive pena dos meninos. Eu ndo
posso fazer do jeito que eu aprendi, porque foi uma porcaria”. O verbo odiar, devido ao seu
carater semantico negativo e repetido duas vezes em sequéncia, evidencia como assistir a
essas aulas era uma atividade dificil, a ponto de ter gerado nele o desejo de agir
diferentemente do professor da graduacdo. A modalizacdo dedntica em “Eu ndo posso fazer

[...]” aponta para um posicionamento enunciativo de responsabilizacdo, atoralidade (pronome
pessoal “eu”) e tomada de consciéncia (de carater individual), além de uma acéo que ndo deve
ser concretizada por meio da construgdo advérbio + locugdo verbal.

Em “porque foi uma porcaria”, ha um verbo de ligacao, que atribui uma qualidade ao
sujeito, ¢ uma modalizagdo apreciativa, a palavra “porcaria”, de natureza informal, que

exprime o sentimento de negatividade no tocante ao modo como a disciplina foi ministrada.
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Pela representacdo de José infiro que a experiéncia demonstra um sofrimento pelo qual ele
deve ter passado durante a disciplina para que pudesse aprender o conteudo ministrado, pois
ao considerar as aulas como “porcaria”, ele aponta para o modelo de agir do seu professor da
Engenharia, pois afirma que faria diferente com os seus alunos. A representacdo sobre a
classificacdo das aulas assume um papel fundamental na interpretacdo de José sobre o agir
docente e o seu papel social de aluno que sofreu durante um periodo, refletindo na sua busca
por outros agires em seu trabalho como engenheiro-professor. Essas evidéncias no texto
indicam uma avaliacdo singular, caracteristica da sua voz do autor empirico.

Finalizando a andlise desses trés enunciados que assinalam o agir docente e a
identidade profissional de Jose, apresento o ultimo: “Mas se fosse uma disciplina, que eu, eu,

ndo 0s outros, mas que eu tivesse gostado... [...] Os caras podiam achar ruim. Eu ia replicar na

maior felicidade do mundo”. Trés modaliza¢bes apreciativas trazem novamente a

subjetividade de José: a locugdo verbal “tivesse gostado”, o adjetivo “ruim” e a locugdo
adverbial “na maior felicidade”. Ao avaliar a opinido dos alunos, representado por “caras”,
José diz que eles poderiam achar ruim o fato de, nas suas aulas, utilizar a mesma forma de
agir do professor da graduacdo, caso o colaborador tivesse vivenciado experiéncias boas.
Entretanto, replicar demanda reflexdes por parte do docente: basear-se nas diversas
dimensGes, habilidades e capacidades que formam o aluno, o tempo de aprendizagem de cada
um, os objetivos, as questbes logisticas e fisicas da instituicdo, dentre outros fatores que
devem ser levados em consideracdo para uma reprogramacdo do agir docente. Apesar de José
afirmar que replicaria as a¢cdes do professor da graduacdo, o seu estilo profissional, o contexto
de ensino e a interagdo com os alunos seriam influenciadores e modificadores do seu agir.

A partir das representacdes de José a respeito da disciplina, sua identidade docente é
permeada por agires provindos da sua experiéncia como aluno de Engenharia (inclusive como
estagiario) na graduacdo e na poOs-graduacdo, perpassados por representacdes de cunho
psicoldgico, como verificadas por meio do uso das modalizages apreciativas, por exemplo. A
sua memoria relacionada ao género da atividade engenheiro apresenta tracos que constituem o
género de atividade professor, demonstrando um transito entre os saberes provenientes da sua
formacdo académica e dos saberes oriundos da sua experiéncia de trabalho na Engenharia e na
Docéncia, atravessados pelos saberes pessoais.

Outro momento que indica o0s saberes provenientes da sua experiéncia de trabalho na
docéncia € quando aborda a reunido com os engenheiros-professores da area técnica. Ao dizer
“na reunido da nossa area, eu fui fazer eu fui cogitar a possibilidade de chegar pra um

professor e dizer o que eu tava precisando da disciplina dele... Parece que eu tava insultando o
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cara. Que o cara tava dando aula, ndo tava dando aula direito”, nota-se que ha um problema
na gestdo da programacéo do conteldo de um semestre para o outro, de acordo com José, pois
conteddos exigidos no semestre seguinte demandam acGes especificas do professor anterior.
A critica ao agir do professor do semestre anterior pode ser compreendida como uma situagdo
de sofrimento para esse docente, uma vez que nOS preocupamos em COmo SOMOS
reconhecidos pelo outro. Pode ser que esse professor citado por José ainda ndo tenha se
apropriado da senha desse possivel género hibrido e ser reconhecido como alguém que falha.
Mesmo que por meio de uma critica construtiva, revela-se como uma situacao conflituosa.

Tal situacdo expbe um conflito motivado por concepgdes diferentes sobre a pratica
docente, pois José, ao enviar a sua mensagem, acreditava que estava sendo coerente, em parte,
com a programacdo do curso e com a necessidade de integracdo entre a disciplina anterior e a
seguinte. Entretanto, a partir das construcdes sociais do outro professor, essa necessidade foi
compreendida por ele como um questionamento do seu trabalho e do seu modo de ensinar.

Enfatizo que o uso do indice de pessoa “eu” seja relevante e significativo para
indicar o grau de responsabilidade assumido por José em sua atividade docente, pois se coloca
em todos os seus questionamentos, assumindo o papel de ator de suas praticas e também das
suas identidades (trans)formadas, influenciadas e marcadas pela Engenharia e pela Docéncia,
em um dialogo continuo.

Nesse dialogo, uma possivel origem positivista nas representacfes sobre a docéncia
pode ser notada, considerando-se que o Positivismo “[...] acredita numa ciéncia capaz de
elaborar instrumentos para dominar e resolver todos 0s problemas da humanidade” (BAZZO;
PEREIRA; BAZZO, 2014, p. 177). Outro influenciador da construcdo das representacGes é o
contexto social, profissional e académico dos colaboradores, levando-me a destacar tragos da
identidade profissional dos engenheiros, constituida por saberes pessoais, saberes
provenientes da sua formacdo académica e da sua propria experiéncia como engenheiro e
como engenheiro-professor.

Essa interpretacdo aponta para reflexdes individuais de José e Arthur, como também
para reflexdes coletivas no ambito da CEAP e das reunides com os professores da area
técnica, conforme dito por José no ultimo trecho do excerto (“na reunido da nossa area”). Esse
processo reflexivo tem por objetivo buscar uma qualidade de ensino de exceléncia que
privilegie uma formagé&o educacional tecnologica e profissional condizente com a demanda de
mercado e com a realidade socioeconémica do pais.

Seguindo a temaética de mercado de trabalho na atual conjuntura do pais, 0 proximo

trecho investigado corresponde ao inicio da gravacao, no qual o engenheiro-professor Arthur
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expde seu ponto de vista a respeito de um tema debatido durante a disciplina de Etica,
ministrada pelo professor Francisco (nome ficticio) de Filosofia, que linguisticamente esta
evidenciado por meio do pronome de 3?2 pessoa do singular, em uma turma do Ensino Médio

Técnico.

Segmento 2:

Arthur: Filosofia, pronto. Entdo ele’ da ética pela ética. E ndo pensa no curso, por exemplo, pd.
Se eu fosse professor de Etica e dasse aula, desse aula para Engenharia Civil, eu ia discutir a ética
da, da producdo de barragem, da barragem l& de Belo Monte que t& com problema. Da barragem
I4 de, de Minas Gerais que rompeu. N&o vou discutir aborto. Aborto é pra discutir ética com quem
t4 na area de, de Medicina...

Fonte: Reunido da CEAP que se presta como 0 corpus desta tese.

Inicio com a andlise da voz do autor empirico, Arthur, que revela a sua concepcéo de
aula. Para ele, a disciplina de Filosofia ministrada nos cursos técnicos deveria enfocar
questBes éticas relativas a area de Engenharia, e ndo abrangentes, como foi o caso do aborto.
Contudo, convém ressaltar o cenario no qual as aulas de Filosofia ocorrem, a faixa etéria dos
alunos e a ementa existente. A aula referida aconteceu em uma turma formada por
adolescentes com idades que variam de 15 a 17 anos e cuja ementa aborda conteudos gerais.
A exposicdo desses assuntos se coaduna com o artigo 40 da LDB, que enfatiza a articulacédo
entre educacdo profissional e ensino regular: “a educacao profissional sera desenvolvida em
articulacdo com o ensino regular ou por diferentes estratégias de educacdo continuada, em
instituices especializadas ou no ambiente de trabalho” (BRASIL, 1996, art. 40).

No sentido de uma formacdo humana e politica, a especificidade da Engenharia em
interface com tais disciplinas ndo é concebida como Unico ponto a ser tratado, como
asseveram Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005, p. 85): “0 que se busca é garantir ao adolescente,
ao jovem e ao adulto trabalhador o direito a uma formacdo completa para a leitura do mundo e
para a atuagdo como cidaddo pertencente a um pais [...]”.

Dessa maneira, uma conjugacdo de temas voltados para a formacéo social, politica e
profissional do aluno enquanto cidaddo faz-se necessaria, como citado no artigo 2° da LDB
(1996, art. 2): “a educagdo, dever da familia e do Estado [...], tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacao

para o trabalho”. Isto quer dizer que a formacdo oferecida pelas instituicbes de ensino técnico

’* Dito de forma enfatica.
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e tecnoldgico deve contemplar as vérias capacidades do individuo, que, como construcées
sociais, promovem o seu desenvolvimento humano e profissional. Assim, a voz social, de
forma implicita representada pelo MEC, perpassa o dizer de Arthur ao ressaltar o ensino da
Etica.

No segmento 2, inferimos a presenca dos saberes provenientes da sua propria
experiéncia como engenheiro-professor, fundamentados no entrecruzamento das suas
vivéncias pessoais e profissionais e contextualizados com a realidade do ensino no IFPB. Tais
saberes, marcados pelo uso do indice de pessoa “eu” e do condicional com verbo
representativo do tempo futuro, tratam das suas crencas sobre o que deveria ser ensinado na
disciplina de Etica. “Se eu fosse professor de Etica e dasse aula, desse aula para Engenharia
Civil, eu ia discutir a ética da, da producdo de barragem, da barragem 14 de Belo Monte que ta
com problema. Da barragem 1& de, de Minas Gerais que rompeu” aponta para uma releitura
empreendida por Arthur sobre o agir do professor de Filosofia, que deveria propor uma
mudanca de foco na disciplina, contemplando questdes relativas a formacéo individual, social
e psicoldgica dos alunos associadas ao ambito da Engenharia.

Ao interpretar linguisticamente o seguinte trecho, “Entao ele da a ética pela ética. E
ndo pensa no curso, por exemplo, pd”, as marcas de agentividade apontam para o uso de uma
anafora, o pronome pessoal “ele” que se refere ao professor de Filosofia e implicitamente
suscita a voz da instituicdo, por meio da ementa do curso, a voz da educacdo técnica e
tecnoldgica, que objetiva a entrada do aluno no mercado de trabalho, e também o préprio
posicionamento profissional de Francisco, indicando, assim, uma preocupacdo com a
adequacdo da formacdo humana a realidade mercadol6gica. Sob o aspecto dessa adequacéo, a
lacuna de saberes provenientes da formacao profissional para engenheiro-professor pode ser
apontada como fator delimitador da sua pratica e de um olhar menos humanistico acerca das
questBes docentes: “ndo vou discutir aborto. Aborto é pra discutir ética com quem ta na area
de, de Medicina...”.

Tendo em vista essas representaces sobre a aula de Etica, a confluéncia entre o
humano e o técnico provoca conflitos para Arthur, que ndo cita em sua fala os problemas
sociais enfrentados pelos alunos adolescentes que necessitam de esclarecimentos e de
posicionamentos criticos sobre o aborto. Como exemplo, ele se utiliza de representacdes que
sinalizam uma ponte entre a teoria e a pratica, ao propor uma discussao pautada na construcao
da barragem, na qual a ética estaria associada a qualificacdo para o trabalho, demonstrando,

assim, uma concepcao de aula que se mostra mais proxima a realidade profissional.
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Creio que a discussdo proposta por Arthur, provavelmente, abordaria, além das
questBes técnicas, as sociais, econdmicas, politicas e financeiras também, como
irregularidades na construcao, viabilidade do projeto e 0 ndo término das obras de saneamento
basico para a populacdo de Altamira, pautada em uma pratica pedagogica significativa que diz
respeito a “[...] uma reflexdo sobre o mundo do trabalho, da cultura desse trabalho, das
correlagbes de forca existentes, dos saberes construidos a partir do trabalho e das relacbes
sociais que se estabelecem na producdo” (MOURA, 2007, p. 22).

Desse modo, hd uma identidade voltada mais para os modos de fazer da Engenharia
do que para os modos de fazer da Docéncia, voltados para a formagdo humanistica do aluno
sob o ponto de vista de um problema social que aflige os jovens. Uma identidade ética
também é manifestada, permeada pelos saberes da formacéo para engenheiro e da sua prépria
experiéncia no campo de atuacdo, como dito anteriormente.

Para incentivar o didlogo entre os terrenos do humano e o das Exatas, retomo o
objeto da atividade docente proposta por Machado (2007, p. 92), qual seja, “[...] organizar um
meio que possibilite a aprendizagem de contetdos disciplinares e o desenvolvimento de
capacidades especificas”, em vistas a considerar o aluno na sua totalidade, como participante
de uma sociedade, com senso critico a respeito de VvArios assuntos que permeiam a
coletividade, empoderando-o e (trans)formando-o. Essa necessidade de transitar
constantemente entre os dois terrenos é constitutiva da possivel senha hibrida do género da
atividade engenheiro-professor.

Seguindo esse viés pedagdgico, o proximo segmento traz consideraces da pedagoga
Vivian a respeito do desenvolvimento do projeto de um dos cursos do IFPB e o papel dos

professores na sua realizagdo.

Segmento 3:

Vivian: Nos temos problemas. Olha sé... Se vocé pegar um projeto de curso. Se a gente fizer um
estudo aqui... Eu vou pegar o projeto de Eletromecanica que vocés estdo discutindo. Peguem o
projeto pra vocés verem...

James: Eu j& peguei.

Vivian: Vai ter mais erros do que acertos. Isso aqui € um acerto. E sabe qual € o contexto? A
gente passa: “Professor, o plano, o planejamento...” Primeiro, ele faz s6. “T4, vou mandar”.
“Professor, a gente tem que mandar o projeto. Tem que mandar o projeto”. Ai, 0 que acontece?
Liga diretor, liga coordenador, liga ndo sei quem e ele fica até com raiva. [ ] Sentimento que
voces falaram ai.

Arthur: Nao fiquei com raiva, néo.
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Vivian: Néo... Digo, o professor...
James: Ficou também. (risos)

Vivian: Entdo, assim... Pega de qualquer projeto, quando deveria saber pra sua disciplina. Uma,
no minimo. Deixa eu ver as disciplinas anteriores. Qual é a linha do projeto? Qual é o perfil do
egresso? Quem é que eu quero formar? Discutir, levar essa ementa, apresentar essas ementas la na
hora, na elaboracdo do projeto, discutir em grupo, pra depois a gente mexer e aprovar. Essa é a
dindmica do projeto. Ninguém quer fazer assim.

James: Ninguém faz.

Vivian: Ai, quando vem pra gente, 0 que que acontece? Chega aqui pra gente fazer revisdo. Nos
percebemos esses buracos, apesar de ndo compreendermos esse todo ai, da parte técnica. Mas a
gente Vé...

Fonte: Reunido da CEAP que se presta como o corpus desta tese.

As falas iniciais de Vivian, contextualizando a situacdo de producdo do documento
do curso de Eletromecanica com 0s seus erros e acertos, revelam aspectos importantes sobre o
planejamento: perguntas referentes a linha do projeto, ao perfil do egresso e ao processo de
formacéo precisam ser discutidas, alinhavadas com os objetivos das ementas e a sequéncia de
conteddos de disciplinas basicas.

Na linha do pensamento de Libaneo (2013, p. 246), segundo a qual “o planejamento
é um processo de racionalizacdo, organizacdo e coordenacdo da acdo docente, articulando a
atividade escolar e a problematica do contexto social”, a escrita desse documento, que €
simultaneamente uma prescricdo e uma ferramenta didatica organizadora do trabalho do
professor, parte de uma convergéncia entre a dimenséo social e individual do docente. Apos a
construcdo individual, ele é levado para discussdo no coletivo de trabalho, nesse caso,
representado por todos os professores que atuam no curso. Desse modo, dois coletivos, o da
formacdo geral e o0 da area técnica, unem-se em um coletivo maior: o dos professores do curso
de Eletromecanica associado com o coletivo dos pedagogos.

Contudo, esse movimento da producéo individual para a coletiva ndo se desenvolve
da maneira que a coordenacdo pedagodgica do campus propde e falhas sdo apontadas por
Vivian assentadas nos saberes da Pedagogia, revelando impedimentos, conflitos e uma
desvalorizacdo dessa etapa. O ndo cumprimento do prazo de entrega e a auséncia de
adequacdes ao contexto sdo citados por meio da voz de autor empirico, que se utiliza de

modalizacGes dednticas na repeticdo do mesmo enunciado “professor, a gente tem que mandar

0 projeto. Tem que mandar o projeto”, assinalando o carater social de dever e de
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obrigatoriedade exigidos pela institui¢do. Infiro que o seu uso faga referéncias ndo explicitas a
cadeia hierdrquica, apesar de ter citado o diretor, o coordenador e outros personagens
envolvidos na aprovacgéo do projeto de curso no inicio do dilogo.

Quando diz “essa é a dinamica do projeto. Ninguém quer fazer assim”, uma situagao

de conflito é evidenciada e uma das falhas € discutida. Por meio da utilizagdo do pronome
indefinido “ninguém”, ela indica que nenhum professor (da area técnica e da formacao geral)
quer seguir o percurso prescritivo do desenvolvimento da ementa e, depois, do projeto de
curso. Adicionado ao sujeito, a modalizagdo pragmatica presente “quer fazer” atribuiu ao
agente, que, na verdade, sdo todos os professores, uma ndo intengdo (0 ndo querer-fazer).
Além disso, a modalizagdo pragmatica evidencia uma regra de oficio do género da atividade
professor que pode ser compreendida como uma pista para o possivel hibridismo do género da
atividade engenheiro-professor. Sob esse ponto de vista, ha também uma representacdo dos
saberes provenientes da experiéncia como engenheiro-professor, quando James, ao dizer
“ninguém faz”, revela a realidade do seu coletivo de trabalho, que parece desvalorizar essa
etapa prescritiva de realizacdo do projeto.

Tal afirmacéo vai de encontro a um dos objetivos de criacdo de planos de curso, que
é o de retirar o professor do isolamento que o seu trabalho pode acarretar. Ressaltar a
producéo coletiva, articular outras vozes em seus escritos e reconfigurar o seu trabalho séo
acOes que empoderam a coletividade, a atividade docente e o trabalho do pedagogo e,
consequentemente, ampliam o horizonte educacional do aluno.

Dialogando com os objetivos da Pedagogia e a importancia da valorizacdo dos
aspectos técnicos/prescritivos do desenvolvimento de um plano de curso, Vivian anuncia a
voz de personagem, nesse caso, o professor, ao reproduzir uma fala dele, “t4, vou mandar”.
Esse enunciado prop8e uma sequéncia de dizeres de Vivian que revelam agdes que envolvem
ndo apenas a sua, mas as do diretor, coordenador e outros agentes que cobram pela producéo
do documento.

H& também a presenca da atoralidade dos pedagogos, com o uso dos indices de
pessoa “a gente” e “nds”, mobilizadora do coletivo de trabalho: “Ai, quando vem pra gente, 0
gue que acontece? Chega aqui pra gente fazer revisdo. NOs percebemos esses buracos, apesar
de ndo compreendermos esse todo ai, da parte técnica. Mas a gente vé...”. Além de assumir a
responsabilidade na revisdo dos planos, Vivian deixa claro que ha uma lacuna: as
particularidades da parte técnica. Essa auséncia é reveladora da formacdo académica do
pedagogo, que tem as escolas de ensino regular e basico como seu local de atuacéo, e ndo as

instituicbes EBTT, cuja valorizacdo do trabalho do pedagogo ainda esta em processo de
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consolidagdo. Ao “[...] buscar compreender a educacdo em suas varias determinacdes [...]
tendo em vista organizar o processo educativo da maneira considerada a mais adequada para
garantir a eficacia do ato de educar”, Saviani (2010, p. 232) expde a compreensao que tanto as
pedagogas colaboradoras reivindicam no campus.

Todavia, € necessario um olhar somatério para uma articulagdo dos processos
educativos e dos profissionais nos institutos, com dialogos entre o educacional, o técnico, 0
cientifico e o préatico, e também possibilidades de uma formacéo especifica do pedagogo, o
que vem sendo articulado pela CEAP. Isso ¢ exposto por Vivian no enunciado “nés
percebemos esses buracos, apesar de ndo compreendermos esse todo ai, da parte técnica”. A
modalizacdo apreciativa presente com a escolha do verbo “perceber” indica um
posicionamento psicoldgico da Pedagogia (representada por meio do indice de pessoa “nds”)
com a relacdo ao contexto tecnoldgico e as lacunas em sua compreensao.

A escolha desse segmento teve por objetivo identificar, a partir do olhar da
Pedagogia, o contexto no qual a CEAP atua e as a¢des que fazem parte do arsenal das préaticas
docentes, revelando outros pontos fora da curva, associados a formacdo do aluno e a
valorizacdo do trabalho, indiretamente representada na construcdo de uma ementa que
promova o dialogo entre a teoria e a pratica. Sob o aspecto da pesquisa, demonstra a
importancia de se avaliar e promover o efeito somatério, e ndo o de subtracdo e/ou
desvalorizacdo das identidades de determinados grupos. Dessa maneira, considerando essa
concepcao de acdo educativa e de trabalho é que a busca por um entrelagamento com a
Pedagogia também pode ser tomada como constitutiva de uma senha hibrida do género
engenheiro-professor.

Na linha argumentativa de construcdo dos pontos fora da curva, trago o préximo
segmento, que discorre sobre o encontro pedagdgico para os professores de Matematica,
tomado por mim como mais um momento produtor do esboco das representacdes identitarias

dos engenheiros-professores.

Segmento 4:

Arthur: Mas assim... De, de, de levar eles a pensar sobre o que eles estdo fazendo.
Helena: Podia iniciar com essas problematizacGes. A gente poderia fazer...

Vivian: Poderiamos levar para a palestrante, que a ideia é levar essas problematicas...

Helena: Isso.
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Vivian: Que ela pudesse...
Helena: Montar essas perguntas iniciais.
Vivian: Mais ou menos trazer os grupos depois, né?

José: Eu acho assim... Se tiver ... Ndo sei como fazer, né? Normalmente eu ndo gosto de dar
sugestdo sem eu ter pelo menos uma proposta de solugdo, né? Mas, enfim!

Arthur: Mas € a problematizacao.

José: E... Mas assim... Se levar para a palestrante apresentar tudo... Porque a gente, porque a gente
tem que batalhar com uma coisa que € da minha parte. Eu assumo. Quando a gente faz esses
encontros, ja existe uma, da minha parte, ja existe, uma pré-disposicdo negativa.

James: E verdade.

Fonte: Reunido da CEAP que se presta como 0 corpus desta tese.

Esse excerto é composto por vozes de quatro autores empiricos, com destaque para
as de Vivian e José, que sdo construidas mediante a presenca dos outros interlocutores, Arthur
e James. O foco da discussé@o era 0 de pontuar as problematizacGes que se desenrolam na
pratica docente dos professores de Matematica: “[...] de, de, de levar eles a pensar sobre o que
eles estdo fazendo”. O indice de pessoa representado pelo pronome pessoal de 32 pessoa do
plural “eles” remete ao “pessoal que estuda a Matematica”, que nao estd identificado nesse
excerto, mas que faz parte do corpus analisado. Sendo assim, ha um destinatario claro para o
encontro pedagdgico que influencia as reflexdes que os membros da CEAP estavam
realizando, como verificado no uso das modalizagdes pragmaticas em: “Podia iniciar com

essas problematizacdes. A gente poderia fazer...” e “poderiamos levar para a palestrante, que

a ideia é levar essas problematicas...”, indicando algumas regras de oficio relativas ao trabalho
de professores e pedagogas na realizacdo de uma formacdo continuada.

Esses dois enunciados das pedagogas apresentam duas categorias importantes que
contribuem para a construcédo identitaria dos engenheiros-professores: os indices de pessoa “a
gente” (presente no texto) e o “nos” (ausente, porém inferido pela conjugacdo verbal), bem
como as modalizagdes pragmaticas (“poderia fazer” e “poderiamos levar”). Os dois indices de
pessoa referem-se aos membros da CEAP envolvidos nessa formacdo pedagdgica para 0s
professores de Matematica, significando que esse coletivo de trabalho do qual engenheiros-
professores e pedagogas fazem parte trabalha com um intercambio de visGes, conhecimentos e

saberes cujo objetivo é proporcionar desenvolvimento humano e profissional ndo apenas para
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si préprios, mas para uma coletividade maior’: a dos professores de outros ambitos. Dessa
maneira, tal posicionamento se coaduna com um dos constituintes da senha hibrida do género
exposta no segmento anterior.

Sinalizo para as duas modalizacdes pragmaticas apresentadas, que, ao mobilizarem
as capacidades de acdo, apoiam-se nas problematizacGes evidenciadas no ensino da
Matematica. O coletivo dos professores dessa disciplina, suas agdes, seus gquestionamentos,
seus conflitos, suas frustracBes, seus desejos, sua realidade académica e profissional sdo
elementos para a construcdo dessa formacdo pedagdgica. De acordo com Fiorentini (2005, p.
109), a formacdo do professor de Matematica apresenta trés eixos: dois eixos tradicionais
(conhecimento especifico e conhecimento pedag6gico) e um terceiro eixo proposto por
Shulman (1986), chamado de conhecimento do conteudo no ensino, que compreende “[...]
conhecimento sobre a matéria a ser ensinada; conhecimento didatico da matéria; e
conhecimento curricular da matéria”. Esse terceiro eixo propde o didlogo entre o “saber
matematico e os saberes didatico-pedagogicos” (SHULMAN, 1986 apud FIORENTINI, 2004,
p. 109), em um contexto educativo e formativo subjacente a pratica escolar.

Tendo em vista uma abordagem didatico-pedagogica, o objetivo era criar um espaco
para que os professores pudessem discutir problemas que acontecem em suas disciplinas e que
normalmente sdo discutidos em grupos pequenos ou até mesmo nem sdo discutidos. Sendo
assim, uma palestrante de fora da instituicdo (indicada pelo indice de pessoa “ela” no
enunciado “que ela pudesse”), que ja estaria ciente dos questionamentos dos professores,
ministraria uma palestra e, logo em seguida, algumas perguntas propostas pela CEAP dariam
seguimento a segunda parte do encontro. Nesse momento, os professores seriam divididos em
grupos para discussdo. Essa sistematica de discussdo em grupo durante o encontro
pedag6gico’™ ndo havia sido experimentada, pelo menos desde que ingressei no instituto, em
2014,

> A CEAP, a0 longo dos anos de 2017 e 2018, realizou palestras e workshops para professores de varios campi
do Instituto Federal da Paraiba, assim como de outros estados. Participagdo em eventos e congressos na area de
Educacdo Profissional Técnica, como o realizado no IFRN em 2017, e o Congresso sobre Educacdo em
Engenharia (COBENGE), em 2017 e 2018. No COBENGE 2017, por exemplo, um trabalho foi apresentado
pelos trés engenheiros-professores desta tese e por mim, sob o titulo “Engenheiros-professores: ecos das vozes
do sul”, sob o aporte da Linguistica Aplicada (MOITA LOPES, 2006, 2011, 2013) e dos saberes docentes
(TARDIF, 2013). No COBENGE 2018, trés artigos foram apresentados pela CEAP, com olhares e objetos
diferentes, revelando nossa pluralidade identitaria.

"® Esse encontro pedagégico foi elogiado pelo coordenador do curso e por varios professores, pois a estruturagdo
foi bem diferente, sobretudo porque houve a participagéo ativa deles, que ndo eram apenas espectadores de uma
palestra. O que houve de diferente do planejamento foi a substitui¢do da palestrante pelos préprios membros da
CEAP, que se revezaram nas apresentacdes, imprimindo varios olhares sobre o ensino: Pedagogia, Engenharia e
Linguistica Aplicada. Pela primeira vez, os professores nao queriam acabar o encontro, tamanha foi a
importancia dessa abertura para a verbalizag8o do seu trabalho.
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Porém, a formatacdo de encontro ndo foi decidida rapidamente, pois representacdes
provenientes dos saberes pessoais, da experiéncia como engenheiro-professor e das
prescricdes e ferramentas utilizadas no seu trabalho como engenheiro-professor influenciaram
as modificacOes da estrutura do evento, como identificado em alguns trechos de José. Quando

diz “normalmente eu ndo gosto de dar sugestdo sem eu ter pelo menos uma proposta de

solucdo, né?”, José, por meio do indice de pessoa “cu” e de uma modaliza¢do apreciativa
(“ndo gosto de dar”), assume o seu posicionamento diante de uma situagdo na qual revela ndo
possuir “pelo menos” uma solu¢do. A agdo de ndo apresentar uma solugdo ¢ concebida
negativamente por ele. Infiro, nesse trecho, o pensamento positivista da area da Engenharia,
que procura solugdes para “[...] todos os problemas humanos e sociais, ratificando, portanto, a
fé na racionalidade cientifica como solucdo dos problemas da humanidade” (BAZZO;
PEREIRA; BAZZO, 2016, p. 177).

Na sua segunda fala, “[...] porque a gente, porque a gente tem que batalhar com uma

coisa que é da minha parte. Eu assumo. Quando a gente faz esses encontros, j& existe uma, da

minha parte, ja existe, uma pre-disposicdo negativa”, José se apoia em experiéncias

vivenciadas em encontros pedagogicos anteriores para justificar a escolha de uma palestrante
que ndo é da area técnica e que poderia recair na mesma ndo aceitagdo das reunides passadas.
Ele usa o pronome possessivo de primeira pessoa “minha” duas vezes e o indice de pessoa
“eu”, indicando que tem consciéncia de que essa € uma representacdo sua, mas que é
corroborada por James (“E verdade”). Ou seja, uma representagio da dimensdo subjetiva ¢
reverberada na dimensao social por meio do seu par, evidenciando um transito entre 0 mundo

subjetivo e o0 mundo social. As modalizagoes pragmatica em “a gente tem que batalhar” e

apreciativa em ‘“uma pré-disposi¢cdo negativa”, indicada pelo adjetivo, demonstram um
julgamento de valor que entendo ser uma representacdo dos saberes provenientes da sua
experiéncia profissional como engenheiro-professor e também uma representacdo da sua
identidade profissional.

O dizer de José sobre o seu comportamento diante das palestras ndo so revela a
sua implicacdo, mas também ressalta o poder das representacdes do coletivo de trabalho, que
contribui para a formagdo das identidades e da possivel senha hibrida e que se encontram
assinalados pela presenca do “a gente” em trés momentos. Nesses casos, esse indice de pessoa
aponta para o coletivo formado pelos membros da CEAP que fez um diagnostico dos
encontros pedagdgicos anteriores e identificou alguns problemas que levaram ao insucesso:
palestrantes que eram da &rea de Educacdo e afins, voltados para uma formacdo continuada

para professores licenciados, com poucos conhecimentos do contexto EBTT e que,
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consequentemente, ndo conseguiam fazer uma transposicao entre o conhecimento pedagogico
e a realidade de ensino dos professores sem a licenciatura por meio da linguagem.
Continuando a analise das representacdes dos engenheiros-professores sobre o

Encontro Pedagdgico de Matematica, apresento o proximo segmento.

Segmento 5:

Helena: De trabalho. Ela pode iniciar a partir de problematizagéo para levantar as concepgoes dos
professores a respeito de metodologia de ensino, de avaliacao de aprendizagem...

James: Sei...

Helena: Sei la... [ ]

James: Deixa, deixa eu fazer uma pergunta.
Arthur: [ ]

James: Sim, vamos la. Esse encontro voltado para Licenciatura em Matematica seria agora no dia
15.

Vivian: Dia 15.

James: Certo. E ai? Vai ter alguma atividade para os outros professores?

Vivian: Pronto. Para os outros professores seria estendido. Mas ndo como convocacao. Entendeu?

James: Mas isso ndo seria interessante para 0s outros professores.

Vivian: S6 que ... exatamente.

Arthur: Como néo é interessante?

James: Nao é interessante isso para 0s outros professores. Eu...

Helena: Pra convocagdo...

James: Eu vou falar, porque eu td aqui. Mas se eu ndo (es)tivesse aqui’’, eu ndo estaria, nao.
[...]

James: Por estar aqui obrigatoriamente, eu estarei. Mas...

Arthur: Mas veja s6. E a mesma, é a mesma situacio que a gente criou. Que a gente discutiu
outras vezes, s6 que s6 muda o tema, pd. O problema é o mesmo.

James: N4o, ndo é... N3o é, cara... O tema diz muito. O, eu peguei aqui. Arthur falou do, do... da
questdo do encontro pedagdgico, né? Do anterior. E assim...

[ ]

" A maioria dos professores do campus Cajazeiras ndo mora na cidade, o que faz com que haja uma
flexibilizagdo nos dias de semana, ndo estando o professor os cinco dias na institui¢do.
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Helena: Vai apanhar.

James: N&o... Ndo... Assim... eu ndo estou criticando o trabalho de ninguém. Certo? Mas o
encontro pedagogico anterior era muito pouco atrativo quando vocé olha o, o...

Helena: As tematicas.
James: As tematicas. Entao...
Arthur: E as [ ] também.

James: E as tematicas. “Dindmica de apresentacdo”. O que que isso diz para quem ta vendo?
Pode-se... Foi legal pra caramba. A gente conheceu a historia dos professores. Mas quando eu
vejo isso aqui “Dindmica de Apresenta¢do”, sabe 0 que me vem a cabeca? Esse negocio chato. Eu
vou ter que levantar. VVou ter que me expor. E tal... E eu ndo sei 0 que vai ser. Entdo, isso ja me
causa um certo...

Helena: Dar abragos...

James: Constrangimento.

Helena: Cumprimentar o coleguinha do lado...
Vivian: E tem gente que ja planeja chegar atrasado...

James: E, exatamente.

Fonte: Reunido da CEAP que se presta como 0 corpus desta tese.

No excerto 4, alguns problemas das formacdes pedagdgicas foram identificados, o
que levou ao desenvolvimento de duas problematizacbes presentes neste segmento. A
primeira diz respeito a amplitude da convocacédo para o encontro, ndo ficando restrita apenas
aos professores que ministram disciplinas no Curso de Licenciatura em Matematica, e a
segunda a escolha dos temas a serem trabalhados durante a formacao.

Sobre a primeira problematizacdo, James, a partir da sua voz de autor empirico,
pontua a obrigatoriedade da convocagdo como sendo um ponto negativo, verificado nas
modalizagdes apreciativas em “mas isso Nd0 seria interessante para os outros professores”,

“ndo e interessante isso para os outros professores” e “por estar aqui obrigatoriamente” e pela

modalizagdo pragmatica que aliada ao indice de pessoa “eu” em “mas se eu ndo (es)tivesse
aqui”, demonstram o seu posicionamento enunciativo. Tais segmentos podem ser
interpretados como acgdes (pontos) fora da curva, pois ha uma inquietacdo com o outro,
indicando uma compreensdo que vai além do coletivo e do agir dos engenheiros-professores.
E uma representacdo mais abrangente do que é o trabalho docente, pois o deslocou
psicologicamente para o lugar do outro, ja que a dindmica de apresentacao realizada em um
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encontro anterior, quando tinha que “dar abragos [...], cumprimentar o coleguinha do lado”
causava, segundo ele, “constrangimento”. O fato de ter que se expor ¢ um empecilho para
James e talvez o seja para outros professores que ele tenha tido contato apds o encontro.

As informacdes que surgem das conversas informais sdo elementos importantes para
a construcdo de uma formacdo continuada viavel para determinado publico, pois conhecer 0s
professores, o que desejam, 0 que pensam e o0 que criticam é fundamental para uma
personalizacdo de uma atividade formativa. As formacdes precisam ser planejadas,
organizadas e realizadas de forma situacional, cujo contexto e 0s seus participantes devam ser
o foco, com base em estudos e analises antes, durante e ap6s a sua implementacdo. Essa é
mais uma das caracteristicas que concebo ser um ponto fora da curva do trabalho desses
engenheiros-professores.

Essa primeira problematizacdo pontua representacGes dos saberes provenientes das
prescricbes e das ferramentas utilizadas no trabalho do engenheiro-professor, pois, ao
considerar 0 encontro pedagdgico como uma ferramenta didatica™ e formativa, na sua
dimensdo simbdlica, assumo que ela seja um meio de prover subsidios que podem ser
apropriados pelo professor em sua pratica. Da mesma forma, € uma prescricdo institucional,
pois consta no calendario de todo semestre e cuja presenca do corpo docente é mandatoria,
como é citado por James.

Além desses saberes, hd a presenca dos saberes provenientes da sua formacao
profissional como engenheiro-professor e da propria experiéncia como tal, visto que a sua
vivéncia como docente no IFPB orienta 0 seu posicionamento e a sua opinido acerca dos
encontros, inclusive nas escolhas dos mecanismos enunciativos.

A respeito dos saberes referentes as prescrices e ferramentas, as formacgoes
pedagdgicas sdo espacos que permitem a socializacdo e o compartilhamento dos
conhecimentos tedricos e praticos da area da Educacdo e da Engenharia. Contudo, essa
realidade ainda néo era vista até o Encontro Pedagdgico de 2018, sobre Metodologias da
Aprendizagem Ativa, pois 0 que se verificava era um distanciamento entre ambas, na verdade,
um apagamento da Engenharia, pois apenas profissionais da Educacdo e de areas

correlacionadas eram convidados. Assim, o fluxo de reflexfes provenientes de experiéncias

® Como explicitado neste capitulo, dois CTs serdo apresentados. Entretanto, preferi abordar a anélise do
encontro pedagodgico como ferramenta didatica no CT1 ao invés de no CT2, que trard especificamente as
ferramentas, porque a questdo nesse excerto € a compreensdo dos pontos dentro e fora da curva, e 0 encontro
pedagdgico é de suma importancia nessa percepcao.

"9 Esse encontro foi a primeira formagéo pedagégica voltada para todos os professores do campus Cajazeiras em
um trabalho conjunto entre a Dire¢do de Ensino, a Coordenacdo Pedagdgica e a CEAP. Varios palestrantes de
areas distintas foram convidados, inclusive da Engenharia e que, durante dois dias do més de abril, estiveram
discutindo metodologias, planejamento de semestre e de disciplinas.
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vividas, ndo apenas por James, mas pelos membros da CEAP envolvidos nessa discusséo,
colaborou para que um novo tracejado para 0s proximos encontros comegasse a ser delineado.

Outro ponto fora da curva e que se revela como a segunda problematizacdo desse
excerto esta atrelada a primeira, pois a escolha dos temas pode criar uma atracdo ou uma
repulsa do publico docente. Sobre isso, James, ao usar o advérbio de intensidade “muito” na
modalizagdo apreciativa em “o tema diz muito”, pontua claramente a sua opinido originaria de
experiéncias vivenciadas em encontros pedagdgicos anteriores, suscitando representacdes de
saberes provenientes da sua propria experiéncia como engenheiro-professor, haja vista que a
sua inicia¢do na docéncia se deu no IFPB.

Nesses erros, acertos e incertezas, sigo para 0 proximo segmento, que aborda uma
fonte de conhecimento ampliadora dos saberes dos engenheiros-professores e que pode
contribuir para a proposta do hibridismo do género da atividade, indicando como reinterpretar
e adaptar conceitos pré-estabelecidos sobre “modelo de homem, de sociedade e de mundo
imutaveis”. Nesse sentido, tomo, a seguir, as representagdes de Arthur, James, Vivian e

Helena sobre um dos Gltimos encontros pedagodgicos realizados no campus:

Segmento 6:

Arthur: Mas o que ele falou é muito interessante. E... Que era a minha expectativa também do
encontro pedagdgico: de eu chegar la e a pedagoga chegar pra mim e dizer assim: “Olha, existe
isso”. Legal. Mas eu entrei...

(Risos)

Vivian: Entrou mudo e saiu calado.

Arthur: Como é que €?

Vivian: Entrou mudo e saiu calado.

James: Eu... Eu pensei em uma coisa muito feia.

[.]

James: A gente teve uma palestra sobre reflexdo da pratica pedag6gica. Alguma coisa assim...
Uma palestra de uma hora, né? Tal... E a palestra terminou com uma frase de Paulo Freire que
dizia que ninguém se torna educador do dia para a noite. Coisas desse tipo. E que a formagdo se
da através da préatica pedagdgica e da reflexdo sobre ela. Pronto! Entdo eu li essa frase e digo:
“Entdo, se eu tenho que praticar e refletir sobre a minha prética, logo ndo adianta eu estar na
palestra. Porque eu ndo tenho pratica e vou refletir sobre o qué?”

Helena: Tu ndo “tem” pratica? Tem!

James: Eu deveria estar...
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Helena: Tu ndo “tem” pratica?

James: Entdo, eu tava ali... Fazendo o qué ali? A palestra toda sobre reflexdo sobre prética
pedagogica que termina numa frase...

Vivian: N&o...

James: Que diz que eu tenho que praticar e refletir sobre ela. Entdo isso pra mim &, €...
Arthur: Matematicamente é: se é nulo, ué, é nulo. E nulo.

James: Entéo...

(Trecho incompreensivel devido a simultaneidade de vozes.)

James: Eu fiz o qué aqui?

Helena: Mas aquela palestra te deu elementos para vocé refletir sobre essa pratica de agora.
Paulo: 0660 (tom negativo)

Helena: VVocé se apropriou.

Arthur: O encontro pedagdgico serviu para uma coisa pra mim e pra ele.

Helena: Tem que ter cuidado, Paulo, com o que voceé vai dizer. (tom de brincadeira®)
(Risos)

Helena: Aproveital

(Risos)

James: A tatica: vocé traz para a linguagem matematica, ela descontrdi a palestra inteira.

Fonte: Reunido da CEAP que se presta como o corpus desta tese.

A discussdo ao longo deste segmento estd centrada na concep¢do de préatica dos
engenheiros-professores James e Arthur, evidenciada no entrelagamento tema/mecanismos
enunciativos (vozes, indices de pessoa e modalizacdes), bem como nas representacdes
subjetivas e sociais acerca do que é o fazer pedagdgico e de uma formacdo de carater
desenvolvimentista.

Inicio a andlise ressaltando a voz de autor empirico de Arthur, que, mediante o indice
de pessoa “eu”, traz a sua expectativa sobre o encontro pedagégico discutido no momento:
“[...] de eu chegar la ¢ a pedagoga chegar pra mim e dizer: ‘Olha, existe isso’”. Para ele, havia
uma perspectiva de que solucdes fossem apresentadas para resolver os problemas da docéncia,

revelada quando expBe, por meio da voz de personagem (a pedagoga), “Olha, existe isso”.

8 Apesar do tom de brincadeira utilizado, essa é a concepcdo do mundo dos engenheiros-professores que
procura a praticidade na solucéo dos problemas.
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Logo em seguida, a modalizagdo apreciativa “legal” indicaria o seu sentimento com relagdo
ao problema solucionado e possivelmente com o préprio conceito de ciéncia que carrega
consigo. Entretanto, essa ndo foi a realidade da palestra, corroborada pela interpretacdo da
pedagoga Vivian, pautada em modaliza¢Ges apreciativas, “entrou mudo e saiu calado”. Esse
enunciado de Vivian pode ser considerado como ilustrativo da inquietacdo e do
questionamento que ndo apenas Arthur e James apresentaram, mas possivelmente a maioria
dos professores que nédo € oriunda da licenciatura.

Nessa direcdo, a voz de autor empirico de James reverbera diante da realidade do seu

trabalho: “entdo, se eu tenho que praticar e refletir sobre a minha prética, logo ndo adianta eu

estar na palestra. Porque eu ndo tenho pratica e vou refletir sobre o qué?”. Nessa condigdo

discursiva, a modalizacdo deodntica “tenho que praticar e refletir” indica duas agdes que nao

existem, porque essa pratica ndo hd em seu trabalho ou porque ainda ndo houve a sua
apropriacdo. A respeito dessa constatacdo de James, considero a pergunta e a resposta de
Helena como sendo emblematicas nessa construcdo do ser engenheiro-professor: “Tu ndo
‘tem’ pratica? Tem!”.

Esse trecho é indicativo da importancia de uma senha que permita a entrada dos
engenheiros-professores no meio da docéncia na Engenharia, isto €, uma senha que seja o
reconhecimento desse género de atividade possivelmente hibrido nesse contexto educacional.
Sem o entendimento acerca do seu agir, a maxima da Ergonomia de que é importante
“compreender o trabalho para transforma-lo” perde o seu sentido. Se ndo ha o reconhecimento
de que todas as suas acOes que sdo caracteristicas da intersecdo entre o ser professor e o ser
engenheiro ndo sdo constitutivas da sua pratica, tentar mudar algo se torna uma tarefa
invidvel. Seguindo essa linha de raciocinio, a propria definicdo de “opacidade do trabalho”
(BRONCKART, 2006, p. 203) demanda uma compreensdo sobre o que/como/por que
fazemos enquanto trabalhadores, ou seja, demanda o conhecimento e a veracidade de uma
senha de entrada nos géneros da atividade.

Trazendo as abordagens de James e de Helena sobre a “[...] construcdo de sentido do
trabalho” de Gernet e Dejours (2011, p. 65), explicitada no segmento 1, trago novamente o
mesmo enunciado de James como mais um exemplo de ponto dentro da curva, caracteristico
da concepgédo de mundo e da identidade profissional desses docentes, quando a linguagem da

Matematica € evidenciada nas modaliza¢des logicas. Ao dizer, “entdo, se eu tenho que

praticar e refletir sobre a minha préatica, logo nao adianta eu estar na palestra”, ele se apoia em
uma ideia matematica e em conectores caracteristicos do discurso das Ciéncias Exatas que

N A% c

representam a sua compreensao (“‘entdo”, “se”, “logo”), corroborada mais adiante por Arthur,
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também mediante uma modalizagdo logica, “matematicamente é: se é nulo, ué, é nulo. E

nulo”. Nesse exemplo, a escolha linguistica é representativa do pensamento e do
comportamento pragmatico que organizam o mundo do engenheiro-professor, construindo as
suas interpretacdes, verdades, conceitos e agires.

O contraponto dessa percepg¢do de prética é indicado pelas representacfes de Helena,
que, como voz de autor empirico, expde préximo ao final desse segmento um fato importante
para James, a apropriacdo do conhecimento compartilhado na palestra em questdo: “mas
aquela palestra te deu elementos para vocé refletir sobre essa pratica de agora” e “VOCé se
apropriou”. Infiro nesses enunciados direcionados para James (interlocutor direto nessa
situacdo) por meio do indice de pessoa “vocé€”, um transito e uma interse¢do nos mundos da
Engenharia e da Docéncia. Para Helena, apesar de James discordar sobre a presenca de préatica
em seu trabalho, ndo quer dizer que ndo houve reflexdo. Tanto houve que ele levou esse
assunto para a reunido da CEAP, questionando sobre os aspectos tratados, indiciando um
posicionamento reflexivo e demonstrando como o tempo na acomodacdo, sedimentacdo e
transformacdo dos conhecimentos exerceu influéncia em sua forma de hoje interpretar a
atividade docente, com outras representac@es e inquietacoes.

Assim, a logica, o pragmatismo, a compreensdo de ciéncia, a construcdo identitéria e
0s saberes desse profissional ecoam mais alto, principalmente na citagdo de uma Ciéncia
Exata no discurso de um dos seus pares e no reconhecimento de uma transposicéao linguistica
em um espago formativo como estratégia para esse publico-alvo: “a tatica: vocé traz para a
linguagem matematica, ela descontréi a palestra inteira”. Por esse angulo, dois pontos fora da
curva sao identificados como elementos contribuintes na criacdo de uma senha hibrida: a
linguagem contextualizada e a palestra. Sobre a palestra, ressalto ser ela um dos lugares onde
0 conhecimento se torna conhecimento profissional, sendo, desse modo, concebida como uma
ferramenta didatica, haja vista que o conhecimento compartilhado esta fundamentado no
campo da Docéncia, e ndo na inter-relacdo Engenharia-Docéncia. Todavia, a sua natureza
didatica torna-se hibrida a partir do momento em que essa relagdo se estabelece.

A narrativa produzida nesse excerto apresenta representacbes dos saberes
provenientes da formacgdo profissional para engenheiro, com o conceito de ciéncia e o seu
entendimento, bem como da solucdo imediata para problemas; da formacéo profissional para
engenheiro-professor com a participacdo em uma formacdo continuada; da sua propria
experiéncia como engenheiro-professor, com a crenca de uma ‘“auséncia” de pratica
pedagdgica e das ferramentas; com o papel assumido pela palestra e pela linguagem, esta

como instrumento simbolico de transposic¢ao de conhecimentos de uma area para outra.
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Essa confluéncia de elementos especificos do engenheiro-professor, especialmente
no caso desse excerto sobre a concepcao de prética e a desconstrucdo e adaptacao linguistica
ao interlocutor, vai desenhando aos poucos as faces do prisma da sua formacao.

Ainda sobre a organizacdo do encontro pedagdgico para os professores da
Matematica, 0 segmento seguinte traz percepcdes acerca da atividade docente sob a 6tica dos
engenheiros-professores e das pedagogas. Nesse espaco pedagdgico em (trans)formacéo,
apresento o deslocamento das representacGes sobre o bom professor da area de Engenharia
para 0 da Matematica, a partir de um artigo publicado no COBENGE 2014 e que sera citado
no segmento 15, do CT2.

Segmento 7:

James: Sobre um bom professor.
Vivian: Mas... Mas... Troca ai por Matematica. VVé se tem sentido.

James: Matematica. “O Matematico docente: percepcdes sobre um bom professor” (James estd
digitando).

Helena: Percepg¢des sobre quem?

Arthur: Dos outros professores.

Vivian: Percepcdes...

James: Entdo pronto.

Vivian: Percepgdes sobre o bom professor.

[..]

Vivian: Acho que percepgdes sobre o bom professor. Lé de novo. A gente tem que manter a ideia.
Que a gente ta trabalhando com o formador do licenciado.

[...]
Helena: A gente precisa discutir o tema...

Vivian: A tematica deve atender o objetivo que €é essa perspectiva de trabalhar o formador, o
professor. Que esta ali formando o licenciado em Matematica.

Vivian: E sempre isso.

Arthur: O outro, né?

Vivian: E... E aquela histéria de Marx, né? Quem educara os educadores?
Arthur: Quem educara os educadores?

Vivian: Quem educara os educadores?
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Arthur: Hum... E, eu acho que...

Vivian: E é assim... A palestrante, ela vem sabendo que ndo esté lidando com ninguém que nao
tenha nenhuma pratica. Que é alguém que tem uma préatica, que tem uma formacdo também...
Segundo Fernandez®, que eu procurei um levantamento, ele vai me dar isso por escrito. O que eu
até estranhei: tem mais licenciados no curso do que bacharéis.

Fonte: Reunido da CEAP que se presta como o0 corpus desta tese.

Neste segmento, hd a definicdo do objetivo do encontro pedagdgico pautado nas
discussdes realizadas pela CEAP e centralizado no papel do professor-formador,
considerando-se que, aléem de atuarem como docentes das variadas disciplinas de Matematica
nos diversos cursos do campus, também trabalnam no Curso Superior de Licenciatura em
Matematica, formando futuros professores. Sendo assim, nessa defini¢cdo de objetivo, dois
personagens surgem, direcionando a tematica: o professor-formador e o aluno-licenciado.

A definicdo do objetivo comprova o trabalho do coletivo da CEAP, por meio do

indice de pessoa “a gente”, como na fala de Vivian, “a gente tem gue manter a ideia. Que a

gente ta trabalhando com o formador do licenciado”, e na de Helena, “a gente precisa discutir

o tema...”. A modalizagdo dedntica em “a gente tem que manter a ideia” demonstra o

posicionamento enunciativo de um grupo que tem uma responsabilidade educacional e social
e que possui uma prescricdo institucional a seguir, validando e legitimando o processo da
formacdo proposta. Ao conhecer o publico-alvo dessa formacédo, Vivian foca a tematica para
uma construcdo diferente da dos engenheiros-professores, que ainda ndo estavam inseridos
nesse género de professor-formador: “a palestrante, ela vem sabendo que ndo esta lidando
com ninguém que ndo tenha nenhuma pratica. Que é alguém que tem uma pratica, que tem
uma formacéo também...”. Nesse trecho, ressalto dois aspectos significativos que diferenciam
0 engenheiro-professor do professor-formador, nesse caso, o professor alvo do encontro: a
pratica® e a formacdo. Sob esse direcionamento, Helena questiona-se, questiona os membros
presentes na reunido e amplia o horizonte para a compreensdo da atividade docente ao fazer
referéncia a um autor que desenvolveu pesquisas sobre o trabalho e a educacéo, ressaltando a
voz de personagem representado por Marx: “quem educara os educadores?”.

No final desse excerto, Vivian, ao dizer “o que eu até estranhei: tem mais licenciados
no curso do que bacharéis”, utiliza-se de uma modalizagdo apreciativa ao indicar um

julgamento de valor subjetivo sobre o perfil dos professores que atuam no curso superior de

8 Nome ficticio do coordenador do Curso Superior de Licenciatura em Matemética.
8 Diferencio aqui a prética proveniente da Licenciatura da pratica contestada por James no segmento 6.
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Matematica. Para ela, deveria haver mais bacharéis que licenciados lecionando no curso.
Talvez esse comentario esteja pautado no posicionamento mais critico, exigente e atuante
desses professores no campus, porquanto o conhecimento dos licenciados esta fundamentado
nos preceitos da Educacéo, da Pedagogia e da sua area. Pensando sobre a natureza desse curso
superior, 0 nimero mais significativo de licenciados do que bacharéis condiz com o perfil de
licenciado que queremos formar, com a ementa e com 0s conhecimentos demandados ao
longo do curso. Ressalto, contudo, que a representacdo de Vivian deva ter fundamentos em
sua experiéncia profissional nos contextos nos quais atuou, como serd identificado mais
adiante, no segmento 9. Esse segmento é formado por vérias representacdes de saberes ndo
apenas relacionados a formacdo e a experiéncia como engenheiro-professor, mas também por
saberes relacionados ao mundo das pedagogas, que, desse modo, conferem, oferecem e
compartilham vivéncias para a formacdo da senha hibrida do género dos seus colegas de
CEAP. Contudo, continuo no excerto seguinte com as representacdes sobre a concepgéo de
trabalho docente sob o ponto de vista dos engenheiros-professores, que trazem a tona saberes

provenientes da sua formacdo e da sua experiéncia na area de Exatas.

Segmento 8:

Vivian: A gente tem que voltar pra ver aquela historia do tema.

James: Sim. V&. Vamos l4. E... Eu queria colocar um tema sobre alguma coisa sobre organizagao.
Tem um curso, um curso técnico para professor, que o titulo do curso € o seguinte: “Organize-Se:
como ser um professor equilibrado”. Esse ¢ o titulo.

Vivian: E foca o qué?

James: A fundamentag&o do curso eu... Eu néo fiz ele todo. Mas a primeira (incompreensivel) do
curso é que diz que a tarefa de ser professor é cheia de, de

Vivian: de atividades.

James: De atividades. E vocé ndo tem um, um agente direto que fica lhe dizendo: “Vocé tem que
fazer isso até agora. Vocé tem que fazer isso aqui. Vocé tem uma aula amanha. Vocé tem que
fazer ela agora, viu? Sendo vai dar 10h da noite e voceé vai ter que acordar muito cedo e vai chegar
com sono na aula”. Ndo tem ninguém que diga isso. Entdo, se vocé nao se organiza, né? Vocé
termina fazendo as coisas de forma atropelada, né? VVocé vai ter que ir pra la... Entdo vocé ndo vai
se planejar... Entdo, como fazer isso?

Arthur: Uma caneta.

Vivian: Tem duas ali. Como é que se escreve isso?
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James: E... Minha proposta é que se puder trazer alguém que fale de organizagio estratégica, para
empresa mesmo. Alguém da Administracdo aqui no campus. N4o sei se Paulo®,

Arthur: Paulo.
Eu: Paulo.

James: Algum trabalho nisso... Porque tem alguns métodos de organizacdo basicos... que séo
muito Uteis para vocé se planejar, pessoalmente, né? Entdo, como € que vOocé monta seu
calendario.

Vivian: Poderia estar dentro da semana, da semana pedagogica.

Fonte: Reunido da CEAP que se presta como o corpus desta tese.

As representacbes de James estdo estruturadas na organizacdo das tarefas da
atividade docente, presentes na referéncia de um curso técnico para professor, cujo titulo,
“Organize-se: como ser um professor equilibrado”, conduz o desenvolvimento discursivo
neste trecho selecionado.

Antes de me debrucar sobre a andlise linguistica do segmento, foco na questdo de
curso técnico para professor, que oferece estratégias, ou melhor, prescricdes de como ser
professor. E interessante notar como a aprendizagem de técnicas é importante para o
engenheiro-professor, ndo apenas com a finalidade de organizar as suas tarefas e o seu tempo,
mas de compreender uma nova instancia de trabalho no qual esta sendo inserido e saber como
se adaptar e se comportar nela. Isto quer dizer que ele esta procurando uma senha que permita
a sua entrada nessa dimenséo do trabalho.

Essas regras de oficio sdo apresentadas aos professores durante o curso de
licenciatura, representando os saberes provenientes da formacdo para o magistério. Porém,
para 0s engenheiros-professores, tais regras terminam sendo adquiridas durante a sua vivéncia
como docente (saberes experienciais) e cuja diferenca de origem é constitutiva da senha
hibrida que procuro nesta pesquisa. Apesar de os professores licenciados readaptarem essas
“técnicas” durante a sua vida profissional, h4 uma introducéo, que o prepara para o0 contexto
de trabalho, diferentemente do que ocorre com 0 engenheiro-professor. Se pensarmos que
cada institui¢do possui suas proprias regras, documentos e “técnicas” somadas aquelas

compartilhadas no meio educacional, a tarefa de insercdo, que €é dificil para um professor

8 Nome ficticio do professor de Administragdo do campus.
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licenciado, torna-se um desafio maior para o profissional que vem de uma outra formagéo
académica e de outro contexto de trabalho.

Ao analisar o curso, assumo-0 como uma ferramenta que tem a funcdo de sanar a
inquietacdo de James a respeito do que infiro ser um dos seus problemas: a organizacdo do
tempo que assume um papel prescritivo de controle e estruturagdo das suas a¢des. Caracterizo
o curso como sendo uma ferramenta didatica, pois, apesar de ndo ser utilizada diretamente em
sala de aula ou no laboratorio, fornece elementos que auxiliam o professor em sua atividade
de planejamento, sendo, portanto, uma representacdo dos saberes provenientes das
ferramentas utilizadas no trabalho do engenheiro-professor.

A presenca de uma prescri¢do ou de uma instancia prescritiva é tdo significativa no
discurso de James que ele chega a verbalizar o papel assumido por um agente prescritor: “e
vocé ndo tem um, um agente direto que fica lhe dizendo” ¢ “ndo tem ninguém que diga isso”.
O pronome indefinido “ninguém” traz como marca a auséncia de uma pessoa que suponho
ser, para James, um personagem importante como regulador e direcionador do seu agir.

A existéncia de modalizacBes pragmaticas em sequéncia, indicando agdes (regras de
oficio) que ele deve realizar, assinala a emergéncia da otimizacdo do tempo, ao mesmo tempo
em que revela um sofrimento, caso o planejamento nao seja elaborado: “Vocé tem que fazer
isso até agora. Vocé tem que fazer isso aqui. Vocé tem uma aula amanha. VVocé tem que fazer

ela agora, viu? Sendo vai dar 10h da noite e vocé vai ter que acordar muito cedo e vai chegar

com sono na aula”. As palavras e expressdes associadas a temporalidade s&o sinalizadoras do
papel prescritor do tempo e dessa interpretacdo sobre a angUstia causada pela ndo preparagao:
“até agora”, “amanha”, “agora”, “l10h da noite” e “muito cedo”, assim como a modalizagao
apreciativa em ‘“vai chegar com sono na aula”. Esse encadeamento de acOes pode ser
interpretado como uma preocupacdo no seu trabalho no IFPB e reveladora de seus saberes
pessoais, de suas experiéncias como engenheiro-professor e das suas identidades profissionais
como engenheiro e como engenheiro-professor, ja que James teve uma experiéncia de atuar
na sua area de formacdo académica anteriormente, na fungdo de desenvolvedor de hardware e
firmware®. Nesse contexto de atuacdo, a cobranca é mais direta, com metas tracadas,
realizadas e cobradas em curto, médio e longo prazo, sob a supervisdo de agentes prescritores

(supervisor, coordenador, gerente de projetos etc.).

# Essas sdo inferéncias que realizo por conhecer a trajetéria de James anterior a sua entrada no IFPB, pois ja
havia sido meu colaborador em outra pesquisa sobre o trabalho do engenheiro-professor.
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A presenga de uma instancia prescritora pode ser representativa de saberes
provenientes da sua propria experiéncia como engenheiro, pois reconhego nesse enunciado a
vivéncia da empresa na construgao desse pensamento organizacional: “minha proposta ¢ que
se puder trazer alguém que fale de organizacdo estratégica, para empresa mesmo. Alguém da
Administragdo aqui no campus”. Organizagdo estratégica ha anos atras estava mais associada
ao mundo gerencial do que ao educacional. Esse deslocamento e adaptagdo de conhecimentos
administrativos podem ser compreendidos e tomados como um meio para o desenvolvimento
profissional dos professores no ambito de gerenciamento do tempo e das suas tarefas. Sobre
isso, cumpre sublinhar o reconhecimento do trabalho do professor de Administracdo do
campus cujo nome foi sugerido pelos membros da CEAP.

Sob a perspectiva dos pontos fora da curva, assumo que a compreensdo do papel da
prescricdo e das suas possiveis (re)interpretaces constitui uma das bases da formacdo desse
engenheiro-professor, demonstrado quando James diz “entdo, se vocé ndo se organiza, né?

Vocé termina fazendo as coisas de forma atropelada, né? VVocé vai ter que ir pra la... Entdo

vocé ndo vai se planejar... Entdo, como fazer isso?”. O indice de pessoa “vocé€” amplia a
definicdo do interlocutor para ndo apenas quem esta sentado na sala da Pedagogia no
momento da reunido, mas para todos aqueles que trabalham com o planejamento escolar e que
se preocupam em nao fazer “as coisas de forma atropelada” (modalizagdo apreciativa). Ainda
sobre esse aspecto enunciativo, outra modalizacdo apreciativa indica a importancia da
organizacdo estratégica para James: “porque tem alguns métodos de organizacdo basicos...
que sdo muito Uteis para vocé se planejar, pessoalmente, né?”. Uma representagdo de carater
subjetivo (“pessoalmente”), que se preocupa com a qualidade do que ¢ ofertado (“muito
uteis”’) em prol do desenvolvimento de uma coletividade (“voce”).

Tomando esse conceito de desenvolvimento profissional e a uGltima frase desse
segmento, “poderia estar dentro da semana, da semana pedagogica”, apresento o excerto 10,
que diz respeito as vivéncias da pedagoga Vivian em uma escola particular de Cajazeiras e
que trazem contribui¢cBes ndo apenas para a semana pedagdgica, mas para a compreensao do

trabalho dos engenheiros-professores:

Segmento 9:

Vivian: Quando eu trabalhei numa escola, numa escola particular, que a gente formatou, formatou
em sentido geral, uma proposta pedagdgica... Entdo, assim. A gente comegou a alinhar e ter bons
resultados, é... E ai, bons resultados em todos os niveis quando a proposta foi organizada
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pensando assim: 0 nosso principio pedagogico é esse. Nés trabalhamos nessa linha, com esse
foco. Quando o professor chega na nossa casa, a pratica dele ndo é negada.

James: Hum-rum.

Vivian: Mas ele entende que o principio pedagogico deve chegar nisso aqui. Entdo todo trabalho
de formacao foi feito para isso. Entendeu?

James: Ah, legal!

Vivian: Entdo, digamos assim. Tudo. Os espacos fisicos, tudo o que foi feito a partir desse
momento que nés fechamos qual era o principio pedagdgico... Até a porta que era tirada de um
lugar tinha que ser adequada aquele principio pedagogico: por que ela estava sendo tirada? Em
tudo, né? Entdo eu fico pensando assim: E... A gente falou muita da, da questdo da proposta
pedagogica. Eu sinto falta disso nos projetos pedagdgicos do curso. Porque eu tinha essa prética.
Quando terminava um projeto pedagdgico para Educacdo Infantil, para Ensino Médio, o que
fosse, eu sabia qual era 0 meu guia pedagdgico. E eu podia sentar com 0 meu professor recém-
contratado e discutir isso com ele. Aqui a gente ndo tem.

James: Hum-rum.

Vivian: Entdo, a gente discutiu muito a questdo de TBL e tal e tal. E quando eu entrei no IF, esse
foi 0 meu maior buraco. Ndo existia principio pedagogico a ser seguido, porque eu ndo posso
pegar tudo. A década de 90 foi quando uma enxurrada de teorias pedagdgicas, que todo mundo...
Era eclético, né, Helena? Nos encontros... A gente é eclético, né? Igual a histéria da mdsica: eu
pego um tiquinho daqui, um tiquinho dali. E o que der certo, eu vou trabalhando. Mas eu acho que
ndo funciona. Eu preparo assim... Sera que a gente ndo poderia usar o encontro pedagdgico
também e tudo que a gente pensasse ja pudesse nortear esse N0sso

James: Aham.
Vivian: Principio pedagdgico?

James: Deixa eu fazer uma pergunta: no caso, vocé acha que seria legal a gente colocar um dos
encontros para a construcdo desse principio pedagogico ou que ele fosse resultado final de todas
as discussoes?

Vivian: Eu acho que... Assim... Considerando o que vocés vém falando
Helena: Nao d&o conta agora, néo.

Vivian: Ndo. N&o. Eu acho que vocés estdo mais assim... Que vocés vao conseguir é... Pensar esse
principio se vocés verem algumas praticas. Entendeu?

James: Aham.

Vivian: Assim. Essas questfes bem praticas. Como elaborar uma prova, como a gente discutiu
hoje. Quando eu sei isso aqui tudinho é que vai ficar interessante pra mim discutir as questfes
conceituais. Porque eu acho...

Helena: A Idgica € invertida.
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Vivian: A nossa ldgica é outra.
James: Aham.

Vivian: Da Pedagogia. A gente discute conceito, teoria, historia, ta, t&. Ai, vai pra pratica
fundamentada. Mas ndo t& funcionando. Por isso que 0s encontros estdo sendo negados, por
estarem indo ao contrario. Pra chegar a esse principio pedagdgico, acho que vocés devem visitar...
Mas, agora: nds que sabemos onde queremos chegar, ai as nossas praticas, essas coisas que a
gente vem trabalhando tém que levar pra...

James: Aham.
Vivian: Pra esse guia. Entendeu?
James: Mas vocé ja tem alguma coisa na cabega?

Vivian: Isso. Porque é assim. Tudo o que a gente vem discutindo até hoje se refere a

problematizacdo, a aula participativa... Ndo é isso, ndo! A uma metodologia que seja mais

dindmica. Entéo, a gente vai ter que trabalhar por isso.

Fonte: Reunido da CEAP que se presta como o corpus desta tese.

Sob o olhar pedagdgico, tomo como ponto de partida uma das defini¢cbes de
formagdo pedagogica proposta por Ramalho e Nunez (2014, p. 30) que se refere a “[...] um
elemento catalisador do profissionalismo. Uma melhor formacdo deve levar a busca de
melhores condi¢des de trabalho, da estrutura e da organizagdo da atividade profissional”. Sob
essa concepcao, discorro sobre a producdo discursiva de Vivian relacionada a uma das suas
experiéncias anteriores ao IFPB, em um contexto distinto ao do ensino técnico e tecnolégico
oferecido pela instituicdo e cujo corpo docente possuia a formacao inicial voltada a docéncia.
Olhar, lugar, coletivo e ferramentas diferentes que sdo construtores da sua pratica e do seu
desenvolvimento profissional.

Inicio com a proposta pedagogica implementada na escola particular em que Vivian
trabalhava como pedagoga. O primeiro trecho selecionado, “quando eu trabalhei numa escola,
numa escola particular, que a gente formatou, formatou em sentido geral, uma proposta
pedagogica...”, indica uma alterndncia nos indices de pessoa, 0 que concebo como sendo a
voz de autor empirico em um momento acional individual (eu), o entrar na escola e a
participacdo como coautora da proposta, bem como o sentimento mobilizado devido a esse
papel assumido e 0 momento de coletividade (a gente), quando ela se sente integrante do

grupo de trabalhadores da escola. A definigdo desse coletivo ndo esta explicita, o que me leva
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a deduzir que seja formado por pedagogos e professores responsaveis pela criagdo, discussao
e escrita do documento.

No sentido de coletividade, ao dizer “a gente comecou a alinhar e ter bons resultados,
é... E ai, bons resultados em todos os niveis quando a proposta foi organizada pensando
assim: 0 nosso principio pedagdgico é esse. Nos trabalhamos nessa linha, com esse foco”, a
modalizagdo apreciativa associada ao “a gente” e ao “nos” ¢é reveladora da importancia do
trabalho coletivo. O fato de “quando o professor chega na nossa casa, a pratica dele ndo é
negada” demonstra o empoderamento do co-construtor da proposta pedagogica, identificado
linguisticamente por meio da modalizacdo apreciativa formada por um advérbio de negacgéo e
por um adjetivo. Outro dado linguistico relevante ¢ a locugdo adjetiva “nossa casa”, pois tratar
a escola como casa indica um sentimento positivo existente nesse contexto, que influencia nas
relacBes inter/intra e transpessoais.

A relagdo direta com o professor ¢ evidenciada novamente em “ele entende que o
principio pedagogico deve chegar nisso aqui”, visto que esse outro ator, indicado pelo indice
de pessoa “ele”, deve trabalhar em consonancia com a proposta desenvolvida, alinhando suas
atividades com os principios pedagogicos da escola, pois “todo trabalho de formagéo foi feito
para isso”.

Considero a clareza da definicdo da proposta e do principio pedag6gicos como sendo
um dos pontos fora da curva no trabalho dos engenheiros-professores que precisa ser melhor
definido, construido e apropriado pelos docentes, como proposto por James ao final desse
excerto e evidenciado pelo indice de pessoa “a gente: “no caso, voc€ acha que seria legal a
gente colocar um dos encontros para construcao desse principio pedagogico ou que ele fosse
resultado final de todas as discussdes?”. Assumo esse enunciado como uma representagao
dos saberes provenientes da experiéncia de um engenheiro-professor que observa, analisa e
reflete sobre o cenario do IFPB. Além disso, a definicdo de uma proposta e do principio
pedagdgico que estruturem o trabalho docente no IFPB sdo elementos constitutivos de uma
possivel senha hibrida.

Antes de analisar a resposta de Vivian a essa pergunta, percorro a trajetoria da sua
vivéncia na escola particular e posteriormente as suas reflexdes acerca do contexto do IFPB,
pois suas representacdes de saberes provenientes da sua formacdo e da sua experiéncia como
pedagoga regulam e direcionam o meio-organizador do seu agir. Ela cita a retirada de uma
porta de um lugar para outro como sendo um fator expressivo para a construgdo e
implementacdo de um projeto pedagogico que leva em consideracdo as varias dimensdes,

desde a fisica até a psicoldgica.
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Ao abordar o IFPB, Vivian novamente alterna os indices de pessoa “eu” e “a gente”,

ambos apontando para sua implicagdo no dizer. O trecho que diz “entdo eu fico pensando

assim: E... A gente falou muita da, da questdo da proposta pedagégica. Eu sinto falta disso
nos projetos pedagdgicos do curso. Porque eu tinha essa pratica. Quando terminava um
projeto pedagdgico para Educacdo Infantil, para Ensino Médio, o que fosse, eu sabia qual era
0 meu guia pedagdgico. E eu podia sentar com o meu professor recém-contratado e discutir

isso com ele. Aqui a gente ndo tem” percorre dois movimentos. O primeiro, temporal, que
compara 0 presente e o passado e 0 segundo, espacial, cujos lugares de atuacdo se alternam
entre a escola regular e o IFPB.

As experiéncias na escola sugerem uma participacdo mais efetiva do trabalho do
pedagogo na dindmica educacional, ao passo que, no IF, ela é reduzida, como dito por ela em

“E eu podia sentar com 0 meu professor recem-contratado e discutir isso com ele. Aqui a

gente nao tem”. A modaliza¢do pragmatica estruturada sob a 12 pessoa do singular demonstra
a sua acéo de trabalhar ao lado do professor desde a sua entrada, 0 que em contrapartida, néo
é encorajado no campus. Interessante identificar que, quando Vivian retoma as acfes na
escola, ela se utiliza do “eu”, ao passo que, quando trata sobre o contexto atual, ela assume a
coletividade, provavelmente devido a natureza bem mais complexa do IF, cujas decisdes
hierarquicas prescrevem muito mais o seu agir.

Esse primeiro contato entre a Pedagogia e o professor recém-formado é de suma
relevancia para o desenvolvimento de uma parceria e de uma seguranca profissional,
sobretudo para aquele individuo que nunca lecionou, seja ele proveniente de uma formacao
inicial voltada para a docéncia ou para outra area. O desconhecido é um terreno que precisa de
informacdes para passar a ser conhecido e a area pedagdgica pode oferecer um suporte para
esse profissional. Porém, o que ¢ constatado ¢ que “esse foi o meu maior buraco”, segundo

Vivian, pois “ndo havia um principio pedagogico a ser seguido e porque €U Nd0 POSSO pegar

tudo”. A modalizacdo pragmatica presente indica a capacidade de acdo de nao poder fazer, o
que é frustrante para um profissional que compreende a importancia dessa construgdo no
processo educacional, e cujas consequéncias podem trazer prejuizos para o contexto e para
todos os envolvidos nele. A propria representacdo semantica em “meu maior buraco” revela
esse abismo que ela sente quando compara as suas duas experiéncias.

Sendo assim, ao retomar a pergunta de James sobre a constru¢do do principio
pedagdgico, Vivian aborda um assunto polémico entre os engenheiros-professores e as
pedagogas, a relacdo pratica e teoria. Tanto ela quanto Helena detectaram que a ldgica da

Pedagogia ¢ outra se comparada a da Engenharia. Para Vivian, “a gente discute conceito,
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teoria, historia, ta, t&. Ai, vai pra pratica fundamentada. Mas ndo t& funcionando. Por isso que

0s encontros estdo sendo negados, por estarem indo ao contrario. Pra chegar a esse principio

pedagdgico, acho que vocés devem visitar...”. No inicio do trecho, a voz social da Pedagogia
¢ trazida para explicar como as formacgdes sdo estruturadas, iniciadas pela historia, teoria,
conceito e pratica fundamentada. A voz ¢ identificada pelo indice “a gente”, que compreende
0s pedagogos. Todavia, ela afirma, por meio de duas modalizagdes apreciativas (“ndo estd

funcionando”, “estdo sendo negados”), o seu ponto de vista de que esse ndo é o melhor

direcionamento para o contexto especifico de trabalho. Ela usa uma modalizacdo pragmatica,
“acho que vocés devem visitar”, para expor a sua sugestdo de uma acdo futura para os
docentes concernente ao processo de aprendizagem proposto, j& que ndo estamos falando
apenas de formacédo nesse momento, mas de modelos de agir do docente.

Desse modo, o texto de Vivian é elucidativo dessa necessidade de compreensdo do
agir, “mas, agora: nds que sabemos onde queremos chegar, ai as nossas préaticas, essas coisas
que a gente vem trabalhando tém que levar pra...”, “tudo o que a gente vem discutindo até

hoje se refere a problematizacdo, a aula participativa...” e “entdo, a gente vai ter que trabalhar

por isso”. Essas representacdes sdo formadas por meio de mecanismos linguisticos que
apontam para 0 posicionamento enunciativo do coletivo formado pelos membros da CEAP
(“a gente”) na defini¢do dos percursos a serem seguidos ¢ da agdo prescritiva de “vai ter que
trabalhar por isso”, expressa pela modalizagdo pragmatica, que indica a regra assumida pela
comissdo de ter que fazer a formacdo pedagdgica, representando assim, mais um ponto fora
da curva, pois amplia a concepc¢éo de trabalho do engenheiro-professor no cenario do IFPB.

Diante da analise dos segmentos sob o tema de pontos fora da curva, apresento um
esboco das possiveis faces e arestas do prisma da formacdo do engenheiro-professor a partir
da leitura dos dados do CT1.

< \‘*'Q\A Esbo¢o multifacetado dos pontos fora da curva:

Neste CT, foram discutidas as concepg¢des de aula e as ressignificacGes das préaticas
docentes, a relacdo dialética entre os quatro elementos constitutivos do trabalho atravessada
pela necessidade de comunicagdo entre 0s engenheiros-professores com seus pares e com 0S
professores da formag&o geral, o papel do aluno, a importancia da formacdo pedagogica, 0s
conflitos durante o processo de ensino e aprendizagem e a interface ensino/mercado de
trabalho.
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Ao analisar os pontos fora da curva, identifica-se que a relacdo de dependéncia, troca
e partilhamento do conhecimento é muito maior para a area de Humanas do que para a de
Exatas, cujo foco estd mais direcionado aos pontos na curva. Desse modo, as representagdes
dos temas suscitados apontaram para as diversas naturezas identitarias constitutivas desse
engenheiro-professor, assim como 0s saberes pessoais, académicos, profissionais e
experienciais que formam e organizam seus modos de agir.

Nesse mosaico de saberes e identidades, é significativo notar como tracos da
identidade social, linguistica e cultural da Engenharia e da Docéncia constroem o pensamento
e o dizer dos trés engenheiros-professores em seu contexto de atuacdo e de producdo de
representacdes, levando a identificagdo de um possivel hibridismo do género da atividade.

Sob o panorama desse esbo¢o multifacetado do CT1, ratificando a CEAP como um
lugar formativo, de reflexdo e de producdo textual é que apresento o CT2, cujo objetivo é

identificar e relacionar as ferramentas com o género de atividade engenheiro-professor.

4.1.2 CT2: Ferramentas

O segundo CT aborda a concepcdo de ferramentas fundamentadas em Amigues
(2004) e ampliada a partir da minha interpretacdo sobre os dados gerados no contexto
especifico da EBTT e do trabalho dos engenheiros-professores. Sendo assim, tomo como fio
condutor as trés naturezas das ferramentas apresentadas no capitulo 2, secdo 2.1.1.3:
ferramentas didaticas, técnicas e hibridas.

Inicio a analise com o primeiro excerto sobre a ementa, a relacdo de um professor de
Matematica com esse documento e a integracao curricular, a partir dos dizeres do engenheiro-

professor Arthur e da pedagoga Helena.

Segmento 10:

Arthur: [...] Também tem professor de Matematica que chega 14 e diz assim: “eu tenho que dar o
qué?”. Ele olha a ementa e ele da a ementa e acabou. Ele ndo pensa no, na conexao, se aquele
aluno vai precisar fazer uma determinada utilizacdo daquele conteido. N&o. E que nem, é que
nem falando da historia do aborto. O cara 1a da aula, ele olha a ementa, ele diz: “eu sou o mestre
dessa area...”.

Helena: [ ] essa integracdo curricular que nunca aconteceu e que eu ndo tenho nenhuma esperanca
de que aconteca.

Fonte: Reunido da CEAP que se presta como o corpus desta tese.
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Nesse segmento, ha questionamentos sobre a integragcdo da ementa com a formacéao
profissional do aluno. Logo no inicio, Arthur expde o que acredita ser viavel no processo de
ensino e aprendizagem técnico e tecnologico: promover fluéncia entre teoria, pratica e mundo,
quer seja, uma formagéo integrada. Essa formacdo, sob o ponto de vista de Ciavatta (2005, p.
02-03), tem por meta “[...] superar a reducdo da preparacdo para o trabalho ao seu aspecto
operacional, simplificado, escoimado dos conhecimentos que estdo em sua génese cientifico-
tecnoldgica e na sua apropriacdo historico-social”. Isso significa dizer que € importante uma
integragdo entre o académico, o profissional e o social norteando “[...] a escola e o trabalho
como lugares de memoria e de identidade” (CIAVATTA, 2005, p. 02).

Sendo assim, tomando as prescricGes como instrumento mediador das relacdes
humanas que tém por finalidade organizar, direcionar e, em determinados casos, controlar as
acles, Souza-e-Silva (2004, p. 90) ressalta que “[...] as vezes (sd0) muito coercitivas, outras
extremamente vagas, por vezes, contraditorias”. Entretanto, essas caracteristicas ndo podem
ser desconsideradas quando se tem a intengdo de compreender a atividade humana, “[...] 0 que
é possivel fazer, o que é autorizado, tolerado ou proibido” (SOUZA-E-SILVA, 2004, p. 90).

Desse modo, é que discuto ao longo da anélise desse segmento o papel da ementa
como ferramenta didatica que regula e (des)constr6i o agir docente a partir do olhar dos
colaboradores, sobretudo quando fundamentado no perfil do aluno egresso no campus
Cajazeiras do IFPB, que muitas vezes provem de classes pouco favorecidas economicamente
e que procura no instituto um acesso para a melhoria de condicGes de vida por meio da
educacdo e da qualificacdo profissional.

Ao assumir tal posicionamento, abordo primeiramente o seguinte enunciado:
“Tambeém tem professor de Matematica que chega I4 e diz assim: ‘eu tenho que dar o qué?’”.
Por meio de uma modalizacdo pragmatica, ha uma incerteza sobre o que esse professor deve
trabalhar e como trabalhar, demonstrando o papel da ementa como uma ferramenta didatica
prescritiva que o orienta, oferecendo-lhe uma zona de conforto.

Nessa interpretacdo da ementa como ferramenta, o trecho seguinte de Arthur
evidencia a sua interpretacdo acerca da relacéo entre o professor de Matemaética, o documento
e a retomada do assunto sobre aborto (cf. segmento 2): “Ele olha a ementa e ele da a ementa e
acabou. Ele ndo pensa no, na conexdo, se aquele aluno vai precisar fazer uma determinada
utilizacdo daquele conteddo. [...] € que nem falando da historia do aborto. O cara 14 da aula,
ele olha a ementa, ele diz: “eu sou o mestre dessa area...”. As representacdes produzidas por

Arthur acerca dessa ferramenta didatica denotam acGes de um professor de Matematica que
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ndo readapta nem reconfigura o seu agir para que se adeque a realidade da EBTT,
evidenciadas pela repeti¢do do indice de pessoa “ele” e pela modalizagdo apreciativa (“ele ndo
pensa”), demonstrando uma “contra-agdo” e um valor de verdade que é subjetivo. O professor
de Filosofia também ¢ citado nesse trecho por meio dos indices de pessoa “ele” (4* e 5%
aparigdes) e “eu”, o que indica como Arthur é observador das praticas de seus colegas,
levando-o a refletir sobre os modos de agir e como essa observacdo o transforma, seguindo
uma das filosofias de Clot (2007, p. 137) segundo a qual “a analise do trabalho ¢é (ser)
inseparavel da sua transformacéo”.

A modalizacdo pragmatica a respeito de uma ag¢do demandada ao aluno, “[...] se

aquele aluno vai precisar fazer uma determinada utilizagdo daquele contetido”, traz indicio de

uma preocupacdo de Arthur a respeito da integracdo curricular com a realidade do mercado de
trabalho e que esté indo de encontro a acdo do professor de Matematica de nédo realizar essa
conexao.

O enunciado de Arthur faz reverberar representacdes dos saberes provenientes da sua
experiéncia como engenheiro, das prescricdes e das ferramentas utilizadas no trabalho do
engenheiro-professor e da sua prépria experiéncia como engenheiro-professor, especialmente
se considerar a ementa como uma possivel senha de entrada do engenheiro no mundo da
Docéncia.

Todavia, convém ressaltar que sua interpretacdo € um observar parcial e inacabado
proveniente do seu lugar de espectador da pratica do outro. A atividade de um professor
nunca podera ser interpretada em sua totalidade por outro individuo, pois o trabalho ndo
realizado, ou seja, o que foi planejado e foi impedido de ser realizado devido a diversos
fatores, ndo pode ser descrito pelo observador, porque ele ndo possui acesso direto as acdes do
individuo observado. Esse trabalho ndo realizado, somado ao trabalho realizado (trabalho de
preparacdo de aula, planejamento de tarefas, correcdo de provas, producdo de provas que 0
professor realizou sem que os alunos tivessem conhecimento, por exemplo, dentre outras
acoes que ndo sdo reveladas e enxergadas pelo observador), permite ampliar a dimensao da
interpretacdo do agir do trabalhador.

No cenario desenhado no segmento 10, um tdpico importante surgiu como
desencadeador de outra discussao que tem como pano de fundo as desigualdades recriadas ao
longo dos anos nos diversos cursos: a integracéo curricular. Ela é citada pela pedagoga Helena
como sendo algo dificil de ocorrer: “essa integra¢do curricular que nunca aconteceu e que eu
ndo tenho nenhuma esperanga de que acontega”. Essa fala corrobora Perrenoud (2010 [2001],

p. 20), ao dizer que, “quando a cultura escolar ¢ elitista, muito distanciada da lingua e dos
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saberes das classes populares, aumentam os desvios”, o que pode ser constatado no sistema
educacional brasileiro como um todo.

Tomando por parametro as escolhas linguisticas de Helena sob a voz de autor
empirico, entendo que essa afirmacéo seja proveniente das experiéncias que a profissional tem
no gerenciamento de curriculos das disciplinas dos dois grandes coletivos de trabalho
(professores da formacdo geral e das disciplinas técnicas) no campus pesquisado, de suas
vivéncias em outros contextos educacionais, além da sua propria formacdo académica. Definir
horérios para reunides com os docentes de todos os ambitos € uma tarefa dificil devido a
varios fatores, como o elevado nimero de profissionais efetivos e substitutos, que gira em
torno de 100, embora a maioria dos professores ndo resida na cidade de Cajazeiras. Por isso,
os horarios de aulas sdo divididos nos trés turnos, além da ndo suspensao das aulas para a
efetivacdo desses encontros devido ao calendario académico. Apesar desses empecilhos, as
areas da Industria, da Matematica e da formacdo geral se mobilizam para realizar esses
momentos, mesmo com a ndo participacdo de todos os docentes.

Ao interpretar tal enunciado, aponto tais representagdes como significativas dos
saberes provenientes da sua prépria experiéncia profissional em diferentes espacos
educacionais e dos saberes provenientes da sua formacéo profissional para 0 magistério®.

O préximo topico a ser discutido € como a integracdo curricular pode ser um dos
caminhos para minimizar as desigualdades, ndo apenas no nivel das disciplinas, mas também
no fazer docente e no agir do aluno. Entretanto, para que essa integracdo se efetive, a
formacdo pedagdgica precisa deixar de ser um nd na compreensdo da atividade docente, ndo
apenas na pratica. Porém, tensdes entre a Pedagogia, a area da formacdo geral e a area técnica
podem ser consideradas como um dos obstaculos®® para essa tentativa de integracéo curricular
e de uma pratica educativa reflexiva no contexto pesquisado. A integracédo significa, além do
dialogo transdisciplinar, a saida da zona de conforto na qual cada profissional trabalha, o que
pode gerar descontentamento e sofrimento para alguns, mas que seria possivel para a
construcdo de um curriculo que privilegie a formacdo humana e profissional integrada do
aluno. De acordo com Moura (2007, p. 24), “nesse sentido, o curriculo integrado deve

possibilitar ao estudante a compreensdo do contexto no qual esta inserido, para que possa

8 Segundo a resolugdo CNE/CP n. 1, de 15 de maio de 2006, que institui as Diretrizes Curriculares para o Curso
de Graduagdo em Pedagogia, licenciatura, em seu artigo 2°, indica as areas de atuacdo do pedagogo, quais sejam:
“docéncia na Educagdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na
modalidade Normal, e em curso de Educacédo Profissional na area de servigo apoio escolar, bem como em areas
nas quais sejam previstos os conhecimentos pedagogicos” (BRASIL, 2006, art. 2). Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rcp01_06.pdf>. Acesso em: 10 mai. 2017.

8 A burocracia existente nas diversas instancias administrativas também é impeditiva nesse processo.
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intervir nele, em fun¢do dos interesses coletivos”, requisitando uma participagdo mais ativa do
corpo discente no seu processo de aprendizagem e na sua inser¢do no mercado de trabalho.

Para que a integracdo se torne viavel, uma demanda por didlogos intensos, abertos e
éticos entre as diversas areas do conhecimento sera exigida. O ensino ndo pode ser setorizado
ou compartimentalizado: precisa ser um processo dialético, dialdgico e translinear,
alinhavando as especificidades, necessidades e realidades pertinentes as areas académicas
envolvidas nessa construcdo de modelo educacional paraa EBTT.

Logo, o trabalho do professor no @mbito de uma integracdo curricular perpassa a
préatica académica e a profissional, principalmente quando as atividades sdo realizadas nos
laboratérios da instituicdo e nos chdos de fabrica. Na esfera das praticas académicas e
profissionais, é importante mencionar o papel formativo das disciplinas de estagio, dos
projetos de extensdo e das pesquisas, que viabilizam uma relacdo transformadora, ampliando
o0 horizonte dos alunos ao permitirem o acesso a realidade da profissao, sob a coordenacdo dos
professores. Dessa maneira, 0s docentes das diversas disciplinas que compdem o0s curriculos
dos cursos técnicos precisam fazer um deslocamento logistico e teérico constante em/das suas
praticas, pois a sua compreensdo e efetivacdo sdo determinantes para o processo de ensino e
aprendizagem.

Ampliando a analise da ementa como ferramenta didatica, o proximo excerto traz
representacdes de uma conversa entre o professor Arthur e o coordenador do Curso Superior

de Engenharia Civil.

Segmento 11:

Arthur: N&o, mas é uma questo de vis&o. E uma questdo de visdo. Tipo assim: td dando aula para
Engenharia Civil. O que que o engenheiro precisa? Por exemplo, eu t6 dando agora circuitos
elétricos para Engenharia Civil. Eu cheguei, olhei a ementa e fui falar com o coordenador.
“Rapaz, essa ementa aqui ndo vai ajudar muito a vida profissional deles aqui ndo. E essa ementa
aqui em dois meses eu cubro ela 200%. Ai eu sentei com ele: “Nao. Eu vou fazer isso, isso ¢ isso,
porque vai ajudar mais eles. Porque o que ta na ementa...”.

José: Mas essas ementas sdo feitas para cumprir a tabela do PPC, né?

Arthur: Ndo, mas ento... E por isso...

Fonte: Reunido da CEAP que se presta como 0 corpus desta tese.
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Uma das caracteristicas mais marcantes nesse trecho é a responsabilidade assumida
por Arthur em sua atividade docente por meio da voz de autor empirico, coadunando-se com
um dos pensamentos de Freire (2013, p. 63) de que “[...] o trabalho do professor ¢ o trabalho
com os alunos e ndo do professor consigo mesmo”. Ao relacionar a ementa com a vida
profissional, ele mobiliza dimensbes do professor e do aluno, perguntando a respeito do
trabalho do engenheiro, a evidenciar o primeiro género da atividade que o constitui e que € a
finalidade da formacdo do aluno do Curso Superior de Engenharia Civil: “o que que esse
engenheiro precisa?”’. Logo em seguida, ele se desloca para o gé€nero hibrido, o de
engenheiro-professor, “Por exemplo, eu t6 dando agora circuitos elétricos para Engenharia
Civil”, para posteriormente assumir o segundo género da atividade, o de professor: “Eu
cheguei, olhei a ementa e fui falar com o coordenador”.

Cada um desses lugares sociais aponta representacdes especificas dos géneros da
atividade engenheiro e professor, construindo a senha do género hibrido do engenheiro-
professor, bem como representacdes imbricadas nos saberes provenientes da formacgéo e
experiéncia como engenheiro e do engenheiro-professor.

Ao analisar os enunciados referentes as representacdes dos géneros engenheiro,
professor e hibrido, ¢ interessante indicar o uso do “por exemplo”, pois, apos utiliza-lo,
Arthur cita uma acdo do trabalho docente indicada pela ferramenta didatica ementa, que €
representativa da releitura que proponho, a partir de Tardif (2013), dos saberes provenientes
da sua formacéo profissional. Caso ele ndo possuisse a formacao em Engenharia®’, néo estaria
apto a ministrar a disciplina de circuitos elétricos no instituto.

Pensando na responsabilidade e também no estatuto de ator que Arthur apresenta em
sua fala, por meio do indice de pessoa “eu” e dos verbos de ac¢do associados a ele, que aponto
para o grau de compreensdo desse professor acerca da atividade que exerce, readaptando,
reconfigurando e ampliando o seu poder de agir a partir do gatilho chamado ementa. Para ele,
a ementa € a fagulha que faz com que um rol maior de conhecimentos possa ser
compartilhado com os alunos e que as senhas dos dois géneros da atividade sejam ativadas
simultaneamente, criando uma hibrida. Por esse angulo, o seu poder de agir é ampliado,
influenciando-o enquanto docente, visto que um curriculo mais amplo pode ser oferecido para
os alunos na disciplina em questdo. Contudo, percebe que o documento néo pode ser alterado

em um espaco de tempo viavel. Infiro, assim, que essa ferramenta didatica prescritiva

8 No Edital 334/2013 (referente ao concurso plblico por meio do qual o engenheiro-professor foi nomeado),
uma das exigéncias para os cargos de docente que atuaria nos cursos das diversas Engenharias era possuir
graduagdo na area.
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desempenha um papel de forca motriz que pode ampliar ou reduzir o poder de agir do
trabalhador, posto que as suas agdes presentes e futuras sdo (re)direcionadas a partir dela.

A ementa talvez tenha sido lida e interpretada por Arthur a partir de pontos de vista e
de contextos bem distintos, haja vista que parte da sua formacdo académica (mestrado,
doutorado e dois pds-doutorados) foi realizada no Japdo. Muitas agBes que compdem o
repertorio do agir (memoria do género) convencionado pelos docentes dos seus cursos de pos-
graduacdo convergem com o dos docentes do IFPB. Entretanto, sdo as divergéncias que
provavelmente devam assumir um papel mais efetivo nas suas reinterpretacdes dos
documentos prescritos, suscitando novos/outros olhares sobre como ensinar.

Esses olhares sobre o ensino colocam em pauta o hibridismo desses dois géneros da
atividade identificados na fala de Arthur, que assumem caracteristicas da memoria de um e de
outro, do compartilhamento e adaptacdo do arsenal de ferramentas e das regras de oficio
disponiveis no meio e das identidades fragmentadas e moventes de ambos. Para Clot (2010, p.
121- 122),

0 género é, de algum modo, a parte subentendida da atividade, o que os
trabalhadores de determinado meio conhecem e observam, esperam e
reconhecem, apreciam ou temem; o que lhes é comum, [...] 0 que sabem que
devem fazer, gragas a uma comunidade de avaliagdes pressupostas, sem que
seja necessario re-especificar a tarefa a cada vez que ela se apresenta.

Os modos de fazer que se desenvolvem em cada género trazem uma seguranga ao
trabalhador, que, no caso apresentado, tem o suporte da ementa de curso, oferecendo uma
“certa” estabilidade no trabalho do docente. Todavia, esse ndo ¢ o cenario confortavel para
esse membro da CEAP que dialoga com o coordenador do curso, um personagem proveniente
de uma posicdo hierarquicamente superior a sua. Habermas (2010) defende que o didlogo
entre individuos de posic¢des sociais diferentes pode ser compreendido como uma maneira de
levar o homem a (re)conquistar o seu papel de sujeito e ndo de simples executor. A procura
dessa (re)conquista e consequente autonomia, a discussdo conduzida por Arthur, segundo sua
fala, é pautada na reorganizacdo do seu planejamento, em dissonancia com o0 que é proposto
na ementa. Ele assume, por um lado, que a cumprird por completo, segundo ele, “200%” no
periodo de dois meses, mas que, por outro, vai acrescentar outros contetdos que conversem
mais com o espacgo profissional a ser ocupado pelos futuros engenheiros formados pela

instituicao.
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Ao dizer que a ementa ndo oferece subsidios suficientes para a vida profissional do
aluno, compreendo que Arthur produziu reflexdes sobre ela em varios momentos da sua
atividade docente, possivelmente antes, durante a ap6s o periodo letivo. Os questionamentos a
respeito do conteudo, do contexto formativo dos alunos e dos recursos disponibilizados pelo
IFPB, como laboratérios, oficinas, equipamentos e visitas técnicas, certamente foram
relevantes para a mobilizacdo de seu agir docente sob a luz de uma criagdo de uma ementa
integradora (cf. seg. 10) e de reconfiguracfes no seu planejamento. Essas especificidades séo
influenciadoras das identidades que véo se formando ao longo da trajetoria socio-histérico-
cultural (HALL, 2014 [1992]) docente, cujas préticas cristalizadas, por exemplo, sdo
(re)configuradas de acordo com as situagdes que vao emergindo em sala de aula ou com os
recursos disponiveis para o professor e para o aluno e que, inevitavelmente, vao
(re)construindo as identidades do professor.

Tal paisagem identitaria anuncia saberes provenientes da formacéo profissional para
engenheiro, da sua experiéncia como engenheiro, da formacdo profissional para engenheiro-
professor, da sua propria experiéncia como engenheiro-professor, bem como das prescricdes e
das ferramentas utilizadas no trabalho.

Alinhado a esses saberes, o excerto seguinte traz 0 uso de uma importante e
fundamental ferramenta ndo s6 para o engenheiro e para o engenheiro-professor, mas para 0
professor de Matematica. Essa ferramenta carrega consigo crencas oriundas do ensino da

Matematica no ensino fundamental que perpassam a vida académica do aluno.

Segmento 12:

P: [...] Por exemplo, é... conversando com outro professor de Matematica, é... ele soltou que
assim, nas minhas aulas ninguém usa calculadora. E € um problema sério nosso. Os alunos ndo
sabem usar calculadora. E na Engenharia ndo tem como fazer célculo sem calculadora. E 0s
meninos nao sabem usar. Quem deveria ensinar? N&o era o professor de Matematica? Mas, ele diz
assim: Nao, o aluno de Matematica tem que raciocinar. Ndo posso usar calculadora.

Helena: A visdo de que tem que memorizar nimeros, tem que decorar.
José: Nunca.
Arthur: Ele tem que saber fazer célculo.

Helena: Ele tem que saber fazer conta.

Arthur: Sim, mas assim... Eu acho. Tudo bem, eu concordo em parte. Mas discordo em parte,
porque ele tem... A funcdo do professor de Matematica é preparar o aluno matematicamente para
o mundo. Ai, ele chega na minha disciplina e na dele, na dele, e ele ndo sabe usar a calculadora e
ele se ferra.
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José: Eu me lembro de um... até engracado, de um professor, a gente discutindo sobre consumo de
carro. Ai o cara fez, ndo porque, na discussdo para ver se valia a pena comprar uma caminhonete a
diesel ou a gasolina. Ai o cara botou uma conta Ia, e olhou para o professor de Matematica e fez:
da quanto essa conta ai? Meu amigo, eu sou professor de Matematica. Nao sou calculadora, néo.
Entdo, o que ele tava querendo dizer € que é... essa questdo de decorar € o que eu digo para 0s
alunos, né? Eu vou fazer conta. Ou ele ndo sabe usar calculadora ou tem essa obrigacdo de
decorar algumas coisas. O que pra mim ndo faz sentido. Calculadora é uma ferramenta. Tem
vezes que eu td com a calculadora do lado e vou dividir 6 por 2. N&o, mas assim, pela questdo do
habito de vocé fazer uma conta.

Helena: E... Acontece.

José: Porque a questdo de, de vocé forcar a decorar. Eu acho que ndo entra no mérito do que vocé
tem que fazer. Entdo é muito mais importante aprender a usar a calculadora do que ficar
decorando como fazer conta.

Fonte: Reunido da CEAP que se presta como o corpus desta tese.

Esse texto produzido na CEAP estd perpassado pela cultura escolar, a partir do
momento em que visGes dissonantes entre o agir de um professor de Matematica e a
concepcao sobre o uso da calculadora pelos engenheiros-professores Arthur e José pautam a
discussdo do grupo: “na Engenharia ndo tem como fazer célculo sem calculadora”. Desse
modo, fica visivel a frustracdo dos engenheiros-professores com a inabilidade no uso dessa
ferramenta por um agente de suma importancia no processo de ensino e aprendizagem que
aparece nos turnos de fala: o aluno. De acordo com Souza-e-Silva (2004, p. 91), o trabalho
desenvolvido pelos professores ¢ “[...] uma atividade dirigida, sobretudo, aos alunos, mas
extensiva também a suas familias e a sociedade”. Sendo assim, € sobre essa atividade docente
triplamente dirigida®, nessa situacdo especifica do aluno com calculo, que a conversa se
desenrola, como verbalizado a seguir: “os alunos ndo sabem usar calculadora”. Logo, algumas
acOes, regras de oficio, a natureza das ferramentas e crencas do professor de Matematica
referentes ao ensinar a calcular séo reveladas, mediante interpretacdo dos engenheiros-
professores e das pedagogas.

O uso ou ndo da calculadora se revelou, nesse excerto, como um conflito que
permeia 0 ensino ndo sO da Matematica, mas igualmente o da Engenharia, indicando
representagdes dos saberes provenientes da sua propria experiéncia como engenheiro-
professor e a influéncia do proprio conceito de ferramentas (didaticas, técnicas e hibridas)

sobre as representacdes sobre o seu uso. Tomando a afirmativa “ninguém usa calculadora”,

8 Nao me refiro ao conceito proposto por Clot (2007) sobre a atividade triplamente dirigida ao objeto, ao
trabalhador e a ela mesma.
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Arthur reivindica que o problema enfrentado na Engenharia com os célculos tem a sua origem
na auséncia do uso dessa ferramenta por parte dos alunos, haja vista que ndo foram ensinados
a utiliza-la. Desse modo, a calculadora €, para muitos alunos, um artefato que, segundo
Amigues (2004), existe na natureza, porém sO se transforma em ferramenta quando €
apropriada pelo individuo: para ser apropriada, ha a necessidade de que seu uso seja ensinado
e incorporado a sua prética educacional e/ou profissional.

O que é evidenciado nas falas de Arthur e José é que a calculadora deve ser
apropriada pelo aluno, em uma transformacéo de artefato para ferramenta, sendo validada
durante as aulas de Matematica, em consonancia com o dizer do primeiro, “a fung¢do do
professor de Matematica é preparar o aluno matematicamente para 0 mundo. A, ele chega na
minha disciplina e na dele, na dele, e ele ndo sabe usar a calculadora e ele se ferra” € no do
segundo, “entdo € muito mais importante aprender a usar a calculadora do que ficar decorando
como fazer conta”. A calculadora, sob o aspecto do desenvolvimento humano, possui um
carater desenvolvimentista, pois se o aluno ndo se apropria dela, o desenvolvimento fica
incompleto. Todavia, ndo se pode afirmar que ndo houve desenvolvimento.

Sob a perspectiva da classificacdo das ferramentas, na disciplina de Matematica, a
calculadora assume o papel de ferramenta didatica, apropriada pelo professor e pelos alunos
em situacdes de aula. Por outro lado, para os engenheiros-professores e de acordo com o seu
contexto, ela € uma ferramenta hibrida, pois é essencial na situacdo de ensino (em sala de aula
e no laboratorio) e na situacdo da pratica em campo. Para o profissional que exerce a profissdo
de engenheiro, ela é uma ferramenta técnica. Portanto, a propria compreensao dessa natureza
sugestiona as representacOes a respeito do trabalho do outro, como dito na secdo 2.1.1.3, e,
consequentemente, na formacdo das identidades profissionais dos engenheiros-professores,
que produzem leituras diferentes das mesmas ferramentas utilizadas pelos professores da
formacédo geral. Logo, assumo que as ferramentas sao elementos que constituem a construcdo
identitaria profissional.

A partir das representacdes de Arthur e José, vozes sociais que permeiam o ensino da
Matematica sobressaem, como a crenca ha memorizacdo das contas, como também em o
ensino do uso da calculadora ser apenas atribuicdo do professor de Matemaética, que deve ser
visto como tal. Essas construgdes sociais caminham pelo sistema de ensino e muitas vezes
impedem que novos olhares sejam propostos, inibindo o aluno e o desenvolvimento das suas
potencialidades. Adaptaces no agir docente se fazem necessarias, sobretudo quando o perfil
do aluno de hoje é bem diferente do de dez anos atras: a tecnologia passou a fazer parte da sua

vida diéria; o celular ndo € mais apenas um objeto para fazer e receber ligacdes (ele mesmo
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possui calculadora); o tempo € o da era do imediatismo, que exige solu¢des mais rapidas; o
fluxo de informac@es é continuo e rapido e o acesso ao outro, em qualquer parte do mundo,
esta ao alcance dos dedos. Saber fazer conta “de cabega” € excelente. Porém, saber usar uma
calculadora, principalmente para os calculos demandados pela Engenharia, € imprescindivel.
Tomando o tema do ensino da Matematica via calculadora neste segmento, aponto

para determinadas crencas elencadas pelos membros da CEAP:

e “[...] nas minhas aulas, ninguém usa calculadora”.

e “[...] o aluno de Matematica tem que raciocinar”.

e “A visdo de que tem que memorizar numeros, tem gque decorar”.

e “Ele tem que saber fazer célculo”.

e “Ele tem gue saber fazer conta”.

A primeira acdo demandada aos alunos apresenta uma modalizacao légica que indica
a responsabilizacdo do agente, nesse caso, 0 aluno, sobre a sua pratica, em uma relacdo direta
com os fins, propositos e objetivos. As modalizacGes pragmaticas presentes nas acdes de ter
que raciocinar, ter que saber fazer célculo e ter que saber fazer conta® indicam para uma
dimensdo do individuo, que pode ou ndo valida-las, pontuando, assim, a sua responsabilizacdo
sobre a sua acdo e, consequentemente, a sua compreensdo acerca do que/como/por que fazer.

Nesse linha interpretativa acional, listo a seguir outras acdes gque se configuram como
regras de oficio do professor de Matematica, permeadas pelos saberes provenientes da sua

formacao profissional e que expGem as opinides de Arthur e José.

e “Nao posso usar calculadora”.
e “A funcdo do professor de Matematica ¢ preparar o aluno matematicamente
para o mundo”.

e “[...] eu sou professor de Matematica. Nao sou calculadora, nao”.

A modalizagdo pragmética em ‘“ndo posso usar calculadora” indica uma
responsabilidade do professor sobre qual ferramenta, nesse caso, didatica, usar ou ndo durante

as suas aulas. Entendo que essa tomada de decisdo seja decorrente de uma pratica realizada

8 As duas agbes se referem & mesma tarefa. Todavia, optei por apresenta-las dessa forma para que as falas
produzidas pelo engenheiro-professor Arthur e pela pedagoga Helena revelassem como verbalizam a mesma
acao.
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durante a sua vida como aluno (saberes provenientes da formag&o escolar anterior) e durante a
sua formacdo profissional (saberes docentes provenientes da formacdo para o magistério e da
sua propria experiéncia no trabalho docente). Nao usar calculadora € uma das préaticas que em
muitas instituicGes educacionais faz parte do arsenal de a¢des no ensino da Matematica.

O segundo enunciado diz respeito a responsabilizacdo de “preparar o aluno
matematicamente para o mundo” por parte do professor de Matemaética, 0 que representa ser
este 0 Unico profissional do ensino responsavel por essa interpretacdo de mundo, quando isso
deveria ser também tarefa de outros professores que se utilizam dos conhecimentos dessa
ciéncia em seu trabalho. A aprendizagem do aluno é um trabalho da coletividade dos
professores, em processos de integracéo entre disciplinas e conhecimentos (cf. seg. 10).

A (ltima acdo descrita esta mais pautada na identidade profissional do professor de
Matematica que ndo se reconhece como uma calculadora, comprovada mediante a presenca
do advérbio de negagdo “ndo” duas vezes. A ideia de que professor de Matematica ¢ uma
calculadora faz parte do imaginario social, validada pelo senso comum.

Essas acOes concretizadas pelo professor de Matematica acenam para o agir regulado
por normas que organizam o meio-aula e o seu trabalho, revelando uma meméria comum. Ha
aqueles que concebem a calculadora como parte integrante da caixa de ferramentas do seu
género da atividade, usando-a normalmente em suas aulas, ndo sem antes ensinar e exercitar
as operacGes matematicas sem o uso dela. Contudo, também ha aqueles que se eximem dessa
tarefa.

Advindo das representacGes dos trés membros da CEAP, a calculadora pode ser
entendida como uma ferramenta que causa conflito no género hibrido da atividade, o
engenheiro-professor, como revelado nesse trecho: “Os alunos ndo sabem usar calculadora. E
na Engenharia ndo tem como fazer calculo sem calculadora. E 0s meninos ndo sabem usar.
Quem deveria ensinar? Nao era o professor de Matematica?”’. Esse conflito se da pela
necessidade demandada nos dois contextos nos quais esse profissional atua: a sala de aula e o
mercado de trabalho. Para o professor de Matematica, o uso da calculadora esta apoiado em
sua pratica em sala de aula, o que talvez ndo gere conflitos, pois pode ser uma acgdo ja
acomodada no seu estilo profissional, o que infiro no dizer de Arthur: “ele soltou que assim,
nas minhas aulas ninguém usa calculadora”.

Portanto, a calculadora permeia os dois géneros da atividade que constituem o
engenheiro-professor e os saberes fundamentados na Engenharia e na Docéncia, sob a forma
dos saberes provenientes das prescricbes e das ferramentas utilizadas no trabalho do

engenheiro e do engenheiro-professor. Sua validade e legitimidade sdo evidenciadas na
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pratica em ambos 0s contextos e corroboradas pelas falas de Arthur e José, que, ao
compreenderem a importancia dessa ferramenta para além das salas de aula, promovem uma
reconfiguracdo do agir do aluno ao questionarem o decorar e ao incentivarem a sua utilizacéo.
Sdo representacdes circulantes do mundo dos engenheiros-professores, que denotam suas
vivéncias, seu lugar social, sua posi¢do social de emissores, a posi¢do social do receptor e 0
objetivo, denotando os aspectos da coletividade e da subjetividade.

Nesse sentido, as regras de oficio e as ferramentas criam uma identidade profissional
que é (trans)formada e acionada durante a sua vida laboral. Dialogando com dois géneros da
atividade, o engenheiro-professor esta em uma constante quebra de paradigmas, pois necessita
mobilizar suas vérias dimens6es, psicoldgica, social, cognitiva, cultural, historica, didatica,
fisica, afetiva e identitaria, de forma a se adaptar ao cenario das Ciéncias Exatas e das
Humanas, ao compreender a importancia de enxergar como 0 aluno age e como as mesmas
dimens@es que o constituem enquanto profissionais constituem esse outro.

No préximo segmento, a compreensao da docéncia sera abordada na perspectiva do

reconhecimento do trabalho por parte do aluno.

Segmento 13:

Arthur: Eu tenho uma disciplina que eu dou e no primeiro semestre que eu cheguei aqui, eu fui
dar aula... os alunos... Um caos, né? No semestre passado, também. Ai, no final do semestre: “E
ai, rapaz? Como t& a turma tal, que vai ficar comigo semestre que vem? “Nao, porque... ndo sei o
qué...” Al eu falei assim: “Rapaz, os alunos ndo podem chegar pra mim sem saber isso, isso €
iss0”.

[...]

Helena: E ai?

Arthur: Pra mim, ele ndo falou. Mas foi falar para outro professor. Ai, o outro professor disse
assim: “O, fulano disse que tu foi 14 dar uma dura nele”. Eu disse: “Nao, eu ndo fui dar uma dura
nele. Eu fui dizer assim”.

James: Exatamente.

Arthur: N&o faz sentido o aluno chegar pra mim no 3° periodo do curso. Que sdo quatro periodos.
Do aluno chegar para mim sem saber o basico do basico que o cara teve quatro aulas para
trabalhar com ele por semana e eu tenho duas s6. Ai, nessas duas eu tenho que fazer revisdo e
tenho que puxar a orelha dos meninos... E ai 0 que que acontece? Eu saio por mau.

James: E € justo, né? (risos)

Arthur: Eu sair por mau? (risos)

James: Sim. (risos)
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José: Pronto. Naquele exemplo 14 do motor monofasico que vocé disse pros alunos. Rapaz, fui
ligar e os alunos ndo sabem mexer. E é 6bvio que a gente ndo vai dar. E... Eu disse: “A nossa
disciplina ¢ industrial. A gente tem motor trifasico”. Ai, eu peguei e falei: “N&o, mas isso ndo é
culpa dos alunos”. Realmente ndo foi trabalhado na disciplina. Porque até entdo ninguém pediu
pra gente trabalhar. E a gente ndo sabia que na disciplina seguinte ia ter alguém querendo mexer
em motor monofasico. Ai, eu disse: “Agora que eu sei que vocé td dando isso, entdo eu vou
jogar”.

Arthur: Era a disciplina de Instalagdes. Ai, tinha um ventilador. Tinha um ventilador.

José: Ta entendendo tudo, né? (Fala dirigida as pedagogas)

Fonte: Reunido da CEAP que se presta como o corpus desta tese.

Esse excerto apresenta acdes reveladoras de Arthur e José que necessitam de um
encadeamento disciplinar para gerir o processo de ensino e aprendizagem dos alunos nos
niveis individual e coletivo. Tendo em vista a implicacdo de ambos em seus dizeres, com as
vozes de autor empirico, separei os dados em dois casos. O primeiro caso diz respeito a
Arthur, que ministrou a mesma disciplina por dois periodos (semestres) seguidos e que
novamente o fard. O segundo caso aborda as representacfes de José acerca do ensino da
utilizacdo dos motores monofasico e trifasico.

O primeiro caso demonstra a implicacdo de Arthur em varios enunciados
constituidos pelo indice de pessoa “eu”: “eu tenho uma disciplina que eu dou e no primeiro
semestre que eu cheguei aqui, eu fui dar aula... [...] Ai eu falei assim [...]”. Essa marca de
agentividade aponta para uma ordem dos fatos narrados (regras de oficio) com o uso de
verbos principalmente no tempo passado, 0 que caracteriza experiéncias vividas durante a sua
atuacdo no IFPB — saberes provenientes da sua experiéncia como engenheiro-professor.

No seguinte enunciado, “Rapaz, os alunos ndo podem chegar pra mim sem saber

isso, isso ¢ isso”, a modalizacdo logica indicativa de uma situacdo (in)certa aponta para uma
preocupacdo com o aprendizado dos alunos na disciplina anterior a sua e que é fundamental
para o0 seu trabalho, a medida que se dirige diretamente ao engenheiro-professor responsavel
pelo encaminhamento inicial. O trecho mostra um dialogo infrutifero com o professor da
disciplina, que infelizmente n&o entendeu a critica de maneira construtiva, 0 que
provavelmente foi tomado por ele como uma situagéo de conflito com Arthur, como pode ser
comprovado no seguinte enunciado: “O, fulano (referindo-se ao professor da disciplina
anterior a sua) disse que tu foi I4 dar uma dura nele”.

Com o proposito de ampliar a interpretacdo desse primeiro caso e corroborar a

intencdo da acdo de Arthur ao conversar com o outro professor, recorro ao seguinte fragmento
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do seu texto: “Né&o faz sentido o aluno chegar pra mim no 3° periodo do curso. Que séo quatro

periodos. Do aluno chegar para sem saber o basico do bésico que o cara teve quatro aulas para

trabalhar com ele por semana e eu tenho duas s6. Ai, nessas duas eu tenho que fazer revisao e

tenho que puxar a orelha dos meninos...”. Primeiramente, o contexto desse trecho apresenta a
prescricdo tempo como organizadora do seu agir: quatro aulas para o professor da disciplina
bésica e duas para Arthur, ou seja, este possui 50% menos tempo de aula que o seu colega,
fator enfatizado pelo advérbio “s6”.

A partir dessa realidade, inicio com a analise linguistica: a presenca do advérbio
“nao” e da preposi¢ao “sem”. Ha a auséncia de sentido (“ndo faz sentido”) na forma
exploratéria da capacidade de saber do aluno (“sem saber o basico”). Essa lacuna ¢
comprovada em seguida com as modaliza¢fes pragmaticas que representam acdes presentes
na memdria coletiva do trabalho docente (ter que fazer reviséo e ter que puxar a orelha do
aluno). Sobre a primeira, aponto para o papel da revisio como uma construgdo social,
elemento integrante na caixa de ferramentas disponivel no género profissional professor, e
cito a preocupacdo de Arthur ndo s6 com o baixo desempenho dos alunos, mas com a propria
formac&o profissionalizante. A segunda, atribuo uma conotaco mais subjetiva, que, apesar de
ser representativa, de modo informal, do género de atividade professor, carrega consigo
marcas da identidade do individuo engenheiro, que compreende 0s riscos inerentes de um
calculo errado na construcéo de edificio, por exemplo. Talvez por isso haja um rigor e uma
exigéncia maior de acertos nessa profissao.

Esse imbricamento entre o social e individual constitutivo de Arthur pode ser
entendido no enunciado final — “eu saio por mau”, pois ele é singular ao revelar uma
representacdo subjetiva ao mesmo tempo em que é também coletiva, se analisada sob dois
pontos de vista diferentes, porém complementares. Se se pensar no mundo subjetivo de
Arthur, ha uma representacdo individual de como ele sera reconhecido pelo aluno. Ao mesmo
tempo, ha uma crenga coletiva j& consolidada no social sobre o professor que “puxa as
orelhas” dos alunos: ele é o mau, o “chato”, o exigente, dentre outras denominacdes. Esse
reconhecimento pode ser sobre o professor no ambito pessoal e/ou profissional, pois nem
sempre é facil separar o professor da disciplina, principalmente quando o aluno tem
dificuldades com ela. E uma relacdo que envolve varias dimensdes, sobretudo a afetiva e a
psicoldgica, e que é constituida por meio de interferéncias de origem social e individual.

Em consonéncia com essa interagdo professor/aluno, o segundo caso expde como a
relacdo € movente, condutora e reconfiguradora de uma série de agbes no ensino e

aprendizagem, por meio da utilizagcdo dos motores monofésico e trifasico. As representacoes
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analisadas sdo muito relevantes para expor o hibridismo dos dois géneros da atividade: nela,
h& conhecimentos exclusivos da Engenharia que sdo compartilhados via a¢fes provenientes
da docéncia.

Por meio de representacGes dos saberes provenientes da sua experiéncia como
engenheiro-professor, com tragcos dos saberes oriundos da formacdo e da experiéncia como
engenheiro, José retrata uma situacdo trazida por Arthur®, na qual se refere ao
desconhecimento do uso do motor monoféasico por parte dos alunos na area da Industria, que
utiliza o motor trifasico. Ao perceber que o desconhecimento do uso do motor monofasico era
um empecilho para a aula de outros professores, nesse caso, de Arthur, José compartilhou a
responsabilidade do ndo ensinar com o coletivo de professores, ao invés de responsabilizar os
alunos. Sendo assim, varias marcas de agentividade estdo em cofuncionamento, indicando a
responsabilizacdo e a implicacdo do coletivo de trabalho e a sua propria. Por meio dos indices
de pessoa “a gente” (locucao pronominal) e “ninguém” (pronome indefinido), José se reporta
ao coletivo de trabalho, especificamente o dos engenheiros-professores. As agdes “a gente ndo
vai dar”, “a gente tem motor trifasico”, “ninguém pediu pra gente trabalhar” e “a gente ndo
sabia que na disciplina seguinte [...]” desenham o contexto de auséncia desse conhecimento
especifico para a formacdo profissional do aluno e o papel do seu coletivo de trabalho.

José se apoia em uma modalizacdo apreciativa que indica o juizo de valor a respeito
da visdo anterior sobre o uso do motor monofasico partindo do seu lugar social na instituicéo:
a area da Industria. Ao dizer “é Obvio que a gente ndo vai dar”, o docente traz representagdes
anteriores ao questionamento de Arthur, o que significa dizer e € dito por José que eles nédo
ensinavam como manusear 0 motor monoféasico por ndo saberem que o seu colega da
disciplina seguinte iria utiliza-lo.

Nesse segundo caso, classifico os motores monofasico e trifasico como ferramentas
hibridas, especialmente quando José¢ diz “realmente ndo foi trabalhado na disciplina”. O
motor, tipicamente ferramenta técnica no contexto industrial, passa a ser hibrida no contexto
educacional. Essa representacdo dos motores é caracteristica dos saberes provenientes das
prescricdes e das ferramentas utilizadas no trabalho como engenheiro e como engenheiro-
professor.

Foi a partir das experiéncias vivenciadas e aprendidas por Arthur e José que outra
conducéo entre as disciplinas se construiu, pelo menos por parte do professor José: “ai, eu

disse: ‘agora que eu sei que voceé t& dando isso, entdo eu vou jogar’”. O indice de pessoa “eu”,

% A situacdo apresentada por Arthur ndo foi discutida nessa reunido. Apenas uma visdo geral foi trazida por José
para ilustrar a reconfiguracdo do seu agir.
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comprova 0 grau de comprometimento, envolvimento e implicagdo na tomada de deciséo,
enquanto o pronome de tratamento “vocé” indica a interagdo com Arthur.

Diante desse cenario, as acdes individuais de Arthur e José, provenientes de
reflexdes acerca da sua préatica docente e de didlogos, promoveram uma renormatizacdo das
convengdes estabelecidas (SCHWARTZ, 2011, p. 137) e a ressignificacdo da sua propria
pratica. A Ergonomia Francesa confere a essa (re)interpretacdo das prescricdes uma
capacidade criativa, a partir do momento que o individuo ressignifica algo que foi dito,
realizado ou ndo-realizado. Ao ampliar essa visdo para a atividade, Clot (2007, p. 14) afirma
que ela ¢ “[...] a apropriagdo das a¢des passadas e presentes de sua historia pelo sujeito, fonte
de uma espontaneidade indestrutivel”’. Compreensdo, ressignificacdo e criatividade:
elementos-chave para o trabalho do professor e do engenheiro-professor.

O texto de José também confirma a responsabilidade do coletivo de trabalho na
planificacdo das acBes, no ordenamento dos conteldos, na compreensdo e adaptacdo das
prescri¢Oes e ferramentas e particularmente, na construcao do dialogo entre os seus pares e 0s
professores da formacéo geral. Sobre o papel do coletivo de trabalho, Souza-e-Silva (2004, p.
90) diz que

as prescricbes e a aprendizagem dos alunos, assim como a organizacéo
escolar, ndo podem estar separadas das atividades do professor, pois entre as
prescri¢des e os alunos existe um trabalho de reorganizacao das tarefas e dos
meios pelos coletivos de trabalho.

As prescricOes, as regras de oficio e as ferramentas transitam pelo mundo social,
espaco no qual interacBes e situacBes heterogéneas de trabalho desenvolvem-se e
reconfiguram-se, assumindo o seu papel de prover uma geografia segura para o trabalho
docente. Nesse sentido, o coletivo de trabalho representa a possibilidade de alinhamento e de
readaptacdo do agir, constitutivo da senha hibrida.

Com vistas a mais subsidios para a identificacdo dessa senha, o segmento 14 revela o
entendimento de Arthur sobre as ferramentas utilizadas pela Engenharia e pela Docéncia, e
que norteiam a discussdo sobre a palestra para o0 encontro pedagdgico dos professores de
Matematica.

Segmento 14:%

% Parte deste segmento foi apresentado e analisado no CT1 (segmento 4). Porém, trago neste momento uma
ampliacéo dos dizeres produzidos por Arthur e Helena, na medida em que discutem sobre o papel das ciéncias
como ferramentas, objetivo desta subsecéo 4.1.2.



Arthur: Entdo, mesmo assim. Vem ca. O pessoal que estuda Matemaética... Estuda pra qué? Eu sei
que eles ndo gostam que a gente fale que Matemaética é uma ferramenta. Assim como a Pedagogia
ndo é uma ferramenta, né? (risos)

Helena: Cada um quer que seja ciéncia... a sua area...

Arthur: Mas assim... De, de, de levar eles a pensar sobre o que eles estdo fazendo.
Helena: Podia iniciar com essas problematizacdes. A gente poderia fazer...

Vivian: Poderiamos levar para a palestrante, que a ideia € levar essas problematicas...
Helena: Isso.

Vivian: Que ela pudesse...

Helena: Montar essas perguntas iniciais.

Vivian: Mais ou menos trazer os grupos depois, né?

José: Eu acho assim... Se tiver ... Nao sei como fazer, né? Normalmente eu ndo gosto de dar
sugestdo sem eu ter pelo menos uma proposta de solucao, né? Mas, enfim!

Arthur: Mas é a problematizacéo.

José: E... Mas assim... Se levar para a palestrante apresentar tudo... Porque a gente, porque a gente
tem que batalhar com uma coisa que é da minha parte. Eu assumo. Quando a gente faz esses
encontros, ja existe uma, da minha parte, ja existe, uma pré-disposicdo negativa.

James: E verdade.

Fonte: Reunido da CEAP que se presta como 0 corpus desta tese.

Logo de inicio, tem-se uma questdo reveladora do olhar de Artur: a Matemética e a
Pedagogia sdo consideradas por ele como ferramentas, apesar do tom de risos. Infiro que ele
assuma que a Engenharia seja uma das ciéncias centrais no IF e que as outras sejam meios, ao
oferecerem subsidios para a sua realizacdo. Sob a ética da relacdo Engenharia-Docéncia no
instituto, assumo a Matematica e a Pedagogia como ferramentas para o engenheiro-professor,
fundamentadas nos dois parametros que classificam as ferramentas: o contexto de utilizagéo e
por quem ela esta sendo apropriada a partir do género da atividade (cf. subsecdo 2.1.1.3).

Assim, assumo a Matematica como uma ferramenta hibrida no género da atividade
engenheiro-professor, didatica no mundo da Docéncia e técnica no da Engenharia. A
Pedagogia, por outro lado, considero-a como uma ferramenta didatica, pois ela oferece
subsidios para o trabalho docente, ndo sendo utilizada no género da atividade do engenheiro.
A partir dessa classificacdo contextualizada, comprovo como a definigdo de ferramentas é

constitutiva dessa senha hibrida para o género de atividade do engenheiro-professor.
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Na contramé&o dessa visdo de valorizagdo das Ciéncias Exatas, a pedagoga Helena
exalta o reconhecimento de cada esfera do conhecimento, dizendo que “cada um quer que seja
ciéncia... a sua area...”. No caso do IFPB, campus Cajazeiras, ha o Curso Superior de
Licenciatura em Matematica, cujo contexto especifico ndo concebe a Matematica como
ferramenta hibrida. O que se evidencia mais uma vez é que essa classificacdo de ferramentas
esta fundamentada no olhar e na analise do contexto de atuagdo do engenheiro-professor,
considerando que a Matematica e a Pedagogia enquanto ciéncias assumem funcdes diferentes
de acordo com a situacao.

Os recursos utilizados por Arthur que identificam o seu posicionamento acerca das
duas ciéncias podem ser evidenciados no seguinte enunciado que aborda um sentimento
contrario ao “pessoal que estuda Matematica”, mediante o advérbio de negacdo que modifica
o0 sentido do verbo gostar - “eu sei que eles ndo gostam que a gente fale que Matematica €
uma ferramenta”. O indice de pessoa “a gente” indica que a sua opinido é compartilhada pelos
seus pares, dando significado e voz a uma coletividade que se sustenta e se reconhece. Essa
coletividade ¢ presente de tal forma que Arthur afirma que “eles” ndo aceitam esse tipo de
posicionamento, demonstrando, nesse caso, 0 senso de grupo por parte dos engenheiros-
professores e dos professores de Matematica.

As modalizagdes pragmaticas em “eu sei que” e “eles ndo gostam”, apesar de serem
formadas por verbos com conotacdo subjetiva, nesse contexto especifico expressam
acOes/opinides de responsabilidade do autor, sobretudo quando a voz de autor empirico “eu” é
identificada no primeiro enunciado. Tais modalizacdes sdo representacfes dos saberes
fundamentados no género hibrido engenheiro-professor: saberes provenientes da formacao
profissional e da sua experiéncia como engenheiro-professor, bem como das ferramentas
utilizadas em seu trabalho como tal.

E importante ressaltar que, apesar de as representacbes de Arthur acerca da
Matematica e da Pedagogia como ferramentas aparentarem inicialmente um reducionismo,
ndo as analiso dessa forma. Os dois parametros de classificacdo das ferramentas apresentados
anteriormente sdo significativos para a justificativa desse conceito do colaborador e tomé-lo
como reducionista vai de encontro ao que é proposto pela transdisciplinaridade e pelo proprio
objeto de estudo desta tese, que almeja identificar os géneros da atividade que constroem a
identidade do engenheiro-professor. Considerar essa apreciacdo como tal é reduzir o préprio
objeto de estudo.

Concernente ao posicionamento linguistico de José e de James, destaco as

representacdes identitarias desses profissionais. A adequagdo linguistica, técnica e
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profissional sdo fragmentos que se unem para apresentar esse individuo a sociedade como
engenheiro-professor, cujas identidades contraditorias, segundo Hall (2014 [1992]), movem-
se em diversas dire¢cdes, do mesmo modo que as identificacdes se deslocam frequentemente.
O dizer de José sobre o0 seu comportamento diante das palestras ndo so revela a
sua implicacdo, mas também ressalta o poder das representacdes do coletivo de trabalho, as
quais, mais uma vez, contribuem para a formacdo das identidades. Na sua fala, ha a presenca

do “a gente” em trés momentos: “porque a gente, porque a gente tem que batalhar com uma

coisa que ¢ da minha parte” ¢ “quando a gente faz esses encontros [...]”. Infiro que a presenca
recorrente desse mecanismo enunciativo esteja associada ao grau de implicacéo,
reconhecimento e identificacdo de José com a CEAP, um espago formado por um coletivo
heterogéneo sob a interpretacdo da formacdo académica e profissional, revelando-se como
uma zona de conforto para seus questionamentos. Além do indice representativo de uma
coletividade, a modalizacdo pragmatica “tem que batalhar” revela o comprometimento e o
dever da comisséo diante desse desafio. Sendo assim, reconheco que esse espago formativo
forneca estruturas para a construcdo da senha hibrida que permite a José ter posicionamentos
gerados nos dois géneros da atividade dos quais faz parte, suscitando as suas experiéncias
pessoais ao dizer “eu assumo” ¢ “[...] ja existe da minha parte uma pré-disposi¢do negativa” a
respeito de uma possivel ferramenta didatica de desenvolvimento humano e profissional nesse
“[...] contexto movente e vulneravel a transformagdes” (MEDRADO; VELLOSO-LEITAO,
2018): as formacdes pedagdgicas.

Seguindo a linha da construcdo do evento pedagdgico, o proximo excerto retrata

uma necessidade do engenheiro-professor James:

Segmento 15:

James: Ai, eu peguei alguns temas que me interessaram bastante. Na, na parte de Engenharia 14 no
COBENGE, né? Sdo titulos de artigos do COBENGE.

Vivian: Hum...

James: Ai, tem um aqui. Tem dois artigos aqui que da para juntar, pra apresentar no ultimo
encontro. O titulo dos artigos ¢: “Professores engenheiros ou engenheiros professores?” Esse € o
primeiro titulo.

Vivian: Esse é legal.
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James: Que ele discute, enfim... Toda a questdo da formacéo pedagogica do engenheiro. E o outro
artigo é: “O engenheiro docente®: percepcdes dos alunos sobre o bom professor”. Que é a
apresentacdo de uma pesquisa sobre quais sdo 0s pontos mais relevantes que o aluno considera.

Vivian: Percepcdes.

James: Que o aluno considera.

Vivian: Percepcoes.

James: Que o aluno considera sobre o bom professor.
Helena: Deve ser fantastico esse texto.
James: Sobre 0 bom professor.

Helena: Deve ser bom demais...

[1]

Arthur: Ndo, esse artigo ta no COBENGE.
Vivian: No COBENGE.

[1]

James: 2014. Entdo esses dois artigos. Eles estdo la. Tem conteldo...

Fonte: Reunido da CEAP que se presta como o corpus desta tese.

A temaética desse excerto esta centrada em uma discussdo sobre a formacdo do
engenheiro-professor, atravessada por sua construcdo identitaria como engenheiro-professor
ou professor-engenheiro e pela nocdo de bom professor. Para ilustrar esse topico, James
menciona dois artigos produzidos no COBENGE 2014, indicando-o0s como fonte de pesquisa
utilizada por ele e que interpreto como representacdes dos saberes provenientes da formacao
profissional de engenheiro-professor e de ferramentas didaticas voltadas para a sua formacédo
docente.

Ao analisar apenas os titulos dos artigos citados por James, “Professores engenheiros
ou engenheiros professores?” e “O engenheiro docente: percep¢des dos alunos sobre 0 bom
professor”, identifico que as questdes identitarias e de reconhecimento sdo opacas ainda. No
primeiro titulo, a conjuncdo alternativa “ou” ressalta uma duvida entre os dois termos que

identificam o trabalho desse profissional, o que, por si s6, gera um sentimento ambiguo de

%2 0 artigo intitulado “O Engenheiro docente no curso de Arquitetura e Urbanismo: percep¢des dos alunos sobre
o bom professor” estd disponivel no seguinte endereco:  <http://www.abenge.org.br/cobenge-
2014/Artigos/128565.pdf>. Acesso em: 14 out. 2016.



http://www.abenge.org.br/cobenge-2014/Artigos/128565.pdf
http://www.abenge.org.br/cobenge-2014/Artigos/128565.pdf
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quem ele é. Novamente, h& representacdes de saberes provenientes da formacao profissional
de engenheiro-professor, bem como da sua prépria experiéncia como tal, que recairam sobre
essas tematicas. No segundo caso, a palavra “percepgdes” apresenta uma conotacao subjetiva
de um importante personagem no processo educacional, o aluno. Nesse sentido, a
modalizacdo apreciativa reforca essa subjetividade na medida em que se apoia em um
adjetivo, “bom”, para reconhecer o professor e, consequentemente, o seu trabalho.

Nos dois processos, a apresentacdo do profissional e 0 seu reconhecimento pelo outro
e por si mesmo sdo elementos que contribuem para a identificacdo dos seus géneros
profissionais. E o reconhecimento provindo do olhar do outro e que posso inferir que a sua
escolha remeta as suas proprias representacfes sobre quando era aluno, evidenciando 0s
saberes pessoais e 0s saberes provenientes da formacdo escolar anterior, pois a figura do
professor se inscreve em toda a nossa vida educacional.

A anélise desse excerto me leva a constatar modalizagdes pragmaticas e apreciativas
que sinalizam para a compreensao subjetiva fundamentada no social, as quais considero como
indicativas para a analise das representacdes dos engenheiros-professores e sua preocupacao
com a sua atividade. James, ao dizer que “eu peguei temas que me interessam bastante”,
aponta, por meio da voz de autor empirico e do indice de pessoa, para uma acdo proativa e
para a sua busca por conhecimentos provindos de congressos, como o caso do COBENGE, e
para uma possivel interlocucdo dos temas para a criacdo de um terceiro tema para uma
préxima formacdo pedagbgica. Essa inquietacdo e procura por conhecimento sao
caracteristicas pessoais de James, que, ao longo de suas falas, questiona e reflete sobre o que é
dito e realizado, revelando representacbes dos saberes pessoais e de sua identidade
profissional. As modaliza¢Ges apreciativas na fala de Vivian “esse ¢ legal” e as de Helena,

“deve ser fantdstico esse texto” e “deve ser bom demais...” demonstram como 0s seus

interesses se coadunam com as propostas de James, atribuindo uma razéo para a leitura dos
artigos.

Ainda debrugada sobre uma andlise dos mecanismos enunciativos, observo a
presenca de vozes sociais representadas pela Associacdo Brasileira de Educacdo em
Engenharia (ABENGE®) e pelo COBENGE. Os artigos citados por James foram aceitos e
publicados a partir de parametros e de interpretacdes de profissionais da area de Engenharia,

configurando-se “[...] como instancias avaliativas externas ao contetido tematico” (PEREZ,

% Trata-se da instituicao responsével pela organizacéo do COBENGE.
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2014, p. 105), pois anunciam caracteristicas especificas desse lugar social, com suas proprias
prescricoes.

Além das vozes sociais, a voz de personagem, nesse caso, 0 aluno, também esta
presente, por meio das crencas acerca do que € ser um bom professor. O aluno, no papel de
agente enunciativo, estabelece uma relagio direta com o tema desse segmento. E importante
ressaltar a presenca da voz do aluno trazida pelo engenheiro-professor, porque confiro a essa
acao uma necessidade, por parte de James, de compreender o que o discente entende como
sendo um bom professor, a0 mesmo tempo em que 0 empodera, pois suas representacdes
estdo sendo levadas em consideragdo. Outro dado relevante é a relacdo pessoal de James com
a profissdo de professor, que interpreto a partir das lembrancas da sua época de aluno e que
possivelmente tenham “direcionado” seu olhar para o artigo.

Diante da andlise dos segmentos desse CT, apresento o esboco multifacetado de

algumas conclusdes prévias a respeito do que foi discutido.

[1

%;{v-%? Esbogo multifacetado das ferramentas:
;\/\77 \\ =2

No CT2, assuntos discutidos no CT1 continuaram a tomar corpo na voz dos
engenheiros-professores e das pedagogas. Temas como concepcBes de aula e as
ressignificaces das praticas docentes, a formacdo pedagdgica, o papel do aluno, os conflitos
e a questdo identitaria, dentre outros, foram ressaltados nos excertos analisados, porém sob o
viés da natureza das ferramentas (técnicas, didaticas e hibridas), configurando, assim, a
identificacdo de uma senha que permita o acesso desse profissional ao género da atividade
hibrido.

Os saberes pessoais, académicos, profissionais e experienciais circularam pela
analise apoiados nas ferramentas disponibilizadas no meio e apropriadas pelos engenheiros-
professores, como as duas ciéncias que constituem o seu trabalho: a Matematica e a
Pedagogia. Devido ao papel da Matematica nas falas dos engenheiros-professores e da
possivel construcdo de uma senha, um tema foi incluido nessa sintese: as crengas no/do
ensino da Matematica.

Diante das interpretagdes, anélises e reflexdes sobre os dados produzidos pela CEAP
e concentrados nesses dois CTs, apresento as consideracdes finais desta tese no proximo

capitulo.
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5. POR UMA (TRANS)FORMACAO HUMANA: AS LUZES DO PRISMA

[...] existem trés presentes, o presente do passado, que € a memoria, 0
presente do futuro, que é a expectativa, 0 presente do presente, que é a
intuicdo (ou a aten¢do) (RICOEUR, 2007, p. 360)

Durante a construgdo de cada capitulo desta tese, entre nimeros e letras, um
compromisso importante foi assumido: escrever em 1% pessoa do singular. Esse
posicionamento enunciativo reivindica uma responsabilidade maior que o cunho académico e
profissional de um estudo, ele possui uma dimensdo politica que me conduz a uma
interlocucdo com a realidade educacional na atual conjuntura do pais.

Os constantes ataques a Educacdo, as universidades e aos institutos federais, como
também aos professores, levam-me a pensar e refletir sobre o papel representativo deste
trabalho, que propde uma (trans)formacéo além da profissional. E pensar em uma formagcéo
humana voltada para o professor e o aluno, indo além de uma perspectiva tecnicista que
privilegia o contetido, a metodologia e a didatica (ALVES, 2009). E valorizar o pensamento
freiriano de politizar o cidaddo por meio da Educacdo e da compreensao do seu papel e local
social, e ndo por afinidades politico-partidarias. E o ndo reducionismo ou proibicio do poder
critico a que todo cidaddo tem direito, exaltando questionamentos e reflex6es que permitam
discussdes construtivas e desenvolvimentistas.

Ao analisar o trabalho dos trés engenheiros-professores e das duas pedagogas, sob
a forma da CEAP, representacdes sobre como a Educagdo pode promover desenvolvimento e
pensamento critico no proprio ambiente de trabalho, no intercurso de diversas ideologias, sdo
construidas. A proposta é o empoderamento dos profissionais e dos alunos envolvidos nesse
processo continuo e infinito, provedor de novas formas de pensar e agir, de realidades
melhores e de futuros mais esperancosos.

Esse viés histdrico, social, politico, linguistico, académico e profissional conduziu os
meus porqués sobre quem é o engenheiro-professor do IFPB, que tem influenciado o meu
modo de ensinar e de compreender o trabalho do outro. Quando saimos da nossa zona de
conforto, quer dizer, quando nossos pares conhecem Vygotsky, Piaget, teorias de ensino e
aprendizagem e a concepgdo de desenvolvimento humano, por exemplo, e passamos para o
outro lado, muitas das nossas representagdes sdo ressignificadas. As representacdes dos
engenheiros-professores e das pedagogas revelam confluéncias, complementactes e

divergéncias entre 0s saberes, as vivéncias pessoais e profissionais, as praticas e as influéncias
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de outros professores, dos alunos, dos coordenadores e também de outros personagens do
sistema educacional. Ao mesmo tempo em que sdo representacdes construidas socio-
historicamente, elas apontam para singularidades de cada um desses trabalhadores.

Sob esse olhar humano, a linguagem, pelo seu préprio carater transformador do
mundo, identifica as varias relagfes, sejam elas conflituosas ou ndo, que se desenvolvem nas
arenas sociais de embates. Nessas interacOes sociais, um expressivo caminho para a

identificacdo e o entendimento do processo de construcdo identitéria® desses profissionais foi

sendo trilhado a partir da mobilizacdo dos saberes do engenheiro-professor constituidos pelas

regras de oficio, ferramentas, prescri¢fes e coletivos de trabalho, bem como da presenca do

hibridismo do género da atividade.

Nesse conglomerado de sentidos e significados, ao longo da pesquisa, procurei
identificar, por meio das vozes dos engenheiros-professores e das pedagogas, as
caracteristicas que comprovassem o possivel imbricamento dos dois géneros da atividade,
tomando as quatro questdes de pesquisas como norteadoras da andlise, a partir do viés

linguistico das modalizacgdes, indices de pessoa e vozes:

1. Como os engenheiros-professores compreendem os géneros da atividade em um
campus do IFPB?

2. Qual a relagdo entre o agir docente e as suas (re)configuragdes na (re)construgédo
das identidades dos engenheiros-professores do IFPB?

3. Quais saberes constituem o agir docente desses engenheiros-professores?

4. Como a CEAP influencia as representacOes sobre o agir docente nos dizeres dos
engenheiros-professores no ambito do IFPB?

Analisando a primeira questdo, h4& uma percep¢do, por parte dos engenheiros-
professores, dos diferentes modos de agir, os quais foram representados como pontos na curva
e pontos fora da curva, a depender da situacdo exposta. Os documentos prescritivos e a forma
como sdo implementados e seguidos, as diversas ferramentas apropriadas por professores
licenciados e ndo licenciados e a linguagem utilizada nas formacdes continuadas s&o
exemplos de representacbes que denotam a compreensdo desses individuos acerca dos

géneros da atividade que compdem o corpo docente do campus.

% Os conceitos sublinhados sio molas fundamentais desta pesquisa.
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As identidades profissional e linguistica, foco da segunda questdo, sdo bem
demarcadas na fala dos engenheiros-professores, sobretudo via coletivo de trabalho composto
por seus pares. O reconhecimento da sua fala pelo outro é indicativo de que relagdes de
conflitos identitarios se desenrolam ndo apenas no ambito heterogéneo da CEAP, mas
também entre os seus pares. Tais enfrentamentos tém produzido propostas relevantes e
instigantes sobre a aprendizagem significativa com foco em uma formacéo para o mercado de
trabalho voltada para a valorizagcdo das capacidades, habilidades e senso critico dos nossos
alunos, sejam eles provenientes dos cursos técnicos integrados, subsequentes, superiores ou
PROEJA. Nesse sentido, uma caracteristica linguistica especifica comeca a ser desenhada,
favorecendo o entendimento do fazer docente em uma instituicdo EBTT.

Nesse panorama identitario e profissional, a definicdo de saberes especificos dos
engenheiros-professores tornou-se uma das pecas mais significativas nessa engrenagem
educacional, respondendo a questdo 3. Interpretar e analisar os dizeres tendo como suporte um
rol de saberes concebidos desde a sua formacdo académica como engenheiro até a sua
experiéncia como engenheiro-professor é de suma importancia para compreender o
hibridismo dos géneros da atividade, pois representacdes especificas da area de Exatas e do
entrecruzamento com a Docéncia sdo produzidas, ancoradas primeiramente nas
representacdes dos saberes docentes de Tardif (2013), que se tornaram alicerces para essa
expansao epistemologica.

Nessa engrenagem da atividade docente no IFPB (quarta questdo), pude constatar a
relevancia do trabalho desenvolvido pela CEAP, que, ao se preocupar com a formacgdo dos
alunos, investe na (trans)formacéo do docente, oferecendo um intercambio de conhecimentos
exatos, necessarios a formacdo académica dos discentes, bem como de conhecimentos
metodoldgicos para os professores. Entretanto, uma lacuna que sublinho na atuacdo dos
engenheiros-professores da CEAP, e que revela um dos aspectos da sua constituicdo
identitaria, € o apagamento ainda existente das questdes acerca do desenvolvimento humano e
dos elos afetivos inerentes a qualquer atividade humana.

Ainda que as representacdes das pedagogas estejam influenciando alguns discursos
desses engenheiros-professores, esse hiato apresenta-se em um processo lento de
preenchimento, devido ao carater l0gico e pragmatico proveniente do contexto da Engenharia.
Entretanto, essa forma de interpretacdo exata € de suma importancia para a producéo de novos
olhares. Nesse sentido, corroboro a nogdo de que as mediagdes formativas promovem
modificacbes e desenvolvimento, haja vista que as discussdes tém ampliado o escopo de

atuacdo de cada participante da CEAP e, sobretudo, de (re)conhecimento das atividades do
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outro. O elo construido entre Pedagogia e Docéncia, até o presente momento, € um dos
maiores ganhos na instituicdo, quando se pensa em educagdo. Antes vistas como duas areas
que viviam em lados opostos de uma arena, hoje interagem de forma a ouvir todos os
envolvidos no conflito, no alcance por solucBes e por um ambiente que contemple cada vez
mais a exceléncia do ensino, a qualidade do trabalho e a felicidade do aluno e do professor.
Tal constatagdo pode ser apreciada na analise dos dados organizados nos dois
conteddos tematicos, cujos pontos fora da curva e as ferramentas revelaram coeficientes
fundamentais para o delineamento de uma senha de entrada no género hibrido proposto a

partir do compartilhamento e da compreensdo da pratica docente sob outro prisma:

e Identificacdo da construcdo das identidades profissionais e linguisticas (cf.
todos 0s segmentos);

e Proposicdo do desenvolvimento de saberes dos engenheiros-professores (cf.
todos 0s segmentos);

e Discussao acerca de um entrelacamento com a Pedagogia (cf. seg. 3%);

e Acompanhamento de um transito constante entre as Exatas e as Humanas (cf.
seg. 2);

e Explicitacdo do papel do coletivo na construcéo de representac@es identitérias
nesse género hibrido (cf. seg. 4 e 13);

e Compreensao sobre a pratica docente (cf. seg. 6);

e Entendimento da adaptacdo das ferramentas formativas, como as palestras
(cf. seg. 6);

e Anélise da presenca do intercAmbio com os saberes da Pedagogia (cf. seg. 7);

e Constatacdo do pragmatismo na compreensdo da Docéncia (cf. seg. 8);

e Identificacdo das regras de oficio originarias dos saberes experienciais e ndo
da formacdo em Licenciatura (cf. seg. 8);

e Apresentacdo da proposta e do principio pedagdgicos indispensaveis a
estruturagdo da atividade docente no IFPB (cf. seg. 9);

e Interpretacéo e readaptagéo dos documentos prescritivos, como a ementa e 0S
planos de curso (cf. segs. 1, 2, 3,10 e 11);

e Definicdo das trés naturezas das ferramentas (cf. seg. 14);

% Os segmentos citados s&o apenas alguns que apresentam esses coeficientes, pois muitas dessas representacoes
estdo em outros segmentos.
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e Verificacdo da presenca de um espaco formativo (cf. seg. 14).

Todos esses coeficientes puderam ser identificados mediante a heterogeneidade
profissional, académica e pessoal dos membros da CEAP, cujo intercAmbio de visdes
demonstra o cruzamento das representacfes provenientes dos lugares sociais ocupados pelas
pedagogas, pelos professores e pelos engenheiros-professores. Desse modo, uma linguagem
especifica comeca a ser desenhada, contribuindo para o entendimento do fazer docente em
uma instituicdo de EBTT.

A proposta do hibridismo dos géneros da atividade traz consigo a defini¢cdo de uma
senha hibrida que evidencia uma relacao dialética, dialdgica, continua, movente e liquida, ndo
sendo caracterizada por uma natureza excludente nem antagonica. O que se verificou ao longo
da tese foi a necessidade e importancia da apropriacdo dessa senha para a compreensdo do
significado do agir docente do professor que transita continuamente entre as representacées
das Exatas, as das Humanas e suas intersecdes.

Nesse processo de analise, o prisma da formacdo dos engenheiros-professores foi se
delineando, definindo-se como triangular, com cinco faces, cuja figura resultante é

introduzida a seguir:

Figura 9 - O prisma da (trans)formacéo do engenheiro-professor.

Regras de oficio
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Fonte: Elaboracdo propria, com base em dados provenientes do Google Imagens.
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As cinco faces do prisma correspondem a fatores encontrados e analisados nos dados
da pesquisa e que considero como fundamentais no processo de (trans)formacdo do
engenheiro-professor do IFPB. A compreensédo da natureza do ensino na Educagdo Técnica e
Tecnologica, por meio das prescricdes governamentais, institucionais e educacionais,
associada as questdes que envolvem a propria atividade docente (prescrigdes, regras de oficio
e ferramentas), sdo as faces/bases essenciais para o desenvolvimento de formacgoes
continuadas contextualizadas e responsivas a realidade da educacéo brasileira.

Ampliando a no¢do do prisma, proponho uma leitura sobre o espectro de luzes
coloridas que sai da figura geométrica a partir da entrada de uma Unica luz branca,
representativa de uma visdo desse profissional embasada na Engenharia, nos seus saberes
especificos e nos saberes pessoais, e que, ao se deparar com o contexto do IFPB - 0 prisma em
si-, passa por diversas (trans)formacdes que expandem o seu horizonte profissional,
(des)construindo sua natureza identitaria e criando uma memédria hibrida do género da
atividade.

Logo, apresento a figura resultante da identificacdo, analise e interpretacdo do género
hibrido, construido a partir de um lugar comum entre a Engenharia e a Docéncia, que
demanda do engenheiro-professor do IFPB uma busca continua por modos diversos de
entrada, compreendendo, analisando e refletindo sobre a sua atividade docente e todos 0s

processos envolvidos nela.

Figura 10 - O hibridismo dos géneros da atividade.
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Diante do exposto, as inovagOes propostas nesta tese - a ampliagdo na categorizagao
das ferramentas propostas por Amigues (2004), a construcdo dos saberes dos engenheiros-
professores a partir da releitura dos saberes docentes de Tardif (2013) e o desvelamento de um
género hibrido, atravessados pelas variadas identidades liquidas e moventes (BAUMAN,
2005, 2014 [2001]) constitutivas desses professores da Pds-Modernidade (HALL, 2014
[1992]) -, vieram como uma resposta a minha necessidade de compreender o lugar onde
trabalho e os professores que dialogam constantemente com a minha préatica docente, criando
assim um circuito elétrico ininterrupto. Nesse percurso, as pedagogas tiveram papel
fundamental no entrelagamento de conhecimentos e experiéncias, ora concordando, ora
discordando; contudo, sempre sustentadas no alicerce da educagéo de qualidade para todos,
realizada por profissionais reflexivos, criticos e, sobretudo, humanos, em consonancia com a
proposta do Interacionismo Sociodiscursivo.

Nessa senda, compartilhar as memorias coletivas de cada género € um passo para que
instituicdes que oferecem ensino técnico e tecnoldgico reconhecam igualmente os valores de
cada profissional envolvido no processo educacional, incentivando dialogos entre as Ciéncias
Exatas e as Ciéncias Humanas para um avango tecnoldgico e humano. Os alunos das nossas
instituicdes, antes de tudo, sdo individuos Unicos, singulares, com as suas aspiragdes,
frustracOes, desejos, sentimentos e afetos. Assim, 0 engenheiro-professor desempenha um
papel importante no processo de ensino e aprendizagem tomando por base essa compreenséo
das dimensdes humanas que influenciam o seu raciocinio l6gico e matematico exigido pela
profissdo. Compreender quem somos € 0 primeiro passo para a construcdo da nossa
identidade, pois, se essa questdo nao é solucionada, ndo sabemos como agir eficazmente no
mundo.

Finalizo este trabalho e esta etapa da minha vida académica com mais pensamentos
(des)construidos, (re)conhecendo o lugar de fala de cada um, com suas representacdes as
vezes dissonantes das minhas, porém com um objetivo maior: trabalhar compreendendo e
reconhecendo a atividade do outro ao procurar por modos de agir que se adequem a realidade
educacional do IFPB. O meu desejo é poder contribuir com a CEAP, cada vez mais, no
processo de (trans)formacdo docente, pois ultrapassar os limites de uma formacédo continuada
solicita um esforgco constante, desestruturando a zona de conforto, ao passo que é uma fonte
de energia que nos alimenta e nos move. O trabalho é, decididamente, a invencdo e a

reinvencdo de n6s mesmos.
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APENDICES

APENDICE A
O PERFIL DO COLABORADOR DA PESQUISA

=

Nome completo:
2. Com que nome gostaria de ser identificado na pesquisa?
3. Vocé, de acordo com a formacéo académica, €:

() Engenheiro
( ) Pedagoga

SN

. Qual a sua faixa etaria?
() 20-30anos
( )31-40anos
( )41-50anos
() Acima de 50 anos

o

Hé& quanto tempo trabalha no IFPB?
() hdmenos de 1 ano

( )entre 1 e 3anos®

( )entre4-10anos

( ) acima de 10 anos

o

\océ é professor(a)...
() substituto
() efetivo

~

. Qual o seu atual nivel académico?
( ) Graduacao
() Especializagdo
() Mestrado
( ) Doutorado
() Pés-doutorado

8. Qual foi o seu curso de graduagdo?

9. Caso tenha especializa¢do, mestrado, doutorado e/ou pés-doutorado, informe a area.
Ex. Mestrado e doutorado em Linguistica

10. Vocé ministra aulas em qual(is) nivel(is) no IFPB?
( ) Técnico
() Graduacao
() Pos-graduacéo

% 0 espaco de tempo de 1 a 3 anos foi exposto a fim de identificar se o professor estava cumprindo estagio
probatdrio na época da pesquisa.
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11. Em qual(is) modalidade(s)?
() Presencial
( ) A distancia
() Presencial e a distancia

12. Vocé desenvolve trabalho de pesquisas no IFPB?
( )Sim
( ) Néo

13. Como vocé entende o seu trabalho no IFPB? VVocé pode escrever 0s aspectos positivos
e negativos que hd no seu trabalho, a sua opinido sobre determinadas etapas do
processo de ensino e aprendizagem, dentre outros assuntos. Este espaco € para Vocé
refletir sobre o seu trabalho.

14. Pensando no processo de ensino e aprendizagem e no seu trabalho no IFPB, o que
vocé acha do papel da formacédo pedagégica?





