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RESUMO

Este estudo tem como objetivo compreender como a utilizacdo da plataforma digital de
leitura Guten News implica na aprendizagem e no aprimoramento da competéncia leitora dos
estudantes do 9° ano de uma escola da rede municipal de ensino, localizada na cidade de Joac
Pessoa. Por se tratar de uma intervencéo pedagdgica, buscou-se, antes de analisar os resultadc
das atividades produzidas através da referida plataforma, examinar em quais descritores de
Lingua Portuguesa os estudantes apresentavam maiores dificuldades, além de analisar o livro
didatico utilizado pelos sujeitos pesquisados, a fim de identificar a ocorréncia desses descritores
ou habilidades nas atividades de leitura e compreenséao textual. Com base nesses objetivos, ess:
pesquisa-acdo é classificada como exploratoria, de natureza aplicada e abordagem mista
(qualitativa e quantitativa). No tocante a abordagem do tema tecnologia e ensino, as obras de
autores como Kenski (2012), Lévy (2010, 2011), Moran (2017), Gabriel (2013), entre outros,
contribuiram para melhor entendimento sobre 0 assunto. A respeito do ensino de leitura, foram
referenciados autores como Britto (2015), Cavalcante (2018), Bravos (2018) Yunes (2002),
Petit (2009) etc. Ao aplicar a avaliacdo diagndstica na turma, verificou-se que,rdedam
geral, todos os descritores de Lingua Portuguesa foram classificados com um grau de dominio
baixo ou muito baixo, 0 que néo ocorreu se considerada a avaliagéo individual, visto que cada
estudante apresentou peculiaridades quanto ao seu desempenho nessa fase da pesquisa. Ja
andlise do livro didatico possibilitou constatar que a distribuicdo desses descritores nao é feita
de maneira proporcional, o que gera uma exploracdo demasiada de alguns itens em detrimento
de outros. Com a utilizacdo da plataforma, foi possivel aplicar atividades que contemplassem
uma gama de descritores que precisavam ser melhorados e manter com rendimento elevado
aqueles que, apdés o alcance de um grau de dominio desejavel, j& ndo necessitavam de
investimento. Ao término dessa pesquisa, os relatérios de desempenho demonstraram que as
dezoito habilidades trabalhadas no ambiente de pesquisa supracitado apresentaram um indice
entre 75% e 100% de aproveitamento, 0 que comprova que o uso desse artefato tecnologico
favoreceu o desenvolvimento das habilidades da Matriz de Lingua Portuguesa do Sistema de
Avaliacdo da Educacédo Basica (Saeb).

Palavras-chave:Tecnologia digital. Leitura. Descritores de Lingua Portuguesa.



ABSTRACT

This study aims to investigate how the use of a reading digital platform (Guten News), implies
learning and improvement of reading skills of 9th grade students from a municipal school
located in the city of Jodo Pessoa. As it is a pedagogical intervention, it was sougbt, befor
analyzing the results of the activities produced through this platform, to examine in which
Portuguese Language reading skills, the students had greater difficulties, besides analyzing the
textbook used by the participants, in order to identify the occurrence of these skills in reading
and text comprehension activities. Based on these objectives, this action research is classified
as exploratory, applied and mixed methods (qualitative and quantitative). Regarding the
approach to technology and teaching, works by authors such as Kenski (2012), Lévy (2010
2011), Moran (2017), Gabriel (2013), among others, contributed to a better understanding of
the subject. Concerning the teaching of reading, authors such as Britto (2015), Cavalcante
(2018), Bravos (2018), Yunes (2002), Petit (2009), etc were mentioned. When applying the
diagnostic assessment in the class, it was found that all Portuguese Language reading skills, in
general, were classified with a low or very low domain level, which did not occur when
considering the individual evaluation, since each student presented peculiarities regarding
his/her performance in this phase of the research. The analysis of the textbook made it possible
to find that the distribution of these skills is not made proportionally, which generates too much
exploration of some items to the detriment of others. Using the platform, it was possible to
apply activities that covered a range of skills that needed to be improved and to maintain the
high standards of those that, after reaching a desirable degree of mastery, no longer needed
investment. At the end of this research, the performance reports showed that the eighteen skills
worked in the above research environment had a achievement rate between 75% and 100%,
which proves that the use of this technological artifact favored the development of Basic
Education Assessments (Saeb)’s Portuguese Language reading skills.

Keywords: Digital Technology. Reading. Portuguese Language Reading Skills.
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1 INTRODUCAO

Um leitor proficiente é aquele capaz de interpretar um texto nos mais diversos aspectos,
como a identificacdo de um tema e a percepcéao da relacdo entre uma tese e 0s argumentos qu
a sustentam, por exemplo. Nesse sentido, uma preocupacdo dos professores de lingua
portuguesa tem sido a formacdo de estudantes capazes de alcancar niveis satisfatorios de
desempenho relacionados as diversas habilidades de leitura.

Apesar da evolucdo das médias de proficiéncia em leitura dos alunos nos testes de
desempenho do Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (Saeb) entre 2005 e 2015,
apresentada no Relatorio SAEB (ANEB e ANRESC) 2005-2015: panorama da década
(BRASIL, 2018), a média de lingua portuguesa do 9° ano do ensino fundamental nas redes
municipais esta abaixo da média nacional. Essa informacdo se coaduna corh delatos
professores de lingua portuguesa de uma escola municipal localizada em Jodo Pessoa, onde st
observou que o rendimento dos alunos concluintes em avaliagdes de compreensao de texto tem
sido insatisfatorio. Com base neste problema, as questfes norteadoras desta pesquisa sédo: Qual
as principais dificuldades que os alunos tém ao ler um texto? De que modo os professores
podem intervir? Que apoio pedagdgico esses professores teriam no que diz respeito ao
desenvolvimento da competéncia leitora dos estudantes? Como avaliar a leitura desses alunos?
Atualmente, os estudantes estdo cada vez mais adeptos a tecnologia (smartphones, tablets etc.
em suas rotinas, e estas questdes elencadas podem ser tratadas a partir de uma abordagem qt
considere esse aspecto, ou seja, com a implementacdo de um ambiente virtual de aprendizagem
E o que se propds fazer nesta pesquisa.

Em consulta a bancos de dados como Biblioteca Eletronica Cientifica Online (Scielo),
Google Académico, Periodicos Capes e Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes
(BDTD), a respeito do tema em questéo, verificou-se que, nos Ultimos cinco anos, as produgdes
gue tém relacao direta ou indireta com o corrente estudo s&o:

e O uso dos descritores da lingua portuguesa do Saeb como parametro para avaliacdo da
compreensao textual: do diagnostico a intervencdo (SANTOS, 2016), que propds verificar se
um trabalho com atividades baseadas em estratégias de leitura proporcionaria progresso na

competéncia em compreensdo textual. Apds a aplicagdo desse trabalho sistemético,

! Relatos compartilhados em reunio pedagdgica em uma escola da rede mimiensiho, onde o autor desta
pesquisa é professor.
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demonstrou-se que os alunos apresentaram um significante avango na compreensao de textos
contemplando as competéncias e habilidades analisadas

e O uso dos descritores no ensino de leitura: uma proposta de intervencdo pedagdgica
(VIEIRA, 2016), que examinou a competéncia leitora dos alunos a partir da utilizagéo de
descritores indicados na Matriz de Referéncia de Lingua portuguesa. Os resultados obtidos
apontaram para avancos consideraveis no que diz respeito ao aperfeicoamento das habilidades
de leitura dos estudantes, confirmando a hipétese de que o uso dos descritores como uma
proposta de trabalho pedagdgico beneficiou o desempenho dos participantes nas atividades de
leiturg

e Os descritores da Prova Brasil e o livro didatico de lingua portuguesa: um estaco de
(DORTA, 2016), que buscou identificar quais descritores de Lingua Portuguesa cobrados na
Anresc/ProvaBrasil ofereceram dificuldades para os alunos de 9° ano de uma escola e como
esses descritores foram abordados no livro didatico. Apds constatar que o livro trazia uma
abordagem diferente da empregada na prova, foi aplicado um projeto de intervencdo com uma
sequéncia didatica atividades diversificadas, as quais favoreceram a aquisi¢cao pelos estudantes
de habilidades necessarias a compreensao textual,

e Ensino e aprendizagem de leitura: mobilizacdo dos descritores da Prova Brasibem livr
didatico de portugués (LAET, 2015), que analisou se as propostas de leitura e interpretacdo do
livro didatico contemplam os descritores de Lingua Portuguesa do Saeb. Os resultados
mostraram que os vinte e um descritores foram trabalhados no livro, porém com discrepancia
de ocorréncia

e O ensino das estratégias de leitura na sala de aula: da intervencéo pedagogica a progressac
das habilidades leitoras (BORGES, 2015), que objetivou aprimorar, através de uma pesquisa-
acdo, a competéncia leitora dos alunos de uma escola publica estadual, executando um trabalho
com as estratégias metacognitivas de leitura. Os resultados alcancados indicaram um avango
significativo relativo aos descritores analisgdos

¢ Novas tecnologias e ensino de Lingua Portuguesa: a pedagogia do Digital na Educacéao
Linguistica (PEREIRA, 2014), que investigou as relagbes entre as novas tecnologias da
informacéo e a disciplina de Lingua Portuguesa através de um levantamento dos documentos
oficiais sobre o assunto com o objetivo de fornecer aos professores do ambiente de pesquisa
subsidios metodologicos e teodricos para contribuir em sua pratica docente. Também foi
realizada a analise de um livro didatico e como contribuicdo foi proposta uma sequéncia

didatica como complemento ao livro adotado pela escola.
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Contudo, de acordo com os critérios de busca supracitados, ndo foram encontradas
producdes que tratassem do uso dos descritores de lingua portuguesa através de um artefatc
tecnoldgico. Dai, pode-se validar o relativo ineditismo do estudo que foi realizado.

Com uma proposta de metodologia inovadora, esta pesquisa utilizou a plataforma de
leitura Guten News como ferramenta pedagdgica que serve para uma compreensdo de quais
competéncias e habilidades relacionadas a leitura sdo mais complexas para os alunos e quais
estratégias se revelam mais eficientes na diminuicdo dessas dificuldades. O objetivo desse
aplicativo, de acordo com a pagina oficial, € desenvolver a competéncia leitora no ensino
fundamental e avaliar os descritores de Lingua Portuguesa da Matriz de Referéncia do
Saeb/INEP. Desse modo, foi executado um plano de acéo justificado pela necessidade de
melhorar as habilidades leitoras dos estudantes participantes da pesquisa, ao utilizar os
procedimentos propostos pela plataforma em relacéo as estratégias de leitura, especificadas nos
descritores de lingua portuguesa.

Para descrever mais detalhadamente essa plataforma, pode-se definir a Guten News
como uma solucéo digital baseada em uma metodologia que leva contetudos de atualidade para
a sala de aula, com atividades em formato interativo, despertando o interesse de criancas e
jovens pela leitura. Esses conteudos sdo elaborados e revisados pela equipe pedagdgica de
Guten, que disponibiliza, semanalmente, propostas de atividades interativas e
multidisciplinares. Quanto mais textos e mais atividades os alunos fazem, mais evoluem na
plataforma.

Essa evolucdo é registrada através dos relatérios de desempenho, que podem ser tanto
individuais quanto para toda a turma. Desse modo, é efetivado um trabalho cooperativo com 0s
professores e a escola, com planos de aula, consultoria e avaliagcdes, com o objetivo de tornar a
experiéncia de ensino ainda mais produtiva para profissionais da educac¢do, como educadores e
gestores.

O foco principal dessa plataforma digital estd no desenvolvimento das competéncias
leitoras do estudante, unindo uma interface gameficada a noticias em uma linguagem adequada
ao publico infanto-juvenil. E importante frisar que esses contetidos n&o séo adaptados, mas sio
criados especialmente para esse ambiente virtual.

Todas as propostas de atividades sdo baseadas na Matriz de Referéncia de Lingua
Portuguesa da Prova Brasil (Saeb), mais especificamente nos vinte e um descritores de
habilidades leitoras que formam seis topicos: 1) Procedimentos de leitura; 2) Implicacdes do
suporte, do género ou do enunciador na compreensao do texto; 3) Relacdo entre textos; 4)



18

Coeréncia e coesao no processamento do texto; 5) Relagbes entre recursos expressivos e efeito
de sentido; e 6) Variacao linguistica.

Por isso, a importancia da utilizacdo dessa plataforma digital, ja que, por meio dela, séo
apresentadas, ao aluno, atividades que fomentam as competéncias leitoras que possibilitam que
eles sejam capazes de ler e interpretar os textos.

Assim, o objetivo geral do estudo é compreender como a utilizacao da plataforma Guten
News implica na aprendizagem e no aprimoramento da competéncia leitora dos estudantes. Os
objetivos especificos sdo: a) examinar em quais descritores de lingua portuguesa os estudantes
apresentam maiores dificuldades; b) identificar a ocorréncia dos descritores da Prova Brasil nas
atividades de leitura e interpretagdo do livro didatico adotado pela escolanalisar os
resultados das atividades realizadas pelos alunos através da plataforma Guten News.

Esta pesquisa teve grande importancia ao ser desenvolvida nesta escola, apés a
introducdo de uma ferramenta tecnoldgica com uma proposta especifica justamente para os
problemas ja mencionados, ou seja, adequada as necessidades reais dos alunos. Assim, com O
resultados desta pesquisgéd, ndo sO os professores puderam entender melhor a aprendizagem
de seus alunos, mas estes, empoderados por um contexto de aprendizagem centrada no alunc
também entenderam como se da esse processo hum ambiente favorecido pelo uso da tecnologia

Com relacdo a estrutura, o presente trabalho apresenta a seguinte composic¢ao: 1)
Introducao; 2) Tecnologia e ensino; 3) Leitura e ensino; 4) Metodologia e aspectos éticos; 5)
Andlise dos dados; e 6) Consideracdes finais. Apds esta introducdo, no segundo capitulo, séo
discutidas as relacdes entre tecnologia, sociedade e educacdo, assim como as funcdes
desempenhadas pela escola, professores e alunos na utilizagéo das tecnologias da informacao «
comunicacao e os desafios de sua implementacdo. Nesse bloco, as principais contribuicdes
originam-se de obras de autores como Lévy (2011, 2012), Kenski (2012), Gabriel (2013),
Moran (2017), Alves (2018), entre outros.

O terceiro capitulo aborda algumas consideracdes sobre leitura, a apresentacao de
caracteristicas do leitor que se pretende formar e o papel de mediador exercido pelo professor
nessa formacdo. Acrescenta-se a essa parte uma sec¢ao explicativa sobre os descritores de
Lingua Portuguesa do Saeb. O aporte tedrico foi realizado com base nos trabalhos de Britto
(2015), Cavalcante (2018), Bravos (2018), Yunes (2002), Petit (2009), documentos oficiais,
como os Parametros Curriculares Nacionais etc.

No quarto capitulo, séo tratados os aspectos metodoldgicos e éticos da pesquisa a luz de
autores como Prodanov e Freitas (2013), Creswell (2007) e Cruz (2011).
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O quinto capitulo contempla os resultados da avaliacado diagnéstica, a andlise do livro
didatico adotado pela escola e os relatorios de desempenho da turma e dos alunos participantes
nas atividades de leitur@ ultimo capitulo traz as consideracdes finais no que se refere aos

resultados da pesquisa.
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2 TECNOLOGIA E ENSINO

2.1 Tecnologia, Sociedade e Educacéo

A relacdo entre tecnologia e poder existe ha muito tempo. Desde que o homem passou
a dominar certos tipos de tecnologias e determinadas informagdes, “os vinculos entre
conhecimento, poder e tecnologias estdo presentes em todas as épocas e em todos os tipos d
rela@es sociais” (KENSKI, 2012, p. 17). A propria palavra “virtual” “vem do latim medieval
virtualis, derivado por sua vez de virttisrca, poténcia” (LEVY, 2011, p. 15). O virtual trata-
se, entdo, “de um modo de ser fecundo e poderoso, que pde em jogo processSos de criacdo, abre
futuros, perfura pogos de sentido sob a plenitude da presenca fisica imediata” (LEVY, 2011, p.

12).

Com a utilizacéo de inovagdes tecnoldgicas mais potentes, os homens buscavam, assim,
acumular mais riquezas e ampliar seus dominios. Apés a Guerra Fria, com o colapso do
socialismo e o surgimento da 32 Revolucéo Industrial, a internet torna-se uma possibilidade de
consumo. Esse movimento desenvolve outros paradigmas na sociedade e na educacao e ess
mudanca € considerada por Barros (2009) como a maior ja ocorrida em ambientes
multiculturais, pois a internet viabilizou a transmisséo cultural no formato digital, rompendo as
barreiras geograficas e temporais. Assim, acontece a transicdo da sociedade industrial para a
sociedade do conhecimento (BEHRENS, 2017), que é voltada para a producéo intelectual, ndo

apenas pela utilizacdo constante das tecnologias, como afirmam Rojo e Barbosa (2015):

De que 0 mundo mudou muito nas Ultimas décadas, ninguém ha de discordar.

E ndo somente pelo surgimento das novas tecnologias digitais da informacgéo

e comunicacdo (doravante, TDICS), embora com ‘é@xuos’ auxilio.

Surgem novas formas de ser, de se comportar, de discursar, de se relacionar,
de se informar, de aprender. Novos tempos, novas tecnologias, novos textos,

novas linguagens (ROJO; BARBOSA, 2015, p. 116).

Ao longo dos anos, a tecnologia revolucionou o mundo e a vida cotidiana através de
ferramentas e recursos extraordinarios, colocando informacdes Uteis ao nosso alcance e
tornando nossa vida mais facil e mais rapida, o que gerou economia de tempo e de forca de
trabalho em todos os aspectos. Com a simplificagéo do processamento de dados trazida por ela,
guase tudo ficou mais perto e acessivel.

Esses novos tempos abarcam, entdo, transformacdes humanas que jamais acontecerar
em um ritmo tdo acelerado e intenso, somadas a disseminacado tecnolégica que vivemos

atualmente. Em outras palavras, “nunca antes as mudangas das técnicas, da economia e dos
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costumes foram tdo rapidas e desestabilizantes”, como enfatiza Lévy (2011, p. 11), que
considera que a virtualizacao constitui a esséncia dessa mutacao em curso.

Dessa forma, a sociedade convive com 0 avanco que trouxe a mudanca de meios
analégicos para os digitais, transformando diversos ambientes sociais, como escolas,
escritorios, lares etc. Assim, “o ambiente tecnoldgico torna-se cada vez mais complexo e
interconectado com o corpo humano e, portanto, nos transformando de forma cada vez mais
rapida e intensa” (GABRIEL, 2013, p. 27).

Esta evolucao tecnoldgica ndo esta restrita somente as novas maneiras de utilizacao de
certos produtos e equipamentos. De acordo com Kenski (2012), ela também modifica
comportamentos, ndo somente de modo individual, mas transforma o comportamento de todo
0 grupo social. Essas tecogias, por exemplo, “quando disseminadas socialmente, alteram as
qualificacbes profissionais e a maneira como as pessoas vivem cotidianamente, trabalham,
informamse ¢ se comunicam com outras pessoas ¢ com todo o mundo” (KENSKI, 2012, p.

22). Uma informética cada vez mais avancada, da qual dependem as relacdes entre os homens
o trabalho e a inteligéncia, elabora novas maneiras de conviver e de pensar (LEVY, 2010a).

Com a crescente difusdo tecnoldgica, presenciamos determinados aparatos funcionarem
como extensdo do corpo humano e, principalmente, do cérebro. Ao dispor de plataformas e
tecnologias digitais, o ser humano passou a nao “confiar” tanto assim em sua capacidade de
memorizacgao, por exemplo, ao registrar diversas informagdes em aparelhos como celulares e
computadores, numa relacéo diretamente proporcional as facilidades que as funcionalidades do
ambiente digital oferecem. Para Gabriel (2013), quanto mais conexao se tem, mais se expande
o ser biolégico, a exemplo de perfis em redes sociais.

De acorda@om Lévy (2011, p. 33), “o corpo sai de si mesmo, adquire novas velocidades,
conguista novos espacos. Verte-se no exterior e reverte a exterioridade técnica ou a alteridade
biolégica em subjetividade concreta. Ao virtualizare corpo se multiplica”. Portanto, para o
autor, essa virtualizacdo € uma reinvencdo, uma multiplicacdo, uma vetorizacdo, uma
heterogénese do ser humano.

Isso amplia as formas de interagdo e da ao homem o poder de decidir conectar-se ou
nao, transferindo parte de si para a rede. Hoje, ndo € mais necessario deslocar-se para acessse
um ponto com conexdo a internet. E possivel transitar liviemente entre o “on” e o “off” line por
meio de dispositivos moéveis. Assim, o ser humano deixou de estar conectado para ser
conectado, ndo importa onde esteja.

Diante do surgimento desta nova sociedade influenciada pelos avancos das tecnologias,

o campo educacional ndo pode ignorar o que esta acontecendo, uma vez que essas tecnologia:
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“transformam espetacularmente ndo s6 nossas maneiras de comunicagdo, mas também de

trabalhar, de decidir, de pensar” (PERRENOUD, 2000, p. 127). Assim sendo,

As novas tecnologias ndo afetam apenas o0 modo como fazemos as coisas, mas
afetam principalmente nossos modelos e paradigmas e é de se esperar que,
nessa nova estrutura sociotecnoldgica, as expectativas e 0s relacionamentos
educacionais sofram as mesmas modificacfes significativas e perceptiveis que
tém ocorrido em nossas vidas cotidianas (GABRIEL, 2013, p. 26).

Utilizada para oferecer suporte ao ensino e a aprendizagem, a tecnologia traz para as
salas de aula ferramentas de aprendizado digital e aumenta o envolvimento e a motivacao dos
alunos em relacéo a aprendizagem. Também tem o poder de transformar o ensino, introduzindo
um novo modelo de ensino conectado. Esse modelo vincula os professores a seus alunos e a
conteudos, recursos e sistemas profissionais para ajuda-los a melhorar suas proprias instrucées
e personalizar o aprendizado.

Na verdade, podse dizer, em suma, que “o impacto das TIC na educagdo é um aspecto
particular de um fenémeno muito mais amplo, relacionado com o papel dessas tecnologias na
sociedade atual” (COLL; MONEREO, 2010, p. 15). Ou seja, em vez de voltarmos a atencgao
para o impacto das tecnologias, é preferivel enfatizar que elas sédo produtos de uma sociedade
e de uma cultura (LEVY, 2010b).

Nessa perspectiva, diversas sdo as possibilidades que as tecnologias podem oferecer,
principalmente se considerarmos alguns paradigmas destas no ambito educacional, como
aponta Barros (2009):

Aprendizagem colaborativa e cooperativa, maior interacdo e interatividade,

competéncia em informacado, competéncia midiatica, competéncia pedagégica
no uso das tecnologias, imagem, comunicacdo, interculturalidade, nao-

linearidade, criatividade, transdisciplinaridade (BARROS, 2009, p. 36).

Esses paradigmas parecem ser fundamentais para acompanhar e entender oS novos
tempos na educacéo. O modo tradicional como as aulas eram ministradas era essencial quandc
o conhecimento ndo estava facilmente disponivel, os professores eram os “guardides” do
conhecimento e os alunos tinham acesso a poucas fontes (ou quase nenhuma). Atualmente, &
internet fornece uma fonte inesgotavel de informacao e isso poderia ser usado como base para
as aulas. Em outras palavras, o ideal pedagdgico parece estar em transicao para um modelo nc
qual professores e alunos dispdem de competéncia em informagéo.

Em consonancia com esses paradigmas emergentes, Moran (2017) aponta também
alguns eixos que servem de proposta para uma educacédo inovadora, como 0 conhecimento

integrador e inovador, a valorizacao de todos através do desenvolvimento da autoestima e do
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autoconhecimento, a formacéo de alunos criativos e empreendedores e o foco em valores
individuais e sociais, com a constru¢ao de alunos-cidadaos.

Com o desenvolvimento das tecnologias de informacdo e de comunicacao, reabre-se a
questao da utilizacdo ou ndo destas no processo educacional. Contudo, € necessario destaca
que as vantagens sdo inumeras, dentre elas, uma da maior importancia, mencionada por
Perrenoud (2000):

As novas tecnologias podem reforgcar a contribuicAo dos trabalhos
pedagogicos e didaticos contemporaneos, pois permitem que sejam criadas
situacdes de aprendizagens ricas, complexas, diversificadas, por meio de uma
divisdo de trabalho que nédo faz mais com que todo o investimento repouse
sobre o professor (PERRENOUD, 2000, p. 139).

H4&, assim, uma grande flexibilidade associada ao ensino e a aprendizagem, que pode
ser colaborativa, permitindo que o individuo construa seu conhecimento através de
oportunidades de aprendizagem centradas no aluno, que incentivem maior independéncia e
proporcionem resultados mais amplos. Nesse espaco, a aula passa a ser menos definitiva e mais
suscetivel a alteracdes, de acordo com o desenvolvimento da autonomia dos estudantes.

Evidentemente, os modos de ensinar e de aprender foram alterados com a expansao das
tecnologias digitais pela sociedade. Professores e alunos tém a disposicao diferentes midias no
cotidiano, independentemente da adocdo dessas inovagdes no ambiente educacional. Contudo
a utilizacao desses equipamentos midiaticos requer de seus usudrios um estado de aprendizager
constante e o dominio de habilidades técnicas para uso desses aparatos (KENSKI, 2012).

A escola, desse modo, desempenha um certo poder em relacdo a utilizacdo dessas
tecnologias e aos conhecimentos que auxiliardo alunos e professores nesse processo, ja que :
educagdo em si “¢ um mecanismo poderoso de articulagdo das relacdes entre poder,
conhecimento e tecnologias” (KENSKI, 2012, p. 18). No entanto, nessas relagcdes de poder, as
peculiaridades do ensino e da tecnologia empregada precisam ser respeitadas para que elas
sejam entendidas e incorporadas pedagogicamente.

A proposito, uma boa escola, conforme Moran (2017, p. 25), “depende também de um
projeto pedagdgo inovador”, em que as pessoas, as interacdes e a gestdo fazem a diferenca.

Segundo o autor, ndo sdo os recursos que definem a aprendizagem e nao ha tecnologias, pol
mais inovadoras que sejam, que salvem maus profissionais. Pode haver bons resultados em
escolas que utilizam poucos recursos tecnoldgicos como naquelas que se utilizam de mais
tecnologias. E nada impede que o contrario também possa acontecer: péssimos resultados neste

dois tipos de escolas. Em resumo,
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o fator tecnologia em si ndo é determinante: ele so é fator diferencial positivo

se contar com a participacdo efetiva do professor e dos planos pedagdgicos,
porquanto instituicdes educacionais que tém projetos pedagdgicos ruins

usardo a tecnologia de maneira ruim (GABRIEL, 2013, p. 32).

Muitas escolas estdo comecando a redesenhar os espacos de aprendizagem para permiti
esse novo modelo de educacado, promover mais interacdo e trabalho em grupo e usar a
tecnologia como um facilitador. A tecnologia é uma aliada poderosa que pode apoiar e
transformar a educacao de varias maneiras, facilitando a criagdo de materiais instrucionais para
os professores e possibilitando novas formas de as pessoas aprenderem e trabalharem juntas.

Comumente, a tecnologia na educac¢éo tem sido denominada como ferramenta, mas,
segundo Barros (2009, p. 18), “deve ser vista como uma nova maneira de pensar a educagao,
novos modelos, metodologias, paradigmas” e € necessario saber utilizar todo tipo de tecnologia
de forma pedagogica. Afinal, as teorias e praticas relacionadas a informética n&educacg
oferecem a didatica instrumentos e espacos capazes de gerar reflexdo sobre as situacfes dt
colaboracéo, informacdo, comunicacédo, criacdo, expressao e interacdo (SERAFIM; SOUSA,
2011). As tecnologias ndo podem ser compreendidas como um mero auxilio ao ensino, mas
para mudar de paradigma e focar na criacdo, na gestdo e na regulacdo dass situacd
mencionadas anteriormente.

Com base nessa concepcédo, Coll, Mauri e Onrubia (2010) enumeraram trés grandes
categorias de uso, considerando as TIC como instrumentos mediadores das relacdes: (1) entre
alunos e conteudos (e tarefas) de aprendizagem; (2) entre professores e contetdos (e tarefas) d
ensino e aprendizagem; e (3) entre professores e alunos ou dos alunos entre si, como pode sel

observado no diagrama a seguir:
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Figura 1 - Rela¢gGes mediadas pelas TIC

Contendos

(de aprendizagem para alunos)

de enzino e aprendizagem para
pr gem p
professores)

Alunos Profeszores

Fonte: Elaboracéo do autor

Essa tipologizacdo de usos resulta ainda em mais duas categorias, tendo as TIC como:
(4) instrumentos mediadores da atividade conjunta desenvolvida por professores e alunos
durante a realizacdo das tarefas ou atividades de ensino e aprendizagem e (5) instrumentos
configuradores de ambientes ou espacos de trabalho de aprendizagem.

Observa-se, também, que o foco educacional agora € voltado para o paradigma da
virtualidade, sustentado pelo letramento digital, para o desenvolvimento da competéncia nessa
virtualidade. Aplicado diretamente ao trabalho pedagdgico, este paradigma “tem por principio
0 pensar em rede, a conectividade, o processo interdisciplinar, o uso da imagem, a competéncia
em informacao”, através da utilizac¢ao dos aplicativos das tecnologias (BARROS, 2009, p. 132).

Apontada por Lévy (2010b) como o trago distintivo da nova face da informagéo, a virtualidade
tem como fundamento técnico a digitalizacdo e propaga-se com a universalizacdo da
cibercultura, a qual envolve atores comprometidos com uma aprendizagem continua.

Embora o aprendizado operacional para uso das tecnologias digitais possa ter ocorrido
de maneira natural e espontanea pela maioria de seus usuarios, o principal investimento deve

continuar sendo feito em pessoas, para instrui-las a desenvolverem a analise e a criticidade, na
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busca do entendimento sobre 0 que essas tecnologias representam nesse cendrio. Nas palavre
de Gabriel (2013):

O letramento digital consiste ndo apenas em se saber operar o ambieite digit
0s seus buscadores on-line ou conhecer os comandos de logout dos

seus sistemas, mas também, e principalmente, em compreender o processo
informacional mais complexo e interconectado por detras desses sistemas para
conseguir obter o melhor resultado possivel nas pesquisas. I1sso s6 € possivel
por meio da combinacédo de habilidades e conhecimentos técnicos do ambiente
digital associadas com o exercicio da capacidade analitica e critica em relacao
a informagéo (GABRIEL, 2013, p. 134).

Desse modo, pode-se afirmar que o letramento digital é a capacidade de identificar e
usar a tecnologia de maneira confiavel, criativa e critica para atender as demandas e desafios
da aprendizagem e do trabalho em uma sociedade digital. Ser “letrado digitalmente” implica
ter habilidades e capacidades em varios dominios, incluindo a capacidade de usar tecnologia;
encontrar, utilizar e avaliar criticamente as informacdes; selecionar dados e fontes de midia;
comunicar, colaborar e participar de ambientes online; gerenciar sua identidade online, bem
como sua seguranca e privacidade pessoal; e criar contetdo online, ndo apenas consumi-lo.

E importante ressaltar que o n&o letramento digital e, até mesmo, o letramento digital
inadequado representam entraves na utilizacao das facilidades que o avanco digital oferece no
campo educacional (ALVES, 2018). Convém atentar para o fato de que a virtualidade também

produz varios efeitos e interfere profundamente no ambiente educacional:

A virtualizagdo submete a narrativa classica a uma prova rude: unidade de
tempo sem unidade de lugar (...), continuidade de ag&o apesar de uma duragao
descontinua. A sincronizagdo substitui a unidade de lugar, e a interconexéo, a
unidade de tempo. Mas, novamente, nem por isso, o virtual € imaginario. Ele
produz efeitos (LEVY, 2011, p. 21).

Lévy (2011) examina a virtualizagdo de varios elementos de nossa sociedade: corpo,
texto, economia, linguagem, tecnologia, contratos, inteligéncia, sujeitos e objetos. O que ele
encontra ndo é uma destruicdo do pessoal, mas uma transformacéo. A virtualizagdo adiciona,
mas nao substitui, o real, o possivel e o presente. Ao entender o que significa e envolve a
virtualizacdo, o autor acredita que a sociedade obtera uma variedade maior de opcdes de
interacdo em todas as areas. Tornar-se virtual € um trabalho filosofico sério, denso de ideias.

Num contexto que possibilita repensar o processo educacional, através das
possibilidades da virtualidade e do letramento digital, surgiram os ambientes virtuais de
aprendizagem, os quais “constituem-Se em um novo parametro tecnoldgico, que utiliza a

elaboracdo de um material didatico envolvendo conteudos, interdisciplinaridade, exercicios e
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complementos” (BARROS, 2009, p. 131-132). Como um espaco que integra tecnologias e
variadas abordagens pedagogicas, um ambiente virtual de aprendizagem ¢ “estruturado para

prover informac¢des educacionais e no qual interagdes ocorrem rumo a co-construcdo do
ambiente de aprendizagem, podendo ser utilizado para enriquecer atividades da sala de aula
tradicional, ou mesmo para substituir a sala de aula presencial em si”, segundo Dillenbourg,

Shneider e Synteta (2002, apud ALVES, 2018, p. 14-15).

Quando se faz o0 uso de um ambiente virtual de aprendizagem, percebe-se o quanto a
tecnologia € essencial para a educacdo, mostrando ambas como indissociaveis. Nessa
integracdo, ocorre uma retroalimentagao constante, em que a educagao ¢ utilizada “para ensinar
sobre as tecnologias que estdo na base da identidade e da acdo do grupo e que se faca uso del
para ensinar as bases dessa educagdo” (KENSKI, 2012, p. 43-45). Assim, novas mediacdes sédo
geradas entre os conteudos, a compreensado do aluno e a abordagem do professor.

Ao interagir com o conteido em um ambiente virtual, o aluno utiliza-se desse meio para
manipular e testar conceitos, com o auxilio de diferentes midias, como graficos, figuras,
imagens, videos; enfim, recursos capazes de ajudar o aluno no entendimento de assuntos que
seriam mais complexos se apresentados apenas por meio da linguagem oral ou escrita, por
exemplo. Assim, resultados bem favoraveis podem ocorrer na aprendizagem das disciplinas
curriculares. Dessa forma, ambientes virtuais de aprendizagem auxiliam diretamente nas
praticas pedagodgicas, favorecendo a participacdo, a interacdo e a socializpgdaudao
escolar (BARROS, 2009; ALVES, 2018).

Com a ampliacdo da distribuicAo de conteudos através dessas plataformas, a
comunicacao entre aluno e professor foi-se estreitando cada vez mais. Entao, conforme Behrens
(2017), nesse clima de parceria e confianca, o aluno passa a ser o centro do procgsso, em
tanto o aprendiz quanto o professor estdo comprometidos com uma proposta de aprendizagem
Cooperativa. Assim, “o estudante pode vivenciar as experiéncias como um agente ativo do seu

proprio conhecimento” (BARROS, 2009, p. 137). Em outras palavras,

no ambiente virtual, a flexibilidade da navegacdo e as formas sincronas e

assincronas de comunicacdo oferecem aos estudantes a oportunidade de
definirem seus préprios caminhos de acesso as informacdes desejadas,
afastando-se de modelos massivos de ensino e garantindo aprendizagens
personalizadas (KENSKI, 2012, p. 95).

O conceito de ambiente virtual de aprendizagem néo € apenas um titulo popular para
descrever qualquer software educacional. Ao contrario, o conceito inclui varios recursos

interessantes que justificam seu uso especifico. Ao analisar esses recursos, é necessario verifica
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se eles garantem efeitos pedagdgicos e as contribuicfes potenciais que se esperam de ambiente
virtuais de aprendizagem. Os efeitos potenciais necessitam ser transformados em resultados
reais.

Sob 0 mesmo ponto de vista, Gabriel (2013) acrescenta que, devido a abertura da
informacéo e a mobilidade, ocorre uma descentralizacdo do professor nos ambientes virtuais de
aprendizagem, pois os estudantes torsaiinres para colaborar globalmente, conforme as
salas de aulas se digitalizam. A medida que os modelos educacionais adotam essas plataformas
multiplas oportunidades, principalmente no que se refere a autonomia do aluno, surgem. Assim,
“os limites nfio sdo mais dados” e “os lugares e tempos se misturam” (LEVY, 2011, p. 25).

Apesar de, nos ambientes virtuais de aprendizagem, poder haver uma sobrecarga
cognitiva, se o design e os contetudos nao forem controlados, as situacdes sdo mais reais com &
utilizacdo de acessos diferenciados, com mais possibilidades de interacdo e envolvimento por
parte do usuario (ILLERA, 2010).

Enfim, nessa sociedade que fomenta a criatividade naturalmente, habilidades como
guestionamento e reflexdo tornam-se ainda mais valiosas nos ambientes de aprendizagem
(virtuais ou ndo). Os modelos educacionais vao deixando de ser enrijecidos e fechados para
modelos mais dinamicos, situados num cenario hipertecnolégico, digital e acelerado
(GABRIEL, 2013); o perfil do professor se altera de provedor de conteudos para um professor

interface; e o aluno, de passivo, passa a participar ativamente na aprendizagem.

2.2 Escola, professor e aluno: papéis diversos e alinhados na utilizacdo das TIC

Ainda h& muito a ser explorado com o uso das novas tecnologias da informacédo e
comunicacdo e vale salientar o quanto elas favorecem a educacdo. Diante de tantas
transformacdes, a escola necessita avaliar seus métodos e mostrar-se aberta a tais mudanca:
Nas palavras de Kenski (2012, p. 19), “cada vez mais, ¢ preciso que haja uma nova escola, que
possa aceitar o desafio da mudanca e atender as necessidades de formacéo e de teemamento
novas bases”. E compulsoéria, conforme Lévy (2010b), a transigdo de uma educagao e formagio
institucionalizadas para um contexto de troca de saberes, de reconhecimento das competéncias.

Para Behrens (2017), esse percurso de transicdo apresenta-se complexo e repleto de
dificuldades, justamente pelo fato de a escola, muitas vezes, estar arcaica em seus curriculos,
métodos e procedimentos. E necessario que a escola aprenda a ser realmente uma instituicac
empreendedora, inovadora e significativa. Para sobreviver como uma organizacao educacional,
a escola tem que se reinventar (SERAFIM, SOUSA, 2011).
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Como ja vimos, atualmente, tecnologia e educacao podem ser integradas. Por essa razao,
a escola necessita dinamizar o processo de aprendizagem, apropriando-se dos recursos
tecnoldégicos (BARROS; CARVALHO, 2011). Por ser um ambiente propicio para alimentar
essa relacdo entre tecnologia e educacao, a escola precisa atualizar-se em relacdo as nova

informagdes (KENSKI, 2012). Com as novas tecnologias da informagao e comunicacao,

a escola pode transformar-se em um conjunto de espacos ricos de
aprendizagem significativas, presenciais e digitais, que motivem os alunos a
aprender ativamente, a pesquisar o tempo todo, a serem proativos, a saber
tomar iniciativas e interagir (MORAN, 2017, p.31).

A medida que os curriculos incorporam cada vez mais a tecnologia e as escolas
experimentam novos métodos de ensino, agora o debate € mais pertinente do que nunca. Por
um lado, a tecnologia permite experimentar pedagogia, democratizar a sala de aula e envolver
melhor os alunos. Por outro lado, alguns argumentam que a tecnologia na sala de aula pode ser
uma distracao e até mesmo desnecessaria.

Contudo, de acordo com Perrenoud (2000), formar para as novas tecnologias € atingir
0s objetivos da escola de uma maneira mais plena, pois forma-se, também, o pensamento
critico, o julgamento, as faculdades de observacédo, de pesquisa, a leitura e analise de textos e
imagens, a imaginacao, a representacdo de redes de procedimentos e de estatégias d
comunicacao. A escola tem o papel de formar para a complexidade e desafios do mundo; deve
“preparar cidaddos conscientes, para analisar criticamente o excesso de informagdes e a
mudanca, a fim de lidar com as inovagdes e as transformacgdes sucksstsabecimentos”

(KENSKI, 2012, p. 64). Assim como a introducdo de computadores nas escolas pode gerar
variados conflitos, ela também favorece debates e negociacGes onde projetos culturais, técnica
e politica misturam-se inextricavelmente (LEVY, 2010a).

Em virtude da adocéo de recursos tecnologicos, egigeescola “a fungio social de
orientar os percursos individuais no saber e contribuir para o desenvolvimento de competéncias,
habilidades e cidadania” (SERAFIM; SOUSA, 2011, p. 24). As tecnologias disponiveis n&o

podem nem devem ser encaradas como ameagas as instituicdes educacionais. Afinal,

as oportunidades postas pelas TICs para a escola lhe garantem sua funcéo
como espacgo em que ocorrem as interagdes entre todos os componentes do
processo educativoprofessores, alunos, pessoal administrativo e técnico etc.

—, mediada por uma “cultura informatica educacional”. O desenvolvimento de

uma cultura informética é essencial na reestruturacdo da maneira como se da
a gestdo da educacdo, a reformulacdo dos programas pedagdgicos, a
flexibilizacdo das estruturas de ensino, a interdisciplinaridade dos conteudos,
0 relacionamento dessas instituicbes com outras esferas sociais e com a
comunidade (KENSKI, 2012, p. 101).
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Sendo uma das habilidades basicas do século XXI, os alunos precisam da tecnologia
também no ambiente escolar. Mas seu uso na escola ndo se trata apenas de dispositivos digitais
em sala de aula, esta relacionado a algo que facilite a interacéo entre professor e aluno, podendc
ser aproveitada para melhorar o envolvimento e a eficacia dos alunos e repensar o curriculo da
elaboracdo até a execucao.

Segundo Rojo e Barbosa (2015), os curriculos escolares devem refletir essas demandas
sociais, propiciando experiéncias significativas aos alunos através de produc¢des de diferentes
culturas e com procedimentos e praticas dos ambientes digitais para que, assim, a escola posse
promover a participacdo dos alunos na perspectiva da responsabilizacdo. Essa
responsabilizacdo, segundo Gabriel (2013), diz respeito a uma postura mais autodidata de todas
as pessoas que atuam em instituicdes educacionais (diretores, professores, alunos) para se
tornarem agentes de analise mediante essas ondas de mudancas, as quais devem se
consideradas com reflexdo e bom senso.

Behrens (2017) questiona sobre como fica o professor nesse processo. Conforme a
autora, ele assume o papel de mediador entre o aluno e sua aprendizagem, sendo motivador €
facilitador no processo de ensino e aprendizagem. Nesse processo, 0 uso da tecnologia é algo
complexo e exige do professor uma série de competéncias e habilidades técnicas e pedagogicas
(BARROS, 2009). Com acbes mediadas por um professor aberto ao didlogo, os estudantes terédo
a oportunidade de produzir conhecimento, valorizando o que cada um sabe nessa acéo coletiva,
numa linguagem préxima de sua realidade (SERAFIM; SOUSA, 2011).

Sob o angulo de uma cultura tecnolégica de base, é possivel pensar as relacdes entre as
competéncias intelectuais, a evolug¢do dos instrumentos e a relacdo com o saber que a escola
pretende formar. E, por alterarem os modos de viver, de se informar, de se divertir, de trabalhar
e de pensar, as tecnologias nao poderiam ser desprezadas pelos docentes. Para Perrenoud (200
p. 139), todo professor que se preocupa “com o reinvestimento dos conhecimentos escolares na
vida teria interesse em adquirir uma cultura basica no dominio das tecnologias”, sendo esta
essencial ao professor empenhado na luta contra a exclusdo social e o fracasso escolar.

A preocupacdao dos professores, nessa nova visao, deve estar voltada para o aprender a
aprender, distanciando-se cada vez mais da imagem do professor que absorve o maximo de
informacBes para transmiti-las aos alunos. Desse modo, faz-se necessario que a prética
pedagogica seja repensada, de maneira que este professor lance mao de uma nova metodologi
para atender aos requisitos da sociedade. Como afirma Masetto (2017, p. 9), “o docente

inovador precisa ser criativarticulador e, principalmente, parceiro de seus alunos”. Nessa
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vivéncia e com a utilizacdo das tecnologias disponiveis, as relacdes entre o poder do professor
e 0s conteldos a serem trabalhados séo redefinidas para assegurar a aprendizagem dos alunc
(KENSKI, 2012).

Nesse cenario, dois tipos de professores ainda coexistem, como aponta Gabriel (2013).
O primeiro deles € definido como o professor-contetdo. Ele é principalmente caracterizado
como aquele que limita as possibilidades dos alunos em seu préprio conhecimento, ou seja, €
focado em informacdo. O segundo refere-se ao professor-interface. Ser interface exige do
professor uma postura mais flexivel: adaptabilidade ao aluno, ao contexto e ao ambiente. Com
as tecnologias atuais em constante uso, o professor-interface tem como uma das principais
habilidades escolher, com base nessa adaptabilidade, a informac&o adequada a cada situagéo.

Os profissionais da educacdo que ainda atuam como um provedor de conteldo ou
funcionam como um filtro de informacdes devem valorizar-se como interface, o que nédo € uma
tarefa facil. Atualmente, num contexto digital, o valor ideal esta num professor preocupado com
“a validagdo da informac¢do e reflexdo para analisa-la e construir significados” (GABRIEL,

2013, p. 111). Assim, os professores ganham muito mais importancia ao permitirem que essas
mudancas sejam refletidas em seus papéis sociais.

Portanto, deve-se passar da aplicacdo de saberes estaveis, prendidos aos fundamentos
contemplativos e imutaveis para a aprendizagem permanente, mével, em fluxo, alimentando
atividades eficazes (LEVY, 2011). “Nao é mais apenas uma casta de especialistas, mas a grande
massa de pessoas que sdo levadas a aprender, transmitir e produzir conhecimentos de maneir:
cooperativa em uma atividadetidiana” (p. 55).

Comprometido com a ética e com uma visao transformadora, o professor-interface, com
0 objetivo de agir e interagir com critério e tendo a tecnologia contemplada em sua prética
pedagodgica, assume a funcdo de um mediador competent@ieatdentre o que a institui¢do
propde, em cada etapa, e o que os alunos esperam, desejam e realizam” (MORAN, 2017, p. 2).

O papel do professor se amplia consideravelmente, pois

ele deve promover, por for¢ca de uma intervencao pedagogica, a autonomia do
aluno, no sentido de ajuda-lo a reelaborar o conhecimento existente. Ao
professor cabe o papel de promotor-interventor. Silva (2006) acrescenta que o
professor na perspectiva da interatividade deixa de ser o contador de historias,
conselheiro, parceiro ou mesmo facilitador e passa a ser um sistematizador de
experiéncias (BARROS; CARVALHO, 2011, p. 219).

Como o ensino baseado em tecnologia € uma modalidade de educacdo centrada no
aluno, em vez de uma relacdo de dependéncia, houve mudancas fundamentais nos papéis ¢

responsabilidades do professor e no processo de aprendizagem. As tecnologias da informagéo
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e comunicacdo sugerem varias possibilidades para o desenvolvimento e crescimento de um
modelo de ensino baseado em novos recursos para os professores.

Considerando essas condi¢des, Mauri e Onrubia (2010) reinem as competéncias do
professor, de acordo com trés aspectos: projeto da interatividade tecnoldgica, projeto da
interatividade pedagodgica e desenvolvimento ou uso técnico-pedagogico.

O projeto da interatividade tecnoldgica exige do docente a andlise das TIC, para que o
mesmo se posicione de modo adequado em relacdo a valorizagcdo da integracdo dessas
tecnologias na educacao e, mais especificamente, no curriculo escolar. A partir do momento
em que isso acontece, o professor deve estar atento também as consequéncias e implicacdes n
vida cotidiana dos alunos, que precisam encontrar sentido nessa aprendizagem. Por isso, o
ensino do uso dessas tecnologias é importante, pois, nessa atualizacao, os professores conhecet
melhor as ferramentas e aprendem como avaliar propostas de contetddos educacionais, de
materiais didaticos e instrucionais (MAURI; ONRUBIA, 2010).

No projeto da interatividade pedagdgica, o professor deve favorecer a constru¢do do
conhecimento do aluno de maneira que seja significativa e com sentido, através de propostas
educacionais virtuais. Assim, uma aprendizagem flexivel exigira que essas propostas incluam
atividades e contetdos de diversos tipos, de acordo com os critérios de organizacdo e
sequenciamento e de significancia. E importante ressaltar que, para que as atividades sejam
aplicadas visando a uma aprendizagem eficaz, elas devem considerar o conhecimento prévio e
favorecer o progresso do aluno na autogestdo e no controle do aprendizado. A atuacédo do
professor, centralizada no apoio ao aluno, relaciona-se, entdo, com orientacdo e
acompanhamento para que o aluno se aproprie do conteudo e reflita sobre sua aprendizagem,
individual e colaborativa (MAURI; ONRUBIA, 2010).

No desenvolvimento ou uso técnico-pedagogico, as tecnologias da informacdo e
comunicacao sao utilizadas pelos professores para acessar, selecionar e apresentar informacac
numa construgdo em conjunto com os alunos, de modo que as possibilidades oferecidas pelas
TIC sejam exploradas ativamente. Ao potencializar a capacidade de selecao, o aluno, auxiliado
pelo professor, passa a distinguir o que é trivial do que é importante e essencial para uma
aprendizagem eficaz. A interatividade mmaste primordial na constru¢cdo do conhecimento
muatuo entre eles e o material utilizado, nesse processo, deve responder as necessidades
educacionais, cujo foco € uma aprendizagem colaborativa. Considerando a importancia dessa
interatividade, os professores devem usar diferentes linguagens (multimidia), manejando o

tempo, o ritmo, 0 espaco e os requisitos dessa participagdo (MAURI; ONRUBIA, 2010).
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Assim como a escola ndo serd extinta por causa das tecnologias, elas também néo seréo
uma ameaca para o professor, e este precisa ter consciéncia de que sua competéncia profissione
nao sera substituida. Em vez disso, a atuacao dos docentes amplia-se no momento em que nova
oportunidades de ensino superam o modelo tradicional e a escola classica (KENSKI, 2012).
Isso ocasiona uma das principais mudancas de paradigmas: a fungéo de filtro e detentor de
conhecimento que o professor exercia se dissolve, o que reestrutura o acesso a informacao,

transformando a educacao significativamente. O quadro abaixo exemplifica esta situacao.

Quadro 1 - Mudanca de paradigmas ocasionada pelas TIC

Alunos
1 Professor e alunos
Professor (filtro) T 1
0 Conteudo/informacao
Conteudo/informacao
Antes da Era Digital Na Era Digital

Fonte: GABRIEL (2013, p. 34)

Na sala de aula, ocorre entdo uma mudanca no polo do poder, e ndo considerar a
importancia disso € o0 mesmo que negligenciar os avan¢cos de um sistema de ensino cada vez
mais adequado as transformacdes sociais e aos avangos tecnologicos. A medida qu®o poder
professor-conteudo se dissolve, mais se desenvolve a criatividade e a inova¢cdo num modelo em
gue a interface media a informacao, permitindo, assim, a escolha para os usuarios, professores
e alunos (GABRIEL, 2013). Dessa forma,

a acdo docente mediada pelas tecnologias é uma ac¢do partilhada. Ja nao
depende apenas de um unico professor, isolado em sua sala de aula, mas das
interacBes que forem possiveis para o desenvolvimento das situacdes de
ensino. Alunos, professores e tecnologias interagindo com o mesmo objetivo
geram um movimento revolucionario de descobertas e aprendizados. Essa
formulacao ja mostra que a instrumentacgéo técnica € uma parte muito pequena
do aprendizado docente para a agdo bem-sucedida na mediacdo entre educacéo
e tecnologias (KENSKI, 2012, p. 105).

Devido ao uso das novas tecnologias na educacao, novos padrdes de interacao redefinem
0s papéis de professores e alunos, sendo o conhecimento construido de uma maneira diferente
E importante que haja oferta de cursos de formag&o continuada aos professores sobre 0 uso de

novas tecnologias na educacédo, bem como investigar os existentes para conhecer o tipo de
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formacao oferecida e, se necessério, redesenha-la para que possa atender as necessidade
existentes.

Portanto, as tecnologias devem ser compreendidas como extremamente necessarias na
formacdo de professores. Barros (2009) destaca como condicdo primordial o fato de que esses
profissionais devem ter uma preparagao para utilizar as tecnologias no processo educativo.
Como bem enfatiza Perrenoud (2000, p. 126), “nada a dizer a respeito das novas tecnologias
em um referencial de formag¢ao continua ou inicial seria indefensavel”.

Um professor bem qualificado e interessado na adocao e bom uso das tecnologias em
sda de aula sera um professor que tem como norte a aprendizagem de seus alunos. O processc
de tecnologizagdo “responde também pela necessidade de respeitar os ritmos diferentes de
aprendizagem de cada aprendiz. Nem todos aprendem do mesmo modo, ho mesmo ritmo e ao
mesmo tempo” (MASETTO, 2017, p. 4). Por esse motivo, todas as estratégias aplicadas ao
ensino devem considerar este aluno que aprende, participando ativamente neste processo. Dess.

forma,

os alunos deixam de aprender passivamente, como acontece com 0 ensino
instrucionista, em que a maquina ou o professor transmitem ou repassam as
informacgdes, e passam a exigir mais, tanto dos proponentes quanto de si
mesmos, exigindo liberdade e autonomia. Autonomia que, para Morin (1995
apud ASSMANN, 2005), significa o0 estabelecimento das rela¢cbes que o aluno
constréi com o mundo exterior e os outros (BARROS; CARVALHO, 2011,

p. 219).

Alunos autbnomos aprendem com mais eficiéncia e eficacia porque tendem a refletir
regularmente sobre seu préprio processo de aprendizagem e, portanto, assumem o controle
nesse percurso. Com a percepc¢ao de dominio, os alunos sdo mais independentes e responsavei
Assim, enquanto gerenciam seu préprio aprendizado, eles geralmente sao proativos e estéo
dispostos a correr riscos durante o processo de aprendizagem.

Ao considerar que as tecnologias funcionam como extensdo do cérebro desses
estudantes, Gabriel (2013) defiaeeomo “estudantes cibridos”, ou seja, o corpo pessoal passa
a ser “a atualizagdo temporaria de um enorme corpo hibrido, social e biotecnolégico” (LEVY,

2011, p. 33). Ao situar essas tecnologias intelectuais, Lévy (2010a) reforca ainda o atributo
“triespacial” delas, afirmando que podem estar situadas fora dos sujeitos cognitivos (como
computadores), entre esses sujeitos (como codigos, textos, programas) e nos sujeitos (atraves
daimaginacao e da aprendizagem), sendo esta interiorizagéo dada pela relacaderentoeor

objetos e sujeitos.
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Diferentemente do que acontece com uma educacao cujo objetivo é a memorizacao de
contetdos, no ambiente informacional atual, uma nova habilidade € exigida, a articulagdo
desses contetidos. Assim, esse ambiente precisa abragar “as tecnologias digitais como
ferramentas de extensdo das capacidades humanas e plataformas de colaboracdo para
aprendizagem, que continua naturalmente nos ambientes informais de educagata sala
de aula e da escola” (GABRIEL, 2013, p. 111).

Conforme os alunos utilizam cada vez mais as novas tecnologias, a maneira como eles
passam a receber as informacfes sofre também alteracfes. Por isso mesmo € que as TIC
oferecem uma educacao mais completa e direcionada as particularidades de cada aluno, ou seja
oferecem uma aprendizagem melhor. Portanto, de acordo com Alves (2018, p. 25-26), esses
novos canais dewe ser usados “de maneira apropriada, sempre pensando em seguir as
tendéncias do convivio dos alunos”.

Para Masetto (2017, p. 11), “os alunos passam a ser descobridores, transformadores e
produtores do conhecimento. A qualidade e a relevancia da producdo dependem também dos
talentos individuais dos alunos que passam a ser considerados portadores de inteligéncias
multiplas”. Num processo de aprendizagem cooperativa com os professores, os estudantes
buscam, dessa maneira, produzir conhecimento e promover o pensamento critico.

Atuando, assim, como pesquisador e usuario da rede de informacdes, o aluno deve focar
na busca por solugbes de problemas reais, de modo que favoreca uma aprendizagem

significativa. Consequentemente,

0 aluno precisa ultrapassar o papel de passivo, de escutar, ler, decorar e de
repetidor fiel dos ensinamentos do professor e tornar-se criativo, critico,
pesquisador e atuante, para produzir conhecimento. Em parceria, professores
e alunos precisam buscar um processo de auto-organizagdo para acessar a
informacéo, analisar, refletir e elaborar com autonomia o conhecimento. O
volume de informacdes ndo permite abranger todos os conteddos que
caracterizam uma area do conhecimento. Portanto, professores e alunos
precisam aprender a aprender como acessar a informacao, onde buscé-la e o
gue fazer com ela (MASETTO, 2017, p. 9).

Considerando que atualmente os estudantes apresentam uma necessidade de autonomic
e independéncia no que diz respeito ao conhecimento que interessa a eles e que muitos deles
nao se sentem motivados a comparecer as aulas, vale salientar que a economia da atencao é ur
fator determinante nesse processo de aprendizagem e que faz toda a diferenca.

Gabriel (2013) afirma que esse fen6meno afeta os modelos de educacdo em que o
professor € a Unica fonte de informacao e, consequentemente, principal foco de atengcédo. Na

maior parte do tempo, os alunos se dispersam com tantas informacdes disponiveis e perdem
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atencdo. Como nenhum professor pode competir com as informacdes da web, ele j& ndo pode
mais atuar como filtro de informacédo na era digital. O essencial, para Lévy (2010b), estd em
um estilo de pedagogia que favoreca a aprendizagem coletiva em rede endgayens
personalizadas. Desse modo, “o professor ¢ incentivado a tornar-se um animador da inteligéncia
coletiva de seus grupos de alunos, em vez de um fornetiegto de conhecimentos” (LEVY,
2010b, p. 160).

Monereo e Pozo (2010) nos trazem uma reflexdo em relacdo as praticas da gestao da
informacdo das quais os alunos participam ativamente. No processo de transformacédo da
informagdo em conhecimento, esses alunos preferem receber a informacédo nao filtrada,
selecionando o que lhes interessa. Quanto ao conhecimento, a competéncia nao esta em “possui-
lo”, “mas em localiza-lo e em conseguir comunicar e compartilhar esse conhecimento, se
possivel, imediatamente, no mesmo momento em que estiver sendo produzido (p. 101).

Por sua vez, o conhecimento é o resultado da aprendizagem e pode ser aplicado em
diferentes situacdes, de acordo com Lévy (2011). Para o autor, a aplicacdo efetiva desse saber
se concretiza com a reggio de um problema. Além disso, “o ponto essencial aqui é que o
conhecimento possa passar de um cérebro para outro, que ele ndo seja necessariamente ligad
a uma unica pessoa” (p. 56).

Diante dessa situagéo, dois filtros naturais da atencdo sédo bastante utilizados pelos
alunos: a busca on-line e o interesse. Os alunos podem, por exemplo, acessar diversos conteudo:
na internet e sO terdo interesse naquilo que seja realmente relevante para eles. Essas

transformacdes trazem algumas consequéncias para educacao:

1.Como os estudantes estdo “esparramados” pelas plataformas digitais, para
conseguirmos alcanca-los plenamente, precisamos atingir as suas dimensdes
digitais também, como e-mail, perfis em redes sociais.

2. A necessidade de alcancar as varias partes digitais dos estudantes
distribuidas pelas diversas plataformas (além do seu corpo biolégico) requer
uma comunicacao mais fragmentada, nao linear e hipertextual, em vez de uma
educacao/comunicacao linear, que é caracteristica da educacao tradicional.

3. A hipertextualidade n&o linear aumenta a complexidade do ambiente e,
consequentemente, também do sistema educacional (GABRIEL, 2013, p. 70).

Sem duvida, no sistema educacional, a utilizacdo da tecnologia pode ser tratada como
uma grande distracdo, mas os professores devem considera-la como uma ajuda na experiéncia
de aprendizagem. Com uma abordagem personalizada proporcionada pelo seu uso, é possivel
gue cada aluno encontre sua maneira de aprender com sucesso, tendo um acesso mais flexive
aos materiais de estudo. E quando se trata de melhorar o tempo de atencdo, a tecnologia

educacional pode ajudar. Os professores precisam apenas encontrar as ferramentas apropriada
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e garantir que os alunos as usem corretamente. Assim, a mudanga qualitativa pode comecar a
gerar os resultados esperados.

N&o apenas os alunos, mas escolas e professores atuam num ponto de mudanca
qualitativa. Segundo Lévy (2010b), novos paradigmas de constituicdo de saberes e de aquisicao
dos conhecimentos séo estabelecidos a luz da aprendizagem colaborativa. Essas transformacée
sao tao evidentes quantos os problemas e desafios no uso das tecnologias intelectuais nesse
cenario revolucionario. Estes desafios precisam ser interpretados como um direcionamento

mais promissor, na busca de solu¢cfes para diversos problemas que serdo apontados a seguir.

2.3 Desafios na utilizacdo das TIC

As tecnologias afetam a humanidade de uma maneira ou de outra, pois elas nos
beneficiam e prejudicam. Por ndo serem neutras, as novas tecnologias exigem atencao, ja que
elas ndo oferecem aos seus usuarios um mundo sem problemas. Ao contrario, “estamos no
inicio de uma nova e revolucionaria era tecnoldgica e pagamos um prego alto pelo pioneirismo”

(KENSKI, 2012, p. 53). Afinal, os instrumentos podem dar poderes, mas a escolha de como
utiliza-los esta nas maos dos responsaveis (LEVY, 2010b).

Contudo, s6 haverd uma revolugdo no ensino com as novas midias se os paradigmas
tradicionais da educacédo escolar forem se dissipando a medida que estas mudancas ocorrem
Os desafios desse cenario sao instigantes e tem-se, de dois lados, possibilidades e problemas
gue devem ser tratados com cautela e empenho em soluciona-los. Em razao disso, os modos de
ensinar e aprender devem acompanhar as alteracbes ocorridas nesse mundo interconectado
Caso contrario, segundo Moran (2017, p. 91), “sé conseguiremos dar a educagdo escolar um
verniz de modernidade, sem mexer no essencial”.

Mediante esse processo de mudanga tao intenso e acelerado, deve-se pensar novas
possibilidades, com a chegada dessas novas tecnologias aos espacos de ensino. Para Alve:
(2018), ndo se trata “apenas do esforco em conhecer o uso de um dispositivo, ou ambiente
virtual, aplicativo, etc., mas sim pensarmos em como colocar isso em pratica, de maneira com
que o processo de ensino aprendizagem alcance seus objetivos” (p. 27).

Esta incorporacdo, com algumas excecOes, se depara com muitas dificuldades no
percurso, pois a ‘“capacidade efetiva dessas tecnologias para transformar as dindmicas de
trabalho, em escolas e processos de ensino e aprendizagem nas salas de aula, geralmente, fic
muito abaixo do potencial transfeador e inovador que normalmente lhes ¢ atribuido” (COLL;

MAURI; ONRUBIA, 2010, p. 66).
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Infelizmente, a escola ainda privilegia o modelo tradicional de ensino e desconsidera
“os multi e novos letramentos, as praticas, procedimentos e géneros em circulagdo NOS
ambientes da cultura de massa e digital e no mundo hipermoderno atual” (ROJO; BARBOSA,

2015, p. 135). Além disso, o0 mau uso dos recursos tecnolégicos apresenta-se como um
problema recorrente nas instituicdes de ensino brasileiras.

Por ndo considerar a complexidade que envolve a relacao entre tecnologia e educacao,
os planos pedagogicos serdo os mais afetados por esta falha. Os profissionais que utilizam as
tecnologias precisam compreender que os objetivos educacionais sdo a forca motriz. E a partir
deles que as decisdes sédo tomadas em relacdo ao uso e adequacao destas (KENSKI, 2012).

Outro problema comum no processo educacional € a falta de atencdo e,
consequentemente, 0 ndo engajamento dos alunos nas atividades de ensino propostas. Q
encantamento que as tecnologias oferecem aos alunos representa um perigo, pois eles poden
considerar mais relevante o entretenimento do que o envolvimento com as atividades
pedagodgicas. A distracéma dispersdo podem prejudicar os resultados, se ndo houver um
planejamentadequado. Portanto, “sem a mediacao efetiva do professor, o uso das tecnologias
na escola favorece a diversdo e o entretenimento, € ndo o conhecimento” (MORAN, 2017, p.

73).

O ndo engajamento esta diretamente relacionado a falta de motivagéo, outro desafio que
requer dos professores e demais participantes das instituicbes educacionais um olhar mais
atento. Ter estudantes motivados s6 sera possivel se eles se mobilizarem e se envolverem, ou
seja, se eles se engajarem. A dificuldade reside justamente na facilidade com que a relevancia
que eles atribuem a algo muda conforme o contexto e o estado destes aprendizes. Antes de
qualquer agdo, € preciso “realmente conhecer muito bem os estudantes e o que € relevante para

eles naquele momento” (GABRIEL, 2013, p. 184). Alves (2018) reforca esta ideia:

Além de toda esta preocupacdo dos docentes se apropriarem das tecnologias
disponiveis e buscar novas metodologias, ainda ha o fator acerca de qualquer
tipo de ensino que seja empregado, a motivacado do aprendiz. Da nada adianta
discutirmos sobre ensino tradicional, sobre novas tecnologias em sala de aula,
sobre ensino on-line, se em nenhum destes ambientes o aluno ndo estiver
motivado e sentir prazer em aprender e participar daquelas aulas. Também nao
podemos pensar que 0s alunos estejam sempre motivados, assim como 0s
docentes. E possivel que, por fatores externos, exista influéncia sobre esta
vontade do aprendiz, e do prazer dele em participar da proposta elaborada para
as aulas. Gee (2009) aponta que um dos fatores que deve ser levado em
consideracédo é o grau de desafio das aulas. As aulas faceis demais podem ser
ignoradas por um grupo de alunos, assim como a dificil demais. Dosar os
desafios das aulas pode colocar o aluno em um estado de motivagdo maior
(ALVES, 2018, p. 28-29).
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Um fato inevitavel é que hoje os alunos crescem cercados por varios tipos de tecnologia
em todos os aspectos de suas vidas. A ideia de combinar tecnologia e sala de aula pode,
obviamente, gerar os melhores os resultados se essa juncéo for feita da maneira correta. A lista
crescente de dispositivos digitais que podem ser usados na escola mantém a rotina de
conectividade constante dessa nova geracao de estudantes.

Contudo, nédo sdo as tecnologias em si que funcionardo como um fator motivacional
para esses estudantes, afinal elas ndo representam uma solucao para tudo, mas tém sua devic
importancia por ter uma finalidade especifica no cenario educacional. A euforia e o entusiasmo
com que elas sdo recebidas ndo podem ser maiores que a compreensdo de que os artefato
tecnoldgicos devem estar a servigo da aprendizagéareola. Assim, “o docente precisa
servir-se da informatica como instrumento de sua pratica pedagdgica, consciente de cae a logic
do consumo néo pode ultrapassar a logica da produgémbl@imento” (MASETTO, 2017,

p. 15). Portanto, os professores ndo podem esquecer que a real finalidade da educacéo

€ a de oferecer as melhores condi¢gfes para que ocorra a aprendizagem de todos
os alunos. Na maioria das vezes, esses profissionais do ensino estdo mais
preocupados em usar as tecnologias que tém a sua disposigdo para “passar o
contetido”, sem se preocupar com o aluno, aquele que precisa aprender. Um

segundo problema é a ndo adequacéo da tecnologia ao conteudo que vai ser
ensinado e aos propdésitos do ensino. Cada tecnologia tem a sua especificidade
e precisa ser compreendida como um componente adequado no processo
educativo (KENSKI, 2012, p. 57-58).

A tecnologia apropriada em um ambiente educacional deve, portanto, ser avaliada
guanto ao seu potencial para atender aos objetivos educacionais. Todo o potencial da tecnologia
educacional s € alcancado quando apoia a criatividade e o pensamento critico. Para entender
melhor como avaliar essa adequacdo, € importante identificar quais sdo o0s bjetivo
educacionais em questéo, o0 que é e como deve ser definida a adequacéo da tecnologia para «
sala de aula.

Uma andlise rigorosa sobre os beneficios que essas novas tecnologias podem trazer e
uma reflexdo sobre a funcdo da informatica na aprendizagem é que devem guiar seu processo
de adoc¢é&o, ndo a empolgacdo ou encantamento, pois 0s recursos digitais tendem a acomodaca
e perdem o efeito, se ndo sdo destinados ao atendimento dos objetivos educacionais. Lévy
(2011, p. 59) conclui qué&em vez de permanecer fascinado por sua natureza “material”, deve-

se tentar compreender o tipo de dindmica no qual se inscreve seu uso”. Afinal,

se esses softwares comecam a assemelhar-se com meios de ensino por sua
conformacédo, permanecem radicalmente diferentes dos softwares educativos,
no sentido de que sao instrumentos de trabalho que, como tais, ndo se ocupam
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de aprendizagens especificas (sendo quanto a seu proprio modo de emprego
(PERRENOUD, 2000, p. 133).

Um dos principais argumentos que norteiam a utilizagdo da tecnologia em sala de aula
€ que os alunos devem aplicar os conceitos aprendidos no ambiente escolar a vida cotidiana, da
qual grande parte gira em torno da tecnologia. Aptos ao uso de artefatos como laptops,
smartphone® tablets, em sua maioria, os estudantes chegam a sala de aula com algumas
habilidades esperadas, mas ao se depararem com ferramentas tecnoldgicas com propositos
educativos, muitas vezes, deixam de atender a esses objetivos.

Entdo, como os alunos estdo cada vez mais expostos as tecnologias, na sala de aula, a
utilizacdo delas estara acompanhada das expectativas que eles trazem por causa do uso que j
fazem. Na contramé&o desse crescimento, obseryae muitos professores tém “dificuldade
em fazer uso de meios tecnoldgicos digitais, a fim de proporcionar um atendimento mais
apropriado a um publico de alunos que esta habituado a fazer uso das ferramentas e dos recurso:
desse universo” (ALVES, 2018, p. 7-8).

Grande parte dos professores € das geracdes analdgicas e a maioria de seus alunos é da
geracOes digitais. Por essa razdo, € necessario que esses profissionais da educacdo conheca
melhor as caracteristicas dessas geracdes digitais, “para poderem desenvolver processos
educacionais que sejam adequados a elas em funcdo de seus comportamentos, interesses
equipamentos que utilizam, modo como aprendem e a maneira como se relacionam com 0s
outros e com o mundo” (GABRIEL, 2013, p. 96). Lévy (2010b) destaca que essa geracao digital
€ o grupo lider de um movimento social, cujo fruto é a emergéncia do ciberespaco, com
aspiracdes coerentes com palavras de ordem, como interconexdao, comunidade virtual e
inteligéncia coletiva, diferentemente das propostas das midias classicas.

Além de ndo conhecer melhor os alunos, a falta de treinamento em relacéo aos aparatos
tecnologicos impede sua utilizagdo com maestria. Esse problema néo é exclusivo do professor,
acontece também com o aluno, fazendo com que ambos subutilizem as tecnologias. Como
solucdo para este entrave, professores e estudantes necessitam de uma educacao digita
continuada. Em relacdo aos professores, que muitas vezes tém a disposi¢cédo novas ferramentas
mas nao estao aptos a explora-las, terminam ficando limitados, justamente por ndo terem acesso
a um plano de formagé&o continua desenvolvido para ampliar seus conhecimentos nessa area.

Para Gabriel (2013, p. 26), “um dos grandes problemas atuais no mercado e nas
instituicbes € a falta de educacéao digital e de pensamento estratégico em relacdo as midias
digitais”. O fato de o ciberespaco abrir um novo mercado ndo quer dizer que ele seja tratado

com uma onda de consumo. Ao contrario, surge ai a oportunidade de percebé-lo como um
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espaco qualitativamente diferente, no qual se transformam profundamente os papéis dos
produtores, professores e alunos (LEVY, 2011).

A propria definicdo de ciberespaco, feita por Lévy (2010b, p. 17), concebe essa uniao
do material com o humano. Para o autor, “o termo nao especifica apenas a infraestrutura
material da comunicacéo digital, mas também o universo oceanico de informacgfes que ela
abriga, assim como os seres humanos que navegam e alimentam esse universo”. Com o
crescimento do ciberespaco, desenvablve- cibercultura, definida como “o conjunto de
técnicas (materiais e intelectuais), de praticas, de atitudes, de modos de pensamentos e de
valores” (LEVY, 2010b, p. 17).

A partir dessas definigcdes, € possivel constatar que a falta de formacao de professores,
voltada para o uso pedagdégico das tecnologias, pode levar a projetos ineficazes e ineficientes.
Analisando esse contexto, pode-se perceber, como pontua Lévy (2011), que dois caminhos se
configuram. Um deles é a substituicio do homem desqualificado. No outro, temos a
virtualizacdo das competéncias por dispositivos que amplifiquem a inteligéncia coletiva.
Assim, “concebe-se 0 aumento de eficacia em termos de coevolucdo homem-maquina, de
enriguecimento das atividades, de acoplamentos qualificadores entre as inteligéncias
individuais e a memoria dindmica dos coletivos” (p. 61-62).

Apesar de a tecnologia estar sendo usada nas instituicbes de ensino com maior
intensidade pelos professores, ha muitas defasagens na formacao destes para o uso apropriad
dessas tecnologias na educacéo e essa dificuldade vem acompanhada de outros problemas
como o ndo direcionamento em “encontrar formas produtivas e viaveis de integrar as TIC no
processo de ensino-aprendizagem, no quadro dos curriculos atuais, da situacao profissional dos
professores e das condi¢cdes concretas de atuacdo ems@dda (K ENSKI, 2012, p. 106).

Rojo e Barbosa (2015) trazem uma observagcado importante, no que diz respeito a quantidade e

a qualidade de acesso no Brasil:

Temos o duplo desafio, sempre encarado de forma dicotdmica no Brasil, de
dar conta de ampliar a quantidade e a qualidade de acesso [...] e de qualificar
0s seus usos. Como diz Gibson (apud Jenkins, 2009:‘@8@ituro ja chegou.

S6 néo esta distribuido de forma equilibrag@OJO; BARBOSA, 2015, p.

122).

Vale destacar que a frequéncia de uso da tecnologia por si s6 ndo é critica para a
aprendizagem dos alunos. A gquantidade apresenta valor quando a qualidade esta atrelada ac

uso. Além disso, quando a qualidade do uso da tecnologia ndo é garantida, os resultados em
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relacdo a aprendizagem dos alunos sdo os piores possiveis. Por isso, a importancia da
qualificagcéo de seus usos.

Segundo Lévy (2011, p. 147), “o sofrimento de submeter-se a virtualizacdo sem
compreendé-la € uma das principais causas de loucuraiel&@®ia de nosso tempo”, e ¢ ai

gue se encontra o problema, na falta de atualizacdo da competéncia profissional.

A forca de trabalho do assalariado classico, um potencial, sucede, portanto,
uma competéncia, um saber-ser, ou mesmo um saber-devir, que tem a ver com
o virtual. Como toda virtualidade, e contrariamente ao potencial, a
competéncia ndo se consome quando utilizada, muito pelo contréario. E ai esta
o centro do problema: a atualizagdo da competéncia, ou seja, a eclosdo de uma
gualidade no contexto vivo, € bem mais dificil de avaliar que a realizagédo de
uma forca de trabalho (LEVY, 2011, p. 60).

Os rapidos avancos na tecnologia da informacdo e comunicacéo tiveram um profundo
impacto nos conteudos, politicas e métodos educacionais de ensino em todo o0 mundo. Essas
tecnologias expandiram muito as oportunidades de aprendizagem para alunos de todas as faixas
etarias e exibiram um potencial poderoso como ferramentas para os professores. A0 mesmo
tempo, elas trazem novos desafios as comunidades educacionais para capacitacdo qualitativa €
mudanca de politicas na consecucao de objetivos, novos ambientes de aprendizagem facilitados
pela implementacao das TIC.

Como vimos, ensino e aprendizagem se reconfiguram diante dos desafios que surgem
com as transformacdes da era digital. A tecnologia tem uma importancia que se etel@, qua
empregada de modo alinhado ao projeto pedagdgico, ou seja, quando ocorre, de fato, uma
integracéo proveniente de planejamento e execucédo adequados. Esse diferencial qualitativo no
processo educacional € o que levara o aluno ao encontro dos objetivos de aprender.

Diante de tantas mudancgas provocadas pelas novas tecnologias e mudancas que
provocam o surgimento de novas tecnologias, novos métodos e praticas sdo necessarios nesss
cenario que se estabelece. A exemplo desse caminho de méo dupla, podemos citar alguns
aspectos relacionados a leitura. Os suportes tecnolégicos dos quais os alunos dispdem exigem
um novo perfil de leitor e esse leitor exigira atualizagcbes tecnoldgicas em seus dispositivos de
uso. No campo educacional, essa retroalimentagcéo sera a mesma. O que ndo deve ser esquecid
€ o0 alcance dos objetivos de aprendizagem, no caso desse aluno leitor, a proficiéncia em leitura.

No proximo capitulo, trataremos desse tema, considerando aspectos importantes sobre a leitura
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3 LEITURA E ENSINO

3.1 Breves consideracdes sobre leitura

A leitura tem grande importancia em nossa vida, e temas como a necessidade de
promover o habito de leitura e formacao de leitores proficientes sdo bastante recorrentes no
campo educacional, como afirmam Koch e Elias (2006). Contudo, formar leitores competentes
gque compreendam o papel da leitura representa um desafio para educadores e demais
profissionais participantes desse processo.

De maneira equivocada, a promoc¢ao da leitura comumente esta associada ao gosto e a
satisfacdo, com sugestdes de que o ato de ler seria facil. Para Britto (2015), esse é um grande
equivoco pedagdgico, pois o “gosto ndo ¢ manifestacdo de determinagdes bioldgicas ou
genéticas, nem ¢ fruto de uma aprendizagem autodirigida imanente” (p. 31). Essa postura, de
acordo com o autor, ndo contribui para a ampliacdo do direito a literatura, nem para a formacéo
de leitores competentes.

As obras apreciadas pelos estudantes podem ser tomadas como ponto de partida, mas
deve haver uma conexao entre esses textos de entretenimento e aqueles mais complexos,
construindo, assim, pontes para ascender a outras formas culturais (BRASIL, 1998). Trata-se,
de acordo com os Parametros Curriculares Nacionais, “de uma educagao literaria, ndo com a
finalidade de desenvolver uma historiografia, mas de desenvolver propostas que relacionem a
recepgdo e a criagdo literarias as formas culturais da sociedade” (BRASIL, 1998, p. 72).

A valorizacdo demasiada do gosto pela leitura, quando se referencia apenas no
entretenimento, ndo leva a lugar algum. Deve existir o gosto, sim, mas relacionado ao prazer
de conhecer. Assim, a leitura é vista como um ato libertador e emancipatério. Como define
Yunes (1995, apud CAVALCANTE, 2018, p. 1ikr é, pois, interrogar as palavras, duvidar
delas, amplia-las. Deste contato, desta troca, nasce o prazer de conhecer, de imaginar, de
inventar a vida”. E ler para fazer perguntas, nio “para ficar mais inteligente ¢ aprender a
reproduzir o que foi escrito” (ARAUJO, 2009, p. 48).

Além de se apropriar da lingua e adquirir conhecimentos, ¢ através da leitura que “cada
um pode construir e reconstruir sua identidade, ampliar seu universo de referéncias e formular
questbes sobre as coisas e o mundo. [...] E precisamente nessa conex@o com a vida, ness:
possibilidade de formar juizo critico, que reside o poder da leitura” (ARAUJO, 2009, p. 47). E
0 acesso a esse nivel ndo acontece simplesmente pelo prazer em ler, desconectado de propdsitc
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mais complexos que motivem o aluno a ler. O gosto aqui deve ser concebido a partir de uma
outra perspectiva.
Britto (2015) afirma que o gosto pela leitura se aprende, se cria, se muda, se critica, se

renova, se ensina. Para melhor entendimento,

0 gosto pela leitura € uma constru¢do social e enquanto tal deve ser
transmitida. Ndo € uma decorréncia natural do contato com as primea@ss letr
Embora seja quase sempre na escola que o leitor aprende a ler, € também na
prépria escola, muitas vezes, que ele aprende a “desgostar de ler”. Por isso, a

histéria que cada um vai constituir com a leitura até que ela de fato seja
incorporada na sua vida € particular e, para muitos, cheia de obstaculos a
vencer (ARAUJO, 2009, p. 45).

Evidentemente, o foco na leitura por prazer ndo melhorara a capacidade de leitura dos
estudantes que sabemos que mais precisam. O objetivo final de incentivar a leitura por prazer
€ aumentar a confianca na leitura, mas outras estratégias sao necessarias primeiro para garanti
que esses leitores alcancem e demonstrem competéncia e, assim, possam superar as
dificuldades.

Um desses obstaculos que pode ser citado é a complexidade que as possibilidades de
leitura oferecem, “pois cada agente do sistema de leitura, em contato com cada um dos demais,
ganha ineditismo e gera uma rea¢ao em cadeia evolutiva ou involutiva, conforme, por exemplo,
confirmem ou ndo as expectativas ou fortate ou ndo as crengas durante o ato da leitura”
(BRAVOS, 2018, p. 87). O leitor, ao interagir com multiplos agentes (texto, autor, contexto
histérico, contexto social, conhecimento de mundo etc.), torna-se um novo leitor. Essa
dinamicidade presente no sistema de leitura favorece o ineditismo que o posicionamento do

leitor pode ter em relacéo ao texto. Nesse processo de leitura,

o leitor aplica ao texto um modelo cognitivo, ou esquema, baseado em
conhecimentos armazenados na memoria. O esquema inicial pode, no decorrer
da leitura, se confirmar ou se fazer mais preciso, ou pode se alterar
rapidamente (KOCH; ELIAS, 2006, p. 35).

Quando os alunos sado apresentados a um novo assunto, eles tém algum nivel de
conhecimento prévio. Eles podem ter uma grande quantidade de experiéncias a respeito, ou até
mesmo nenhuma. Antes de tudo, os professores devem medir o nivel de conhecimento prévio
ou experiéncia em um assunto especifico, pois esse histérico servirA como suporte para a
obtenc¢éo de novos conhecimentos.

Além de ter experiéncias acumuladas e aplicadas nesse processo, o leitor que conhece

suas expectativas de leitura e reconhece suas dificuldades apresenta um perfil de éxito nesse
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movimento. Mas antes de tratarmos do perfil desse leitor, é necesséario fazer uena brev
explicacédo de algumas concepcdes de leitura, as quais decorrem das concepcodes de sujeito, de
lingua, de texto e de sentido a serem adotadas. Koch e Elias (2006, p. 10-11) expdem essa
classificacdo da seguinte maneira:
a) Leitura como atividade de percepcao das intencdes do autor: nessa condep{@e, um
produto do autor, sem considerar os conhecimentos e as experiéncias do leitor. A concepc¢ao de
lingua como representacdo do pensamento corresponde a de sujeito individual.
b) Leitura como atividade centrada no texto: nessa concepcao, o texto € visto como produto da
codificacdo de um emissor a ser decodificado pelo leitor. A concepc¢édo de lingua como estrutura
corresponde a de sujeito definido pelo sistema.
c) Leitura como atividade interativa de producéo de sentidos: nessa perspectiva, o sentido de
um texto € construido na interacdo texto-sujeitos. Na concepcédo interacional da lingua, os
sujeitos sdo atores sociais, que ativamente se constroem e sdo construidos no texto.

Freire (1989) critica essas duas primeiras concepcdes de leituras e alinha sua definicdo

de leitura com essa Ultima concepcao, ao afirmar que o ato de ler

nao se esgota na decodificacdo pura da palavra escrita ou da linguagem escrita,
mas que se antecipa e se alonga na inteligéncia do mundo. A leitura do mundo
precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura desta ndo possa
prescindir da continuidade da leitura daquele. Linguagem e realidade se
prendem dinamicamente. A compreensdo do texto a ser alcancada por sua
leitura critica implica a percepgédo das relagdes entre o texto e o contexto
(FREIRE, 1989, p. 9).

Numa leitura critica, os leitores nunca serédo passivos. Em vez disso, eles sao altamente
ativos enquanto leem: pensando, imaginando e avaliando enquanto percorrem um texto. Muitos
leitores menos experientes, no entanto, simplesmente processam palavras em nivel superficial,
muitas vezes, sem a ideia de que uma interacdo mais profunda é necesséria para uma
aprendizagem real.

Na concepcéo dialdgica (interacional) da lingua, ao considerar o lugar da ineeeacao
formacgao dos interlocutores, no texto, ha lugar “para toda uma gama de implicitos, dos mais
variados tipos, somente detectaveis quando se tem, como pano de fundo, o contexto
sociocognitivo dos participantes dactatdo” (KOCH; ELIAS, 2006, p. 10-11).

Quando valorizados o conhecimento de mundo e a compreenséao critica do leitor, a
leitura € essencial para a constru¢do do conhecimento na perspectiva da dialogicidade, “numa
acao libertadora e autbnoma, na qual todas as pessoas envolvidas encontram-se inseridas ¢

precisam se sentir valorizadas” (CAVALCANTE, 2018, p. 6). Essa valorizagdo acontece
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também quando o leitor se reconhece em suas leituras e quando ele percebe que a vontade d
ler surge da intengéo em aprender.

Nessa perspectiva, é importante retomar o que € apontado nos Parametros Curriculares
Nacionais do MEC, os quais indicam que, no tocante a leitura de textos, € fundamental que o
professor “ndo planeje o trabalho em fung@o de um aluno ideal para o ciclo [...], sob pena de
ensinar o que os alunos ja sabem ou apresentar situacdes muito aqguém de suas possibilidade:

e, dessa forma, ndo contribuir para o avango necessario” (BRASIL, 1998, p. 48). Assim,

pode-se dizer que a boa situagdo de aprendizagem é aquela que apresenta
contedos novos ou possibilidades de aprofundamento de conteudos ja
tematizados, estando ancorada em conteldos ja constituidos. Organiza-la
requer que o professor tenha clareza das finalidades colocadas para o ensino e
dos conhecimentos que precisam ser construidos para alcanca-las (BRASIL
1998, p. 48).

Em muitas préaticas educacionais, a leitura é geralmente reduzida a alfabetizacdo
classica, isto €, ao reconhecimento de letras e palavras. No entanto, a leitura € muito mais. Ler
€ deparar-se com signos, linguagens e textos muito diferentes, e ser capaz de interpreta-los em
sua diversidade e em seu préprio contexto permite que o conceito de leitura seja ampliado. Por
isso, as finalidades de ensino precisam estar devidamente alinhadas com os resultados que s¢
esperam nesse processo de aprendizagem.

Nesse sentid@ aprendizagem da leitura “liga-se por tradicdo ao processo de formacéo
global do individuo, a sua capacitacdo para o convivio e atuagdes social, politica, econémica e
cultural” (MARTINS, 1988, p. 22). Em outras palavras, a leitura seria 0 acesso a um processo
educacional eficiente, “proporcionando a formacao integral do individuo” (MARTINS, 1988,

p. 24).

Esses efeitos sobre o individuo tém uma relagéo estreita com a definicdo de leitura
trazida por Vargas (2009). Para a autora, o0 ato de ler significa adquirir conhecimentos atraves
de relacdes em que o mundo do leitor se insere em um novo modo de perceber o que o cerca.
Surge, através dessa reinterpretacdo, um olhar mais critico para o contexto, que adquire sentido,
existéncia e valor (VARGAS, 2009).

Para que possua significacdo e relevancia, a acao de ler deve estar relacionada nao
apenas a um contexto, mas também a experiéncias que rodeiam o leitor, como afirma Mohr
(2006). Assim “a leitura nao ¢ algo fechado, acabado, que simplesmente se molda a um
receituario. Ela tem como base a ideia de um saber em movimento, portanto, um saber
dialogico, interativo” (MOHR, 2006, p. 32).
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Nesse aspecto, a leitura requer uma posicédo ativa do leitor, num processo interno
dindmico e participativo “em que a informacao transita dum plano interpsicologico para um
plano intrapsicologico”, o que possibilita que o leitor forme novos esquemas ou reestruture-0S
a partir da compreensao do texto (RAMOS; NARANJO, 2014, p. 27).

De acordo com Proenca Filho (2017), a leitura apresenta uma funcado ampliadora, pois

é facil, a propdsito, perceber a sua importancia na formac¢éo do educando,
como pessoa, como ser social e como cidaddo. Em especial na direcdo do
desenvolvimento de sua capacidade de critica [...] com o decorrente

enriquecimento de seu acervo de saberes (PROENCA FILHO, 2017, p. 156-

157).

Isso requer uma prética de leitura individualmente motivada e util para cada individuo,
com propostas que permitam sua identificacdo com a tarefa que |he foi atribuida, sendo esta
pratica também funcional para seus problemas e necessidades e que ajude a mobilizar o
reconhecimento das intenc¢des do préprio aluno.

E possivel compreender essa fungdo ampliadora do ato de ler quando se concebe a
leitura como um ato de renovagéo e de equilibrio “do pensar e pensar-se longe dos pré-juizos e
pré-conceitos com que o senso comum ilude a maioria dos alfabetizados em quaisquer
linguagens em leituras prontas por antecipagdo” (YUNES, 2002a, p. 39). Ha que se levar em
conta a capacidade de critica do sujeito e suas circunstancias.

A leitura, segundo Freire (1995), é gratificante, mesmo sendo uma operacao dificil e
exigente na busca pela compreensé&o do lido. Ainda, de acordo com 0 autor, essa compreensac
exige engajamento numa experiéncia criativa que podera ser profnela, formos “capazes
de associar, jamais dicotomizar, 0S conceitos emergentes na experiéncia escolar aos que
resultam do mundo no cotidiano” (FREIRE, 1995, p. 30).

Como um exercicio, a pratica da leitura, de acordo com Dias, Silva e Moura (2015, p.
27), “proporciona aos alunos a experiéncia de um permanente devir e inacabamento, uma
constante constru¢cdo de sentidos para as palavras do texto e para a sua existéncia”. Essa
experiéncia criativa precisa naturalmente fazer parte do cotidiano escolar para que o aluno se
sinta habituado as diversas possibilidades em relacédo a leitura.

Nesse sentido, a prépria leitura apresenta-se também como um instrumento de formacéo
do sujeito enquanto leitor, ndo apenas como um meio de acesso ao conhecimento. Os atributos

desse leitor em formacao ou que se busca formar serdo abordados na préxima secao.
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3.2 Algumas caracteristicas do leitor que se pretende formar

Diversas questdes relacionadas a construcao do processo de leitura no ambiente escolar
vém a tona quando os resultados de pesquisas apontam que a escola cumpre a funcédo de
alfabetizar, mas nao de formar leitores, de acordo com Morh (2006). Ademais, “o aluno
manifesta seu desinteresse pela leitura, evidenciando a distancia que se estabelece entre a aca
pedagogica e o alcande comportamento desejado” (MOHR, 2006, p. 28).

Ao se aprofundar em um texto, segundo Petit (2009), o leitor termina sendo
transformado por essa obra e, ao passo que vai se deixando levar pela imaginacédo, ele esta
sendo trabalhado também para pensar, numa perspectiva do aprender. Isso “significa que
leitores pensam n&o somente sobre 0 que estdo leadsplne o que estao aprendendo”
(GIROTTO; SOUZA, 2010, p. 45). Assim, como numa passagem de estagio,

a formacao de leitores implica leva-los a atingir um estagio em que possam se
desprender das suas préprias ideias e fantasias, para assimilar e considerar o
pensamento e a argumentacdo do outro, pois a verdadeira leitura envolve,
necessariamente o pensar (MOHR, 2006, p. 13).

Se o ato de ler possibilita reflex@o e dialogo com o outro, o leitor tem a oportunidade de
se abrir a mudancas e ser parte integrante do processo de mudanca do outro, ou, até mesmo, d
se redescobrir como sujeito através de seu interlocutor. Por meio dessas relacdes de contraste
ocasionadas pela leitura, o pensar e sua liberdade continuam sendo direitos de ambos (0 eu e ¢
outro).

Esse ato duplamente direcionado exige do leitor a ativacdo de conhecimentos prévios
antes da leitura do texto, os quais vao interferir na compreensao e resultara na formulacéo de
hipéteses que poderdo ser confirmadas, ou ndo, durante a leitura, segundo Girotto e Souza
(2010). Esses autores denominam, entdo, de leitores estratégicos os individuos que fazem uso
dessas operacdes e utilizam seus pensamentos para criar sentido para o que leem.

Na busca de respostas para perguntas, os leitores procuram entender melhor o texto e
tomam a palavra escrita para construir “significados baseados em seus proprios pensamentos,
conhecimentos e egfiéncias”, como bem definido por Harvey e Goudivs (2008, apud
GIROTTO; SOUZA, 2010, p. 45). Araujo (2009) reforca essa ideia, ao afirmar que

o leitor forma esquemas conceituais, a partir de informacdes recebidas de
diferentes meios de comunicacgéo. Mas é diante do texto escrito (e do oral) que
ele lanca mao desses esquemas para extrair significados, 0s quais quase nunca
serdo 0os mesmos que aqueles ideados pelo autor ou por outros leitores
(ARAUJO, 2009, p. 46).
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Quando os estudantes fazem essas conexdes com o texto que estdo lendo, a compreensa
atinge um nivel mais elevado. Os leitores que tentam extrair significado do material lido
adequando isso com o que eles ja conhecem sobre o assunto estdo também ampliando 0 modc
COmMoO veem as coisas, e se tornando leitores mais independentes.

Para os jovens, o fato de ler possiaifitampliacdo de seu universo de linguagem e seu
universo cultural. Também os ajudapncretamente, em sua trajetdria escolar e, as vezes,
profissional [...]. Gragas a leitura, esté@elhor preparados para pensar” e enfrentar obstaculos
(PETIT, 2009, p. 186). Afinal, o leitor que conhece a finalidade da leitura, compreendera os
propésitos dessa atividade naturalmente e refletira sobre como a informacdo adquirida sera
utilizada.

Nos Parametros Curriculares Nacionais, a definicdo de leitura corrobora o perfil desse

leitor autbnomo, como pode ser constatado a seguir:

s

A leitura € o processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de
compreensdo e interpretacdo do texto, a partir de seus objetivos, de seu
conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a
linguagem etc. N&o se trata de extrair informacéo, decodificando letra por
letra, palavra por palavra. Trata-se de uma atividade que implica estratégias
de selecéo, antecipacao, inferéncia e verificagdo, sem as quais néo € possivel
proficiéncia. E o uso desses procedimentos que possibilita controlar o que vai
sendo lido, permitindo tomar decisdes diante de dificuldades de compreenséao,
avancar na busca de esclarecimentos, validar no texto suposicoes feitas
(BRASIL, 1998, p. 70).

Para criar uma representacdo mental coerente e correta de um texto, os leitores devem
validar as informacdes recebidas; eles devem monitorar as informa¢des quanto a consisténcia
com o texto anterior ou seus conhecimentos. A validacdo pode ocorrer em diferentes niveis de
processamento e sdo baseadas em diferentes processos mentais feitos pelo leitor.

Nesse sentido, “o leitor tem uma participacao dinamica [...], utilizando diferentes
procedimentos de acordo com 0s objetivos e as caracteristicas do texto a partir da sua zona de
desenvolvimento real e do conteido do texto” (RAMOS; NARANIJO, 2014, p. 52). Desse

modo,

um leitor competente sabe selecionar, dentre os textos que circulam
socialmente, aqueles que podem atender a suas necessidades, conseguindo
estabelecer as estratégias adequadas para abordar tais textos. O leitor
competente € capaz de ler as entrelinhas, identificando, a partir do que esta
escrito, elementos implicitos, estabelecendo relagdes entre o texto e seus
conhecimentos prévios ou entre o0 texto e outros textos ja lidos (BRASIL,
1998, p. 70-71).
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O proprio termo “competente” pode ter significados diferentes a depender da situagéo
de uso. De um modo geral, caracteriza-se, por exemplo, como aquele que é capaz de ler as
entrelinhas, obtendo o significado ndo explicito e gerenciar uma ampla gama de estratégias para
ler textos para diferentes finalidades. Nessa fase, os leitores estdo dispostos a participar do
mundo imaginativo do texto, visualizando, participando e fazendo julgamentos sobre o que
leem.

Contudo, ¢ importante destacar que ndo ha um modelo ideal de leitor, pois “o bom leitor
€ aquele que lé. E quem I&, a medida que |€, torna-se mais exigente e mais criterioso na escolha
do quevai ler. Nao sera amanha o leitor que é hoje” (SAO PAULO, 2007, p. 99). Assim como
um texto pode ser pertinente ou néo, a depender dos objetivos desse leitor, seu perfil sofre
alteracfes a medida que os sentidos vdo sendo construidos durante o ato de leitura. A busca
pela competéncia leitora esta relacionada ao exercicio de habilidades que visam tal proficiéncia,
ndo a formacao de um leitor modelo.

Sabendo que a formacdo desse leitor potencial requer estraté&g@adarmente
plurais” (YUNES, 2002a, p. 26), a questdo que apresenta maior dificuldade € a de como
direcionar o desenvolvimento deste processo ao proprio leitor, sem “adestramentos”, levando
em consideracdo que é dele a intencéo prioritaria de permanecer neste ciclo de busca constante
pela progresséo.

Na medida em que esse leitor utiliza diferentes procedimentos de leitura, conforme as
caracteristicas do texto e seus objetivos de leitura, este também passa a estar consciente dc
papel ativo que pode desempenhar, consciente dos avan¢cos e dos erros, assim como das
dificuldades para continuar a tornar-se cada vez mais proficiente, avaliando constantemente a
si mesmo nesse percurso (RAMOS; NARANJO, 2014).

Formar-se como leitor deve, antes de tudo, ser um objetivo do préprio leitor, buscando
0 desenvolvimento de estratégias de leitura que sejam eficientes, “a fim de funcionar
plenamente na sociedade que impde a cada dia mais exigéncias de letramento” (KLEIMAN,
2002, p. 12).

Dessa forma, o leitor “compreende o texto em sua relagdo dialética com o contexto, em
sua relacdo de interacdo com a forma”. Pela observacdo mais detida, o leitor adquire, “da
compreensao mais eficaz, uma percepc¢ao mais critica doligog (VARGAS, 2009, p. 29).

Ocorre, entdo, uma leitura consequente da realidade e mais ampla, a depender do ponto de viste
de quem esta lendo e do que esta sendo lido. Nesse processo de leitura permanentemente

atualizado e referenciado,
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ao mesmo tempo que o leitor sai de si, em busca da realidade do texto lido,
sua percepcado implica uma volta a sua experiéncia pessoal e uma visao da
prépria histdria do texto, estabelecendo-se, entdo, um didlogo entre este e o
leitor com o contexto no qual a leitura se realiza (MARTINS, 1988, p. 66).

Nesse didlogo com o texto, o leitor lanca mao de sua capacidade reflexiva para
estabelecer relacdes entre seus conhecimentos e a histéria do material lido, considerando, assim
tantos os aspectos individuais quanto sociais, adquirindo cada vez mais experiéncia para lidar
com a reordenacéo de informacdes j& estabelecidas e as informac¢des novas.

Essa flexibilidade, que, de acordo com Kleiman (2002), é prépria do leitor maduro,
precisa ser trabalhada constantemeémi@n primeiro momento para fornecer um modelo que
valha a pena ser imitado, para depois ser incorporado como parte constitutiva das estratégias de
leitura e atitudes dritor” (KLEIMAN, 2002, p. 29), leitor este que precisa ter consciéncia de

guem &, conforme aponta Yunes (2002a

Quem vai ao encontro de um texto (livro, filme ou cidade), vai ou deveria ir
com seus nervos, informagdes e interesses, reunidos sob sua experiéncia de
vida. Estar ali significa estar mobilizado por completo, e isto parece
impossivel quando sequer temos uma ideia, mesmo vaga, de quem somos
(YUNES, 2002a, p. 27).

Esse encontro, que nem sempre é facil, possibilita a construcéo de identidade quando o
leitor atinge um estagio de reconhecer-se na leitura com sensibilidade. A disponibilidade e o
nivel de abertura do leitor sera proporcional a intensidade como a obra o afeta, num raoviment
de leitura especifico de cada sujeito.

Desse modo, quando se fala em leitor, fala-se também em um sujeito concebido através
de processos ideoldgicos e inconscientes. Assim, compreende-se que todo leitor e toda leitura
tém histdrias que necessitam ser compartilhadas para que estelsitjeitpessa entender de
gue modo esta produzindo sentidos para aquilo que |€ [...], promovendo novos gestos de
significa¢do na leitura” (MARIANI, 2002, p. 107). A depender do repertério do leitor e da

situacao, a leitura vai se reconfigurando de um individuo a outro, pois

todo leitor tem sua histéria de leitura e, portanto, apresenta uma relacéo
especifica com os textos, com a sedimentacdo dos sentidos, de acordo com as
condicdes de producdo da leitura em épocas determinadas. O sujeito vai se
constituindo como leitor frente as virtualidades que a memoria social da
leitura Ihe apresenta (HORTA NUNES, 1992, apud YUNES, 2002a, p. 178).

Pode-se dizer que essas leituras vao definir como o leitor compreende o texto, ja que

toda interpretacdo surge a partir de significados individuais construidos através de uma
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formacao pela qual o leitor terd um resgaste do histérico de leituras ja feitas ou sempre que for
necessario revisitar um texto ja lido.

Ao tratar da histdria de leitura do aluno, cabe perguntar: Como a escola contribui para
a formacéo dessa historia? @alk que na sala de aula sejam privilegiadas “situagdes de leitura
que permitamambém a identificagdo dos leitores” que buscam o confronto ou alinhamento
com o texto (RANGEL, 2009, p. 48).

Desvendando leituras e relacionando conhecimentos, o leitor critico dispde de diversas
possibilidades de exploracéo do texto, tendo em contéoquéico recolhe, no texto que 1€, o
material que ira constituir seu discurso, que via de regra é declarativo. Dentre os varios
caminhos que a literatura oferece, o olhar critico escolhe um e ird declarar essa eleigao”
(VIEIRA LIMA, 1998, apud YUNES, 2002b, p. 1).2

Além disso, o leitor ativo que se busca formar deve processar a informacao em diversos
sentidos, fazendo uso da experiéncia e dos conhecimentos de que dispde, assim como de sua:
hipteses e de sua capacidade de inferéncia. Sendanglém objetivo, “sera capaz de
recompilar, resumir e ampliar a informacdo obtida e transferi-la para novas situacfes de
aprendizageth (RAMOS; NARANJO, 2014, p. 82). Conforme essas situagbes de
aprendizagem sao vivenciadas, o pensar deve necessariamente permear cada experiéncia di
leitura.

Quando se tem, na experiéncia de leitura, o auxilio de um professor para mediar o
processo de construcéo de sentidos, o alcance de objetivos por parte do aluno leitor é facilitado,
na maioria das vezes, por diversos fatores que essa mediacao pode proporcionar, COmo veremos

a sequir.

3.3 A mediagéo na formacéo de leitores

Muitos professores ainda néo conseguiram abandonar a abordagem formalista e
mecanica em suas praticas e isso se reflete no modo como os alunos concebem a leitura, cuja
aprendizagem se resume a memorizac¢ao de signos linguisticos. Nesse método, aprende-se po
aprender, sem buscar compreender de fato a funcéo da leitura e sua importancia na vida do
sujeito e na sociedade (MARTINS, 1988).

Segundo Serra, Guedes e Leonacio (2011), todos os que estdo envolvidos na construcéo
de uma sociedade leitora preocupam-se com a formacdo de alunos leitores mais a frente da
alfabetizacao funcional. Antes de tudo, buscformar sujeitos que “reconhecam na literatura

um patriménio cultural da humanidade, ao qual deve ser dado acesso, e, principalmente, que
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possam vivenciar a experiéncia estética que sua leitura permite e proporciona” (SERRA,
GUEDES, LEONACIO, 2011, p. 15).

Dai a importancia do mediador de leitura nessa formacdo. Esse mediador deve
demonstrar e esclarecer que, ao se ler, “também se cria uma historia, amplia-se 0 acervo
individual de experiéncias que possibilitam ao leitor (como protagonista) cada vez mais
entender a si mesmo, bem como entender aosisiglBRAVOS, 2018, p. 84). Dessa maneira,

o leitor percebera seu papel no mundo como um ser de multiplas possibilidades e Unico, ao
mesmo tempo.

Lamentavelmente, o exercicio mediador da leitura ainda ndo é bem compreendido, o
gue afeta consideravelmente a leitura, pois esta acontece desconectada dos interesses do leito
e da realidade de seu cotidiano. Essa mediagdo, chamada também de “convite a leitura” por
Cavalcante (2018, p. 5), é caracterizada pelas relacfes dialégicas entre trés elementos: os

sujeitos, o texto mediado e o ato mediador. E também

um dialogo constituido de multiplas vozes e narrativas, de natureza dinamica,
flexivel e critica. Em forma de diadlogo, a mediag&o pode ocorrer em diferentes
formatos para publicos diversos em ambiéncias como bibliotecas publicas,
escolares e comunitarias, centros culturais, livrarias, museus e teatros, apenas
alguns dos espacos tradicionais de promocéo da leitura. Ou mesmo em locais
improvisados ou publicos como varandas, calgadas, condominios, garagens,
pracas e parques (CAVALCANTE, 2018, p. 6).

Independentemente do ambiente, essa assisténcia prestada pelos professores e demai:
profissionais da educacéo aos alunos permite, além da construcéo de significados, a concluséo
de tarefas que seriam bem mais dificeis de realizar sem mediac&o. A medida que os leitores v&o
se tornando mais independentes, essa mediacdo em forma de didlogo apresenta-se como ums
estratégia de ensino com um valor inestimavel.

Na escola, como enfatiza Petit (2009), deve haver um cuidado para a leitura ndo se tornar
uma obrigacéo, desestimulando, assim, os alunos que tém que trabalhar com textos que néo

Ihes dizem nada. Para a autora,

um conhecimento, um patriménio cultural, uma biblioteca, podem se tornar
letra morta se ninguém Ihes der vida. Se a pessoa se sente pouco a vontade em
aventurar-se na cultura letrada devido a sua origem social ou seu
distanciamento dos lugares do saber, a dimensdo do encontro com um
mediador, das trocas, das paia “verdadeiras”, é essencial (PETIT, 2009, p.

154).

N&o podemos esquecer que a leitura se baseia huma decisdo pessoal de ler, tomada

livremente por cada pessoa. Também seria importante reconhecer que, em relacdo a leitura, a
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responsabilidade prioritaria da escola ndo é apenas com criangas que ainda ndo tém o dominio
do cadigo alfabético. Também deve ser responsabilidade da escola a competéncia em leitura
que todos os alunos possam ler e compreender o que leem. E € imprescindivel o trabalho do
mediador na formacao desses leitores.

Ao preparar praticas leitoras, o mediador deve primeiramente reconhecer 0s objetivos a
serem alcancados e a escolha de diversas possibilidades de leituras deve estar alinhada com a
competéncias leitoras de seu publico (CAVALCANTE, 2018, p. 11). Ocorrera, assim, a
ampliacdo do dialogo, no qual esta pautada a mediacdo e garantira ao leitor a autonomia
indispensavel para o alcance desses objetivos.

A proposito, uma das principais tarefas do mediadtfogénar leitores que busquem
autonomamente o livro como fonte de informacdo e de prazer estético” (SAO PAULO, 2007,

p. 99), o que ndo é, vale lembrar, uma tarefa facil, principalmente por esta hdo ser uma pratica

cultural herdada pelo aluno. Criar situacdes adequadas para o desenvolvimento da préatica de
leitura requer, antes de tudo, um processo de reflexdo com os proprios estudantes, em que eles
possam expor sua experiéncia.

Segundo Almeida (2015), esse trabalho de leitura que ocorre na sala de aula necessita
de um momento de preparo, uma vez que € através desses primeiros estimulos que o professo
desperta nos alunos a busca pelo conhecimento do conteddo proposto. Assim, em variadas
situacdes, sdo os professores 0s maiores responsaveis por leva-los a ler com vontade e
COmMpromisso.

Considerando o desenvolvimento que um aluno ja tem, é recomendavel que o professor
reconheca o potencial de aprendizagem dele. Nesse processo, ambos deverdo construir um
contexto de aprendizagem baseado na interacdo, de modo que o educador defina tarefas
significativas e o aluno possa estar convencido da importancia e relevancia dessas atividades
(KLEIMAN, 2002).

Mesmo mantendo uma posi¢cdo de relevancia, o professor, na funcdo de mediador,
precisa estar consciente de que o contexto escolar deve apresentar uma hierarquia mais
horizontalizadaTendo isso definido, ele precisa mobilizar o “desenvolvimento da crianga,
determinado pelas situacfes de leitura resolvidas, sem a ajuda (dele), e o nivel potencial que
envolve as solucdes de situacao de leitura auxiliadas pelo professor” (RANGEL, 2009, p. 48).

Para Ipiranga (2018), ndo ha como o estudante trilhar esse caminho sem o auxilio de
professores que, além de exercerem o oficio, refltam sobre a profissdo com um olhar
especialmente voltado para a formacao leitora alicergada numa leitura transformadora. Atravées

de uma vivéncia elaborada com uma visdo ampla, em que formacdo e mediacao se intercalam,
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o professor vai compreendendo naturalmente a sua atuacdo como formador e mediador. Afinal,
“o professor ¢ aquele que forma e se forma” (p. 22), mantendo em si o aperfeicoamento que
servira para outra acao: auxiliar o outro a se formar.

Desse modo, cabe ao professor um papel fundamental: o de “levar quem 1€ a perceber
as imensas possibilidades interpretativas de um texto e tudo o que nele estd contido de
conhecimento, sabedoria e informacdo”, sendo esta talvez “a estratégia mais importante em
qualquer trabalho que pretenda formar leitores de verdade” (VARGAS, 2009, p. 107), num
movimento de descoberta de sentidos que a leitura pode proporcionar.

Nessas atividades, principios que envolvam a valorizacdo da experiéncia, sensibilidade,
diversidade e afetividade devem guiar o mediador para possibilitar ao estudante o
desenvolvimento de seu potencial, conforme Tébar (2011, apud COSSON, 2015). Fica claro
gue, desse modo, o aluno fica em primeiro plano e o professor mantém um dialogo formador
em que participa com esse aluno, o que é essencial para sua atuacdo em sala de aula, com
afirmam Tunes, Tacca e Bartholo (2005, apud COSSON, 2015).

O professor, como um facilitador na aprendizagem da leitura, deve intervir em situacdes
especificas, sem impor uma maneira padrdo do ato de ler, colaborando, assim, com alguma
informagé@o que possa fazer avancgar a construcado de sentidos desenvolvida pelos alunos no
momento da leitura, permitindo também que o leitor consiga distinguir o que ele sabe e o que
nao conhece ainda (RANGEL, 2009).

Obviamente, diversas questfes complexas emergem durante o processo de mediacao, as
guais nao podem ser resolvidas com solu¢des demagdgicas ou simplificadoras. O fundamental,
segundo Martins (1988, p. 29), € que os professores “repensem sua pratica profissional e passem
a agir coletiva e coerentemente, em face dos desequilibrios e desafios que a realidade
apresenta

Diante do exposto, alguns procedimentos basicos precisam estar sempre em uso, de
modo a nortear a acdo do mediador. Primeiramente, o aluno deve ser conscientizado da
importancia do ato de ler, do significado da leitura como conhecimento. Segundo, o professor
e o aluno devem observar como o texto trabalhado evidencia a realidade e ajuda a compreendé-
la. Por ultimo, o aluno deve ser estimulado a criar textos orais ou escritos, favorecendo, assim,
o aperfeicoamento de habilidades coowautor (VARGAS, 2009). Diversas vezes, esses
procedimentos séo interpretados como uma pratica alternativa, quando deveriam fazer parte do
cotidiano da sala de aula, e sdo recebidos com muita resisténcia pela escola ou até mesmo pelo:

professores.
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Ao utilizar esses procedimentos, o professor atua como desencadeador do processo de
leitura, visto que sua atuacdo diz respeito também a mediacao leitor-autor, sem ocupar o lugar
de dono da verdade, mas propondo situagdes de leitura, “dando margem para que as
interpretacdes pessoais aparecam. Estas sdo resultantes da recepcéo provocada pelo textc
evidenciando ndo apenas a percep¢do de um sentido” (RANGEL, 2009, p. 25).

Essas agdes reafirmam que o professor, como mediador, “ndo deve estar dentro do

processo de ensino-aprendizagerns deve fazer parte deste” (RAMOS; NARANJO, 2014, p.
55), ja que potencializa o desenvolvimento de seus alunos leitores, assegurando a devida
atencao as diferencas individuais, o que exige um conhecimento de cada um dos discentes para
saber como proceder em relacao aqueles gque necessitam mais de ajuda em compara¢ao com o
demais.

Isso significa“compreender que oferecer ajuda ndo é substituir a acdo do aluno, mas
sim conseguir que lhe chegue o apoio maximo necessario para que com seu esforco individual
alcance oéxito” (RAMOS; NARANJO, 2014, p. 61). Nessa troca, professor e aluno vao
construindo uma vivéncia em que o mediador vai adquirindo cada vez experiéncia e
sensibilidade e o aluno se tornando cada vez mais autbhomo e consciente de suas acdes e d

seus progressos a cada atividade. Desse modo,

estar entre a leitura e livro significa levar a cabo a proposta da gsesqui
intervencdo. Esta se d4 na medida em que se acompanha e ¢ordugeito

e 0 objetd completamente imerso nesse plano, consistente na abertura para
experiéncia, em estar implicado para aquilo que se vé, sente e faz. Uma boa
pista para entender essa ferramenta esta em sabéparaeconhecer o
caminho, € preciso estar caminhando ju(@AS; SILVA; MOURA, 2015,

p. 27).

Nessa caminhada conjunta, os professores precisam auferir proveito de instrucoes
estratégicas para interagir com os alunos no momento certo durante a leitura de um texto.
Conhecendo sobre processos cognitivos na leitura e como ensinar estratégias por meio de
explicacdo, demonstracao ou técnicas interativas, os mediadores criam um ambiente propicio
para que os leitores aprendam e utilizem estratégias individuais, assim como em conjunto com
varias outras estratégias.

A importancia do professor enquanto mediador ultrapassa a cultura de transmissao de
conteudos, que n&o considera a realidade vivida pelos alunos. A cada texto trabalhado, a troca
de experiéncia deve nortear a aprendizagem. E valido ressaltar que a construcéo deitsentido fe

pelos alunos acontece quando eles encontram valor nas propostas de leitura que séo
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apresentadas a eles. Por isso, a préatica social deve ser o ponto de partida de toda atividade que

envolve leitura.

3.4 Leitura e pratica social

Como um agentele letramento, ¢ importante que o professor “procure também
aprofundar seus conhecimentos teoricos para promover com eficiéncia a pratica de abordagens
pedagdgicas inovadoras no ensino de linguagens em sala de aula” e metodologias “que gerem
motivagao e engajamento dos alunos na aprendizagem de lingua materna” (KLEIMAN, 2005,

p. 36).

Nessa perspectiva, 0 ensino da leitura ndo podera limitar-se a decifracdes de cbdigos,
mas conduzir & compreensdo de sentidos e do contexto histérico-cultural desse leitor e autor,
como afirma Menezes (2012). Ainda, de acordo com a autora, “ensinar a ler [...], na sociedade
contemporanea, requer um olhar minucioso ao cenario apresentado no contexto da sociedade
moderna e no processo de subjetivacdo dos agentes envolvidoslmdze¢io” (MENEZES,

2012, p. 30). Dentro desse panorama,

uma reflexdo sobre a realidade social do sujeito-leitor e sobre as préticas de
leitura por ele realizadas comeca a ser um caminho adotado por quem
reconhece a leitura ndo apenas como uma atividade cognitiva ou intelectual,
mas sim como uma pratica de insercdo social concretamente sitmada e
contextos histdrico-culturais (BENEVIDES, 2008, p. 88).
Alvarenga (2015) também ressalta a importancia de ndo levar aos sujeitos uma
abordagem técnica e cientifica cristalizada, sem refletir sobre os condicionantes culturais,
sociais e histéricos que produziram a realidade na qual esses sujeitos vivem. Nesse sentido, a

leitura critica é

inerente as relagbes sociais e ndo deve ser silenciada ou ignorada, tendo em
vista que é no confronto entre 0s sujeitos que a riqgueza dos sentidos
produzidos, no e com o texto, vem a tona. Esta representacao da leitura como
engajamento numa experiéncia criativa e transformadora resulta em um
movimento dindmico entre pensamento, linguagem e realidade (RANGEL,
2009, p. 69).

Dessa forma, é importante investir na qualidade de experiéncias significativas de leitura
nas quais sejam identificadas as praticas sociais, visando a conquista da cidadania, considerandc
assim atividades inseparaveis da existéncia capazes de conferir significados as experiéncias que
atualizam o conceito de humano (QUELHAS, 2015).
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A propasito, a constituicao social e histérica dos dois elementos centrais de todo ato de
leitura (o texto e o leitor) devem ser aprendidas, considerando quais modos de ler emergem
nessa relacdo (BATISTA; GALVAQ, 2011). Méveis e instaveis, os leitores s&o

dependentes das configuracBes sociais que os produzem, que os reproduzem
e a gue se destinam; os textos, por fim, se diversificam tendo em vista as
préticas e os leitores que efetivamente deles se apropriam. Por mais que 0s
produtores do texto e do impresso multipliquem seus protocolos de leitura e
procurem orientar oS minimos movimentos do leitor, sua utilizacéo, seus usos
e os significados que serdo de fato produzidos encontrardo sempre nos
contextos de leitura um regime de condi¢cdes que podera ou nédo favorecer a
realizac&o das leituras visadas (BATISTA; GALVAO, 2011, p. 26).

Considerando o leitor enquanto sujeito historico e social, a leitura precisa ser pensada
como uma atividade envolvida com a transformag¢do do mundo e com a sua compreensao. Para
iSs0o, O leitor precisa estar consciente de seu papel e se envolver numa busca reflexiva dos
sentidos dos textos lidos, confrontando, assim, valores e crencas que estdo em sua realidade
(BENEVIDES, 2008). Dessa forma,

a escola deve, se nao quiser enfrentar dificuldades, trabalhar com textos
verdadeiros, com leitores e escritores verdadeiros. O ensino deve estar no
verdadeiro do texto e usar o texto de verdade, ou seja, textos produzidos em
situacdes reais de uso da linguagem (SOUSA, 2008, p. 39).

Inscrita em situacdes reais, a leitura transita do absoluto a multiplas possibilidades de
interpretacdo, tendo seu conceito redefinido para além de uma concepcdo pedagdgica ou
escolarizante. Nesse aspecto, “a triade autor-obra-leitor ndo consegue mais sustentar um
modelo autorrepresentativo potencialmente interativo” (DINIZ, 2002, p. 111), pois essas
relacdes sdo construidas num circuito de préaticas sociais, demandas politicas e culturais e
diferentes vontades individuais.

E vélido ressaltar que é com a socializacdo do saber que a pratica da cidadania é
exercida. Nesse sentido, a leituafalém da palavra escrita: “Quem |é a realidade em que esta
inserido e participa dessa realidade ativamente, torna-se dono de uma voz e, consequentemente
mais cidaddo” (PROLER, 1996, apud YUNES, 2002b, p. 169). Por meio de préticas leitoras
que concebem a prética social como objetivo, este leitor tera maior participacdo na sociedade
em gue esta inserido.

A leitura como uma acéo transformadora € sinbnimo do ato de ler com seriedade, em
gue o leitor compreende o texto em sua intertextualidade e em seu contexto, de modo que este
leitor se compromete e se envolve na investigacao e apropriacdo de informacgbes para se

posicionar com consciéncia no mundo e questionar a realidade (RANGEL, 2009).
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Pelo que se aponta nessa diregdo, Ramos e Naranjo (2014) reforgam o conceito de leitura
como um meio pelo qual é possivel obter o desenvolvimento social, intelectual e moral do
homem, estando assim a acado de ler revestida dagmificado mais amplo. Dessa forma,
pode-se afirmar que a leitura se constitui como um elemento crucial na formacéao integral do

leitor sujeito.

3.5 Os descritores de Lingua Portuguesa do Saeb

Na Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017a), as praticas de linguagem, no
ciclo do Ensino Fundamental, sdo organizadas em quatro areas: Lingua Portuguesa, Arte,
Educacéo Fisica e Inglés. De acordo comdssanento, o objetivo dessas areas ¢ “possibilitar
aos estudantes participar de praticas de linguagem diversificadas, que |hes permitam ampliar
suas capacidades expressivas em manifestacdes artisticas, corporais e linguisticas, como
também seus conhecimentos sobre essas linguagens” (BRASIL, 2017a, p. 61). Cada um desses
componentes curriculares € organizado por eixos do conhecimento. No caso de Lingua
Portuguesa, os eixos sao: oralidade, leitura/escuta, producédo e andlise linguistica/semibtica.

A leitura é o eixo do conhecimento que sera explorado neste trabalho. Com base nos
Documentos de Referéncia do Sistema de Avaliacdo da Educacédo Basica (2019), a leitura
“considera os aspectos de interagdo entre leitores e textos escritos e multissemidticos
materializados em géneros especificos oriundos de diferentes contextos sociais e dominios
discursivos da atividade humana (literério, jornalistico, publicitario, de divulgacéo cientifica
etc.)’ (BRASIL, 2019, p. 57). Nesse sentido, a leitura exige do leitor uma mobilizacdo do
conhecimento de valores semanticos, do conhecimento do contexto em que o texto foi
produzido e do conhecimento de mundo (BRASIL, 2019

A avaliacdo da proficiéncia leitora seré feita a partir de géneros textuais literarios e ndo
literarios e em textos cuja estrutura linguistica € mais complexa para os anos finaisao ensin
fundamental. Dos quatro eixos cognitivos definidos para a Matriz de Linguagsstenhecer,
analisar, avaliar e produziros trés primeiros sao voltados para a Leitura. Cada eixo cognitivo
integrante do eixo do conhecimento Leitura apresenta, entdo, as seguintes habilidades na Matriz
(BRASIL, 2019, p. 69):

a) Reconhecer:

1. Identificar o uso de recursos persuasivos em textos verbais e ndo verbais.
2. ldentificar elementos constitutivos de textos pertencentes ao dominio
jornalistico/midiatico.
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3. Identificar formas de organizagdo de textos normativos, legais e/ou
reivindicatorios.

4. Identificar teses/opinides/posicionamentos explicitos e argumentos em
textos.

5. Identificar elementos constitutivos de géneros de divulgacao cientifica.

b) Analisar:

1. Analisar elementos constitutivos de textos pertencentes ao dominio
literario.

2. Analisar a intertextualidade entre textos literarios ou entre estesos out
textos verbais ou nédo verbais.

3. Inferir a presenca de valores sociais, culturais e humanos em textos
literarios.

4. Analisar efeitos de sentido produzido pelo uso de formas de apropriagdo
textual (parafrase, citagdo etc.).

5. Inferir informag®es implicitas em distintos textos.

6. Distinguir fatos de opinides em textos.

7. Inferir, em textos multissemidticos, efeitos de humor, ironia e/ou critica.

8. Analisar marcas de parcialidade em textos jornalisticos.

9. Analisar a relacéo tematica entre diferentes géneros jornalisticos.

10. Analisar os efeitos de sentido decorrentes dos mecanismos de construcéo
de textos jornalisticos/midiaticos.

c¢) Avaliar:

1. Avaliar diferentes graus de parcialidade em textos jornalisticos.

2. Avaliar a fidedignidade de informag6es sobre um mesmo fato divulgado em
diferentes veiculos e midias.

Essa matriz estd apresentadasua primeira versdo e ainda passara “por varias etapas
de validacdo necessarias a garantia de qualidade técnica dos instrumentos de “avaliacdo
(BRASIL, 2019, p. 46). Além disso, o alinhamento entre as Matrizes de Referéncia vigentes e
a BNCC acontecera so6 a partir de 2022, uma vez que o Plano Nacional de Educacao (PNE)
estabelece metas para o indice de Desenvolvimento da Educacéo Bésica (Ideb) até 2021. Por
esse motivo, visando manter a comparabilidade entre as edi¢cdes da Avaliacdo Nacional do
Rendimento Escolar Anresc (Prova Brasil) do Saeb, serdo mantidas as Matrizes revisadas em
2001.

A Avaliacdo Nacional do Rendimento Escelaknresc (Prova Brasil),

€ uma avaliacao censitaria bianual envolvendo os alunos do 5° ano (42 série) e
9° ano (82 série) do Ensino Fundamental das escolas publicas que possuem, no
minimo, 20 alunos matriculados nas séries/anos avaliados. Seu objetivo
principal € mensurar a qualidade do ensino ministrado nas escolas das redes
publicas, produzindo informag6es sobre os niveis de aprendizagem em Lingua
Portuguesa (Leitura) e em Matemética e fornecendo resultados para cada
unidade escolar participante bem como para as redes de ensino em geral.
Apresenta, ainda, indicadores contextuais sobre as condicbes extra e
intraescolares em que ocorre o trabalho da escola. Os dados apresentados
visam servir de subsidio para diagndstico, reflexdo e planejamento do trabalho
pedagdgico da escola, bem como para a formulagdo de acdes e politicas
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publicas com vistas & melhoria da qualidade da educacao bésica (BRASIL,
2017b, p. 1).

Como j& exposto, em Lingua Portuguesa, a op¢do é avaliar as habilidades leitoras
através da Matriz de Referéncia da Avaliacdo Nacional do Rendimento Es&otasc (Prova
Brasil). Assim, “a Matriz estabelece um conjunto de saberes e de habilidades, cujo dominio é
esperado de alunos dos anos avaliados” (BRASIL, 2016, p. 7). Essas habilidades séo detalhadas
por meio de descritores, que séo avaliados nos 5° e 9° anos do ensino fundamental. No quadro
a seguir, sdo apresentadas as Matrizes de Lingua Portuguesa do 9° ano.

Quadro 2 - Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa do Saeb
Temas e seus descritores
9° ano do ensino fundamental
|. Procedimentos de Leitura
D1 | Localizar informacfes explicitas em um texto.
D3 | Inferir o sentido de uma palavra ou expressao.
D4 | Inferir uma informacao implicita em um texto.
D6 | Identificar o tema de um texto
D14 | Distinguir um fato da opinido relativa a esse fato.
Il. Implicac6es do Suporte, do Género e/ou do Enunciador na Compreenséao do
Texto
D5 | Interpretar texto com auxilio de material gréafico diverso (propagandas, quad
foto etc.).
D12 | Identificar a finalidade de textos de diferentes géneros.
lll. Relag&o entre Textos
D20 | Reconhecer diferentes formas de tratar uma informac&o na comparacao de te
tratam do mesmo tema, em fungéo das condi¢cdes em que ele foi produzido e ¢
em que serda recebido.
D21 | Reconhecer posi¢des distintas entre duas ou mais opinides relativas ao mes
OU a0 mesmo tema.
IV. Coeréncia e Coesdo no Processamento do Texto
D2 | Estabelecer relacbes entre partes de um texto, identificando repeticd
substituicbes que contribuem para a continuidade de um texto.
D7 | Identificar a tese de um texto.
D8 | Estabelecer relacdo entre a tese e os argumentos oferecidos para sustenta-|:
D9 | Diferenciar as partes principais das secundarias em um texto.
D10 | Identificar o conflito gerador do enredo e 0s elementos que constroem a narr
D11 | Estabelecer relacdo causa/consequéncia entre partes e elementos do texto.
D15 | Estabelecer relacdes l6gico-discursivas presentes no texto, marcadas por con
adveérbios etc.
V. Relacdes entre Recursos Expressivos e Efeitos de Sentido
D16 | Identificar efeitos de ironia ou humor em textos variados.
D17 | Reconhecer o efeito de sentido decorrente do uso da pontuacao e de outras |
D18 | Reconhecer o efeito de sentido decorrente da escolha de uma determinada p
expressao.
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D19 | Reconhecer o efeito de sentido decorrente da exploracdo de recursos orto
e/ou morfossintaticos.

VI. Variacao Linguistica

D13 | Identificar as marcas linguisticas que evidenciam o locutor e o interlocutor
texto.

Fonte: BRASIL (2016).

Os descritores sdo unidades de conteudos relacionados a competéncias e habilidades
que especificam o que os temas da prova devem medir. Por sua vez, esses “traduzem uma
associacao entre os conteudos curriculares e as operacdes mentais desenvolvidasogélos a
(BRASIL, 2015, p. 1). Os descritores designam o que cada habilidade implica, formando a base
para construcdo dos temas (de procedimentos de leitura a variacao linguistica).

Vale salientar que as matrizes da Anresc (Prova Brasil) ndo contemplam o curriculo
escolar em sua totalidade e “ndo devem ser confundidas com procedimentos, estratégias de
ensino ou orientacfes metodoldgicas, ja que o recorte da avaliacdo sé pode ser feito com base
em métricas aferiveis” (BRASIL, 2015, p. 1). Os descritores “contemplam o0s objetivos de
ensino de leitura considerados mais relevantes e possiveis de serem avaliados por meio dos
testes aplicados, os quais incluem itens de multipla escolha” (BRASIL, 2016, p. 7). Também ¢

importante considerar que,

embora a Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa pareca reduzida em
relagdo a multiplicidade de habilidades que séo desenvolvidas durante a vida
escolar dos alunos, entende-se que um bom leitor recorre a seus

conhecimentos linguisticos para perceber os sentidos e as inten¢cdes de um
texto. Assim, a Matriz estabelece um conjunto de saberes e de habilidades cujo
dominio é esperado de alunos dos anos avaliados (BRASIL, 2016, p. 7).

Com um repertdrio mais amplo no 9° ano do ensino fundamental, o leitor apresenta uma
capacidade de estabelecer mais facilmente relagdes ao interagir com os textos, assim como um
posicionamento cada vez mais critico diante do conhecimento, aprimorando com autonomia a

competéncia de percepc¢éao de sentidos.
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4 METODOLOGIA E ASPECTOS ETICOS

4.1 Aspectos metodologicos da pesquisa

Do ponto de vista de sua natureza, esta pesquisa ¢ aplicada, pois “objetiva gerar
conhecimentos para aplicagdo pratica dirigidos a solu¢ao de problemas especificos” e envolve
interesses locais (PRODANOV; FREITAS, 2013, p. 51).

Levando em consideracdo a abordagem, esta pesquisa € mista (quantitativa e
qualitativa):

Abordagem mista € aquela em que o pesquisador tende a basear a alegacbes
de conhecimento em elementos pragmaticos (por exemplo, orientado para
consequéncia,eatrado no problema e pluralismo [...] A coleta de dados

também envolve a obtencao tanto de informag¢des numeéricas (por exemplo,
em instrumentos) como de informacdes de texto (por exemplo, entrevistas),

de forma que o banco de dados final represente tanto informacdes
guantitativas como qualitativas (CRESWELL, 2007, p. 35).

Quanto a classificacdo desta pesquisa com base nos objetivos, pode-se afirmar que é
exploratdria, pois envolve um processo investigativo com pessoas que tiveram experiéncias
praticas com o problema pesquisado e foram analisados exemplos para compreensao. Sendc
ese tipo realizado por pesquisadores preocupados com a atuacao pratica, esta pesquisa
enguadra-se nessa classificacao (GIL, 2009).

Segundo o procedimento técnico, por tratade uma pesquisa que foi “realizada em
estreita associagcdo com uma ag¢ao ou com a resolucao de um problema coletivo e na qual os
pesquisadores e participantes representativos da situacao ou do problema estiveram envolvidos
de modo cooperativo ou participativo”, esta pode ser classificada como uma pesquisa-agao
(CRUZ, 2011, p. 118).

Esta pesquisa foi realizada em vinte e duas sessdes, numa escola da rede municipal de
ensino, localizada na cidade de Jodo Pessoa-PB. Os patrticipantes foram 10 alunos de Lingua
Portuguesa do 9° ano desta escola. Os mesmos responderam a um questionario de pesquisa col
informacdes relacionadas ao perfil social, assim como aos hébitos de leitura e de acesso a
internet. 60% dos sujeitos pesquisados sado do sexo masculino. Em relacdo a cor da pele, 70%
deles se autodeclararam pardos; 20%, negros; e 10%, brancos. Cinco alunos possuem, pelo
menos, um computador em casa; 0S outros cinco nao possuem computador. 90% dos

entrevistados afirmaram ter acesso a internet. O tempo de acesso diario gasto pelos estudantes
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inquiridos ficou classificado da seguinte maneira: sete alunos afirmaram que passam mais de
trés horas navegando na internet; o restante, até duas horas.

Questionados sobre o incentivo a leitura, todos os alunos informaram que os pais e/ou
responsaveis sempre os incentivam. Com relacdo ao engajamento nas atividades de lingua
portuguesa em sala de aula, 70% dos entrevistados responderam que sempre fazem as tarefas
30% realizam as atividades apenas de vez em quando.

Considerando a frequéncia de leitura de material impresso, oito estudantes a fazem
numa regularidade entre ocasionalmente e nunca ou quase nunca; numa assiduidade entre
ocasionalmente e sempre ou quase sempre, dois alunos realizam a leitura de material impresso.
Quando interrogados sobre a leitura de noticias na internet, 70% dos estudantes responderam
gue sempre ou quase sempre a fazem; 10%, ocasionalmente; e 20% dos alunos nunca ou quas
nunca leem noticias na internet.

A fim de obter informac6es necessarias dos participantes que descrevam com fidelidade
as experiéncias deles no contexto observado, foram acessados relatérios (gerados pela
plataforma Guten News) de desempenho das habilidades leitoras trabalhadas em sala de aula,

caacterizados como os dados coletados para analise.

4.1.1 Procedimentos metodoldgicos

Os procedimentos a seguir foram redigidos de acordo com as etapas da pesquisa e com
base nos materiais que explicam como utilizar a plataforma Guten News.

O primeiro contato com a escola foi feito para apresentar, a direcdo e aos professores,
0s objetivos da pesquisa, assim como os beneficios trazidos com a execu¢cao da mesma no
ambiente escolhido. Com a devida anuéncia, o pesquisador pdde, entédo, ser apresentado a turms
de 9° ano.

Os alunos foram esclarecidos sobre o propoésito do trabalho e, em seguida, leram e
assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido ou o Termo de Assentimento.
Também responderam um questionario socioeconémico adaptado da Prova Brasil 2017.

A avaliacdo diagnoéstica foi feita em dois dias, nos quais foram aplicados simulados da
Prova Brasil, com o intuito de identificar em quais habilidades leitoras os alunos apresentavam
maiores dificuldades.

Na segunda etapa, foi feita a andlise do livro didatico de lingua portuguesa adotado pela
escola, para averiguar se as atividades de leitura e interpretacéo de textos escritos mobilizam as

habilidades integrantes dos tépicos de descritores da Matriz de Referéncia do Saeb.



65

Iniciou-se o treinamento com a turma para acesso a plataforma digital de leitura Guten
News. Foram criados homes de usuarios e senhas para os alunos. Em seguida, eles puderam s
familiarizar com o ambiente virtual e configurar algumas opc¢des de visualizacdo de conteudos,
gue sao designados pelo professor.

Para acessar a plataforma, o professor utiliza e-mail e senha cadastrados na ferramenta
para navegar pelos conteidos semanais. Apds a escolha de uma editoria, cria-se uma sequénci
de atividades que podem ser parciais ou completas, a depender das necessidades da turma.

As aulas podem ser executadas com o auxilio dos planos de aula. Estes ajudam no
planejamento do professor e mostram quais as habilidades presentes nas atividades propostas
Neste planejamento, aparecem as orientagbes gerais com um resumo da matéria. E nos objetivos
gerais que sdo apontadas as competéncias trabalhadas através das atividades. Com o plano d
aula, antecipa-se, por exemplo, o que pode ser feito nas atividades de pré-leitura para que
professor possa, através de sugestdes, ampliar o repertério dos alunos.

Apbs se certificar de que os dados de acesso dos estudantes estdo preparados e de qu
0s computadores da escola estédo disponiveis e com acesso a Internet, o professor pode dar inicic
a execucao da tarefa programada para o dia.

Previamente, ocorre a escolha do texto e das atividades que seréo atribuidas aos alunos.
Apés a busca de um texto com tematica especifica ou através de sugestdes recentes da propric
plataforma, o professor pode designar tarefas de pré-leitura, leitura e pés leitura.

Escolhida a matéria a ser trabalhada, a turma é entédo selecionada. Apoés a finalizacéo
dessa etapa, a atividade aparece na interface do aluno na secao Tarefas do professor. Quando
estudante acessa o ambiente para fazer a tarefa, este tem a chance de realiza-la duas vezes.

Na avaliacdo do aluno, o professor pode acessar os relatérios para ter uma visédo geral
do que o estudante leu em determinado periodo de tempo. Quando os alunos séo selecionados
é possivel verificar todos os textos lidos. Esse relatorio também fornece a informacdo em
relacdo ao desempenho médio de aproveitamento das habilidades leitoras, tanto em
porcentagem quanto em classificagao nos niveis muito baixo, baixo, médio e alto.

O professor consegue visualizar, através do Relatorio de Desempenho, os descritores

gue o discente conseguiu acertar e aqueles que precisam de investimento.
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4.1.2 Conhecendo mais da plataforma Guten News

Localizando conteudos

H& algumas maneiras de localizar as atividades na Guten News. A partir da pagina
inicial da plataforma, o aluno pode navegar pelas op¢fes apresentadas na se¢do de matérias
recentes, assim como pela aba mais abaixo, Tarefas do professor, onde aparecem os caderno
gue foram designados para a turma ou para o aluno, especificamente. Outro modo de acesso
ocorre através das Colecdes Guten, as quais foram elaboradas e oferecidas aos professores pat
facilitar a organizacdo e o planejamento das tarefas. A ferramenta de busca também é outra
opcéao: basta clicar na lupa, digitar uma palavra-chave e sédo indicadas todas as matérias com o

tema buscado que foram publicadas nesse ambiente virtual.

Figura 2 — P4gina inicial da aba Leitura

+ = X

{3 Guten News | Plataformadeleitc. X Guten News - Webbapp - Guter X

< C @ gutennews.com.br/webapp/home o % B0 ;

Destaques

Recentes Mantenha-se atualizado com as mais novas matérias do €

Vaed
78
/)@1 A Eaiooo do féries

Critico gastrondmico
Tirinha da Pri Ferrari

Verdadeiro King Kong
Estudo identifica primata pré-histérico
de trés metros

Tarefas do professor indicc

Corais amazénicos Religi&io em pauta Novo ensino médio Avaliagdo presidencial -

Fonte: Plataforma Guten News

Realizando as atividades

Quando o aluno acessa a tarefa, a tela apresenta um panorama dos blocos que contém
as questdes de pre-leitura, o texto e as questdes de pos-leitura. Em cada bloco, séo indicados o

descritores que serédo trabalhados.
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Figura 3 — Painel de acesso as atividades

5 Guten News | Plataformadeleitt. X Guten News-GutenNews-Pro X =+ - a X

€ > C a om. pp/cad 587/c:

Corais amazénicos 9 Outras opcdes v

O que compde? Tesouro natural » 3 Descoberta incrivel Surpresa no
Amazonas
D13 D2 D2 D3 'Di8 D1 Dt D2 D8 D4
Nas profundezas do Rio pi5 D2 DB DS
Barreira de corais é descoberta no rio D4 D4
Amazonas

Fonte: Plataforma Guten News

As questdes tém trés ou cinco alternativas, a depender da matéria. Ao clicar numa

alternativa, correta ou errada, o aluno é direcionado para a proxima questao.

Figura 4 — Modelo de questéo A (exibicdo antes de responder)

G Guten News | Plataforma de leitt X ({5 Guten News - Guten News-Pro X+ X

&« > C a m PP quiz/play/1864/587/123 A B 6O :

Questiio 3 de 3
& Sair do jogo

Pergunta 3

Contar uma lenda amazénica a respeito
“CORAIS AMAZONICOS da existéncia de corais nessa regigo.

Barreira de corais & descoberta no rio ~

Amazonas” Relator o recém-descoberta de uma )

barreira de corois na foz do rio

A partir da chamada da matéria, qual é a - >

finalidade do texto?

Expor um artigo cientifico que assinala T
a possivel existéncia da corais no

@@

Pular Eliminar

J

Fonte: Plataforma Guten News



Figura 5 — Modelo de questdo A (exibicdo depois de responder)

G Guten News | Plataforma de leitt X ({5 Guten News - Guten News-Pro X+ X

« > C a o o quiz/play/1865/587/123 * B/ O

corais

Questao 2 de 3
€ Sair do jogo a

Pergunta 2

A afirmagao da chamada de que o recém-

O pais pode ser considerado um grande
tmum natural por possuir barreiras de

descoberto recife “é o mais novo tesouro

natural do Brasil” indica que:

Conquistas tinico tesoura natural do pais.

O pais possui outros tesouros naturais e
estd ganhando um novo.

[

G

Configuragbes

Resposta correta

o=

[ ————
C

v

Fonte: Plataforma Guten News

Figura 6 — Modelo de questdo B (exibicdo antes de responder)

G Guten News | Plataforma de leitt. X (§ Guten News - Webbapp - Guten X + X

< c & m pp/atividade/voce sabe/play/A447/1265/243 o % B O

— o

Questdo 4 de 4

& & sair dojogo ‘ ——

Leitura Questdo 4

cuten Em qual dos trechos abaixo - todos extraidos da crénica que vocé lera — encontra-se concessao, ainda que ndo

R

Conquistas

se empregue uma conjungdo concessiva? (Concessdo é a mencdo a algo contrario 4 agdo, mas que ndo a

impede completamente. Exemplo: “Ainda que chova, vou a praia amanha@”.)

“As vezes, eu como em restaurantes vegetarianos. Vale muito a pena conhecer lugares assim (...).”
Produgbes

“Qutra coisa que tento fazer & ndo atrapalhar quem tem forga de vontade de ser vegetariano de verdade.”

{:‘9} “Prometo provar, sem cara feia, qualquer versdo vegetariana de algum prato (...).”

Configuragdes

“N&o experimentei, mas vi que a Paola Carosella, aquela cozinheira do programa ‘Masterchef’, provou (...).”

“[O milho] fica preso entre os dentes, mas compensa o gasto extra de fio dental por ser barato e fécil de cozinhar.”

Fonte: Plataforma Guten News
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Figura 7 — Modelo de questéo B (exibicdo depois de responder)

Pesquisar

Questao1de 4
€ Sair do jogo

Questdo 1

“Promessas de uma carnivora”, crénica da Nathalie desta editoria, apresenta reflexées da autora sobre sua

relagdo com o vegetarianismo e com uma desejada reducéo de carne vermelha na alimentagéo. O que se pode

adiantar quanto ao teor desse texto?

Abordaré o vegetarianismo, focando seus aspectos histéricos, culturais e nutricionais.

Defenderd, com argumentos objetivos, a universalizag@o do vegetarianismo.

Discorrerd sobre o desrespeito aos direitos dos animais e sobre o impacto ambiental da produgdo de carne.

Ironizaréa vegetarianos e veganos, mostrando, com base em fatos histéricos, a importancia da carne vermelha.

Fonte: Plataforma Guten News

Caso o aluno acerte todas questdes, ele pode passar para o bloco seguinte. Se assinala
uma ou mais alternativas incorretas, € possivel responder essas questdes em uma nova tentativa
clicando em Refazer.

Figura 8 — Painel de conclusao de bloco

5 Guten News | Plataformadeleitt. X Guten News - Webbapp - Gutern X+ = a X

€« >C a om pp/ativi e sabe/play/4447/1265/243 o % B | O :

Partida completa!

S en

Pontuagdo total 5 200

Respostas corretas

Respostas incorretas

Fonte: Plataforma Guten News

As questdes dos primeiros blocos preparam o aluno para a leitura do texto, ativando
conhecimentos prévios.
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Figura 9 — Bloco de leitura

ews-Po X 4 - X

G Guten News | Plataforma de leitu X ({5 Guten News - Guten N

€ C @ gutennews.com.br/webapp/cademo-leitura/587/caderno * B @ :

B corci Q) (GSlaass - . 6320 - M Fabdico. (3)

< Voltar

«$ Compartithar

Nas profundezas do Rio

Barreira de corais descoberta na foz do rio Amazonas é o mais novo
tesouro natural do Brasil

Pesquisadores brasileiros e americanos perceberam ha décadas que peixes e
esponijas tipicos de lugares com barreiras de corais viviam na foz do Amazonas,
regido onde as dguas doces do maior rio do mundo encontram o mar salgado do

oceano Atléntico. A principal hipétese dos especialistas era que, em algum ponto até -

Fonte: Plataforma Guten News

Apbs a compreenséao do texto, o aluno avanca para os blocos de questdes referentes a
pos-leitura. Geralmente, o modelo de questdo com alternativas € mantido, mas, em muitas
atividades, ha também outros estilos, como € o caso de Conexdes.

Figura 10— Exemplo de questdo do bloco pés-leitura

(G Guten News | Plataforma de leit. X en News - Guten News - Pra X 4

- 3
<« C @ gutennews.com.br/webapp/atividade/quiz/play/1866/587/123 * B8
GUTEeN news || coris OB @1 71 moedas ’ “-_ 1| pontos L Fabricio. (&)

€ Sair do jogo

Pergunta 1 A presenca de animais tipicos de lugares
0 com barreiras de corais na foz do rio

O que levantou a suspeita dos Amazoncs.

pesquisadores sobre a existéncia de uma

barreira de corais na foz do rio Amazonas?

As condigdes propicias para a formagdo
de corais na foz do rio Amazonas.

A grande concentra¢do de cdlcio na
aGgua do rio Amazonos.

+/ Resposta correta

Fonte: Plataforma Guten News

Em Conexfes, as imagens ajudam os alunos a responder as questdes. Ao fazer as

conexdes corretas, o leitor tem a oportunidade de rever pontos importantes do texto.



Figura 11— Conexdes (antes de iniciar o jogo)
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Fonte: Plataforma Guten News

Figura 12— Conexdes (ao término do jogo)
G Guten News | Plataforma de leitt X G Guten News-GutenNews-Pro X =+

< c a om.br/webapp/ativid iation/play/1867/587/123

Pontuacgdo 450

Em qual outra
regido brasileira hé
corais?

Fonte: Plataforma Guten News

Atribuic&o de tarefas
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Para atribuir tarefas na plataforma Guten News, é possivel utilizar a ferramenta de busca

e digitar a palavra-chave. Ao término da digitacédo, tem-se acesso as opcdes de atividades.
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Figura 13— Ferramenta de busca
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Fonte: Plataforma Guten News

Ao clicar na matéria, abre-se uma nova guia para atribui-la como tarefa ao estudante.

Figura 14— Atribuicédo de tarefa (pagina inicial)

5 Guten News | Plataformadeleitt. X Guten News-GutenNews-Pro X =+

& (¢} ) om.br/webapp/busca/c

ue T 8
V5 B Corais

Sugerido para: 8° ano, 8° ano

Corais amazénicos

Matéria 587 | Publicado em 20/02/2017

Plano
de aula :

J& Atribuir como tarefa
479 Esconder contetdo

§.7 Adicionar aos meus interesses

Fonte: Plataforma Guten News

Nas paginas seguintes, € possivel intitular a atividade, definir a data de inicio e o prazo
para realiza-la, escolher as questbes de pré-leitura e pds-leitura e selecionar a tarma. Pa
finalizar o processo de atribuicédo, o professor deve clicar em Salvar.
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Figura 15— Atribuicdo de tarefa (escolha de blocos)

(G Guten News | Piataforma de leit:. X (3 Guten News - Guten News-Pro X 4 = X
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Fonte: Plataforma Guten News

Figura 16— Atribuicdo de tarefa (escolha da turma)
(G GutenNews | Plataforma de leit. X (§ Guten News - GutenNews-Po X = + — X
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Fonte: Plataforma Guten News

Avaliacao

Algumas ferramentas auxiliam o professor na avaliagdo do aluno. Ao acessar o ambiente
virtual, o educador pode utilizar o Guten Pro, clicando no icone azul que aparece logo abaixo
do icone Leitura, para gerar dados referentes aos resultados obtidos nas atividades. Para se te
uma visao geral de tudo o que a turma (ou o aluno) leu em determinado periodo de tempo, é sé



74

aplicar os devidos filtros antes de gerar o relatério, que indica o desempenho geral de cada

atividade atribuida & turma ou a um aluno, particularmente.

Figura 17 — Painel de relatorios de desempenho

[+ Resultados

Relatdrios » Resumo | 22/06/2013 - 22/12/2019
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Freguéncia
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Quad ]

Resultados

Fonte: Plataforma Guten News

E possivel verificar o desempenho individual de cada aluno, assim como é possivel
conferir a média geral da turma, ou acompanhar o desempenho em cada descritor. Desse modo,
€ possivel pensar nas préximas intervencfes usando também, como recurso do Guten Pro, as
ferramentas do plano de aula para filtrar os descritores que serdo trabalhados nas préximas

aulas.

Figura 18— Relatério de desempenho (modelo A)
scixarom POF

Grau de dominio

Desempenhoy  Graude
geral dificuldade Muito baixo Baixo Médio Alto

D2,D3,04,017,021

TAEARBAE
AHAAAAHE

Fonte: Plataforma Guten News
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Figura 19 — Relatério de desempenho (modelo B)

/06/2019 - 22/12/2019 Vv

Habilidades BNCC Descritores

os . 515 - Acordo global v 4 selecionados s m
Baixar em Excel Baixar em PDF
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Fonte: Plataforma Guten News

Planos de aula

Para acessar os planos de aula e os diferentes filtros pelos quais os professores podem

escolher as matérias a serem trabalhadas em sala de aula, basta clicar no icone do, Guten Pro

localizado no canto esquerdo da tela. E possivel escolher a data de publicagio, a categoria de

acordo com o editorial, 0 ano escolar, os descritores, 0s aspectos linguisticos e o género de

produgdo. Apds clicar em “filtrar”, a ferramenta exibe todos 0s planejamentos relacionados as

matérias ja publicadas até entdo. Ao clicar numa edi¢do, o professor pode averiguar se o

planejamento oferecido atende as necessidades da turma.

Figura 20— Painel de acesso aos planos de aula
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Gerenciar usudrios Matéria 1312 Matéria 1311 Matéria 13°
Gafenater tiFnids Floresta em perigo Palavra do ano Verdadeiro King Kong
) Desmatamento na Amazonia “Emergéncia climatica” é eleita Estudo identifica primata pré-
Gerenciar acervo cresce quase 30% em um ano expressio de 2019 histérico de trés metros

Fonte: Plataforma Guten News
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No plano de aula, aparecem as orientacdes gerais, ou seja, um resumo do que trata a
matéria. Na sec@o Objetivos gerais, sdo apontadas as finalidades da leitura da atividade em
relacdo a interpretacdo e compreenséao do texto. Com as informacdes presentes nas secoes Pre
leitura e PGs-leitura, o professor dispde de sugestbes necessarias para ampliar o repertério dos
alunos referente aos descritores que constam nas questdes elaboradas. Se o professor deseja
pode salvar o plano de aula em arquivo PDF para acessar instantaneamente, mesmo sem

conexao com internet no momento da consulta.

Figura 21— Plano de aula (exemplo)
GuTen news ) D mcedes & o | rabrico (§)

EDITORIA: Brasil Acessar agora
Matéria 776 DURAGAQO: 1aula

ReligiGio em pauta ANO: 8° ano - 9° ano Baixar PDF
Orientat;c")es gemis

o A editoria Brasil desta semana apresenta aos leitores as questdes envolvidas na polémica sobre
Objetivos gerais ensino religioso em escolas piiblicas, ocorrida no Supremo Tribunal Federal, no miés de sstembro. A
Procuradoria-Geral da Repiiblica entrou com uma ag@o no STF, contendo um pedido de proibiggo do
chamado ensino confessional (que abrange apenas uma religiGo), bem como da contratacdo de
professores ligados a uma doutrina especifica. Diante desse pedido, os ministros do STF, instancia

mais importante da justica no Brasil, votaram, expondo seus ar com base no
do que jé estava previsto na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdio Nacional. Por seis votos a cinco, o
STF negou o pedido. Leia para os alunos o que diz a LDB, os argumentos dos ministros do STF e como
a presidente dessa instituigo definiu o coso. Boas reflexdes!

!

Fonte: Plataforma Guten News

4.2 Aspectos éticos da pesquisa

Este trabalho encontra-se devidamente instruido, conforme o que recomenda a
Resolucdo N° 466/12, do Conselho Nacional de Saldiaistério da Saude, e foi submetido
ao Comité de Etica em Pesquisa do Centro de Ciéncias da Saude da Universidade Federal da
Paraiba, para analise. ApOs apreciagdo, o projeto de pesquisa, cujo numero do Certificado de
Apresentacio para Apreciacéo Etica é 09378619.8.0000.5188, foi aprovado, conforme parecer
de nimero 3.255.119, em 10 de abril de 2019.

Nenhuma das pessoas envolvidas nesta investigacdo teve o namelemtidade
revelados e todos os participantes, tratados de forma justa e cortés, participaram da pesquisa
com o devido consentimento. A selecdo foi a mais objetiva possivel, uma vez que a pesquisa
foi direcionada aos alunos da unica turma de 9° ano que a escola possui, sendo 0s sujeitos

pesquisados aqueles que demonstraram interesse em participar de todas as aulas previstas. Na
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houve favorecimento ao investigador em termos de facilitacdo do trabalho ou conveniéncia
Também ndo se emitiu, nesta pesquisa, conceitos morais nem religiosos (ALVARENGA, 2014,
p. 62).

A metodologia aplicada nesta pesquisa contemplou alguns aspectos éticos importantes.
Foi necessério criar um vinculo com os sujeitos da pesquisa. Diante disso, € importante frisar
que o planejamento e desenvolvimento das etapas desta pesquisa foram cuidadosamente
executados, para garantir que os objetivos deste estudo fossem alcan¢cados no tempo prevista
no cronograma do projeto de pesquisa.

Buscando a maneira mais viavel e didatica de apresentar os objetivos desta pesquisa,
num texto escrito, o pesquisador informou a relevancia do estudo aos sujeitos participantes,
com necessarias explicacdes de termos para que o entendimento fosse garantido. Nesta etapa
foram apontados também os beneficios esperados com a realizacdo da pesquisa.

Ao considerar 0s riscos que uma pesquisa pode envolver, o pesquisador esta ciente de
gue o atendimento aos objetivos deste trabalho deve estar alinhado com a prote¢céao e segurance
dos sujeitos participantes. Vale salientar que a postura ética do pesquisador ndo se encerrou
com a apresentacdo e aprovacdo deste projeto no Comité de Etica em Pesquisa, pois a adoca
de uma postura ética deve prevalecer antes, durante e ao término de uma pesquisa. Os dado
foram gerados, respeitando sempre os envolvidos. A propdésito, € possivel comprovar através
deste trabalho que as informagfes fornecidas ou registros ndo foram divulgados com nomes
verdadeiros.

Com base nos propoésitos desta pesquisa, todos o0s sujeitos da sala tiveram a
oportunidade de participar. Nesse caso, 0 pesquisador teve o cuidado para que nenhum
participante fosse excluido por motivos inesperados, como o numero de computadores
insuficientes para o0 numero de participantes, por exemplo. Contudo, alguns participantes
decidiram n&o participar mais da pesquisa, um direito que foi esclarecido e destacado no
momento em que eles assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido ou o Termo
de Assentimento.

Um aspecto extremamente importante foi a apresentacdo dos resultados aos
participantes da pesquisa. E necessario destacar que ndo apenas 0s sujeitos participantes forar
beneficiados com este retorno social, mas a escola, responsaveis e a Secretaria de Educacac

tomaram conhecimento dos resultados da pesquisa.
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4.3 Do arquivamento dos dados

Os relatorios de desempenho gerados pela plataforma de leitura Guten News foram
salvos como arquivo PDF juntamente com a verséao final desta dissertacdo em CD, que sera
entregue a Coordenacado do Programa de Pds-Graduagdo em Linguistica e Ensino (MPLE), da
UFPB, e a orientadora.

4.4 Risco e beneficios da pesquisa

Esta pesquisa poderia ter oferecido o risco minimo de falta de preparacdo dos alunos
para a utilizacdo da plataforma digital. Para evitar esta situagéo, houve um treinamento inicial
conduzido pelo pesquisador, que esteve semanalmente em sala de aula para auxiliar na
execucao das atividades e no uso do artefato tecnolégico.

Com a realizacdo desta pesquisa, 0s alunos tiveram a oportunidade de utilizar uma
plataforma de leitura que contém textos jornalisticos e atividades especialmente voltadas para
o desenvolvimento da capacidade de compreendé-los e aprimoramento do senso critico. Assim,
as habilidades de leitura desses alunos foram avaliadas por meio da prépria plataforma, que
dispde de textos da atualidade para o trabalho com a leMéra disso, o professor pode
acessar os relatérios de desempenho que apresentam diversas informacfes sobre como esta
atividades estdo sendo realizadas pelos alunos, podendo assim intervir de maneira

personalizada.
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5 ANALISE DOS DADOS
5.1 Avaliacdo diagndstica

Realizou-se, nos primeiros dias de contato com os estudantes, uma avaliagdo diagnéstica
gue contemplou a aplicacdo de dois simulados oficiais elaborados pelo Sistema de Avaliacao
da Educacdo Basica (Anexo B), através dos quais foram identificados os descritores ou
habilidades leitoras nas quais os alunos apresentavam maior dificuldade. Analisando, de um
modo geral, a turma de sujeitos pesquisados, verificou-se que h4 um grau de dominio das
habilidades entre baixo e muito baixo para todos os descritores. Contudo, o primeiro nivel
ocorre com mais frequéncia do que o segundo supracitado.

A maior incidéncia de habilidades que precisam ser trabalhadas esta relacionada aos
descritores D6 e D13, cada um com 9% de frequéncia. Em seguida, com 5%, aparecem o
descritores D3, D7, D10, D11, D15, D16 e D19. As habilidades D1, D2, D4, D5, D8, D9, D12,
D18, D20 e D21 apresentaram igualmente uma frequéncia de 4%. A menor ocorréncia de
descritores com grau de dominio entre baixo e muito baixo esta relacionada as habilidades D14

e D17, tendo apresentado, cada um, uma frequéncia de 3%.

Grafico 1 — Ocorréncia de descritores com grau de dominio baixo ou muito baixo

A
>

=D1 =D2 D4 =D5 =D6 =D7 =D8 =D9 =D10=Dl11
=D12+=D13= D14~ D15+ D16=D17=D18=D19= D20 = D21

Fonte: Elaboracéo do autor

O Aluno 01 apresentou um grau de dominio muito baixo para os descritores D12 e D13,
dos tépicos “Implicacdes do suporte” e “Variacdo linguistica”, respectivamente. As demais

habilidades enquadrase-no grupo de grau de dominio baixo. Do grupo “Procedimentos de
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leitura”, ha apenas um descritor, o D3. Todos os descritores do topico “Coeréncia e coesdo no
processamento de texto” sdo identificados (D2, D7, D8, D9, D10, D11 e D15). Do grupo

“Relacao entre recursos expressivos ¢ efeitos de sentido”, constam D16, D17 e D19. Nesta
avaliacao diagnostica, o aluno ndo apresentou dificuldade em relacédo aos descritores D1, D4,
D5, D6, D14, D18, D20 e D21.

Quadro 3— Aluno 01

Descritor Grau de dominio
D2 Baixo
D3 Baixo
D7 Baixo
D8 Baixo
D9 Baixo
D10 Baixo
D11 Baixo
D12 Muito baixo
D13 Muito baixo
D15 Baixo
D16 Baixo
D17 Baixo
D19 Baixo

Fonte: Elaboracéo do autor

Por sua vez, o Aluno 02 demonstrou ter um grau de dominio muito baixo para as
habilidades D7 e D15, do topico “Coeréncia e coesdo no processamento do texto”, e para a
habilidade D13, do topico “Variagdo linguistica”. As demais habilidades enquadram-se no
grupo de grau de dominio baixo. Do gsuprocedimentos de leitura”, estdo incluidos D3, D4
e D14. Do grupo “Implicag¢des do suporte”, ha apenas o descritor D12. Os demais descritores
do grupo “Coeréncia e coesao no processamento do texto” diagnosticados como baixo em
relacdo ao grau de dominigo D8, D9, D10 e D11. Todas as habilidades do grupo “Relagdes
entre recursos expressivos e efeitos de sentido”, D16, D17, D18 e D19, estdo entre aquelas que
precisam ser melhoradas, diferentemente dos descritores D1, D2, D5, D6, D20 e D21, que ndo

estdo incluidas nesse conjunto.
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Quadro 4— Aluno 02

Descritor Grau de dominio
D3 Baixo
D4 Baixo
D7 Muito baixo
D8 Baixo
D9 Baixo
D10 Baixo
D11 Baixo
D12 Baixo
D13 Muito baixo
D14 Baixo
D15 Muito baixo
D16 Baixo
D17 Baixo
D18 Baixo
D19 Baixo

Fonte: Elaboragéo do autor

No caso do Aluno 03, o mesmo apresentou um grau de dominio muito baixo para duas
habilidades do grupo “Procedimentos de leitura”, D1 e D6, assim como para a habilidade D21,
do topico “Relagdo entre textos”. Desse ultimo grupo, ocorre também o descritor D20, porém
com grau de dominio baixo. Seguindo esse mesmo status, h& os descritores D3, D4 e D14. Do
grupo “Implicacdes do suporte”, aparecem suas duas habilidades, D5 e D12. Representam o
topico “Coeréncia e coesdo no processamento do texto”, os descritores D2, D9 e D10. Constam,
do grupo “Relagdes entre recursos expressivos e efeitos de sentido, os descritores D16, D18 e
D19. A habilidade D13, referente a variagcdo linguistica, também se enquadra no grupo de
descritores cujo grau de dominio € baixo. Nao constam com os status baixo ou muite baixo a
habilidades D7, D8, D11, D15 e D17.

Quadro 5 - Aluno 03

Descritor Grau de dominio
D1 Muito baixo
D2 Baixo
D3 Baixo
D4 Baixo
D5 Baixo
D6 Muito baixo
D9 Baixo
D10 Baixo
D12 Baixo
D13 Baixo
D14 Baixo
D16 Baixo
D18 Baixo
D19 Baixo
D20 Baixo
D21 Muito Baixo

Fonte: Elaboracéo do autor
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O Aluno 04 foi o que apresentou o maior numero de descritores com grau de dominio
muito baixo, tendo integrantes de todos os grupos (D3, D6, D7, D11, D13, D14, D19 e D21),
com excecaalo topico “Implicagdes do suporte”, sendo representado por um descritor com
grau de dominio baixo, o D5. Com o mesmo nivel, apresentam-se os descritores do tépico
“Coeréncia e coesdo no processamento do texto” D2, D8, D9, D10 e D15. Do conjunto
“Relagdes entre recursos expressivos e efeitos de sentido”, hd apenas uma habilidade
diagnosticada com grau de dominio baixo, a D18. O mesmo acontece com o descritor D20, do
topico “Relacao entre texto”. Os descritores D1, D4, D12, D16. D17 ndo aparecem em nenhum

dos niveis que se busca identificar na avaliacdo diagndstica.

Quadro 6 - Aluno 04

Descritor Grau de dominio
D2 Baixo
D3 Muito baixo
D5 Baixo
D6 Muito baixo
D7 Muito baixo
D8 Baixo
D9 Baixo
D10 Baixo
D11 Muito baixo
D13 Muito baixo
D14 Baixo
D15 Baixo
D18 Baixo
D19 Muito baixo
D20 Baixo
D21 Muito Baixo

Fonte: Elaboracéo do autor

Ja o Aluno 05 demonstrou possuir um grau de dominio muito baixo para as habilidades
D5 (Implicagbes do suporte), D13 (Variagdo linguistica) e D15 (Coeréncia e Coesao no
processamento do texto). Com grau de dominio baixo, aparecem os descritores D3 e D14, do
tema “Procedimentos de Leitura” e os descritores D16, D18 e D19, do tema “Relagdo entre
recursos expressivos e efeitos de sentido”. Também foram identificados com grau de dominio
baixo os descritores D2, D10 e D11 (Procedimentos de leitura). Ndo foram identificadas as
habilidades D1, D4, D6, D7, D8, D9, D12, D17, D20 e D21.
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Quadro 7 - Aluno 05

Descritor Grau de dominio
D2 Baixo
D3 Baixo
D5 Muito baixo
D10 Baixo
D11 Baixo
D13 Muito baixo
D14 Baixo
D15 Muito baixo
D16 Baixo
D18 Baixo
D19 Baixo

Fonte: Elaboracéo do autor

O Aluno 06 apresentou um grau de dominio muito baixo para os descritores D1, D4 e
D6, todos do grupo “Procedimentos de leitura”. O mesmo ocorre com a habilidade D13, do
conjunto “Variagdo linguistica”, e os descritores D16 e¢ D20, dos grupos “Relagdes entre
recursos expressivesfeitos de sentido” e “Relagao entre textos”, respectivamente. Com grau
de dominio baixo, constam os descritores do tema “Implicagdes do suporte”, D5 ¢ D12. Todas
as habilidades (D2, D7, D8, D9, D10, D11 e D15) do conjunto “Coeréncia e coesdao no
processmento do texto” aparecem também com o mesmo grau. Do grupo “Relagdes entre
recursos expressivos e efeitos de sentido, os D17, D18 e D19 s&o categorizados do mesmo
modo. Nao foram identificados com os niveis ja citados os descritores D3, D14 e D21.

Quadro 8 - Aluno 06

Descritor Grau de dominio
D1 Muito baixo
D2 Baixo
D4 Muito baixo
D5 Baixo
D6 Muito baixo
D7 Baixo
D8 Baixo
D9 Baixo
D10 Baixo
D11 Baixo
D12 Baixo
D13 Muito baixo
D15 Baixo
D16 Muito baixo
D17 Baixo
D18 Baixo
D19 Baixo
D20 Muito baixo

Fonte: Elaboracéo do autor
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O Aluno 07 demonstrou um grau de dominio muito baixo para os descritores D6
(Procedimentos de leitura), D10 (Coeréncia e coesdo no processamento do texto) e D13
(Variacao linguistica). A seguir, sdo apontados, com grau de dominio baixo, os descritores: D3,
D4 e D14, do grupo “Procedimentos de leitura”; D7, D11 e D15, do grupo “Coeréncia e coesao
no processamento do texto”; D12, de “Implicacdes do suporte”; D16 e D17, de “Relagdes entre
recursos expressivos e efeitos de sentido”; e os descritores D20 e D21, do grupo “Relacdo entre

textos”. Ndo constam com esses niveis os descritores D1, D2, D5, D8, D9, D18 ¢ D19.

Quadro 9 - Aluno 07

Descritor Grau de dominio
D3 Baixo
D4 Baixo
D6 Muito baixo
D7 Baixo
D10 Muito baixo
D11 Baixo
D12 Baixo
D13 Muito baixo
D14 Baixo
D15 Baixo
D16 Baixo
D17 Baixo
D20 Baixo
D21 Baixo

Fonte: Elaboragéo do autor

Por sua vez, o Aluno 08 demonstrou possuir um grau de dominio muito baixo para os
descritores D6 e D10, dos temas “Procedimentos de leitura” e “Coeréncia € coesdo no
processamento do texto”, respectivamente. Desses mesmos grupos, porém com grau de
dominio baixo, constata-se a ocorréncia das habilidades D3, D4, D8, D11 e D15. Com esse
mesmo nivel, foram identificados os descritores D5 (Implicagbes do suporte), D13 (Variacdo
linguistica) e as habilidades do conjunto “Relagdes entre recursos expressivos e efeitos de
sentido”, D17, D18 e D19. Nio constam, nos niveis mencionados, os descritores D1, D2, D7,
D9, D12, D14, D16, D20 e D21.



Quadro 10- Aluno 08

Descritor Grau de dominio
D3 Baixo
D4 Baixo
D5 Baixo
D6 Muito baixo
D8 Baixo
D10 Muito baixo
D11 Baixo
D13 Baixo
D15 Baixo
D17 Baixo
D18 Baixo
D19 Baixo

Fonte: Elaboragéo do autor

No caso do Aluno 09, este demonstrou um grau de dominio muito baixo apenas para o
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descritor D20, do conjunto “Relagao entre textos”. Os demais descritores pertencem a categoria

de habilidades com grau de dominio baixo apresentado pelo discente. Esses sao pertencentes
aos seguintes grupos: Procedimentos de leitura (D1, D3 e D6), Implicac6es do suporte (D12),
Relacédo entre textos (D21), Coeréncia e coesdo no processamento do texto (D2 e D9), Relacédo
entre recursos expressivos e efeitos de sentido (D16 e D18) e variacao linguistica (D13). Nao
constam, seguindo os critérios mencionados, as habilidades D4, D5, D7, D8, D10, D11, D14,

D15, D17 e D19.

Quadro 11- Aluno 09

Descritor Grau de dominio
D1 Baixo
D2 Baixo
D3 Baixo
D6 Baixo
D9 Baixo
D12 Baixo
D13 Baixo
D16 Baixo
D18 Baixo
D20 Muito baixo
D21 Baixo

Fonte: Elaboracéo do autor

Ja o Aluno 10 apresentou apenas um descritor com grau de dominio muito baixo, o D6,

do grupo “Procedimentos de leitura”. Desse mesmo conjunto, porém com um grau de dominio

baixo, identificaram-se os descritores D1 e D3. Os demais descritores agrupam-se nesse mesmo

nivel. Sdo eles: D5, do tema “Implicagdes do suporte”; D7, D8, D9, D10 e D11, do grupo
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“Coeréncia e coesdo no processamento do texto”; D16 e D19, de “Relagdes entre recursoS
expressivos e efeitos de sentido”; e do conjunto “Relagdo entre textos”, constam as habilidades

D20 e D21. Nao foram identificados os descritores D2, D4, D12, D13, D14, D15, D17 e D18.

Quadro 12- Aluno 10

Descritor Grau de dominio
D1 Baixo
D3 Baixo
D5 Baixo
D6 Muito baixo
D7 Baixo
D8 Baixo
D9 Baixo
D10 Baixo
D11 Baixo
D16 Baixo
D19 Baixo
D20 Baixo
D21 Baixo

Fonte: Elaborag&o do autor

5.2 Anélise do livro didatico

Nesta se¢do, apresentamos os resultados de uma andlise que associou as atividades dt
leitura e interpretacdo de textos escritos do livro didatico (LD) Para Viver Juntos: Pogugués
os descritores de Lingua Portuguesa da Matriz de Referéncia do Sistema de Avaliacdo da
Educacdo Basica (Saeb)/INEP. O objetivo € mostrar se essas atividades mobilizam as
habilidades integrantes dos tépicos dessa matriz.

O livro didatico, doravante LD, a ser analisado neste trabalho € Para Viver Juntos:
Portugués, do 9° ano do ensino fundamental, de Greta Marchetti, Heidi Strecker e Mirella L.
Cleto, produzido por Edi¢cdes SM. Esta obra € composta por nove capitulos. A cada capitulo,
sdo propostas atividades referentes ao levantamento de conhecimentos prévios dos alunos. Na
primeira atividade de leitura, o texto € apresentado com informacdes sobre o autor e sobre o
contexto da publicacdo. Os elementos textuais e as marcas do género que esta sendo estudad
sao explorados nesse primeiro momento (se¢ao Leitura 1).

A sec¢do Estudo do Texto esta dividida em trés partes: na primeira (Para entender o texto)
sao trabalhadas informacdes explicitas e implicitas, as caracteristicas proprias da colestrucao
género, a intencionalidade etc.; na segunda parte (Contexto de producéo), as especificidades

das condi¢Bes de producdo do texto relacionadas ao seu suporte e a sua funcdo social sac
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abordadas; na terceira (A linguagem do texto), os recursos linguisticos e gramaticais utilizados
para criar efeitos de sentido e para caracterizar um estilo sdo destacados.

A segunda atividade de leitura aborda com maior profundidade o estudo do género e
dos conceitos apresentados no primeiro Estudo do texto ou introduz um novo género para
estudo. Na secéo Estudo do texto da Leitura 2, séo trabalhadas as relacdes estabelecidas entr
0 texto e o leitor e os dois textos principais da unidade sdo comparados para estimular o
reconhecimento do género ou as semelhancas e diferencas entres os dois géneros explorados.

No primeiro capitulo, é trabalhado o género conto, mais especificamente o conto
psicoldgico. Sdo estudados os efeitos criados pelo uso de uma forma caracteristica de marcar o
tempo e de situar espaco nessa narrativa de ficcdo. As primeiras atividades baseiam-se na leitura
do conto Restos do carnaval, extraido do livro Felicidade clandestina, de Clarice Lispector,
publicado em 1971.

O descritor de lingua portuguesa mais explorado durante o estudo do texto foi o D1
(localizar informacdes explicitas em um texto), com 54% de ocorréncia. Ainda no grupo de
Procedimentos de leitura, aparecem os descritores D3 (inferir o sentido de uma palavra ou
expressao), D4 (inferir uma informacao implicita em um texto) e D6 (identificar o tema de um
texto), todos com 4% de ocorréncia. Em relagdo ao tema “Coeréncia e coesdo no processamento
do texto”, também com 4%, tem-se 0 descritor D2 (estabelecer relagbes entre partes de um
texto). Os descritores D5 (interpretar texto com auxilio de material gréfico diverso), D20 e D21
(do tépico Relacao entre Textos) séo trabalhados com a mesma porcentagem de frequéncia dos

ultimos descritores mencionados.

Gréfico 2 - Ocorréncias de descritores na se¢ao Leitura 1 do capitulo 1

Capitulo 1 (Leitura 1)

A\

=Dl =D2 =D3 D4 =D5 =D6 =D20 =D21

Fonte: Elaboracéo do autor
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Na secdo Leitura 2, o segundo conto utilizado para estudo € Eu estava ali deitado, de
Luiz Vilela, extraido do livro No bapublicado em 1968. O topico “Procedimentos de leitura”
€ representado pelos descritores D1 (44% de ocorréncia), D3 (19%) e D4 (13%). Do tema
“Coeréncia e coesdo no processamento do texto”, ¢ explorado o descritor D2, com 6%. O

descritor D20 (do tema “Relacdo entre textos”) apresenta uma frequéncia de 19%.

Grafico 3 - Ocorréncias de descritores na secéo Leitura 2 do capitulo 1

Capitulo 1 (Leitura 2)

=D1 =D2 =D3 =D4 =D20

Fonte: Elaboragéo do autor

O capitulo 2 apresenta o conto social como um espaco de denuncia e o conto de amor
como uma exposicao de sentimentos. Nao sec¢éo Leitura 1, o conto social Trabalhadores do
Brasil, escrito por Wander Piroli em 1951, € o texto a ser estudado.

Nas atividades postas, do topico “Procedimentos de leitura”, sdo trabalhados os
descritores D1, com 53% de ocorréncia, D3 (3%), D4 (25%) e D6 (6%). O descritor D5 (6%) é
0 unico item do grupo “Implica¢des do Suporte, do género e/ou do enunciador na compreensao
do textd'. Do tema “Relagao entre textos”, constatou-se uma frequéncia de 3% para o descritor
D20.
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Gréfico 4 - Ocorréncias de descritores na secédo Leitura 1 do capitulo 2

Capitulo 2 (Leitura 1)

=Dl =D3 =D4 ~D5 =D6 =D16 =D20

Fonte: Elaboragdo do autor

Para o segundo momento de leitura do capitulo 2, é utilizado o conto Com certeza tenho
amor, que faz parte do livro 23 histérias de um viajante (2005), de Marina Colasanti.

Os descritores mais trabalhados nas questbes propostas fazem parte do conjunto
“Procedimentos de leitura™: D1, com 38% de ocorréncia, seguido de D4 (31%) e D6, com 13%.
Do tema “Coeréncia e coesdo no processamento do texto”, confirmou-se a presenca dos
descritores D10 e D15, ambos com 6%. Também com uma ocorréncia de 6%, identificou-se o

descritor D20, do topico “Relagdo entre textos”.

Gréfico 5 - Ocorréncias de descritores na sec¢do Leitura 2 do capitulo 2

Capitulo 2 (Leitura 2)

=D1 =D4 =D6 =D10 =D15 =D20

Fonte: Elaboracéo do autor

No capitulo 3, sdo estudadas as principais caracteristicas de diferentes géneros. O
primeiro deles € a cronica esportiva, a qual tera suas peculiaridades comparadas com o0 género
reportagem. A secdo Leitura 1 explora a cronica esportiva Desonestidade de jogadores e
arbitragem ruim caminham juntas, de autoria de Bruno Winckler, publicada em 2014.
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As atividades para entendimento do texto continuam a apresentar maior frequéncia para
os descritores do grupo “Procedimentos de leitura”, como € o caso de D1 e D4, com 56% e 24%
de ocorréncia, respectivamente. No topico “Coeréncia e coesdo no processamento do texto”,

aparecem os descritores D2, D10 e D11, cada um com 4%, e D8, com 8%.

Grafico 6 - Ocorréncias de descritores na secao Leitura 1 do capitulo 3

Caitulo 3 (Leitura 1)

=D1 =D2 =D4 ~D8 =D10 = D11

Fonte: Elaboracéo do autor

O texto Arebelido dos reclusos: jogadores lutam pelo fim da concentracado, extraido da
Revista Placar (agosto de 2014), € usado para trabalhar o género reportagem na setao Leitur
2. Com os descritores D1 (67%) e D6 (6%), o tema “Procedimentos de leitura” acumula 73%
de ocorréncias. Com 11% de frequéncia, aparece o descritor D12 (identificar a finalidade de
textos de difemtes géneros). Do conjunto “Relagdes entre recursos expressivos e efeitos de
sentido”, trabalha-se o descritor D17, com 6%. No tema “Relacdo entre textos”, constata-se

uma ocorréncia de 11% para o descritor D21.

Gréfico 7 - Ocorréncias de descritores na secdo Leitura 2 do capitulo 3

Capitulo 3 (Leitura 2)

=

=D1 =D6 = D12 - D17 = D21
Fonte: Elaboracéo do autor
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No capitulo 4, sdo estudadas as caracteristicas mais relevantes do género artigo de
divulgacgéo cientifica. No primeiro momento de leitura, as atividades para compreensao estdo
relacionadas ao artigo Elas estao por toda parte, que trata da importancia de algumas bactéria
gue vivem no corpo do ser humano, publicado em janeiro de 2015 na revista cientifica Galileu.

No grupo “Procedimentos de leitura”, destaca-se o0 descritor D1, com 77% de
ocorréncia, seguido de D3 e D4, ambos com 5%. Os descritores D5 @d@ugricacdes do
suporte, do género e/ou do enunciador na compreensdo do texto”), D8 e D10 (do tema

“Coeréncia coesdo no processamento do texto”) também ocorrem com 5%.

Grafico 8 - Ocorréncias de descritores na secéo Leitura 1 do capitulo 4

Capitulo 4 (Leitura 1)

AN

=Dl =D3 =D4 =D5 =D8 =DI10

Fonte: Elaboracéo do autor

O segundo artigo de divulgacéo cientifica a ser explorado no Capitulo 4 (se¢éo Leitura
2) intitula-se Pesque-solte: protecdo ou dano para os peixes?, publicado na edicdo de agosto
de 2014 da revista Ciéncia Hof@ grupo “Procedimentos de leitura” esta representado pelos
descritores D1 (40%), D3 (20%), D4, D6 ¢ D14 (com 5% de ocorréncia). Do tema “Coeréncia
e coesdo no processamento do texto”, aparecem, com 5% cada um, os descritores D2 e D11.
Do conjunto “Implicagdes do suporte, do género e/ou do enunciador na compreensao do texto”,

identificou-se uma frequéncia de 10% para o D5. O descritor D20 apresenta 5%.
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Grafico 9 - Ocorréncias de descritores na secao Leitura 2 do capitulo 4

Capitulo 4 (Leitura 2)

>

=Dl =D2 =D3 D4 =D5 =D6 =D11 =D14 =D20

Fonte: Elaboracédo do autor

No capitulo 5, opta-se por trabalhar novamente com diferentes géneros. Nesse caso,
serdo estudados alguns elementos que compdem a estrutura do texto dramatico e do roteiro,
sendo exploradas as caracteristicas principais de cada um. Com relacdo ao texto dramatico, &
trabalhada a cena IV da peca de teatro O judas em sabado de aleluia (2007), de Martins Pena.

Os descritores D1, D3 e D4, que compdem o tema “Procedimentos de leitura”,
apresentam 59%, 21% e 15% de ocorréncia, respectivamente. Com 3%, aparecem os descritores
D11 (do tema “Coeréncia e coesdo no processamento do texto) e D12 (do tema “Implicagdes

do suporte, do género e/ou do enunciador na compreensao do texto”).

Gréfico 10 - Ocorréncias de descritores na se¢éo Leitura 1 do capitulo 5

Capitulo 5 (Leitura 1)

=D1 =D3 =D4 =~D11 =D12

Fonte: Elaboracao do autor

O segundo texto deste capitulo € um trecho do roteiro do filme Meu tio matou um cara

(2004), escrito por Jorge Furtado e Guel Arraes. O grupo “Procedimentos de leitura” esta
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representado pelos descritores D1 (44%), D3 (19%), e D4 (13%). Do tema “Implicagdes do
suporte, do género e/ou do enunciador na compreensdo do texto”, identificou-se uma frequéncia

de 19% para o D12 e de 6% para o D15 (tema “Coeréncia e coesao no processamento do texto”).

Grafico 11 - Ocorréncias de descritores na secéo Leitura 2 do capitulo 5

Capitulo 5 (leitura 2)

=D1 =D3 =D4 =~D12 =D15

Fonte: Elaboracédo do autor

O capitulo 6 apresenta como ocorre uma sequéncia argumentativa em um artigo de
opinido, estratégias de convencimento e maneiras de estruturar textos desse género. Na secac
Leitura 1, o texto a ser estudado intitula-se Por uma longa vida util aos produtos e foi escrito
por Hélio Mattar e publicado em 2014 no site do Instituto Akatu pelo Consumo Consciente.

Apenas dois tdpicos sao explorados nas atividades propostas para a compreensao do
artigo de opinido: 1) Procedimentos de leitura, representados pelos descritores D1 (52%), D3
(14%) e D4 (11%); 2) Coeréncia e coesdo no processamento do texto, que reline os descritores
D7 (2%), D8 (2%), D11 (14%) e D15, com 5% de ocorréncia.
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Grafico 12 - Ocorréncias de descritores na secéo Leitura 1 do capitulo 6

Capitulo 6 (Leitura 1)

SN

=D1 =D3 =D4 ~D7 =D8 =D11 = D15

Fonte: Elaboracédo do autor

Para o segundo momento de leitura do capitulo 2, € utilizado outro artigo de opiniéo,
intitulado A mulher e a 4gua (2011), escrito por Ricardo Braga. O texto trata da dificuldade de
abastecimento de agua em determinadas regides do Brasil e o papel exercido pelas mulheres.

Os descritores mais trabalhados nas questbes propostas fazem parte do conjunto
“Procedimentos de leitura”: D1, com 44% de ocorréncia, seguido de D3 (11%), D4 (17%) e
D6, com 6%. Do tema “Coeréncia e coesdo no processamento do texto”, identificou-se a
presenca do descritor D8, com 11%. Também com uma ocorréncia de 11%, aparece o descritor

D18, do topio “Relagdes entre recursos expressivos e efeitos de sentido”.

Gréfico 13 - Ocorréncias de descritores na se¢do Leitura 2 do capitulo 6

Capitulo 6 (Leitura 2)

Ay

=D1 =D3 =D4 D6 =D8 =D18

Fonte: Elaboracéo do autor

No capitulo 7, sdo estudadas as principais caracteristicas do género resenha critica,
assim como a estrutura de textos argumentativos. A secdo Leitura 1 explora a resenha critica
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Quiroga escreve para criangas de uma forma inusitada, escrita por Michel Laub sobre as obras
de Horacio Quiroga.

As atividades para entendimento do texto continuam a apresentar maior frequéncia para
os descritores do grupo “Procedimentos de leitura”, como € o caso de D1, D3, D4, D6 e D14,
com 42%, 3%, 15%, 3% e 3%, respectivamente, totalizando 66% de ocorréncia. No topico
“Coeréncia e coesdo no processamento do texto”, aparecem os descritores D2, D9 e D15, cada
um com 3%QO descritor D5 (3%) € o nico item do grupo “Implicagdes do Suporte, do género
e/ou do enunciador na compreensao do texto”. Do tema “Relagdes entre recursos expressivos €

efeitos de sentido”, constatou-se uma frequéncia de 21% para o descritor D18.

Gréfico 14 - Ocorréncias de descritores na se¢do Leitura 1 do capitulo 7

Capitulo 7 (Leitura 1)

=Dl =D2 =D3 ~D4 =D5 =D6 =D9 =D14 =D15 =D18

Fonte: Elaboragéo do autor

A resenha critica Romance de formacédo, de Bruno Camelo, é sobre o filme Hoje eu
qguero voltar sozinho (2014), dirigido por Daniel Ribeiro. O texto € utilizado para as atividades
da secdo Leitura 2. Com os descritores D1 (59%) e D4 (24%), o tema “Procedimentos de
leitura” acumula 83% de ocorréncias. Com 6% de frequéncia, aparece o descritor D18 (do
topico “Relagdes entre recursos expressivos e efeitos de sentido”). No tema “Relagao entre

textos”, constata-se uma ocorréncia de 12%, representada pelo descritor D20.
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Grafico 15 - Ocorréncias de descritores na sec¢ao Leitura 2 do capitulo 7

Capitulo 7 (Leitura 2)

=D1 =D4 =D18 = D20

Fonte: Elaboragédo do autor

O capitulo 8 aborda dois tipos de anuncio, o publicitario e o de propaganda, indicando
as diferencas entre eles e os recursos que ambos utilizam para persuadir pessoas com estratégic
de argumentacao e, assim, alcancar os objetivos dos anunciantes. No primeiro momento de
leitura, é trabalhado um texto que faz parte de uma campanha de uma marca de sandalias.

Os descritores do topico “Procedimentos de leitura” representam 69% do total de
ocorréncias, sendo de 32% para o D1 e de 37% para o D4. Do grupo “Implica¢des do Suporte,
do género e¢/ou do enunciador na compreensao do texto”, confirma-se a ocorréncia do descritor
D5, com 16%. Ambos com 5%, os descritores D11 e D17 representam o tema “Coeréncia e
coesdo no processamento do texto”. Também com 5% de ocorréncia, aparece o D19, do tema

“Relagdes entre recursos expressivos e efeitos de sentido”.

Gréfico 16 - Ocorréncias de descritores na se¢do Leitura 1 do capitulo 8

Capitulo 8 (leitura 1)

s

=D1 =D4 =D5 =D11 =D17 =D19

Fonte: Elaboracéo do autor
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No segundo momento de leitura, o texto a ser explorado € um anuncio de propaganda
para incentivar a doacgao de 6rgéos. Os descritores D1de foda “Procedimentos de leitura”,
representam 18% e 14%, respectivamente, do total de ocorréncias. Do grupo “Coeréncia e
Coesdo no processamento do texto”, tem-se 0 D11 (9%). Os descritores D5 e D12, do tépico
“Implicac¢des do suporte, do género e/ou do enunciador na compreensao do texto”, apresentam
ocorréncia de 14% e 36%, respectivamente. Do tema “Coeréncia e coesdo no processamento
do texto”, confirmou-se a presenca do descritor D11, com 9%. Ambos do mesmo grupo,

“Relagdes entre recursos expressivos e efeitos de sentidos”, D17 e D18 apresentam 5%.

Grafico 17 - Ocorréncias de descritores na secédo Leitura 2 do capitulo 8

Capitulo 8 (Leitura 2)

=D1 =D4 =D5 »D11 =D12 = D17 =D18

Fonte: Elaboracéo do autor

No capitulo 9, os géneros conto social e anuncio de propaganda séo revisados. A secdo
Leitura 1 explora o conto Muribeca, extraido da obra Angu de sangue (2000), de Marcelino
Freire.

As atividades para entendimento do texto continuam a apresentar maior frequéncia para
os descritores do grupo “Procedimentos de leitura”, como € o caso de D1, D3 e D4, com 60%,

7% e 27%, respectivamentBo tema “Relagdes entre recursos expressivos e efeitos de

sentido”, constatou-se uma frequéncia de 7% para o descritor D17.
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Grafico 18 - Ocorréncias de descritores na secéo Leitura 1 do capitulo 9

Capitulo 9 (Leitura 1)

=D1 =D3 =D4 = D17

Fonte: Elaboracédo do autor

O anuncio de propaganda utilizado para as atividades da secao Leitura 2 reflete situaces
causadas pelas mudancas climéaticas. Com os descritores D1 (20%) e D4 (27%), o tema
“Procedimentos de leitura” acumula 47% de ocorréncias. Do tema “Coeréncia e coesdo NO
processamento do texto”, foi identificado o descritor D2 (20%). Com 13% de frequéncia,
aparece o descritor D17 (do topico “Relagdes entre recursos expressivos e efeitos de sentido”).

No tema “Rela¢do entre textos”, constata-se uma ocorréncia de 20%, representada pelo

descritor D20.

Gréfico 19 - Ocorréncias de descritores na se¢éo Leitura 2 do capitulo 9

Capitulo 9 (Leitura 2)

=D1 =D2 =D4 ~D17 =D20

Fonte: Elaboracao do autor
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5.3 Relatorios de desempenho

As atividades de leitura realizadas na turma de 9° ano aparecem na tabela a seguir, de
acordo com uma ordenacéo relacionada ao desempenho geral. No que concerne ao grau de
dominio, o progresso deve ser analisado a cada atividade, considerando a disposi¢éo horizontal,
do desempenho muito baixo ao alto. Também, outros fatores relacionados ao avanco da turma
serdo apontados.

Incialmente, o grupo de alunos pesquisados apresentou um desempenho geral de 38%,
atingindo, ao término da pesquisa, 96%. A média atribuida a turma, calculada com base nas
vinte e duas atividades, foi de 75%. Considerando a significAncia estatistica, da primeira
colocada a décima quinta, ndo foram identificadas habilidades com nivel de desempenho muito
baixo, nem baixo, da 12 a 133 Também né&o ha registros significativos de descritoresicom gra
de dominio entre muito baixo e médio, da primeira colocada a quinta. Nesse Ultimo extrato, ha
apenas descritores com nivel de dominio alto. Nas atividades de ordem 202 a 222, nao foram
identificadas habilidades com grau de dominio alto.

Todos os descritores trabalhados nas atividades atingiram um nivel de desempenho alto,
levando em conta também o progresso de uma categoria a outra. Partindo da categoria grau de
dominio muito baixo a alto, houve avanco em relagdo aos descritores D1, D4, D5 e D15; houve
progresso do grau de dominio baixo ao alto no que se refere as habilidades D3, D12, D17 e
D18; partindo do nivel médio ao alto, constatou-se progresso quanto aos descritores D2, D6,
D14, e D16. Vale destacar que as habilidades D8, D11, D13, D19, D20 e D21 ja foram

detectadas com grau de dominio alto mesmo sendo trabalhadas pela primeira vez.

Tabela 1- Turma

Ordem Desempenhao Grau de dominio
geral Muito Baixo Médio Alto
baixo
1° 96% D2, D3, D4, D17, D21
20 96% D1, D2, D11, D15, D18
30 95% D3, D4, D6, D15, D18
40 94% D1, D3, D4, D18, D19
50 93% D2, D3, D4, D12, D15,
D18
6° 93% D5 D1, D2, D3, D4, D8, D12,
D13, D14, D15, D18
7° 91% D6 D1, D3, D4, D13, D18,

D20




100

8° 90% D1, D2, D3, D4, D5
9° 86% D1, D2 D4, D14, D18
10° 79% D1, D4 D3, D5, D12, D15, D16
11° 78% D1, D14 D3, D4, D5, D15, D17
12° 76% D1, D3 D2, D4, D6, D18
13° 73% D1, D3, D4, D15, D17

D5
14° 69% D12 D1, D4, D16 D3, D13, D15
15° 69% D1, D3, D4, D17

D5, D6, D15
16° 64% D5 D1, D4, D17 D3, D6, D15
17° 62% D5 D4, D6, D1, D18
D15, D17

18° 58% D3, D15 D1, D4 D5
19° 57% D1, D15 D4 D3
200 52% D15 D17 D1, D3, D4,

D5
21° 47% D15 D12, D18 D1, D3, D4
22° 38% D4, D15 D1, D5, D17 D3, D6

O Aluno 01 apresentou, incialmente, um desempenho geral de 37%, mas esse indice
aumentou para 100%, mantendo-se nesse nivel absoluto nas atividades ordenadas de 1 a 5
Totalizando as tarefas de leitura, a média adquirida foi de 83%. Da primeira colocada a décima
sexta, ndo houve ocorréncia de descritores com desempenho muito baixo. Verificou-se que essa

auséncia é caracteristica para o grau de dominio baixo da 12 a 73. O mesmo ocorre com 0 nivel

Fonte: Elaboracéo do autor

de desempenho médio, porém da primeira a oitava c@ocad

Todas as habilidades trabalhadas nas tarefas realizadas pelo estudante alcangaram um

nivel de desempenho alto, considerando a seguinte progressao: a) do grau de dominio muito

baixo ao alto (D1, D4, D12, D14, D15 e D17); b) babaito (D3, D6 e D16); ¢) médioalto

(D2 e D5). Os descritores D8, D11, D13, D18, D19, D20 e D21 foram identificadas com nivel

de dominio alto desde o inicio.
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Ordem  Desempenho Grau de dominio
geral Muito Baixo Médio Alto
baixo
1° 100% D1, D3, D4, D18,
D19
20 100% D3, D4, D6, D15,
D18
3° 100% D1, D2, D4, D14,
D18
40 100% D2, D3, D4, D12,
D15, D18
50 100% D1, D2, D11, D15,
D18
6° 99% D1, D2, D3, D4, D5,
D8, D12, D13, D14,
D15, D18
7° 98% D2, D3, D4, D17,
D21
8° 93% D6 D1, D3, D4, D13,
D18, D20
90 89% D12 D4 D1, D3, D5, D15,
D16
10° 86% D3 D2 D1, D4, D6, D18
11° 83% D15, D16 D1, D3, D4, D12,
D13
120 83% D17 D1, D4 D3, D6, D15
13° 82% D1 D4 D3, D5, D15
14° 79% D1 D15 D3, D4
15° 76% D3, D17 D4 D1, D5, D15
16° 76% D4, D6 D1, D5 D3, D15, D17
17° 75% D4 D6 D1, D15, D17, D18
18° 72% D4 D1, D3 D2, D5
19° 70% D1, D14 D3, D4, D5, D15,
D17
20° 63% D12, D15 D1 D3, D4, D8
210 54% D1, D4, D6 D3, D5, D17
D15
22° 37% D15, D17 D1, D3, D4 D5

Fonte: Elaborac&o do autor

O desempenho geral apresentado pelo Aluno 02 foi inicialmente de 20%, chegando a

atingir uma constancia de 100% para as atividades colocadas entre as seis primeiras posi¢coes,

com média de 77%. Entre as nove primeiras colocadas, ndo foram detectados descritores com

grau de dominio muito baixo, assim como nao foram encontradas habilidades com nivel de

desempenho baixo da 12 a 82 posi¢cao, nem médio da primeira a sétima posi¢ao.

Todos os descritores trabalhados nas atividades atingiram um nivel de desempenho alto.

Em alguns casos, esses descritores iniciaram sendo categorizados com um grau de dominio
muito baixo, como ocorreu com D1, D3, D4, D6, D12, D14, D15, D17 e D18. Partindo de um

grau de dominio baixo, ha apenas os descritores D5 e D16. Identificados num conjunto com um
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nivel de dominio alto desde o principio, estdo os descritores D2, D8, D11, D13, D19, D20 e
D21.

Tabela 3— Aluno 02

Ordem Desempenhao Grau de dominio
geral Muito  Baixo  Médio Alto
baixo
1° 100% D1,D3,D4,D18,D19
20 100% D3,D4,D6,D15,D18
30 100% D2,D3,D4,D17,D21
40 100% D1,D2,D4,D014,D18
50 100% D1,D3,D4,D6,D13,018,D20
6° 100% D1,D2,D11,D15,D18
70 98% D1,D2,D3,D4,D5,08,012,D13,D14,D15,
D18
8° 93% D5 D1,D2,D3,D4
90 83% D17 D1, D4 D3,D6,D15
10° 80% D1 D4 D3,D5,D12,D15,D16
110 79% D12 D16 D1,D3,D4,D13,D15
120 77% D1,D4, D3,D5,D6,D17
D15
130 76% D14 D4 D1,D3,D5,D15,D17
140 74% D17 D4 D18 D1,D6,D15
150 71% D3 D1 D2,D4,D6,D18
16° 58% D3 D1, D4 D5, D15
170 57% D15 D3, D17 D4 D1,D5
180 43% D4,D6,D D1,D5 D3,D15
17
190 31% D12,015 D1, D4 D3
, D18
20° 20% D1,D3,D D4
15

Fonte: Elaboracéo do autor

Com uma média de 65% de aproveitamento, o Aluno 03 apresentou incialmente um
desempenho de 13% e alcangou, ao final, 98%. Nas atividades ordenadas nas colocagdes de

a 3, ndo houve ocorréncia de descritores com grau de dominio muito baixo. De maneira também
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consecutiva, para o grau de dominio baixo, esse evento sé ocorreu na execuc¢do das atividades
de ordem 1 e 2.

Com excecdo dos descritores D5 e D20, cujo melhor grau de dominio alcancado foi
baixo e muito baixo, respectivamente, todas as demais habilidades que atingiram o grau de
dominio alto chegaram a esse nivel sendo diagnosticadas previamente com grau de dominio
muito baixo, a exemplo de D1, D3, D4, D6, D12, D15, D17, D18 e D20; e nivel de dominio
baixo, a exemplo de D2, D5, D8 e D14. Os descritores D11, D13, D16, D19 e D21 foram

inicialmente detectadas com nivel de dominio alto.

Tabela 4— Aluno 03

Ordem Desempenho Grau de dominio
geral Muito Baixo Médio Alto
baixo
10 98% D2, D3, D4, D17, D21
20 96% D4 D2, D3, D12, D15, D18
30 86% D1 D3, D4, D18, D19
40 83% D15 D1, D4, D6, D17, D18
50 80% D2, D15 D1, D11, D18
6° 78% D5, D8, D14, D18 D4 D1, D2, D3, D12, D13, D15
70 77% D18 D3, D4, D6, D15
8° 76% D20 D6 D1, D3, D4, D13, D18
Qo 68% D1 D4, D5 D3, D12, D15, D16
10° 67% D6 D1 D2 D3, D4, D18
11° 62% D3, D12 D4 D1, D13, D15, D16
120 58% D18 D4 D14
13° 52% D15 D3 D4 D1
14° 48% D6, D15 D1, D4, D5 D3, D17
15° 46% D1, D3 D4, D5 D15, D17
16° 42% D4, D15 D1, D3, D18 D12
17° 33% D4, D17 D3
18° 13% D1, D3, D6
D4, D15,
D17

Fonte: Elaboracéo do autor

Nas dezoito atividades realizadas pelo Aluno 04, a média de desempenho geral foi 65%,
num percurso que aponta a atividade colocada na 182 posicdo com desempenho geral de 28% ¢
a melhor colocada com 100% de aproveitamento. Da primeira a quinta posicde ndo s
identificou ocorréncia de descritores com grau de dominio muito baixo, sendo este intervalo de
tempo o maior, considerando esse parametro. Consecutivamente, 0 mesmo ocorreu com 0 grau
de dominio baixo, s6 que apenas da segunda colocada para a primeira, ou seja, hum intervalo
bem menor.

Todos os descritores trabalhados nas tarefas realizadas pelo aluno apresentaram um grau

de dominio alto, com excecédo da habilidade D19, que ocorre uma Unica vez e categorizada no
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grupo de grau de dominio baixo. A progressao relacionada ao alcance de nivel alto dos demais
descritores ocorre da seguinte maneira: iniciando com grau de dominio muito baixo, formam
um grupo os descritores D1, D3, D4, D6, D12, D15, D16 e D17; iniciando com grau de dominio
baixo, foram identificados os descritores D2, D14 e D19; os descritores D5 e D18 tiveram um
registro inicial de médio. Apenas as habilidades D11 e D13 alcangaram, preliminarmente, grau

de dominio alto.

Tabela 5— Aluno 04

Ordem  Desempenho Grau de dominio
geral Muito Baixo Médio Alto
baixo
1° 100% D1, D2, D11, D15,
D18
20 97% D1, D2, D3, D4, D5
30 90% D4 D3, D6, D15, D18
40 90% D2 D1, D4, D14, D18
50 84% D19 D1, D3, D4, D18
6° 81% D1 D4 D3, D12, D13, D15,
D16
70 75% D6 D4 D1, D3, D15, D17
8° 67% D1 D3, D4, D6 D5, D15, D17
9o 63% D15 D1, D4 D3, D5, D17
100 61% D16 D1, D3, D4 D5, D12, D15
110 61% D1, D15 D4 D3
120 60% D3 D1 D2, D4, D18 D6
130 57% D17 D1, D14, D15 D5 D3, D4
140 49% D4, D15 D17 D18 D1, D6
150 44% D4, D12, D1 D3, D18
D15
16° 38% D3, D15 D1, D4 D5
170 29% D4, D15, D1, D3, D6 D5
D17
180 28% D1, D15, D3, D4 D5
D17

Fonte: Elaboracéo do autor

Inicialmente, o Aluno 05 apresentou um desempenho geral de 43%, atingindo, ao
término da pesquisa, 100% de aproveitamento, indice que se repetiu em todas as oito atividades
melhores colocadas, gerando uma média de 92% em relacdo as dezesseis atividades das quai
o estudante participou. Da primeira a décima quarta colocada, ndo foram identificadas
habilidades com nivel de desempenho muito baixo. Também, de maneira consecutiva, nao
houve ocorréncia de descritores com grau de dominio baixo da 12 a 112 colocada, nem nas
atividades ordenadas de 1 a 10, com nivel de dominio médio. Nesse ultimo extrato, ha apenas

descritores com grau de dominio alto.
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Todos os descritores trabalhados nas atividades atingiram um nivel de desempenho alto,
levando em conta também o progresso de uma categoria a outra. Partindo da categoria grau de
dominio muito baixo a alto, houve avanco em relacdo aos descritores D1, D12 e D15; houve
progresso do grau de dominio baixo ao alto no que se refere as habilidades D4, D14 e D16;
partindo do nivel médio ao alto, constatou-se progresso quanto ao descritor D5. Cabe ressaltar
que as habilidades D2, D3, D6, D8, D11, D12, D13, D17, D18, D19, D20 e D21 ja foram

detectadas com grau de dominio alto, mesmo tendo sido trabalhadas pela primeira vez.

Tabela 6— Aluno 05

Ordem  Desempenho Grau de dominio
geral Muito Baixo Médio Alto
baixo
10 100% D1, D3, D4, D18,
D19
20 100% D3, D4, D6, D15,
D18
3° 100% D2, D3, D4, D17,
D21
40 100% D1, D2, D3, D4, D6,
D18
50 100% D1, D2, D4, D14,
D18
6° 100% D2, D3, D4, D12,
D15, D18
7° 100% D1, D3, D4, D6,
D13, D18, D20
8° 100% D1, D2, D11, D15,
D18
90 99% D1, D3, D4, D5, D6,
D15, D17
10° 95% D1, D3, D4, D15
11° 94% D5 D1, D3, D4, D12,
D15, D16
120 94% D14 D1, D2, D3, D4, D5,
D8, D12, D13, D15,
D18
13° 85% D4, D5 D1, D2, D3
140 84% D1, D14 D3, D4, D5, D15,
D17
15° 71% D12 D1, D16 D3, D4, D13, D15
16° 43% D1, D15 D4 D3, D5

Fonte: Elaboracéo do autor

O Aluno 06 apresentou, inicialmente, um desempenho geral de 80%, o qual aumentou
para 100%, mantendo-se nesse nivel absoluto nas atividades ordenadas de 1 a 7. Totalizando a:
tarefas de leitura, a média adquirida foi de 96%. Da primeira colocada a décima oitava
(pendltima tarefa), ndo houve ocorréncia de descritores com desempenho muito baixo.

Verificou-se que essa auséncia € caracteristica para o grau de dominio baixo da @* a 152.



106

mesmo ocorre com o nivel de desempenho médio, porém da primeira a décima terceira
colocada.

Todas as habilidades trabalhadas nas tarefas realizadas pelo estudante alcancaram um
nivel de desempenho alto, considerando a seguinte progresséo: a) do grau de dominio muito
baixo ao alto (D15); b) baixe alto (D3, D13 e D18); c) médie alto (D4, D5 e D19). Os
descritores D1, D2, D6, D8, D11, D12, D14, D16, D17, D20 e D21 foram identificados com

nivel de dominio alto desde o inicio.

Tabela 7— Aluno 06

Ordem  Desempenho Grau de dominio
geral Muito Baixo Médio Alto
baixo
10 100% D1, D3, D4, D5,
D12, D15, D16
20 100% D3, D4, D6, D15,
D18
30 100% D2, D3, D4, D17,
D21
40 100% D1, D2, D3, D4, D6,
D18
50 100% D1, D2, D4, D14,
D18
6° 100% D2, D3, D4, D12,
D15, D18
7° 100% D1, D2, D11, D15,
D18
8° 98% D1, D2, D3, D4, D5,
D8, D12, D13, D14,
D15, D18
90 98% D1, D2, D3, D4, D5
10° 97% D1, D3, D4, D5,
D14, D15, D17
11° 97% D1, D3, D4, D5, D6,
D15, D17
120 96% D1, D3, D4, D5,
D15, D17
13° 95% D1, D4, D15
140 93% D4 D1, D15, D16
15° 93% D19 D1, D3, D4, D18
16° 93% D13 D1, D3, D4, D6,
D18, D20
17° 89% D18 D1, D3, D4, D12,
D15
18° 86% D3 D1, D4, D5, D15
19° 80% D15 D5 D1, D3, D4, D6, D17

Fonte: Elaboracéo do autor

O desempenho geral apresentado pelo Aluno 07 foi inicialmente de 22%, chegando a

atingir uma constancia de 100% para as atividades colocadas entre as seis primeiras posi¢coes,
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com média de 79%. Entre as nove primeiras colocadas, ndo foram detectados descritores com

grau de dominio muito baixo, assim como ndo foram encontradas habilidades com nivel de

desempenho baixo da 12 a 82 posi¢cdo, nem médio, da primeira a sétima posicao.

Todos os descritores trabalhados nas atividades atingiram um nivel de desempenho alto.

Em alguns casos, esses descritores iniciaram sendo agrupados com um grau de dominio muito
baixo, como ocorreu com D1, D3, D4, D12, D15, D17 eD18. Partindo de um grau de dominio

baixo, ha apenas os descritores D2 e D5, e apenas o0 D6 iniciando com status médio.

Identificados num conjunto com um nivel de dominio alto desde o principio, estdo os
descritores D8, D11, D13, D14, D16, D19, D20 e D21.

Tabela 8— Aluno 07

Ordem  Desempenho Grau de dominio
geral Muito Baixo Médio Alto
baixo
1° 100% D1, D3, D4, D18,
D19
20 100% D3, D4, D6, D15,
D18
30 100% D2, D3, D4, D17,
D21
40 100% D1, D2, D3, D4, D5,
D8, D12, D13, D14,
D15, D18
50 100% D1, D3, D4, D6,
D13, D18, D20
6° 100% D1, D2, D11, D15,
D18
7° 98% D1, D2, D3, D4, D5,
80 92% D4, D5 D1, D3, D14, D15,
D17
9o 92% D2 D3, D4, D12, D15,
D18
10° 86% D12 D1, D3, D4, D13,
D15, D16
11° 80% D3, D5 D1, D4, D15, D17
120 79% D4, D17 D1 D3, D6, D15
130 74% D5, D17 D3, D4
140 69% D3, D15 D5 D1, D4
150 64% D1 D3 D4, D6 D2, D18
16° 33% D1, D15 D4 D3
17° 27% D1, D3, D5 D6
D4, D15,
D17
180 22% D3, D12, D1 D4
D15, D18

Fonte: Elaboracéo do autor

Com uma média de 75% de aproveitamento, o Aluno 08 apresentou, inicialmente, um

desempenho de apenas 11%, e alcancou, ao final, 100%, indice que se manteve nas atividade:
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ordenadas nas quatro primeiras posi¢oes. Nas tarefas classificadas de 1 a 9, @do houv
ocorréncia de descritores com grau de dominio muito baixo. De maneira também consecutiva,
para os graus de dominio baixo e médio, esse evento ocorreu naquelas ordenadasde 1a5ed
1 a 7, respectivamente.

Todas as habilidades atingiram um grau de dominio alto. Dessas, algumas apresentaram,
no inicio, um nivel de desempenho muito baixo, como € o caso de D1, D3, D4, D6, D12, D15
e D16; ou baixo, a exemplo de D2. Os descritores D5, D11, D13, D14, D17, D18, D19, D20 e

D21 foram, primeiramente, detectadas com nivel de dominio alto.

Tabela 9— Aluno 08

Ordem  Desempenho Grau de dominio
geral Muito Baixo Médio Alto
baixo
10 100% D1, D4, D6, D17,
D18
20 100% D3, D4, D6, D15,
D18
30 100% D2, D3, D4, D12,
D15, D18
40 100% D1, D2, D11, D15,
D18
50 98% D2, D3, D4, D17,
D21
6° 93% D6 D1, D3, D4, D13,
D18, D20
7° 88% D1 D3, D4, D18, D19
8° 83% D15 D1, D4 D3, D6, D17
90 79% D3, D6 D4 D1, D2, D18
10° 76% D12 D4 D1, D3, D5, D15,
D16
11° 68% D1 D2 D4, D14, D18
12° 67% D16 D4 D1, D15
130 58% D4 D1
14° 54% D1, D3, D4 D5, D15, D17
D6
15° 28% D1, D15 D4
16° 11% D1, D3, D5
D4, D6,
D15, D17

Fonte: Elaboracéo do autor

Nas quinze atividades realizadas pelo Aluno 09, a média de desempenho geral foi de
72%, num percurso que aponta a atividade colocada na 152 posi¢céo com 6% e a melhor colocada
com 100% de aproveitamento. Da primeira a oitava posi¢do, ndo se identificou ocorréncia de
descritores com grau de dominio muito baixo, sendo este intervalo de tempo o maior,

considerando esse parametro. Consecutivamente, 0 mesmo ocorreu com o grau de dominio
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baixo, entre a 12 e a 62 colocada, e, num intervalo de tempo menor, com o grau de dominio
médio entre a primeira e a quarta atividade ordenada.

Todos os descritores trabalhados nas tarefas realizadas pelo aluno apresentaram um grau
de dominio alto. A progresséao relacionada ao alcance desse nivel ocorre da seguinte maneira:
iniciando com um grau de dominio muito baixo, formam um grupo os descritores D1, D3, D4,
D5, D12, D13, D15, D17 e D18; iniciando com um grau de dominio baixo, foram identificados
os descritores D6, D14 e D16. As habilidades D2, D8, D20 e D21 alcancaram, preliminarmente,

grau de dominio alto.

Tabela 10— Aluno 09

Ordem  Desempenho Grau de dominio
geral Muito Baixo Médio Alto
baixo
10 100% D1, D2, D3, D4, D6,
D18
20 100% D2, D3, D4, D12,
D15, D18
30 97% D2, D3, D4, D17,
D21
40 97% D1, D2, D4, D14,
D18
50 95% D5, D15 D1, D2, D3, D4, D8,
D12, D13, D14, D18
6° 95% D1 D3, D4, D6, D13,
D18, D20
7° 89% D1 D4 D3, D5, D12, D15,
D16
8° 87% D1, D4, D5 D3, D6, D15, D17
9o 80% D5 D18 D1, D4, D6, D15,
D17
10° 74% D1, D14, D15 D3, D4, D5, D17
11° 54% D15, D18 D1 D4 D3, D12
12° 43% D3, D4, D5 D1, D17
D15
13° 33% D1, D12, D3, D4, D16 D15
D13
140 28% D1, D4, D3, D6 D5
D15, D17
15° 6% D1, D4,
D15

Fonte: Elaboracéo do autor

A principio, o Aluno 10 apresentou um desempenho geral de 25%, alcangando, ao
término da pesquisa, 100% de aproveitamento, gerando uma média de 72% em relagédo as
dezenove atividades das quais o estudante participou. Da primeira a quarta colocada, nédo foram
identificadas habilidades com nivel de desempenho muito baixo. Também, de modo

consecutivo, ndo houve ocorréncia de descritores com grau de dominio baixo ou médio da
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primeira a quinta colocada. Nesse Ultimo extrato, ha apenas descritores com grau de dominio
alto.

Todas as habilidades trabalhadas nas tarefas atingiram um nivel de desempenho alto,
levando em conta também o progresso de uma categoria a outra. Partindo da categoria grau de
dominio muito a alto, houve avanco em relagdo aos descritores D1, D4, D5, D12, D15, D16 e
D17; houve progresso do grau de dominio baixo ao alto no que se refere as habilidades D2, D3,
D6, D13, D14, D18, D20 e D21. As habilidades D8, D11 e D19 ja foram, inicialmente,

detectadas com grau de dominio alto.

Tabela 11— Aluno 10

Ordem  Desempenho Grau de dominio
geral Muito Baixo Médio Alto
baixo
10 100% D1, D3, D4, D18,
D19
20 100% D1, D2, D11, D15,
D18
30 98% D3, D4, D6, D15,
D18
40 97% D1, D2, D3, D4, D5,
D8, D12, D13, D14,
D15, D18
50 82% D1 D3, D4, D5, D12,
D15, D16
6° 82% D6, D20 D1 D3, D4, D13, D18
7° 81% D21 D2 D3, D4, D17
8° 80% D1, D2 D4, D14, D18
90 79% D1 D4 D2, D3, D6, D18
10° 79% D2, D12 D18 D3, D4, D15
11° 71% D5 D1, D4 D3, D6, D15, D17
12° 69% D1, D15, D18 D4 D3, D12
13° 69% D1, D6, D15 D4, D5 D3, D17
14° 67% D5 D6, D15 D18 D1, D4, D17
15° 55% D1 D14, D15, D17 D4, D5 D3
16° 53% D1, D15 D17 D5 D3, D4
17° 52% D12, D16 D1, D13 D4 D3, D15
18° 33% D1, D15 D4 D3
19° 25% D1, D4, D3, D5, D6
D15, D17

Fonte: Elaborac&o do autor

Apés examinar em quais habilidades de leitura os estudantes apseesantiores
dificuldades, identificar a ocorréncia dos descritores da Prova Brasil nas atividades de leitura e
interpretacdo do livro didatico adotado pela escatmadisar os relatérios de desempenho das
atividades realizadas pelos alunos através da plataforma Guten News, serdo apresentadas, nc

capitulo a seguir, as consideragdes finais em relacdo aos resultados desta pesquisa.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Com a aplicacdo dessa pesquisa, buscou-se contribuir para a diminuicdo das
dificuldades apresentadas pelos estudantes de uma turma de 9° ano de uma escola municipal de
ensino fundamental, no que concerne aos descritores de Lingua Portuguesa da Matriz de
Referéncia da Anresc (Prova Brasil) / INEP. Para essa finalidade, foi executado umheplano
acao que incluiu a promocéao e a aplicacdo da plataforma digital de leitura Guten Nesws, cuja
atividades séo voltadas para o desenvolvimento da proficiéncia leitora.

A medida que essa pratica pedagdgica ia se consolidando, os sujeitos pesquisados
mostravam-se progressivamente mais interessados e estimulados, assumindo um perfil de leitor
cada vez mais autbnomo a cada novo encontro, a cada etapa de um trabalho voltado para a
apropriacéo dessas habilidades de leitura num ambiente virtual de aprendizagem.

Concomitante a avaliacdo diagnostica feita para identificar as habilidades leitoras que
mereciam investimento, foi realizada a andlise do livro didatico adotado pela escola para
investigar como é realizado o trabalho com os descritores nesse material e poder selecionar, a
partir das lacunas encontradas, atividades da plataforma que suprissem essa falta, mas com c
objetivo principal de melhorar o rendimento em relagéo aos descritores que mereciam atencao.

Ao considerar as etapas da pesquisa, a avalicdo diagndstica foi um dos primeiros
procedimentos a serem realizados, a qual indicou que todos os descritores de Lingua Portuguesa
foram categorizados com um grau de dominio baixo ou muito baixo, conforme avaliacédo
realizada pelos sujeitos pesquisados. Como ja exposto, essas habilidades foram agrupadas
conforme a frequéncia de ocorréncia, o que as dividiu em quatro grupos com ocorréncias de
9%, 5%, 4% e 3%. Essa analise possibilitou apresentar um panorama da turma de um modo
geral, mas, individualmente, alguns descritores ndo foram diagnosticados como enquadrados
nas categorias de grau de dominio baixo ou muito baixo.

A analise do livro didatico possibilitou constatar que os descritores de lingua portuguesa
séo trabalhados ao longo dos capitulos com muitas ocorréncias nas atividades integradas as
secdes de leitura, e de modo alinhado ao que se avalia na Prova Brasil no tocante a diversidade
de géneros textuais. H4 um direcionamento para o estudo do texto, considerando seu contexto
de producéo, a linguagem e, principalmente, o leitor.

Contudo, a distribuicdo desses descritores néo é feita de forma balanceada, embora o
LD considere diferentes praticas de leitura em variadas situa¢cées de comunicacdo. Os itens
relacionados aos procedimentos de leitura foram os mais explorados através das questdes.

Obviamente, ndo se pode negar a importancia de se trabalhar os descritores desse topico, ume
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vez que, a partir deles, é possivel apreender o sentido global do que é lido e tornar-se um leitor
mais critico. Vale salientar também que, através das atividades baseadas nesse tema, buscou-s
resgatar, em muitas delas, os conhecimentos prévios dos alunos.

Ainda no tépico mencionado anteriormente, houve uma ocorréncia maior do descritor
D1 (localizar informacg@es explicitas em um texto) em relacdo aos demais do mesmo grupo. Ao
solicitar demasiadamente que o aluno retome o texto e localize uma informacao, outros
descritores importantes foram pouco explorados, como é o caso do D14 (distinguir um fato da
opinido relativa a esse fato) e do descritor relacionado a identificacdo do tema do texto (D6).

Embora muitos textos do LD unam as linguagens verbal e ndo-verbal, ndo ha a
interpretacdo de materiais graficos que serviram de suporte como se esperava. E todos os
capitulos trazem esse auxilio na compreenséo do texto. Se esse recurso € utilizado por sua
importancia, que seja incrementado nos exercicios que permitam ao aluno reconhecer e
relacionar essas informagdes. Igualmente, a identificagéo da finalidade de textos de diferentes
géneros (D12) ndo é trabalhada com muita frequéncia, visto que cada género textual é abordado
unicamente em sete dos nove capitulos. Seria apropriada a adicdo de mais géneros nas secoe
de leitura para que esse descritor sejgemplado mais frequentemente.

Dos topicos que foram contemplados, a relacdo entre textos é a menos estudada.
Reconhecer diferentes ideias ou temas favorece a compreensao do leitor e estimulag&a reflex
mas as atividades que constam no LD n&o avaliam se o aluno reconhece formas distintas de
abordagem. Uma razao para essa lacuna pode ser o fato de haver poucos textos que tratam de
mesmo tema, o que impossibilita uma andlise critica de diferentes opinides para sustentar o
proprio posicionamento diante do que se Ié.

O grupo de descritores relacionados a coeréncia e a coesado no processamento do texto
apresentou o segundo maior nimero de ocorréncias. Porém, diante da importancia desse tema,
esse numero ndo representa um alto valor significativo, pois se trata do tépico com maior
namero de descritores, sendo sete no total. O capitulo 4, por exemplo, dispde de dois artigos de
divulgacao cientifica, o que possibilitaria a abordagem com mais regularidade do descritor D7
(identificar a tese de um texto), mas esse ocorre apenas uma vez. Se o leitor precisa apreendet
0 texto ndo emo uma simples “colagem” de partes, mas identificar as relagdes entre essas
partes, € necessario que as habilidades desse tema sejam treinadas constantemente.

O topico “Relacdes entre recursos expressivos e efeitos de sentido” ¢ um dos menos
utilizados nas atividades do LD. O leitor tem, através dessas relacfes, a possibilidade de
construir novos significados durante a leitura. Os variados géneros trabalhados nos capitulos
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permitem esse alcance, mas as questdes ndo contemplam essa exploragdo com uma maiol
frequéncia.

A variacédo linguistica é abordada apenas quando associada ao conceito gramatical de
concordancia verbal na se¢do “Reflexao linguistica”. Em nenhuma das questdes relacionadas
aos textos de estudo, as marcas linguisticas que evidenciam o locutor e interlocutor de um texto
(D13) séo analisadas.

Nenhum material didatico, por mais integrado que seja aos propositos educacionais, sera
completo a ponto de ser o Unico recurso do qual o professor pode dispor em sua pratica
pedagdgica. O livro analisado contempla vinte dos vinte e um descritores de lingua portuguesa
do Saeb. E esse aspecto positivo deve ser enfatizado.

Porém, como ja mencionado, as lacunas existentes no LD referem-se a distribuicédo
desproporcional em relacdo as habilidades trabalhadas, visto que algumas delas foram
privilegiadas em detrimento de outras. De certa forma, isso pode levar o aluno a desenvolver
muito bem a competéncia em procedimentos basicos de leitura, mas impedi-lo de progredir para
um nivel mais complexo.

Dai a importancia do mediador na formacao de leitores. O professor, em contextos como
esse, precisar ter a sensibilidade necessaria para intervir e fazer os ajustes necessarios par:
ampliar quantitativa e qualitativamente as habilidades que ndo sédo tratadas no livro adotado
com a frequéncia que se espera, criando situacdes adequadas para o desenvolvimento de seu
alunos leitores. Nesse aspecto, o docente pode encontrar na metodologia proposta pela
plataforma utilizada nessa pesquisa o0 apoio pedagdgico necessario para superar esses impasse

A seguir, seré exibido como foi o processo de desenvolvimento dessas habilidades ao
utilizar a plataforma, principalmente em relacéo ao indice de aproveitamento, em contraste com
o resultado evidenciado na avaliacdo diagnostica.

A habilidade de localizar no texto uma informacéo expressa através de uma parafrase
ou literalmente (D1) apresentou um indice de aproveitamento inicial que se coaduna com o
resultado da avaliacdo diagnostica, pois o progresso foi demonstrado conforme a seguinte
gradacéo: incialmente entre 25% e 50% de aproveitamento, passando a se enquadrar entre 50%
e 75% e, finalmente, se consolidando entre 75% e 100%. Dessa forma, comprova-se que 0s
alunos, ao utilizama plataforma, desenvolveram a habilidade de retomar o texto para localizar
a informacéao requerida.

Diferentemente do que ocorreu com o descritor supracitado, a habilidade de reconhecer
a funcédo dos componentes que dao coesao ao texto (D2) enquadrou-se, preliminarmente, em

um grau de dominio médio, com indice de aproveitamento entre 50% e 75%, passando a um
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desempenho entre 75% e 100%. Assim, os alunos puderam, através das atividades, reconhece
as substituicdes ou repeticbes que estdo sendo empregadas para favorecer a continuidade dc
texto através das relacdes entre suas partes.

O mesmo ocorreu com o descritor D3 (Inferir o sentido de uma palavra ou expressao)
em relacdo a evolugdo do padréo indicador de rendimento. Através do trabalho realizado com
tarefas que focaram nessa habilidade, os leitores foram capazes de inferir significados para
palavras ou expressdes desconhecidas, obtendo, assim, novas informac¢des ndo indicadas
explicitamente no texto, relacionando-as aos seus conhecimentos prévios.

A habilidade de inferir uma informag¢édo implicita no texto (D4) demonstrou um
progresso que partiu de um rendimento entre 0% e 25% a um indicador de aproveitamento entre
50% e 75%, chegando a uma classificacdo entre 75% e 100%. As informacdes obtidas atravées
da construcdo de inferéncias permitidas pelas marcas existentes nos textos trabalhados
possibilitaram, por meio de constancia, que os leitores apreendessem o texto como um todo e
deduzissem o que foi solicitado nas tarefas ao buscarem informacgfes além daquelas que estac
explicitas.

O descritor D5 (Interpretar texto com auxilio de material grafico diverso) passou por
todos os estagios de desenvolvimento, sendo categorizado inicialmente com um indice entre
0% e 25% até o nivel alto, ou seja, entre 75% e 100%. Assim, os alunos demonstraram
reconhecer o uso de informacdedomerbais como auxilio na interpretacdo de textos
multissemidticos.

Por sua vez, o percurso de evolucéo da habilidade de identificar o tema de um texto (D6)
foi de 50% até 100% de aproveitamento. Em muitos dos textos trabalhados na plataforma
digital, o tema nédo era nitidamente marcado, mas os alunos conseguiram percebé-lo, como
demonstraram as questdes que solicitavam deles que relacionassem informacdes diversas pare
a construcéo do sentido global atribuido ao texto.

O indice de aproveitamento do descritor D8 (Estabelecer a relagdo entre a tese e os
argumentos oferecidos para sustenta-la) ficou permanentemente entre 75% e 100%. Os leitores
foram competentes para identificar tanto um argumento especifico para determinada tese como
para identificar a tese relacionada a um argumento oferecido pela obra. Nesse mesmo indice de
rendimento, conforma-se o descritor D11 (Estabelecer relacdo causa/consequéncia entre partes
e elementos do texto), através do qual os sujeitos mostram-se eficientes em identificar a raza
pela qual os fatos se relacionam no texto, ou seja, reconhecendo o modo como um elemento se

torna resultado do outro.



115

A habilidade D12 (Identificar a finalidade de textos de diferentes géneros), em sua
progresséo, atingiu as categorias de grau de dominio baixo, médio e, finalmente, alto, com
rendimento entre 75% e 100%. Comprovou-se, assim, que 0s alunos conseguiram reconhecer
em qual classificacdo de género o texto proposto se enquadrava.

J& o percentual de rendimento inicial e final para o descritor relacionado a identificacao
de marcas linguisticas que evidenciem o locutor e o interlocutor de um texto (D13) ficou entre
75% e 100%. Os leitores demonstraram dominio em relacdo as variacfes linguisticas
evidenciadas nas tarefas, de acordo com situacdes sociais distintas e variacfes da fala.

A habilidade de distinguir um fato da opinido relativa a esse fato (D14) enquadrou-se,
preliminarmente, em um grau de dominio médio, com indice de aproveitamento entre 50% e
75%, passando a um desempenho entre 75% e 100%. Assim, os alunos puderam, através das
atividades, diferenciar um fato relatado de um comentario que contenha opinido, estando essa
diferenca marcada ou exigindo que o aluno faga inferéncias.

Assim como ocorreu com o descritor D5, a habilidade D15 (Estabelecer relacdes l6gico-
discursivas presentes no texto, marcadas por conjuncdes, advérbios etc.) alcancou todos os
estagios de desenvolvimento, sendo classificado inicialmente com um indice entre 0% e 25%
até o nivel alto, ou seja, entre 75% e 100%. Assim, os alunos demonstraram reconhecer as
relacdes de coeréncia, identificando particulas que exemplificam essa relacao.

O descritor D16 (Identificar efeitos de ironia ou humor em textos variados) enquadrou-
se, inicialmente, em um grau de dominio médio, com indice de aproveitamento entre 50% e
75%, passando a um desempenho entre 75% e 100%. Desse modo, os alunos puderam, atravé
das atividades, perceber o sentido humoristico ou irdnico do texto, informando por que tais
efeitos s@o provocados através de diferentes expressdes verbais e ndo-verbais.

A habilidade de identificar o efeito de sentido decorrente do uso da pontuagéo e de
outras notacdes (D17) apresentou um indice de aproveitamento inicial que coincide com o
resultado da avaliacdo diagnostica, pois a progressao foi demonstrada conforme o seguinte
percurso: incialmente entre 25% e 50% de aproveitamento, passando a se enquadrar entre 50%
e 75% e, finalmente, se consolidando entre 75% e 100%. Dessa forma, comprova-se que 0s
alunos desenvolveram a habilidade de identificar os efeitos motivados pelo uso de pontuacéo e
notacdes como auxilio a compreenséo do texto, para além de aspectos gramaticais.

O desenvolvimento registrado para a habilidade D18 (Reconhecer o efeito de sentido
decorrente da escolha de uma determinada palavra ou expresséo) indicou uma mudanca de
classificagdo de indice de aproveitamento baixo (entre 25% e 50%) diretamente para um

enquadramento entre 75% e 100%. Portanto, os leitores desenvolveram a habilidade de
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identificar as mudancas de significado provocadas quando uma expressao ou palavra assumem
diferentes sentidos.

Os descritores D19, D20 e D21 apresentaram, em todas as atividades, um indice de
rendimento entre 75% e 100%. Desse modo, os alunos demonstraram ter habilidade para:
perceber o sentido que um recurso ortografico ou morfossintatico provoca no leitor (D19);
detectar as diferengas entre textos que abordam o mesmo assunto de acordo com o contexto de
producdo e de recepcao (D20); e reconhecer posicionamentos diferentes a respeito de um
mesmo fato ou tema (21).

Diante desses resultados satisfatérios, vale salientar que a aplicacdo dessa pesquisa nac
teve um carater meramente quantitativo e avaliativo, mas proporcionou, de fato, o
desenvolvimento da proficiéncia leitora dos alunos participantes. Os relatorios de desempenho
comprovaram a progressao desses aprendizes também nesse aspecto, quando a analise de ca
habilidade atestou uma evolugéo tanto individualmente como do grupo de participantes do 9°
ano.

Essa possibilidade de avaliacdo por si s6 ja evidencia que a mesma dever ser interpretada
nao como um diagnéstico final, mas como um instrumento de suporte na elaboracéo de planos
de acao voltados para a formacao continua do aluno leitor. Nessa perspectiva, o professor pode
atuar de maneira personalizada frente as maiores dificuldades que o estudante possa demonstra
no tocante ao grau de dominio relacionado a cada um dos descritores explorados nas atividades.
Com os resultados da compreenséo leitora, o professor que gerencia um ambiente virtual de
aprendizagem como o Guten News tem a oportunidade, como mediador, de intervir de maneira
reflexiva para que o aluno tenha melhor aproveitamento na leitura.

Apesar de estarem evidentes todas as contribuicbes dessa dissertacdo, € nec&ssario este
ciente de que trés dos vinte e um descritores de Lingua Portuguesa da Matriz de Referéncia da
Prova Brasil ndo foram explorados neste presente trabalho. Todos eles sdo componentes do
conjunto “Coeréncia e coesao no processamento do texto”. A habilidade de identificar a tese de
um texto (D7) nao foi trabalhada, mas o descritor D8 (Estabelecer relagéo entre a tese e o0s
argumentos oferecidos para sustenta-la) jA engloba, de certa forma, o descritor D7. As
habilidades D9 e D10 também estao incluidas entre essas nao exploradas.

A andlise dos vinte e um descritores foi proposta no projeto inicial, mas soé foi possivel
acompanhar o desenvolvimento da compressao leitora dos discentes em relagdo a dezoito
descritores, o que ainda mantém este trabalho como o mais abrangente no que diz respeito a
guantidade de habilidades investigadas. Cabe ressaltar que a lacuna referente a anglise desse

trés descritores faltantes é proveniente ndo da pesquisa, mas da propria plataforma, que néo as
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explorou nas atividades elaboradas. Esse fato serve de atualizacdo para os desenvolvedores dt
ambiente virtual em questédo, assim como encaminhamento para futuras pesquisas, no intento
de contemplar as vinte e uma habilidades da Matriz. Outro direcionamento de pesquisa pode
ser feito em relacdo as possibilidades de analise da producao textual dos alunos usuarios dess:
plataforma, j& que a mesma dispde de uma secédo para este fim.

Os objetivos alcancados através desse trabalho reafirmaram a conscientizagé@o por parte
dos alunos, da professora e da direcdo em relacdo ao papel conjunto que desempenham err
favor da melhoria da educacédo. A pratica pedagogica aqui proposta foi aprovada por eles ndo
apenas devido aos resultados exibidos no ultimo encontro na presenca de todos, pois em todas
as sessOes, 0s alunos ja tinham acesso ao desempenho do dia e em comparacdo com a
atividades realizadas anteriormente, fato que os motivava a agir autonomamente em busca da
melhoria ou manutencdo do grau de dominio alto ja estabelecido. Eram perceptiveis o
entusiasmo e o compromisso de todos os sujeitos pesquisados com o progresso individual, tdo
evidentes que eram relatados ao pesquisador também pela professora titular e pela diretora
pedagogica.

A utilizacdo de uma plataforma digital de leitura com propdésitos educacionais
direcionados ao aprimoramento da competéncia relacionada aos descritores de Lingua
Portuguesa foi muito relevante na escola selecionada. Os relatos iniciais compartilhados pela
professora indicavam que o engajamento dos alunos nas atividades da disciplina era
praticamente inexistente. Segundo ela, o cenario mudou consideravelmente com a aplicacdo do
artefato tecnolégico. E, potencialmente comprometidos, como ja mencionado, esses alunos
conseguiram alcancar mais: resultados positivos relacionados a proficiéncia leitora. Nesse
sentido, espera-se também que a adocao desse recurso tecnoldgico possa ser feita por outra
escolas e que, assim como ocorreu no ambiente de pesquisa, 0s beneficios sejam comprovado:s

nesses outros espagos educacionais.
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APENDICES

Apéndice A— Questionério do Aluno

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
MESTRADO PROFISSIONAL EM LINGUISTICA E ENSINO

QUESTIONARIO DO ALUNO
(Adaptado da Prova Brasil 2017)

Nome do Aluno:

Nome alternativo (criado para uso na plataforma):
E-mail (criado para uso na plataforma):
Data de Nascimento: )

Turno: - Ano/Turma:

. Qual é o seu sexo0?
) Masculino
) Feminino

A~ R

. Qual é a sua cor ou raca?
) Branca.
) Preta.
) Parda.
) Amarela.
) Indigena.
) Nao quero declarar.

e T T T N N N G }

. Na sua casa tem computador?
) N&o tem.
) Sim, um.
) Sim, dois.
) Sim, trés.
) Sim, quatro ou mais.

Y Y N W N ¢V

4. \océ tem acesso a internet?
() Sim.
() Nao.

. Vocé tem um smartphone?
) N&o tenho.
) Sim, um.
) Sim, dois.

~~~ 0

. De que modo vocé acessa a internet em seu smartphone?
) Através de rede Wi-Fi em minha residéncia.
) Através da rede 3G/4G.
) Através de rede Wi-Fi aberta (de estabelecimentos comerciais, por exemplo)

~

. Vocé mora com sua mae?
) Sim.
) N&o.
) N&o, mas moro com outra mulher responsavel por mim.

~~
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8. Até que série sua mae, ou mulher responsavel por vocé, estudou?
(' ) Nunca estudou.
() Nao completou a 42 série / 5° ano do Ensino Fundamental.

( ) Completou a 42 série / 5° ano, mas ndo completou a 82 série /@ Ensino Fundamental.

() Completou a 82 série / 9° ano do Ensino Fundamental, mas ndletoone Ensino Médio.
() Completou o Ensino Médio, mas nao completou a Faculdade.

() Completou a Faculdade.

() Néo sei.

9. Sua mée, ou a mulher responséavel por vocé, sabe ler e escrever?
() Sim.
() Nao.

10. Vocé vé sua mae, ou a mulher responsavel por vocé, lendo?
() Sim.
() Nao.

11. Vocé mora com seu pai?

() Sim.

( ) Nao.

() N&o, mas moro com outro homem responséavel por mim.

12. Até que série seu pai, ou homem responséavel por vocé, estudou?
() Nunca estudou.
() Nao completou a 42 série / 5° ano do Ensino Fundamental.

( ) Completou a 42 série / 5° ano, mas nao completou a 82 série /@ BEnsino Fundamental.

() Completou a 82 série / 9° ano do Ensino Fundamental, mas naletoono Ensino Médio.
() Completou o Ensino Médio, mas ndo completou a Faculdade.

() Completou a Faculdade.

() N&o sei.

13. Seu pai, ou 0 homem responsavel por vocé, sabe ler e escrever?

() Sim.

( ) Nao.

14. Vocé vé seu pai, ou 0 homem responsavel por vocé, lendo?

() Sim.

() Nao.

15. Seus pais ou responsaveis incentivam vocé a ler?

() Sim.

() Nao.

16. Com qual frequéncia vocé |é: Sempre ou quas| De vez em| Nunca ou
sempre quando guase nuca

Jornais () () ()

Livros em geral () () ()

Livros de literatura () () ()

Revistas em geral () () ()

Revistas em quadrinhos (gibi) () () ()

Revistas de comportamento, celebridad () () ()

esporte ou TV

Noticias na internet () () ()

17. Quanto tempo vocé gasta navegando na internet ou jogandel@mdsicos?
() Menos de 1 hora.

( ) Entre 1 e 2 horas.

() Mais de 2 horas, até 3 horas.

() Mais de 3 horas.

() N&o navego na internet e ndo jogo jogos eletrdnicos.
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18. Vocé gosta de estudar Lingua Portuguesa?
() Sim.
() Nao.

19. Vocé faz as atividades de Lingua Portuguesa na escola?
() Sempre ou quase sempre.

() De vez em quando.

(' ) Nunca ou quase nunca.
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Apéndice B- Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO -TCLE
BASEADO NAS DIRETRIZES DA RESOLUGAO CNS N°466/2012, MS

Prezado (a) Senhor (a)

Esta pesquisa intitulse Pratica pedagoégica mediada pela plataforma digital de leitura
Guten Newse estd sendo desenvolvida por Fabricio Alexandre da Silva, do Curso de Mestrado em
Linguistica e Ensino da Universidade Federal da Paraiba, sob a orientacdo da Pr&@nMatiosta
de Oliveira Cavalcanti.

O objetivo geral do estudo € compreender como a utilizagéo da plataform@dN&wtemmplica
na aprendizagem e no aprimoramento da competéncia leitora dos estudantes. A finalidadeatfteste trab
€ contribuir para 0 acesso a uma plataforma de leitura que contém textostjcosad atividades
especialmente voltadas para o desenvolvimento da capacidade de compreendé-lost&-loterpr
Assim, as habilidades de leitura dos alunos serédo avaliadas por meio da pr@den@ague dispbe
de textos da atualidade.

Solicitamos a sua colaboracédo para participar das aulas no laboratério de infatanésicala,
por aproximadamente noventa (90) minutos, uma vez por semana, como também sua aygar&zacao
apresentar os resultados deste estudo em eventos da area de Letras, Linguistica eeHoluloliczo
em revista cientifica nacional e/ou internacional. Por ocasido da publicacdoultasloss seu nome
sera mantido em sigilo absoluto. Informamos que essa pesquisa pode oferecer minscalenfalta
de preparacgéo dos professores e alunos para a utilizacdo da plataforma digitaltaP@staesituacao,
havera um treinamento inicial conduzido pelo pesquisador, que estara semanalmentalerautala
para auxiliar na execugao das atividades e no uso do artefato tecnoldgico.

Esclarecemos que sua participagéo (ou a participacdo do menor ou outro participante pelo qual
ele é responsavel) no estudo é voluntaria e, portanto, o(a) senhor(a) ndo é obrigannéaern ds
informacdes e/ou colaborar com as atividades solicitadas pelo Pesquisador(afle€idaondo
participar do estudo, ou resolver a qualquer momento desistir do mesmo, e&oremihum dano, nem
havera modificacdo na assisténcia que vem recebendo na Instituicdo (se @Qr Osaesquisadores
estardo a sua disposicao para qualquer esclarecimento que considere necessario emtapaldaer e
pesquisa.

Assinatura do(a) pesquisador(a) responsavel

Considerando, que fui informado(a) dos objetivos e da relevancia do estudo proposto, de como
serd minha participacdo, dos procedimentos e riscos decorrentes deste estudo, declaro o meu
consentimento em participar da pesquisa, como também concordo que os dados obtidos na investigacdo
sejam utilizados para fins cientificos (divulgacado em eventos e publicacdes)cigste que receberei
uma via desse documento.
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Jodo Pessoa , de de Impressao dactiloscopica

Assinatura do participante ou responséavel legal

Contato com o Pesquisador (a) Responsavel:

Caso necessite de maiores informagdes sobre o presente estudo, favor ligdappesquisador (a)

Fabricio Alexandre da Silva, Telefone: (83) 99611-6678, ou para o Comité de Etica emaPasqu
CCS: Centro de Ciéncias da Saude, 1° andar - Cidade Universitarigpush Universidade Federal
da Paraiba, CEP: 58051-900 - Bairro Castelo BrantwAo Pesse&®B- Telefone: (83) 3216.7791 -

E-mail: comitedeetica@ccs.ufpb.br


https://meuip.co/
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Apéndice C- Termo de Assentimento para participante menor de idade

TERMO DE ASSENTIMENTO PARA PARTICIPANTE MENOR DE IDADE (6 anos acima)
BASEADO NAS DIRETRIZES DA RESOLUGAO CNS, N°466/2012, MS

Prezado(a) Participante,

Esta pesquisa é soliPeitica pedagodgica mediada pela plataforma digital de leitura Guten
Newse esta sendo desenvolvida por Fabricio Alexandre da Silva, do Curso de Mestrado em Linguistica
e Ensino da Universidade Federal da Paraiba, sob a orientacédo da Profé. Marineuma Civsiaade Ol
Cavalcanti.

O objetivo geral do estudo € compreender como a utilizagao do plataforma @wtenmplica
na aprendizagem e no aprimoramento da competéncia leitora dos estudantes. A finalidadeatleste trab
€ contribuir para o acesso a uma plataforma de leitura que contém textostjoosad atividades
especialmente voltadas para o desenvolvimento da capacidade de compreendé-lost&-loterpr
Assim, as habilidades de leitura dos alunos serdo avaliadas por meio da pr@de@ague dispbe
de textos da atualidade.

Solicitamos a sua colaboracédo para participar das aulas no laboratério de infatanésicala,
por aproximadamente noventa (90) minutos, uma vez por semana, como também sua aygarazacao
apresentar os resultados deste estudo em eventos da area de Letras, Linguisticde &gubticar
em revista cientifica nacional e/ou internacional. Por ocasido da publicagdoultasloss seu nome
sera mantido em sigilo absoluto. Informamos que essa pesquisa pode ofereceammnisoale falta
de preparacéo dos professores e alunos para a utilizacao da plataforma digitaitaP&steesituacao,
havera um treinamento inicial conduzido pelo pesquisador, que estara semanalmentelerawdala
para auxiliar na execucao das atividades e no uso do artefato tecnoldgico.

Esclarecemos que sua participacao (ou a participacdo do menor ou outro participante pelo qual
ele é responsavel) no estudo é voluntaria e, portanto, o(a) senhor(a) ndo € obriganoézen ds
informacdes e/ou colaborar com as atividades solicitadas pelo PesquisadorgadeCida ndo
participar do estudo, ou resolver a qualquer momento desistir do mesmo, e&oregihum dano, nem
haverad modificagdo na assisténcia que vem recebendo na Instituicdo (se &r Osapesquisadores
estardo a sua disposicao para qualquer esclarecimento que considere necessario emtapaldaer e
pesquisa.

Assinatura do(a) pesquisador(a)

Eu aceito participar da pesquispie tem o objetivo de compreender como a utilizacdo da
plataforma Guten News implica na aprendizagem e no aprimoramento da competénciadsitora
estudantes. Entendi as coisas ruins ¢ as coisas boas que podem acontecer. Entendi que posso dizer “sim”

e participar, mague, a qualquer momento, posso dizer “néo” e desistir sem que nada me acontega.
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Os pesquisadores tiraram minhas dividas e conversaram com 0S meus pais e/ouessponsav
Li e concordo em participar como voluntario da pesquisa descrita acima. Estou ciente queefoeu pai
responsavel receberd uma via deste documento.

Jodo Pessoa, de de Impressao dactiloscopica

Assinatura do participante (menor de idade)

Contato com o Pesquisador (a) Responséavel:

Caso necessite de maiores informacgdes sobre o presente estudo, favor ligdappesquisador (a)

Fabricio Alexandre da Silva, Telefone: (83) 99611-6678, ou para o Comité de Etica eisaPesqu
CCS: Centro de Ciéncias da Saude, 1° andar - Cidade Universitarigpush Universidade Federal
da Paraiba, CEP: 58051-900 - Bairro Castelo Brankmio Pesso®B- Telefone: (83) 3216.7791 -

E-mail: comitedeetica@ccs.ufpb.br


https://meuip.co/
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ANEXOS

Anexo A — Planos de aula

. Matéria N2 158
Avaliacao presidencial EDITORIA: Brasil

ANOS: 82 ano - 92 ano

Acesse a matéria

Agosto de 2015

Orientacoes gerais

Este plano de aula pertence a uma edigéo antiga, por isso ndo conta com este contetido.

Objetivos gerais

» Este plano de aula pertence a uma edicéo antiga, por isso ndo conta com este contetido.

Oportunidade Interdisciplinar

REFLEXAO SOBRE A LINGUAGEM -

Este plano de aula pertence a uma edigo antiga, por isso ndo conta com este contetido.




Descritores do SAEB: D6
Habilidades da BNCC:
Habilidades nao mapeadas para este plano de aula

Proposta da atividade:

O aluno deve apontar trés razées que levam as pessoas a se
posicionarem a favor de um governante e trés razdes que tém o
efeito oposto.

Sugestoes:
Pedir aos alunos que defendam as escolhas feitas por meio de um
debata em sala de aula.

MOMENTO DE LEITURA

Descritores do SAEB: D3, D6, D3, D18, D18
Habilidades da BNCC:
Habilidades ndo mapeadas para este plano de aula

Proposta da atividade:
Anédlise da chamada e da manchete da noticia, a partir dos sentidos
das palavras: “avaliacéo” e “popularidade”.

Sugestoes:

Mantendo o foco no encadeamento dos argumentos, os alunos
devem escrever um texto curto (2 ou 3 paragrafos), que defenda a
importancia de uma pesquisa de popularidade presidencial,
respondendo & seguinte questao: “por que uma pesquisa como essa
é importante para o pais?” . O foco dessa atividade deve ser a
construcdo de um texto escrito argumentativo: dissertacéo = tese
argumentos.

Este plano de aula pertence a uma edigdo antiga, por isso ndo conta com este contetido.

Descritores do SAEB: D17, D15, D15, D2, D3, D17, D1, D18
Habilidades da BNCC:
Habilidades ndo mapeadas para este plano de aula

Proposta da atividade:

As perguntas do Quiz permitem que o leitor reflita sobre o uso de
conectivos (“Mas”, “entdo”), o uso de pontuacdes, e também que
possa inferir sobre termos e expressdes usados na noticia.

Sugestoes:

Elaborar uma lista com 3 conectivos presentes na noticia e definir o

sentido de cada um no contexto da matéria. Apresente aos alunos
como esses recursos se organizam e se dividem. O foco da

atividade de pos-leitura deve ser o uso de conectivos e suas fungdes

no texto.

Descritores do SAEB: D15, D11, D1, D2, D18, D1
Habilidades da BNCC:
Habilidades ndo mapeadas para este plano de aula

Proposta da atividade:

O leitor continuara o trabalho de identificar os recursos coesivos do
texto, por meio de conectivos e substituicdes de diferentes termos;
ademais, o aluno podera localizar informagdes explicitas e inferir o
sentido da expressao “faca chuva ou faga sol!”.

Sugestdes:

Amplie a discussdo sobre o papel dos conectivos na manutencéo da

coeséo do texto. Traga exemplos de trechos de textos sem os
recursos coesivos para que eles analisem a relagao entre coesdo e

coeréncia. O foco da atividade deve ser o conceito de coeréncia e a

coeséo.
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EDI(;}\(;-?..,. %‘\
NOVO E

Outubro de 2016

EDITORIA: Brasil
DURAGCAO: 1 dia
ANOS: 8° e 9°

ORIENTACOES GERAIS

0 governo federal publicou uma medida proviséria,
em 23 de setembro, para fazer alteragoes na
estrutura do Ensino Médio. Leia com os seus
alunos algumas das propostas do governo e o que
provocou polémica em torno do assunto. Para
entender melhor cada ponto polémico da MP, o
Guten News entrevistou duas especialistas na area
da educagao, Luciana Allan, doutora em educagao
pela USP e diretora do Instituto Crescer e Anna
Helena Altenfelder, superintendente do Centro de
Estudos e Pesquisas em Educagao, Cultura e A¢ao
Comunitaria. Discuta com o grupo quais as
questdes que as entrevistadas destacam como
preocupagoes que o governo deveria ter em cada

tépico do novo modelo proposto. Boa leitura!

HABILIDADES LEITORAS TRABALHADAS

132

OBIJETIVOS GERAIS

+ Compreender o significado de “medida
proviséria”;

« Compreender o efeito de sentido de termos da
chamada e da manchete, com “geram”,
“propostas” e “especialistas ouvidas”;

« Inferir informacoes implicitas sobre as
mudangas propostas, com base nas
declaragoes das entrevistadas;

» Relacionar essa matéria com outra do Guten
News que trata também de educagéo;

= Reconhecer diferentes vozes no texto;

* Produzir um texto argumentativo com o préprio
ponto de vista sobre a relagdo entre as
mudangas propostas e o prazo estabelecido

pelo governo federal.

Para comegar a compreender o texto, o aluno buscara na internet o significado de “medida provisoria” (D1). Na

atividade de pré-leitura 2, os alunos inferirao o sentido de palavras como “geram’ e “propostas” no contexto da

matéria (D3) e entenderdo o efeito de sentido de afirmar “especialistas ouvidas” (D18). Na pés-leitura, os alunos

inferirdo informac6es implicitas com base nas declaragbes das entrevistadas (D4). Ao final, produziréo um

texto argumentativo com os seus pontos de vista sobre 0 assunto (D6). O D13 e 0 D20 sdo também avaliados.
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PLANO DE AULA GUTEN NEWS

m Autoria - Medida proviséria

= Habilidade trabalhada: D1.

+ Atividade proposta: O aluno buscara o significado de
“medida proviséria” e registrara em sua atividade a
definigao encontrada.

Sugestao ao professor: Para a pesquisa dos alunos e
para gue entendam com propriedade a matéria, segue um
link com o significado de medida proviséria (ou MP). O
texto desse site apresenta uma linguagem bem didatica e
possibilita que o aluno entenda os caminhos legais de

uma MP:

- it | a——

Momento de leitura

@Y Quiz - Debate na educagio

Habilidades trabalhadas: D1, D3, D3, D18.

Sugest&o ao professor: A atividade possibilita que o
aluno entenda a quem se refere o termo “novo”, o
sentido das palavras “geram” e “propostas”, no
contexto da matéria, e percebam o sentido de
“especialistas ouvidas”.

Converse com os alunos sobre essa tltima questao:
se a Guten “ouviu” especialistas, quais as formas
que o jornalista poderia ter registrado as falas das
entrevistadas? Que marcas linguisticas poderiam ser
usadas para revelar, no texto, as opinioes e relatos

de cada uma?

Proponha aos alunos uma leitura silenciosa. Ao final da leitura, retome a informagéo apresentada no inicio do texto

pelo jornalista. Qual a relevancia desses dados numéricos? Por que eles foram apresentados no inicio do texto?

Mesmo com dados preocupantes como esses informados, por que a medida proviséria publicada pelo governo

federal causou polémica?

0 que a Guten fez para entender melhor as mudancas propostas e apresentar para os seus leitores?

Ressalte cada ponto trazido pelas especialistas, de modo que os alunos possam destacar 1 (uma) questao

levantada para cada topico. Por exemplo, o que disse Anna Helena sobre “Turno integral” ? E o que disse Luciana

Allan? Elas estédo de acordo com a proposta de aumento de carga horaria? O que sera preciso, segundo as

educadoras, para que o turno integral funcione bem? Boas reflexces!

@ Quiz- Mudancgas....

« Habilidades trabalhadas:D6, D4, D4, D20, D1, D4, D13.

+ Sugestdo ao professor: O jogo permite que o aluno
resgate o tema central da matéria e infira informacgdes
implicitas sobre os argumentos das entrevistadas
relacionados as mudangas propostas para o ensino
médio. A questdo 4 do Quiz possibilita que o leitor
relacione trechos da matéria com outra reportagem do
Guten News. E mais, o leitor ainda reconhecerd marcas
linguisticas que evidenciam as vozes do texto. Para que
os alunos percebam os argumentos em cada relato,
retome os pontos defendidos pelas especialistas.
Discuta coletivamente cada ponto. Dessa forma, eles
ficarao mais preparados para a atividade de pés-leitura
2:

QA Autoria - Sera possivel?

Habilidade trabalhada: D6.

Atividade proposta: Os alunos escreverao um texto
argumentativo com as suas opinioes sobre a
implementacao, até 2017, das mudangas propostas
para o Ensino Médio.

Sugestdo ao professor: Esse é um tema importante
para os alunos do EF2. Além de pensarem sobre as
vantagens e desvantagens de cada proposta da MP,
de analisarem o que é valido e precisa ser mudado e
o que precisa de um tempo maior de planejamento,
eles estdo em uma idade importante para organizar
textos argumentativos. Trabalhe com eles os
recursos coesivos que ajudam na construgao das
ideias.



Outubro de 2016

EDITORIA: Mundo
DURACAO:1dia
ANOS: 8° e 9°

ORIENTACOES GERAIS

A reportagem dessa editoria informa sobre o
Acordo de Paris, negociacao entre paises para
reduzir a emissdo de poluentes no planeta. A
proposta foi assinada por 191 nagdes e substituira
o Protocolo de Kyoto, que deixou de valer em 2012.
De acordo com o documento, os paises terao
metas gerais e especificas para cumprir. O Brasil,
por exemplo, se comprometeu em acabar com o
desmatamento da Amazdnia Legal e precisa
restaurar 12 milhoes de hectares de florestas até
2030. Leia com os seus alunos como aconteceram
as discussdes entre os paises, e qual a

importancia para o planeta do Acordo de Paris.

HABILIDADES LEITORAS TRABALHADAS

134

1 ies . 015
Nations U::ﬁ climatiaues 2

os CHANGEME

r

paris, France

OBIJETIVOS GERAIS

Entender os termos da chamada e da manchete
erelaciona-los;

Conhecer 10 atitudes cotidianas que reduzem a
emissdo de gases poluentes;

Inferir informagdes implicitas sobre a
mobilizagao dos paises que assinaram ¢
acordo;

Localizar informag6es sobre as metas do
Brasil;

Produzirum texto argumentativo, defendendo a
prépria opinido sobre a ressalva concedida aos
paises mais poluentes do mundo, para que eles

assinassem a proposta.

Os leitores pensarao sobre os termos da chamada e da manchete, como “vigor” e “ratificado” (D3), relacionardo

termos como “tratado” e “proposta” (D2) e pensardo sobre o sentido da palavra “global” (D4). Na pré-leitura 2, os

alunos conhecerdo 10 atitudes que ajudam a reduzir a emissdo de gases poluentes. Os jogos de pés-leitura

trabalham a inferéncia de informag6es implicitas (D4), a localizagdo de informag6es sobre as metas do Brasil

(D1) e a inferéncia sobre o termo "signatéarios” (D3). O D6 é trabalhado na autoria final.




( Pre 1 Quiz- Medidas ambientais
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Habilidade trabalhada: D3, D2, D4, D3. .
Sugestdo ao professor: Nessa atividade, o aluno .
inferira o sentido das palavras "vigor” e “ratificado”
no contexto da chamada, relacionara as palavras
“proposta” e “tratado” e inferira a informagao
implicita sobre o motivo do titulo apresentar a
palavra “global”. Para ampliar o repertério dos
alunos, leia para eles o que diz o site oficial do
governo sobre o Protocolo de Kyoto substituido
pelo Acordo de Paris:
http://www.mma.gov.br/clima/convencao-das-
nacoes-unidas/protocolo-de-quioto

Momento de leitura
Proponha aos alunos uma leitura silenciosa. Ao final, os alunos devem reunir-se em trios para discutir alguns

| Associagdo - Diminuir a
emissao..
Habilidades trabalhadas: D5.
Sugestao ao professor: Com o objetivo de
antecipar o tema sobre a emissao de gases
nocivos ao ambiente, o aluno relacionara
imagens e textos que versam sobre agoes
cotidianas que reduzem a emissao de gases.
Nesse jogo, as imagens se referem as palavras
que completam as lacunas do texto. Converse
com os alunos sobre quais dessas agoes eles ja

praticam em casa e ha escola.

pontos do texto. Sugira que eles retomem o sentido de “acordo’, e que palavras substituem esse termo ao longo

texto. No primeiro paragrafo, retome o fato noticiado: o gue aconteceu, onde aconteceu, guando, com guem e para

qué.

Em seguida, destaque os compromissos brasileiros ao assinar o Acordo de Paris. E o que foi combinado em

relagdo a contribuicéo de cada pais.

Ressalte que os paises contribuirdo com dinheiro, de acordo com as situagbes financeira de cada um.

No ultimo tépico, o jornalista faz um histérico das negociagées entre os paises para se chegar no Acordo de Paris.

Destaque o sentido de “ressalva” e que paises ndo terdo metas obrigatérias. Boa leitura!

Lugar misterioso - Preocupacao
global

Habilidades trabalhadas: D4, D3, D1, D1, D1.
Sugestao ao professor: O aluno deve descobrir o
pais misterioso, a india. Para isso, deve inferir a
informag&o implicita sobre a grande mobilizagao
dos governantes em torno das questdes
ambientais. Além disso, inferir o sentido da
palavra “signatario” e localizar informagées
explicitas sobre as metas especificas do Brasil e
sobre os objetivos de se investir em protecao
ambiental do planeta. Amplie o repertério dos
alunos e leia com eles o que é Amazonia Legal:
https://www.significados.com.br/amazonia-
legal/

{ Pos 2 ) Autoria - Sim, mas com ressalva

Habilidade trabalhada: D6.

Atividade proposta: Os alunos produzirdo um
breve texto argumentativo que sustente a propria
opinido sobre a ressalva concedida aos trés
paises mais poluidores.

Sugestao ao professor: Antes dos alunos
comegarem suas produgdes, discuta o que eles
compreenderam sobre a questao da ressalva
concedida aos paises. Releiam juntos o trecho da
matéria e reflitam porque as metas para certos

paises foram parametros e nao obrigagao.
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ORIENTACOES GERAIS OBIJETIVOS GERAIS
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L Prée2 | Quiz - Tesouro natural

@

» Habilidades trabalhadas: D13, D12, D12.

Proposta da atividade: identificar o autor do texto e a

Quiz - © que compde?

finalidade da chamada e da matéria.

Sugestoes: converse com os alunos sobre a situagao
de produgao de uma matéria como essa. O que eles
imaginam que o jornalista deva fazer para escrever

uma pauta com esse tema?

Momento de leitura

.

Habilidades trabalhadas: D3, D18, D14.

Proposta da atividade: inferir o sentido da palavra
“natural”; reconhecer o efeito de sentido da
afirmacao de que o recife é o "mais novo" tesouro
natural; identificar o relato de um fato na chamada.
Sugestoes: os alunos podem reescrever a
chamada, de modo que o fato esteja descrito e

uma opinido seja emitida sobre o que foi relatado.

Sugira que os alunos facam uma leitura silenciosa da matéria. Destaque a palavra “foz” e explique que essa

palavras expressa o lugar onde os rios desembocam. Acrescente a informagao de que os rios podem desaguar em

outros rios, no mar, no oceano, em lagos ou em lagoas. Ressalte o fato noticiado: o que foi descoberto? Onde?

Quando?

Questione se os alunos compreenderam o que torna a descoberta uma “tremenda surpresa” para os pesquisadores

brasileiros e americanos. Pergunte aos alunos como esse “achado” pode ajudar a salvar outras formagoes desse

tipo que estdo em perigo no mundo. Proponha também a leitura da editoria Ciéncia e Tecnologia da edigdo 56, cuja

chamada é “Corais ameagados’. Nessa pauta, os alunos lerdo sobre o processo de embranguecimento da Grande

Barreira de Coral Australiana. Por ultimo, resgate com os alunos o assunto central do Gltimo paragrafo.

13 Quiz - Descoberta incrivel

» Habilidades trabalhadas: D1, D2, D8, D4, D15, D2, D15,
D4, D4,
Proposta da atividade: localizar informacéao sobre a
suspeita dos pesquisadores sobre a barreira de
corais na foz do rio Amazonas; relacionar palavras do
texto, identificando o papel dos pronomes;
estabelecer relagdo entre trechos; inferir a
informacé&o implicita sobre como essa descoberta
pode ajudar a salvar outras formagées de corais em
risco.
Sugestoes: amplie o repertorio dos alunos sobre a
tematica dos corais: proponha como licdo de casa as
atividades da edigdo 56, cuja chamada é “Corais

Ameagcados’.

0s 2 Associacio - Surpresa
no Amazonas

Habilidades trabalhadas: D5.

Proposta da atividade: conectar texto escrito e
imagem, que sintetizam as principais informagoes
do texto.

Sugestoes: peca que os alunos elaborem, em duplas,
mais duas novas perguntas ao texto e achem
imagens que representem as respostas de cada

uma.



Marco de 2017

EDITCORIA: Bem-Estar

DURACAO: 2 dias {com licdo de casa)
ANOS: 8° ¢ 9°

ORIENTAGCOES GERAIS

“Médicos brasileiros sdo os pioneiros do mundo a
testar a pele de peixe como curativo em pacientes
com queimaduras”. Essa é a manchete da matéria
que os alunos lerdo nesta editoria. O texto
apresenta os beneficios do couro da tilapia como
um curativo natural para queimaduras. Além disso,
aborda o processo de tratamento do couro para
esse fim especifico. Leia com os seus alunos como
e por quem essa pesquisa vem sendo
desenvolvida. Descubra a relevancia dessa
descobertal

Uma reportagem interessante para trabalhar o

espirito investigativo com os alunos.
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ACESSE A MATERIA

OBIETIVOS GERAIS

Elaborar uma reportagem sobre os tratamentos
para queimaduras ja adotados nos hospitais;
Identificar a finalidade da manchete;

Refletir sobre o sentido da palavra “como”;
Inferir o sentido da palavra “pioneiro”;
Compreender o efeito de sentido da expressado
“caiu no gosto”;

Entender o papel das conjungées “porém" e “no
entanto”;

Refletir sobre o papel do verbo “pensou”;

Inferir os beneficios da pele de tilapia e os
empecilhos para seu uso;

Compreender a fun¢do do material radioativo;
inferir o sentido da palavra “promissor”;

Pensar sobre o que indica a palavra "desde”;
Identificar o pronome relativo;

Entender o que torna a pele da tilapia

promissora.

REFLEXAO SOBRE A LINGUAGEM - Conjuncido (D15)

As conjungbes adversativas “porém” e “no entanto” sdo trabalhadas na atividade de pés-leitura 01. Elas ligam

oragGes e expressam ideia de oposigao.

No texto, essas conjungdes aparecem nos seguintes excertos: “Ele percebeu que o material era delicado, porém,

ao mesmo tempo, resistente.” e “Observando com mais atengdo, no entanto, € possivel ver que uma segunda

pele foi colocada sobre os ferimentos por razdes terapéuticas.”




139

PLANO DE AULA GUTEN NEWS

L Prée2 _ | Quiz - Curativo animal

?@f Autoria - Novas alternativas

+ Habilidades trabalhadas: D6.

» Proposta da atividade: elaborar uma reportagem
sobre os tratamentos para queimaduras adotados
nos hospitais ultimamente.

Sugestoes: essa é uma atividade que deve ser feita
como ligao de casa . Em classe, elaborem as
perguntas que podem ser feitas para um especialista
da area de medicina sobre os tratamentos feitos para
queimados. Os alunos irdo a campo para as
entrevistas e pesquisas e, em seguida, realizardo a

produgao de suas reportagens.

Momento de leitura

.

Habilidades trabalhadas: D12, D15, D3.

Proposta da atividade: identificar a finalidade da
manchete; refletir sobre o sentido do advérbio
“como” no contexto da manchete; inferir o sentido
da palavra “pioneiro”.

Sugestoes: analisem, coletivamente, as
reportagens produzidas pelos alunos (proposta de
licdo de casa na pré-leitura 01). Revisem as
manchetes elaboradas e reflitam se elas cumprem
as suas finalidades. Proponha aos alunos uma
corregao coletiva desses titulos e pega que eles
voltem as suas producoes e corrijam o que for

necessario.

Proponha uma leitura silenciosa da matéria. Ao final, pergunte o que os alunos viram de inovagao em relagéo ao

que descobriram em suas pesquisas e entrevistas. Discuta, com base na matéria, como a pele de tilapia foi

descoberta e que atributos desse material chamou a atengao do médico pernambucano. Retome as vantagens

relatadas sobre a pele do peixe no tratamento de queimaduras. Destague também com os alunos o que é feito para

que a pele se torne um curativo antisséptico. Pergunte ao grupo qual o papel do cobalto-60.

Frise o que dificulta o uso de outros tipos de pele - como a de porco - nos curativos das queimaduras e o que torna

promissor o couro da tilapia.

13 Quis - Novo curativo!

» Habilidades trabalhadas: D18, D15, D18, D4, D4.

» Propostada atividade: compreender o efeito de
sentido da expressao “caiu no gosto”; entender o
papel das palavras “porém” e “no entanto”; refletir
sobre o papel do verbo “pensou”; inferir os beneficios

da pele de tilapia; compreender a fungdo do material

radioativo no processo de preparacdo desse material.

Sugestoes: proponha um comparativo entre o
tratamento com a pele de tilapia (relatado na
reportagem do Guten News) e as informagées
descobertas poreles em suas pesquisa . O que

mudou? O que permanece?

1' Quiz - Outra pele

Habilidades trabalhadas: D3, D4, D3, D2, D4.

Proposta da atividade: inferir o sentido da palavra

“promissor” no contexto; inferir a informacao sobre o
que torna um empecilho o uso hospitalar da pele de
tilapia; pensar sobre a palavra “desde” e o que ela
indica; identificar o pronome relativo entre as
alternativas da questao; entender o que torna a pele
da tilapia promissora.

Sugestoes: sugira gue os alunos compartilhem suas
descobertas sobre o tratamento das queimaduras.
Perguntem quem eles entrevistaram e quais
respostas obtiveram. Sera que algum dos
entrevistados ja conhecia esse novo tratamento?

Eles tinham alguma opiniao sobre o assunto?
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Maio de 2017

EDITORIA: Bem- Estar
DURACAO: 1 dia
ANOS: 8% e 9°

ORIENTAGCOES GERAIS

A editoria Bem-Estar desta semana relata sobre
uma recente experiéncia divulgada na revista
cientifica “Nature Communications”. A publicagao
divulga uma nova tecnologia que pode ajudar a
salvar bebés prematuros. Cientistas do Centro de
Investigacdo Fetal do Hospital Infantil da Filadélfia,
nos Estados Unidos, querem aprimorar o
tratamento de bebés prematuros e desenvolveram
um utero artificial. O teste do noveo aparelho foi
realizado com seis cordeiros prematuros, que
ficaram protegidos por essa sacola que garantiu o
desenvolvimento saudavel apés o nascimento de
forma prematura. Leia com os alunos sobre essa
experiéncia de sucesso e aproveite para trabalhar
questdes éticas ligadas a pesquisa com animais
na medicina. Trabalhe as habilidades
argumentativas dos alunos e os convide a se

posicionarem sobre o tema! Boas reflexdes!
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ACESSE A MATERIA

OBIJETIVOS CERAIS

Compreender as discussoes em torno de
experiéncias realizadas na medicina com
animais;

Compreender a escolha da editoria em que a
matéria foi publicada;

Entender a expressao “Fora da barriga”;
Refletir sobre o sucesso da experiéncia com
cordeiros;

Distinguir entre fato e opinido sobre fato em
relatos da jornalista;

Compreender a finalidade da criagdo de um
utero artificial e seu funcionamento;

Refletir sobre o que revela o sucesso da
pesquisa.

Inferir o efeito de sentido do advérbio
“constantemente”;

Perceber a relagao de substituigdo entre
palavras do texto;

Entender o que surpreendeu a comunidade

cientifica.

REFLEXAQ SOBRE A LINGUAGEM - Advérbio (D18)

0 advérbio é considerado uma palavra invariavel que pode modificar o verbo, o adjetivo, ou outro advérbio. Sdo

classificados de acordo com a circunstancia que expressam.

Na atividade de pds-eitura, o aluno refletira sobre o uso do advérbio de modo “constantemente”. A habilidade

trabalhada exige do aluno que ele perceba que o advérbio indica a frequéncia com gue o liguido amniético do

utero artificial é filtrado.
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?@f Autoria - Qutros casos

Habilidades trabalhadas: D6.

Proposta da atividade: pesquisar sobre outros casos
em que as pesquisas cientificas usam animais em
beneficio do bem-estar humano. Em seguida,
produzir um texto expositivo que explique uma
dessas experiéncias.

Sugestoes: apos a atividade e antes de clicar na
matéria, promova uma discussao em que os alunos
se coloquem diante das experiéncias realizadas na
medicina com os animais. Quem do grupo é contra
essa pratica e quem € a favor? Peca que
argumentem para defender seus pontos de vista.

Apos ler a matéria, retome os ponto discutidos.

Momento de leitura

Proponha uma leitura silenciosa da matéria. Reserve em sua aula, aproximadamente, 10 minutos para esse

L Pré2 ; | Quiz - Nova experiéncia

« Habilidades trabalhadas: D4, D4, D4.

* Proposta da atividade: compreender a escolha da
editoria em que a matéria foi publicada; entender a
expressao "Fora da barriga”; refletir sobre o
sucesso da experiéncia com cordeiros.

Sugestoes: discuta com os alunos sobre as suas
escolhas na questédo 01 do jogo. Pega que eles
justifiquem as suas repostas. Por que eles
escolheram a letra B? Por que as letras A e C estdo

incorretas?

momento. Apés a leitura, retome a discussdo proposta na atividade de pré-leitura 01. Veja se os alunos mantém

suas posi¢oes sobre o tema, se gostariam de rever suas opinides. Pergunte aos alunos o que eles compreenderam

do utero artificial. Retome gual o objetivo da equipe médica ao criar essa tecnologia. Frise os pontos levantados no

texto que explicam as caracteristicas desse “pacote”. O gue aconteceu com os bebés cordeiros? Qual a expectativa

dos pesquisadores diante do sucesso da experiéncia? Ao final do texto, a jornalista aponta uma possivel polémica

que pode gerar discusstes sobre questdes éticas, envolvendo a gestacdo humana. Que questdo é essa? O que

defende o médico diretor do Hospital onde foi realizada a pesquisa?

13 Quiz - Condicdes perfeitas

Habilidades trabalhadas: D14, D4, D4, D4, D18.
Proposta da atividade: distinguir entre fato e opiniao
sobre fato em relatos da jornalista; compreender a
finalidade da criagdo de um utero artificial, entender
o funcionamento do Utero artificial; refletir sobre qual
expressao revela o sucesso da pesquisa.

Sugestoes: retome com os alunos a discussdo sobre
0 que garantiu o desenvolvimento dos bebés
cordeiros. Reflita com os alunos sobre as possiveis
questoes éticas levantadas pelo médico responsavel

pela pesquisa.

1' Quiz - Nova chance

Habilidades trabalhadas: D18, D2, D1.

Proposta da atividade: inferir o efeito de sentido do
advérbio “constantemente”; perceber a relagao de
substituicao das palavras “pacote”, “sacola” e
“dispositivo”; localizar a informagao scbre o motivo
da surpresa da comunidade cientifica.

Sugestoes: amplie a discussao sobre a relagdo entre
as palavras no texto. Pergunte aos alunos que
outras palavras na matéria fazem a fungdo de evitar

repeticao.

141



ANSTOR
Junho de 2017
EDITORIA: Bem- Estar

DURACAO:1 dia
ANOS: 8° e 9°

ORIENTACOES GERAIS

A reportagem anuncia uma descoberta na area da
saude, mais especificamente na area de transtorno
alimentar — anorexia, uma doenca que afeta
milhares de mulheres em todo o mundo. Um grupo
formado por mais de 200 pesquisadores ligados a
Faculdade de Medicina da Universidade da
Carolina do Norte - nos Estados Unidos - analisou o
material genético presente em células de 3.495
pessoas que sofrem de anorexia. Ao comparar
esses dados com os de pessoas que hao sofrem
desse transtorno, perceberam um pedaco de gene
que seria responsavel direto pelo desenvolvimento
da doenca. Para entender melhor os resultados, o
Guten News entrevistou o psiquiatra Antonio
Geraldo da Silva, que explica ao nosso leitor o

significado dessa descoberta. Boa leitura!
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ACESSE A MATERIA

OBIJETIVOS GERAIS

Inferirinformagéo sobre a novidade anunciada
na matéria;

Pensar sobre o sentido da palavra “especifico”;
Reconhecer o efeito de sentido dos dados
numéricos na manchete da matéria;
Compreender o efeito de sentido da palavra
“ligada”;

Entender a fungao do subtitulo da manchete;
Compreender a escolha da editoria da matéria;
Identificar o tema central da matéria;

Pensar sobre o papel do pronome relativo “que”
em diferentes trechos do texto;

Perceber o tema central de uma das respostas
do entrevistado;

Entender o sentido de "predominantemente”;
Localizar a informagao sobre como a anorexia
desenvolve-se;

Entender o efeito de sentido do advérbio

“geralmente”.

REFLEXAO SOBRE A LINGUAGEM - Pronome relativo (D2)

Os pronomes relativos, além de serem sintaticamente importantes por ligarem oragoes subordinadas adjetivas

as orages principais, funcionam como elementos coesivos no texto. Ao retomarem um termo, evitam sua

repeticao.

Na reportagem, o pronome relativo "que” retoma a palavra “suspeita” no seguinte trecho: “A descoberta confirma

uma suspeita, que cientistas e médicos tinham ha certo tempo: (...)".
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L Pré2 P Quiz-Imagem genética

@

Habilidades trabalhadas: D4, D3, D18.

Proposta da atividade: inferir informagao sobre a

Quiz - Atencado a salde

novidade anunciada na matéria; pensar sobre o
sentido da palavra “especifico”; reconhecer o efeito
de sentido dos dados numéricos na manchete da
matéria.

Sugestoes: aprofunde a discussdo com os alunos
sobre a importancia dos dados estatisticos: como
interpreta-los? Qual sua importancia na comprovagao
de fatos? Quais séo os profissionais que trabalham
com estatisticas e numeros? Esse tipo de dado é

interpretado de maneira subjetiva ou objetiva?

Momento de leitura

.

Habilidades trabalhadas: D18, D4, D4.

Proposta da atividade: refletir sobre o efeito de
sentido da palavra “"ligada”; entender a funcao do
subtitulo da manchete; pensar sobre a escolhada
editoria da matéria.

Sugestoes: pega que seus alunos compartilhem as
respostas sobre a escolha da editoria em que a
matéria poderia ser publicada. Pensem juntos
sobre como poderiam reescrever a manchete caso
areportagem fosse publicada em: uma revista
direcionada para meninas adolescentes; uma
revista para médicos; um jornal sensacionalista.

Haveria diferenga na linguagem?

Proponha aos alunos uma leitura silenciosa. Reserve para esse momento, aproximadamente, 10 minutos. Ao final

da leitura, retome o fato anunciado: o que aconteceu pela primeira vez na histéria? Frise que a anorexia ndo é uma

doenga de causa unica, mas resultante da combinagéo de varios fatores. Pega que eles localizem essa informacéo

no texto. Converse com o grupo sobre a relevancia de se trazer uma entrevista com especialista em uma

reportagem com esse tema. Aproveite para alertd-los sobre a importancia de se checar, sempre, a veracidade das

noticias, das fontes, do canal etc. Ao final da leitura, pergunte aos alunos o que mais chamou a atengao deles em

relacdo as respostas do psiquiatra. Boa leitura!

i@' Quiz - Informe-se!

Habilidades trabalhadas: D6, D2, D18, D6, D18.
Proposta da atividade: identificar o tema central da
matéria; identificar o que retoma o pronome relativo
“que”; compreender a fungéo sintatica desse
pronome no contexto; perceber o tema central de
uma das respostas do entrevistado; entender o
sentido de “predominantemente”.

Sugestoes: proponha, em sala, uma discussdo sobre
o tema do transtormno alimentar. Conte o que sabe ou
testemunhou sobre a doenga para que eles se sintam
a vontade em contribuir com a discussao. Uma
oportunidade para orientar e conhecer mais de perto

seus alunos.

Q5 Quiz - ocorre ha adolescéncia

.

Habilidades trabalhadas: D1, D18, D2.

Proposta da atividade: localizar a informagéao sobre
como a anorexia desenvolve-se; entender o efeito de
sentido de “geralmente”; pensar sobre o pronome
“gue" e o que ele retoma no texto.

Sugestodes: para sistematizar as informacoes
aprendidas com a matéria, pega que os alunos, em
trios, elaborem mais duas perguntas sobre o tema.
Eles podem buscar as respostas na internet (oriente-
os a procurar por fontes confiaveis). Uma outra
sugestao é convidar um médico especialista para

um bate-papo com os alunos.
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B Matéria N° 776
Religiao em pauta EDITORIA: Brasil

ANOS: 82 ano - 92 ano

Acesse a matéria
Orientacoes gerais

A editoria Brasil desta semana apresenta aos leitores as questdes envolvidas na polémica sobre ensino religioso em escolas piblicas, ocorrida
no Supremo Tribunal Federal, no més de setembro. A Procuradoria-Geral da Republica entrou com uma ag@o no STF, contendo um pedido de
proibicao do chamado ensino confessional (que abrange apenas uma religiao), bem como da contratacao de professores ligados a uma doutrina
especifica. Diante desse pedido, os ministros do STF, instdncia mais importante da justica no Brasil, votaram, expondo seus argumentos com
base no entendimento do que ja estava previsto na Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional. Por seis votos a cinco, o STF negou o
pedido. Leia para os alunos o que diz a LDB, os argumentos dos ministros do STF e como a presidente dessa instituicao definiu o caso. Boas
reflexoes!

Qutubro de 2017

Objetivos gerais

« Compreender como as leis brasileiras regulam, ao longo do anos, o ensino religioso nas escolas publicas;
« Compreender qual foi o fato recente que colocou a religido em pauta;

« Entender que as instituicdes citadas na manchete sao as escolas publicas;

« Compreender o que foi definido pelo STF;

« Identificar em que a PGR se baseou para levar a agéo ao tribunal;

« Compreender o que é Estado laico;

« Perceber diferentes pontos de vista presentes nos argumentos dos ministros do STF;

« Inferir 0 sentido do verbo “aderir”;

« Reconhecer a funcéo das aspas;

« Identificar o argumento do ministro Alexandre de Moraes;

« Entender o que tornou o pedido da PRG improcedente, segundo a presidente do STF;

« Elaborar uma proposta para o ensino religioso nas escolas ptblicas, com base na matéria lida, em trecho da LDB e em diferentes depoimentos
sobre o assunto.

Oportunidade Interdisciplinar

REFLEXAO SOBRE A LINGUAGEM - Pronome - D2

Os pronomes demonstrativos podem ser estudados em relac&o ao tempo, ao espago e ao discurso. No discurso, eles tém a fungéo de retomar
(relacao anaférica) ou anunciar (relagéo cataférica) informacoes.

Na reportagem, a jornalista, ao apresentar a definicao de Estado laico, utiliza a expressao “isso significa”. Na atividade de pés-leitura, os alunos
devem identificar o que o pronome demonstrativo “isso” retoma no contexto.



Descritores do SAEB: D6
Habilidades da BNCC:
Habilidades nao mapeadas para este plano de aula

Proposta da atividade:

Construir uma linha do tempo com as principais mudangas ocorridas
ao longo dos anos em relagéo & regulamentacéo do ensino religioso
no Brasil.

Sugestoes:

Ao final das produgdes dos alunos, retome as mudangas ocorridas
em relagao a obrigatoriedade do ensino religioso nas escolas. Qual o
objetivo do ensino na época dos jesuitas? Havia, em alguma época,
uma religido oficial no Brasil? Quando aconteceu a separagédo entre
Estado e Religido? O que diz a lei sobre o ensino religioso
atualmente?

MOMENTO DE LEITURA

Descritores do SAEB: D2, D4, D4
Habilidades da BNCC:
Habilidades ndo mapeadas para este plano de aula

Proposta da atividade:

Compreender qual foi o fato recente que colocou a religido em
pauta; entender que as instituigdes citadas na manchete séo as
escolas publicas; perceber, pela leitura da manchete, o que foi
definido pelo STF.

Sugestdes:

Retome com os alunos o que deu inicio a polémica sobre o ensino
religioso na educagéo publica. Peca para que eles antecipem os
possiveis argumentos da PGR para entrar com essa acéo e os
possiveis argumentos do STF para negar esse pedido. Anote na
lousa os principais pontos discutidos, para que possam se revistos
apos a leitura da matéria.

Proponha uma leitura silenciosa da reportagem. Ao final, discuta o que os alunos compreenderam sobre ensino confessional. Retome o
pronome “isso”, no primeiro paragrafo, que recupera o conceito de Estado laico. Pergunte aos estudantes a relacdo entre o conceito de Estado
laico e o pedido da PGR. Nos paragrafos que apresentam os argumentos dos ministros que aprovaram o pedido, retome o que os alunos
entendem sobre tornar a disciplina plural e neutra e sobre como o ensino ndo confessional pode promover a tolerancia. No paragrafo seguinte, a
jornalista inicia o relato dos argumentos que negaram o pedido da PGR. Ressalte a palavra “divergéncia”, que abre o trecho e traz o argumento
do ministro Alexandre de Moraes. O que Moraes defende e o que significa, nesse contexto, uma matricula “facultativa”? Ressalte que a
presidente do STF desempatou a votagao. Pergunte aos alunos sobre o argumento defendido por ela, segundo o qual a acéo é improcedente.

Boas reflexdes!

Descritores do SAEB: D4, D2, D21, D3, D17, D4, D4
Habilidades da BNCC:
Habilidades ndo mapeadas para este plano de aula

Proposta da atividade:

Identificar o conceito constitucional em que a PGR se baseou para
pedir a proibi¢ao do ensino confessional; compreender o que é
Estado laico; perceber diferentes pontos de vista presentes nos
argumentos dos ministros do STF; inferir o sentido do verbo “aderir”;
reconhecer a funcéo das aspas, marcando a fala do ministro
Barroso; identificar o argumento do ministro Alexandre de Moraes;
entender o que tornou o pedido da PRG improcedente, segundo a
presidente do STF

Sugestoes:

Peca que os alunos voltem ao texto e localizem dois argumentos
que s&o complementares em suas ideias e justifiquem suas
repostas.

Descritores do SAEB: D6
Habilidades da BNCC:
Habilidades ndo mapeadas para este plano de aula

Proposta da atividade:

Elaborar uma proposta para o ensino religioso nas escolas publicas,
com base na matéria lida, em trecho da LDB e em diferentes
depoimentos sobre o assunto.

Sugestdes:

Ao final das produgoes, pega que os alunos apresentem oralmente
suas propostas e defendam seus pontos de vista. Se houver
discordancias entre as propostas, promova um debate entre eles,
visando ao aprendizado tanto da escuta de diferentes argumentos
quanto da capacidade argumentativa.

145



146

B L B Matéria N2 778
Livres para dirigir EDITORIA: Mundo

ANOS: 82 ano - 92 ano
Qutubro de 2017

Acesseam

Orientacoes gerais

A editoria Mundo desta semana informa sobre um decreto do governo saudita que autoriza mulheres do pais a dirigirem. Segundo o rei Salman
bin Abdulaziz Saud, as carteiras de habilitacdo serdo emitidas para as mulheres a partir de junho de 2018. Leia com os alunos sobre o que essa
decis&o representa e qual o papel da religido nas leis do Estado. A matéria revela ainda divergentes opinides sobre as motivacoes da alteragéo.
As disciplinas de lingua portuguesa e histéria podem aproveitar o texto para promover reflexdes acerca dos aspectos econdmicos, politicos e
religiosos que perpassam as decisdes na Arabia Saudita. Boa leitura!

Objetivos gerais

« Deduzir, através da leitura dos titulos, a tematica da matéria;

« Compreender o posicionamento do lider politico em relacdo a nova lei;

« Compreender o posicionamento dos que criticam a monarquia saudita em relacdo a nova lei;

« Pesquisar informagdes sobre o funcionamento do govemo, da religido, da economia e das relagdes internacionais na Arabia Saudita;

« Produzir texto de opinido, de forma a defender o préprio ponto de vista sobre as motivagdes da decisdo do rei ao permitir que mulheres dirijam
no pais;

« Refletir sobre a editoria em que o texto se encontra;

« Entender o sentido da palavra "guiar” e a funcao da palavra "que" nos respectivos contextos;

« Perceber o efeito de sentido das expressoes "grao de areia” e "imensa duna”.

Oportunidade Interdisciplinar

REFLEXAO SOBRE A LINGUAGEM - Conjunc&o integrante - D15

A palavra "que" pode assumir a funcdo de pronome relativo, o qual retoma termos ja mencionados no texto, mas também pode assumir a
funcéo de conjuncao integrante. Na atividade, o aluno deve reconhecer a fungéo da palavra "que" enquanto conjuncéo integrante no trecho:
“(...) afirmam que a permissao para dirigir pouco tem a ver com as reivindicacoes das mulheres.”



Descritores do SAEB: D6
Habilidades da BNCC:
Habilidades nao mapeadas para este plano de aula

Proposta da atividade:

Pesquisar informagdes sobre a forma de governo da Arébia Saudita,
assim como sobre a religi&o do pais, sua economia e suas relagbes
internacionais

Sugestoes:
Aucxilie os alunos nessa pesquisa, cujo objetivo é contextualizar a
decis&o do rei. Segue sugestéo de leitura:

https://www.todamateria.com.br/arabia-saudita/

MOMENTO DE LEITURA

Descritores do SAEB: D3, D6, D4
Habilidades da BNCC:
Habilidades ndo mapeadas para este plano de aula

Proposta da atividade:

Entender o sentido da palavra "guiar" no contexto; deduzir, pela
leitura dos titulos, a tematica da matéria; refletir sobre a editoria em
que se encontra publicada.

Sugestdes:

Desafie os alunos a produzirem, em duplas, uma nova manchete
para a reportagem, levando em conta que ela sera publicada na
editoria Economia. Qual enfoque poderia ter o titulo nesse caso?

Proponha uma leitura silenciosa da matéria. Ao final, divida a sala em grupos de quatro alunos. Cada grupo deve ter:

- 0 leitor: relé a matéria em voz alta;

- 0 questionador: elabora perguntas sobre o sentido de palavras e/ou expressoes;

- 0 elaborador de sinteses: resume, para o grupo, cada paragrafo lido;

- o elaborador de questdes: elabora duas questdes de compreenséo global do tema.
Auxilie os grupos através de alguns exemplos. Pergunte o sentido de decreto, por exemplo. Evidencie que o paragrafo inicial apresenta o fato
recente. Pergunte qual é o fato. Frise o sentido da palavra "hoje" no segundo paragrafo. Boa leitura!

Descritores do SAEB: D4, D15, D18, D4, D4
Habilidades da BNCC:
Habilidades ndo mapeadas para este plano de aula

Proposta da atividade:

Compreender o posicionamento do lider politico em relagéo a nova
lei do pais; entender a fungdo da palavra "que" no contexto;
perceber o efeito de sentido das expressdes "gréo de areia" e
"imensa duna"; compreender o posicionamento dos que criticam a
monarquia saudita em relaco & nova lei.

Sugestoes:
Retome com os alunos o que compreenderam acerca da sharia.

Para ampliar o repertério sobre o tema, sugira a leitura do link
abaixo:

https //www.significados.com.br/sharia/

Descritores do SAEB: D6
Habilidades da BNCC:
Habilidades ndo mapeadas para este plano de aula

Proposta da atividade:

Produzir texto de opinio, de forma a defender o proprio ponto de
vista sobre a motivacédo da decis&o do rei saudita ao permitir que
mulheres dirijam no pais. O aluno deve levar em conta os diferentes
argumentos levantados na matéria.

Sugestdes:

Ao final das producdes, promova um debate em classe, para que os
alunos compartilhem seus pontos de vista. Divida o grupo de acordo
com as distintas opiniées e peca que argumentem, dessa vez
oralmente, defendendo seus posicionamentos. Caso haja uma
coeréncia entre as opiniées sobre o que, de fato, motiva a decisdo
do rei, simule uma situagdo em que um grupo defendera a
motivagéo econdmica e outro defendera a motivacéo social, isto é,
que a decis&o estaria pautada na ampliacé&o dos direitos das
mulheres.
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Matéria N2 784
Desentendimento EDITORIA: Mundo

ANOS: 82 ano - 92 ano
Qutubro de 2017

Acesseam

Orientacoes gerais

A editoria Mundo desta semana anuncia a saida dos Estados Unidos da Unesco. O Guten News relata para seus leitores o histérico da criag@o
desse 6rgao e das relagdes que os EUA vém estabelecendo com o mesmo desde entdo. Discuta com os alunos sobre o que motivou a entrada
do pais na Unesco, o que abalou a relagdo entre ambos durante a Guerra Fria e o que, recentemente, levou ao antincio da saida do pais da
organizagdo. Uma matéria que possibilita o entendimento sobre as relagdes politicas entre Estados Unidos e Israel. Proponha, em sala de aula,
um trabalho entre as areas de lingua portuguesa e histéria para contextualizar essa recente decis&o. Boa leitura!

Objetivos gerais

« Inferir a informagéo de que o “desentendimento” citado na chamada refere-se a relacéo entre Estados Unidos e Unesco:
« Entender o papel da Unesco e a relevancia da saida dos Estados Unidos desse 6rgéo;

« Identificar o que motivou a saida dos EUA da Unesco durante a Guerra Fria e o que motivou a saida atual;

« Inferir 0 sentido da palavra “resolucées” e o efeito de sentido da palavra “brago” no contexto;

« Refletir sobre as distintas fungdes assumidas pela palavra “‘que”;

« Produzir um texto de opinido sobre a saida dos EUA da Unesco.

Oportunidade Interdisciplinar

REFLEXAO SOBRE A LINGUAGEM - Pronome relativo - D19
Os pronomes relativos substituem nomes j4 citados anteriormente e estabelecem relagoes entre oragdes.

Na reportagem, apresentamos o pronome relativo ‘que” e pedimos que o aluno reflita sobre a fungédo do mesmo no contexto, diferenciando-a
dos casos em que ele pode assumir fungéo de conjuncgao.



Descritores do SAEB: D6
Habilidades da BNCC:
Habilidades nao mapeadas para este plano de aula

Proposta da atividade:

Pesquisar sobre o papel da Unesco para compreender a relevancia
e os impactos da saida dos EUA desse 6rgao.

Sugestoes:

Segue sugestdo para a pesquisa dos alunos:

https://nacoesunidas.org/agencia/unesco/

MOMENTO DE LEITURA

Descritores do SAEB: D19, D3, D4
Habilidades da BNCC:
Habilidades ndo mapeadas para este plano de aula

Proposta da atividade:

Identificar a classe gramatical do pronome relativo “que” e sua
fung&@o em trecho do texto; inferir o sentido da palavra “resolucoes”
no contexto; inferir que o “desentendimento” citado na chamada
refere-se a relagéo entre EUA e Unesco.

Sugestdes:

Explore a parceria entre as areas de histéria e lingua portuguesa,
retomando o que os alunos ja sabem sobre as relagdes entre EUA e
Israel. Pergunte-lhes suas hipdteses acerca de quais decisoes
relacionadas a Israel podem ter afetado a saida dos EUA da
Unesco. Anote-as na lousa, antes de clicar na matéria, para que
possam ser retomadas apos leitura.

Proponha uma leitura silenciosa da reportagem. Planeje, para esse momento, aproximadamente 10 minutos. Ao final, retome com os alunos o
que motivou a jornalista a iniciar o texto citando a Segunda Guerra Mundial. No meio do primeiro parégrafo, ressalte a expressédo "a época”e a
que se refere. No paragrafo seguinte, evidencie a palavra "antincio" e o artigo definido que a precede. Ressalte que o artigo denota se tratar de
um anuncio ja citado no texto anteriormente. Que antincio é esse? Adiante, ressalte que as aspas indicam um pronunciamento americano em
relacdo a saida da Unesco. Qual o motivo dessa pontuagéo? Ressalte a palavra "descontentamento”, também precedida de artigo definido "o".
Pergunte aos alunos de que descontentamento a jornalista fala nesse trecho. Discutam o efeito de sentido da expressao "gota d'agua” no quinto
parégrafo. O que foi a "gota d'agua” para os americanos? Pergunte, ainda, qual o tema central do Gltimo tépico.

Descritores do SAEB: D4, D1, D4, D4, D4, D18, D19
Habilidades da BNCC:
Habilidades ndo mapeadas para este plano de aula

Proposta da atividade:

Compreender qual o papel da Unesco e da ONU; entender o que
motivou a saida dos EUA da Unesco recentemente; identificar o que
motivou saida similar durante a Guerra Fria; reconhecer o efeito de
sentido da palavra “brago” no contexto; refletir sobre as distintas
funcdes assumidas pela palavra “que”.

Sugestoes:

Discuta com os alunos as diferentes fungdes que a palavra "que"
pode assumir no texto. Leia a defini¢éo no dicionario Aulete, por
exemplo, e explique os contextos em que essa palavra aparece, ora
como pronome indefinido, ora como pronome relativo, ora como
conjungédo. Tentem ampliar os exemplos, para além daqueles
apresentados no Aulete:

hitp://www.aulete.com.br/que

Descritores do SAEB: D6
Habilidades da BNCC:
Habilidades ndo mapeadas para este plano de aula

Proposta da atividade:
Apresentar o préprio ponto de vista em relagdo a saida dos Estados
Unidos da Unesco.

Sugestdes:

Antes de produzirem os textos de opinido, releiam juntos os
argumentos dos EUA para sua saida da Unesco e as observacdes
da atual diretora da Unesco. Tracem, coletivamente, os diferentes
pontos de vista que envolvem a decisdo americana, os quais
embasarao a escrita dos alunos.
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Matéria N° 862
Maes jovens EDITORIA: Bem-Estar

ANOS: 9° ano
Margo de 2018

Acesseam

Orientaces gerais

A matéria apresenta dados do relatério da Organizagdo Mundial da Salde sobre a gravidez na adolescéncia a fim de alertar sobre essa
questdo. De acordo com o registro, a cada mil adolescentes brasileiras, 68,4 engravidaram. O relatério indica possiveis consequéncia da
gravidez para essas garotas e sugere maneiras de intervir no problema.

A reportagem pode fornecer uma oportunidade para trabalhar em parceria com professores de Biologia e de Humanas sobre a tematica da
sexualidade na adolescéncia e sobre métodos contraceptivos. Além disso, pode propiciar um debate transversal sobre género e machismo, de
modo a desfazer mitos e preconceitos, criando um discurso de acolhimento e respeito entre os estudantes.

Objetivos gerais

« Analisar uma reportagem que alerta sobre o problema da gravidez na adolescéncia;

« Ampliar o conhecimento sobre sexualidade, gravidez na adolescéncia, maternidade, métodos contraceptivos e empoderamento feminino;
- Compreender as causas e consequéncias da gravidez na adolescéncia;

« Conhecer um problema social e praticar a tolerancia e o respeito a identidade de uma pessoa;

« Relacionar textos verbais a textos n&o verbais para conhecer mais informagdes sobre gravidez na adolescéncia;

« Debater sobre machismo na maternidade;

* Produzir um relatério sobre planejamento reprodutivo.

Oportunidade Interdisciplinar

REFLEXAO SOBRE A LINGUAGEM - D15 -Preposigéo

As preposicoes séo utilizadas para relacionar dois termos de uma oragéo, de forma que o sentido do primeiro € complementado ou explicado
pelo segundo.

Pararesponder a questéo 1, da pré-leitura 2, o aluno precisara analisar o efeito de sentido expresso pelo uso da preposico “em” em trés
situacdes diferentes, nas quais ela faz indicagdo de periodo, lugar e amostragem.



Descritores do SAEB: D5
Habilidades da BNCC:
Habilidades nao mapeadas para este plano de aula

Proposta da atividade:

Relacionar textos verbais a textos ndo verbais para conhecer mais
informagdes sobre gravidez na adolescéncia no Brasil.

Sugestoes:

Antes da leitura da reportagem, em parceria com um professor de
Biologia, proponha uma conversa introdutéria sobre métodos
contraceptivos e gravidez. Trabalhe com tépicos e linguagem
apropriada para a realidade da sala, de modo que nenhum
estudante se sinta exposto ou desconfortavel.

MOMENTO DE LEITURA
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Descritores do SAEB: D15, D3, D17, D4
Habilidades da BNCC:
Habilidades ndo mapeadas para este plano de aula

Proposta da atividade:

Identificar o sentido expresso pela preposi¢do “em" no trecho; inferir
o significado de “empoderamento”; identificar o sentido expresso
pela pontuag&o; inferir o motivo para que mées jovens parem de
estudar.

Sugestdes:

Introduza a questao da gravidez na adolescéncia a partir de uma
entrevista com uma mulher que foi mée jovem. Para tanto, sugira a
leitura de “Ser mé&e jovem entrevista com Nathalia Hoss — Luta que

ﬁariu”. da Revista Capitolina. Disponivel em: ,
fip://www.revistacapitolina.com.br/ser-mae-jovem-entrevista-com-n

athalia-hoss-luta-que-pariu/

Durante a leitura da reportagem, destaque a estratégia utilizada para que o leitor se impressione com os dados. Realce os dados apresentados,

comparando o indice brasileiro com aqueles da América Latina e do mundo.

Em seguida, chame a atencédo para o fato de tanto no texto quanto nos dados estatisticos sé estarem mencionadas informacées sobre as
meninas gravidas, o que associa de forma indireta a gravidez a responsabilidade da mulher. Faga uma experiéncia com os alunos propondo que
adaptem o texto para revelar informagdes sobre os pais dessas criangas. Como exemplo, faca isso na chamada e na manchete da reportagem;
vocé pode apresentar as seguintes alternativas de chamada e subtitulo: “Pais jovens”, “Relatério mostra que 68,5 em cada mil casais formados
por um homem ou adolescente e uma adolescente de 15 a 19 anos tiveram filhos entre 2010 e 2015". Relacione isso a dltima frase da
reportagem: a sugestdo da OMS para que se incentive no mundo a igualdade entre géneros.

Descritores do SAEB: D6, D4, D1, D1
Habilidades da BNCC:
Habilidades ndo mapeadas para este plano de aula

Proposta da atividade:

Identificar o tema central da reportagem:; identificar a estratégia
utilizada pela autora para que o leitor compreenda a dimenséo do
problema da gravidez na adolescéncia; localizar no texto as
consequéncias da gravidez precoce e agdes para evita-la.

Sugestoes:
Promova uma conversa sobre machismo na maternidade e sobre

empoderamento feminino. Como disparador, sugira que assistam ao
video “Machismo na maternidade”, do TEDx Talks. Disponivel em:

https //www.youtube.comiwatch?v=n32rp06PgfQ.

Descritores do SAEB: D6
Habilidades da BNCC:
Habilidades ndo mapeadas para este plano de aula

Proposta da atividade:
Elaborar um relatério sobre possiveis atividades desenvolvidas em
um curso sobre planejamento reprodutivo.

Sugestdes:

Para ajudar os alunos a elaborar esse texto, proponha um debate
sobre empoderamento feminino e sobre violéncia & mulher. Como
pano de fundo, sugira que leiam o texto “Apoio, prevencéo e
empoderamento de maes adolescentes”, da ONG Todos pela
Educacéo. Disponivel em:

www todospelaeducacao.org.br/reportagens-tpe/33597/apoio-preven
cao-e-empoderamento-de-maes-adolescentes/
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Matéria N° 902
Emocao na arena EDITORIA: Comportamento

ANOS: 92 ano
Maio de 2018

Acesseam

Orientaces gerais

A matéria informa sobre um torneio internacional de Clash Royale, o Clash Royale Nations Cup, que reuniu 64 paises e cerca de 400 jogadores
desse game de estratégia para smatphone. Além disso, s@o apresentadas informagdes sobre a competicdo e sobre o funcionamento do jogo.
O tema pode instigar a curiosidade dos alunos sobre os campeonatos de jogos e sobre o funcionamento desse game, que esté disponivel
gratuitamente, o pode favorecer o engajamento na realizagéo das atividades. Ademais, é possivel realizar um trabalho em paralelo com o tema
da Copa do Mundo de Futebol, sobre o objetivo desses eventos de carater mundial e ainda sobre a visibilidade aos esportes eletrénicos.

Objetivos gerais

« Analisar uma reportagem que informa sobre o torneio internacional de Clash Royale, o Clash Royale Nations Cup;

« Analisar dados apresentados na reportagem sobre o funcionamento do jogo e da competicao;

« Ampliar o conhecimento sobre "e-sports”, ou esportes eletrénicos;

« Relacionar textos verbais a textos néo verbais para conhecer mais informagtes sobre a Crown Championship;

« Realizar uma pesquisa sobre outros campeonatos de e-sport;

« Elaborar o roteiro de um video para Youtube com o intuito de produzir um bol&o sobre a final da Copa de Clash Royale.

Oportunidade Interdisciplinar

REFLEXAO SOBRE A LINGUAGEM - D15 - Pronomes relativos

Os pronomes relativos fazem referéncia aos termos que os antecedem: um adjetivo, um pronome, um substantivo, um advérbio ou uma oragéo.
Para responder a questéo 4, da pré-leitura 2, o aluno precisara analisar que o pronome relativo “cuja” introduz uma oragéo adjetiva (a férmula
do torneio).



Descritores do SAEB: D5
Habilidades da BNCC:
Habilidades nao mapeadas para este plano de aula

Proposta da atividade:

Relacionar textos verbais a textos ndo verbais para conhecer mais
informagdes sobre a Crown Championship.

Sugestoes:

Durante a atividade, faga uma sondagem com os alunos sobre os
games que eles jogam. O objetivo ¢ introduzir a ideia de esportes
eletrénicos e, em seguida, promover uma conversa sobre 0s
esteredtipos relacionados aos gamers.

MOMENTO DE LEITURA
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Descritores do SAEB: D18, D18, D17, D15
Habilidades da BNCC:
Habilidades ndo mapeadas para este plano de aula

Proposta da atividade:

Reconhecer o efeito de sentido produzido pela palavra ‘terreno”, no
contexto; reconhecer o efeito de sentido produzido pela expressao
“game de estratégia”, no contexto; analisar a fungdo dos parénteses
em determinado trecho; reconhecer a fungéo do pronome relativo no
trecho.

Sugestdes:

Depois de trabalhar informagdes sobre o Crow Championship,
proponha aos alunos que realizem pesquisas sobre outros
campeonatos de e-sport. Para auxilid-los nessa tarefa, apresente o
site Versus, editado pela gamer Barbara Gutierrez. Disponivel em:

https//vs.com.br/

Destaque como a jornalista estabelece relagéo entre a Copa do Mundo de Futebol e o Clash Royale Nations Cup, a fim de despertar a
curiosidade daqueles que se interessam por esse tipo de evento de nivel internacional. Além disso, essa analogia cumpre o objetivo de mostrar
que os esportes eletrdnicos também possuem um carater sério, de relevancia internacional, para desestigmatizar os gamers.

No segundo paragrafo, realce como a jornalista se direciona para o leitor a fim de reforgar o quao conhecido é esse game por meio de uma
pergunta retérica. Em seguida, mostre como a referéncia ao jogo Pokémon Go reforga a popularidade do game em destaque.

Evidencie a divisao do texto em “Paises do mundo, a arena!”, para apresentar o funcionamento da competi¢cdo. No dltimo paragrafo, realce
outro momento de interlocuc@o com o leitor, a Gltima oragdo, que visa engaja-lo para que assista & competicéo transmitida pela Liga de

Videojuegos Profesional.

Descritores do SAEB: D6, D17, D4, D1, D18
Habilidades da BNCC:
Habilidades ndo mapeadas para este plano de aula

Proposta da atividade:

Reconhecer o tema central do texto; analisar a fungéo das aspas em
um trecho da reportagem; inferir o sentido da chamada da
reportagem; localizar na matéria o funcionamento da Copa de Clash
Royale; reconhecer o efeito de sentido provocado pela expressdo
“apimentar”.

Sugestoes:

Depois da leitura do texto, desenvolva uma atividade sobre
campeonatos de games e sobre o preconceito enfrentado por esses
jogadores. Em seguida, proponha uma conversa a respeito de como
os jogos estdo presentes em diferentes aéreas da nossa vida. Para
introduzir a questao, apresente trechos do livro “Homo Ludens: o
jogo como elemento da cultura”, de Johan Huizinga, da editora
Perspectiva.

Descritores do SAEB: D6
Habilidades da BNCC:
Habilidades ndo mapeadas para este plano de aula

Proposta da atividade:
Elaborar o roteiro de um video para YouTube que introduz um bolao
da Copa de Clash Royale de 2018.

Sugestdes:

Antes de escreverem o roteiro do video, sugira aos alunos que nao
conhecem o jogo a experimentar algumas partidas do game. Em
seguida, apresente a eles a pagina do YouTube Gaming de Clash
Royale, para que busquem inspiragdo sobre como motivar os
gamers a participar do boldo. Disponivel em:

https://gaming.youtube.com/game/UCbadKBJT 1bE14AtBnsw27g



154

Matéria N2 1046
Mistério no espaco EDITORIA: Ciénia & Tecrologia

ANOS: 92 ano

Acesse a matéria
Orientaces gerais

A matéria trata do avistamento, através de telescopio em ilha no Havai, de objeto interestelar que os astrénomos estao tendo dificuldade de
classificar entre os fen6menos conhecidos.

O texto traz as caracteristicas do objeto que levam a tais dificuldades e a polémica sobre a possibilidade levantada de ele ser um equipamento
alienigena.

Por tratar de astronomia, tema sempre atrativo, com foco em um objeto que intriga até os cientistas, a matéria sera, com certeza, de interesse
dos alunos.

Dezembro de 2018

Objetivos gerais

Competéncias Gerais < CG1,CG5 7
Competéncias de Linguagem \ cL6 /
Competéncias de Lingua Portuguesa \ CLP 3, CLP 5,CLP 10 /
Habilidades de Lingua Portuguesa EF69LP07, EF69LP05, EF69LP17,

EF09LPO09, EF69LP03, EFOSLP08

Oportunidade Interdisciplinar

REFLEXAO SOBRE A LINGUAGEM - D15 - Locug&o conjuntiva

As locugdes conjuntivas tém a mesma funcéo que as conjungdes, ou seja, unem oragoes agregando sentido.
Na atividade de pds-leitura 2, questéo 5, o aluno precisard identificar a funcdo discursiva da locucéo “apesar disso".



Descritores do SAEB: D6
Habilidades da BNCC:
EF69LPO7

Proposta da atividade:

Escrever uma narrativa de ficgao cientifica cujo pano de fundo seja
um mistério ainda ndo desvendado pelos astronomos.

Sugestoes:

Peca que os alunos leiam as matérias sugeridas nos links e abra
debate com a classe, estimulando a imaginagéo; pode-se discutir,
por exemplo, hipéteses que expliquem Vénus ter sido como a Terra,
mas ter se modificado, ou sobre como deve ser viver em um planeta
onde o ano dure 8 de nossas horas. Oriente-os a ler com atencao as
instrugdes da atividade, lembrando as caracteristicas do
narrador-testemunha.

MOMENTO DE LEITURA

Descritores do SAEB: D3, D4, D17, D4
Habilidades da BNCC:
EF69LP07, EF69LP17, EFOSLPOS, EFESLP17

Proposta da atividade:

Deduzir o significado de “sonda” pelo contexto; inferir o teor da
matéria pelo subtitulo da manchete; identificar o efeito de sentido
decorrente do uso da virgula em trecho; inferir a relagéo de sentido
entre a chamada e a manchete.

Sugestdes:

Trabalhe a questdo 2 em classe, orientando o raciocinio pedido por
este tipo de questé@o. Mostre que o conhecimento da funcédo de uma
matéria jornalistica ja possibilita que se descartem as alternativas A
e E. Ressalte que a propria citagdo de Oumuamua mostra que ele é
o tema da matéria e ndo um detalhe, como propée a alternativa D.
Comente também sobre o equivoco quanto ao leitor colocar suas
impressdes pessoais no texto, da alternativa B.

Leia a chamada e a manchete com a classe, comentando que ndo ha informacdes suficientes nelas para que se saiba por que o objeto intrigou
os cientistas, embora “forma de charuto e 800 metros de comprimento” dé uma pista. Oriente os alunos a lerem a matéria prestando atencdo na
fungéo de cada paragrafo. Aponte que o primeiro e o segundo introduzem o tema, trazendo o histérico do avistamento do estranho objeto. O
terceiro paragrafo levanta a hipétese alienigena, enquanto o quarto, a refuta; ressalte a expresséo “para acreditar nesta hipétese”, indicio de
que o proprio jornalista a rejeita. O quinto paragrafo reforca a falta de informagao sobre o0 Oumuamua, partindo da problematica de qualquer
definicdo. O sexto paragrafo comenta o esfor¢o continuo dos cientistas, finalizando com uma dose de suspense. Retome o comentario inicial,
por fim, apontando que é apenas na metade do texto que o leitor leigo percebe ser o formato do objeto a maior causa de estranhamento.

Descritores do SAEB: D5
Habilidades da BNCC:
EF69LPO5

Proposta da atividade:

Associar corretamente textos a imagens para revisar pontos de
relevo da matéria lida.

Sugestdes:

Identifique, entre os alunos, aqueles que se identificam com a
hipétese de que Oumuamua é um objeto alienigena e aqueles que a
refutam. Organize um debate entre esses dois grupos, estimule-os a
trazer outros argumentos além dos presentes na matéria, dé tempo
para a pesquisa se for necessério. Instrua-os a ouvir o colega até o
fim antes de responder, estabeleca tempo de fala e de réplica se os
animos estiverem exaltados.

Descritores do SAEB: D6, D1, D4, D1, D15
Habilidades da BNCC:
EF69LP03, EF69LP03, EF69LP17, EF69LP03, EFO9LP08

Proposta da atividade:

Identificar, de forma completa, o tema da matéria; localizar, no texto,
o que se sabe com certeza acerca do Oumuamua; inferir quais
elementos do segundo parégrafo ajudam o leitor a perceber que a
hipétese alienigena é vidvel; identificar alternativa que apresenta um
argumento favoravel e outro contrario a hipétese da vela solar,
segundo a matéria; estabelecer a fungéo légico-discursiva do
conectivo “apesar disso”.

Sugestdes:

Trabalhe a questao 2 em classe, orientando os alunos quanto a
necessidade de leitura e releitura atenta do texto e do enunciado
para responder a esse tipo de questéo. Ressalte que a questdo
pede as certezas sobre o objeto e varias alternativas tratam de
hipéteses levantadas sobre Oumuamua.
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Matéria N¢ 1028
Universo primitivo EDITORIA: Ciéncia e Tecrologia

ANOS: 92 ano

Acesse a matéria
Orientaces gerais

A reportagem noticia que um time internacional de astrénomos anunciou em outubro a identificagdo do maior protossuperaglomerado de
galéxias j& encontrado no espaco, batizado de Hyperion. O texto explica os conceitos de algumas de suas palavras-chave como "galaxias" e
"proto”. Tratando de um tema bem curioso, isto &, como se deu essa recente descoberta acerca do Universo, a matéria pode ser trabalhada na
parceria entre as areas de Lingua Portuguesa e Ciéncias.

Janeiro de 2019

Objetivos gerais

Competéncias Gerais CG1,CG2,CG5

Competéncias de Linguagem cL3,Clé

Competéncias de Lingua Portuguesa CLP2,CLP 10

Habilidades de Lingua Portuguesa EF69LP07, EF69LP05, EF69LP17,

EF09LPO09, EF69LP03, EFOSLP08

Oportunidade Interdisciplinar

Competéncias especificas de Ciéncias

2. Compreender conceitos fundamentais e estruturas explicativas das Ciéncias
da Natureza, bem como dominar processos, praticas e procedimentos da
investigagao cientifica, de modo a sentir seguranga no debate de questées
cientificas, tecnoldgicas, socioambientais e do mundo do trabalho, continuar
aprendendo e colaborar para a construcao de uma sociedade justa,
democratica e inclusiva.

REFLEXAO SOBRE A LINGUAGEM - D15 - Advérbio

Advérbio é uma palavra invariavel que altera o sentido do verbo, do adjetivo ou de outro advérbio, indicando circunstancia.
Na atividade de pds-leitura, questao 4, o aluno deve entender o sentido da repeticdo do advérbio de intensidade em "muito, muito".



Descritores do SAEB: D6
Habilidades da BNCC:
EF69LPO7

Proposta da atividade:

No papel de um astrénomo, escrever uma pégina de diario pessoal,
com hipéteses e perguntas, ao ver um conjunto de galaxias muito
antigo pela primeira vez.

Sugestoes:
Sugira uma pesquisa para entender o que faz um astrénomo.
Para ajudar na busca dos alunos, segue link:

https #/www.infojobs.com.br/artigos/Astronomo__3715.aspx

MOMENTO DE LEITURA

Descritores do SAEB: D3, D17, D4, D4
Habilidades da BNCC:
EF69LP17, EFO9LPO0S, EF69LP17, EFESLP17

Proposta da atividade:

Entender o sentido das palavras pelo contexto em que aparecem;
compreender o papel das aspas para relativizar fato; inferir
informagao implicita em trecho da matéria.

Sugestdes:

Amplie a discuss&o sobre o uso das aspas e pe¢a que os alunos
apresentem outras situagdes em que esse sinal de pontuacéo pode
aparecer.

Proponha uma leitura individual da matéria. Ao final, retome com os alunos o que diz cada paragrafo. Destaque que alguns conceitos de
astronomia s&o apreseniados logo no inicio do texto a fim de contexiualizar o tema. Ressalte que o jornalista explica o motivo da escolha do
nome do protossuperaglomerado também para ajudar na compreensao da dimensao da descoberta feita. Pega que os alunos discutam o modo
como essa revelacao se deu e o que ela significa para a ciéncia. Pontue como as aspas apontam a voz que indica tal relevancia.

Descritores do SAEB: D5
Habilidades da BNCC:
EF69LP05

Proposta da atividade:
Relacionar imagem e texto para que os alunos possam visualizar os
fenémenos apontados na matéria.

Sugestdes:
Sugira que pesquisem outras galaxias e busquem as imagens
correspondentes na internet.

Descritores do SAEB: D6, D1, D4, D15, D1
Habilidades da BNCC:
EF69LP03, EF69LP03, EF69LP17, EFO9LP08, EF69LP03

Proposta da atividade:

Entender o tema central da matéria; localizar informagoes e
perceber sua relevancia para a compreensao do texto; compreender
o efeito de sentido da repeticao do advérbio de intensidade.

Sugestdes:

Para sistematizar o que foi entendido da matéria, peca que os
alunos, em duplas, expliquem, com suas palavras, o que foi
descoberto, quando, por quem e qual a relevancia dessa descoberta
para a ciéncia.
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Matéria N2 1128
Basta de violéncia! EDITORIA: Comportamento

ANOS: 92 ano

Acesse a matéria
Orientaces gerais

A matéria traz uma entrevista com Miriam Abramovay, coordenadora da Area de Estudos e Politicas sobre a Juventude da Faculdade
Latino-Americana de Ciéncias Sociais, sobre violéncia nas escolas, com foco no recente atague em Suzano. O texto aborda varios elementos
relacionados ao tema: convivéncia escolar, bullying, games violentos, participago juvenil, enire outros.

Por abordar a violéncia recente de forma responsavel e contundente, a matéria é imprescindivel.

Abril de 2019

Objetivos gerais

Competéncias Gerais < CG1,CG4,CG5,CG7 7
Competéncias de Linguagem \ CL3,CL4,CL6 /
Competéncias de Lingua Portuguesa \ CLP 2, CLP 3,CLP 6, CLP 10 /
Habilidades de Lingua Portuguesa EF89LP10, EF89LP18, EF69LP03,

EF69LP17, EFOOLP08, EF89LP37,
EF69LP16, EF8OLP05

Oportunidade Interdisciplinar

REFLEXAO SOBRE A LINGUAGEM - D15/ EFO9LP08 — Conjungéo

Conjuncéo é a palavra que une duas oracoes, estabelecendo entre elas uma relacéo de sentido.
Na atividade de pré-leitura 2, questéo 3, o aluno precisara relacionar os sentidos dos conectivos “como” e “por” em certo trecho.



Descritores do SAEB: D6
Habilidades da BNCC:
EF89LP10

Proposta da atividade:

Escrever um artigo de opinido sobre o tema: “Exibicionismo juvenil e
seus impactos na violéncia”.

Sugestoes:

Oriente os alunos a lerem com atengao as instrugdes da atividade e
a refletirem sobre as perguntas propostas para compor argumentos.
Sobre a relagéo entre autores de massacre e desejo de fama, o
podcast e a matéria abaixo podem ser (teis:

https //bit.ly/2G20p|D

https://glo.bo/2UE1ULf

MOMENTO DE LEITURA

Descritores do SAEB: D12, D3, D15, D18
Habilidades da BNCC:
EF69LP03, EF69LP17, EFOSLP08, EF89LP37

Proposta da atividade:

Identificar que alternativa ndo apresenta uma caracteristica do
género textual entrevista; inferir o sentido de “longitudinal” no
contexto; identificar a alternativa que melhor relaciona os sentidos
de “como” e “por” em trecho; identificar trecho em que ha
metalinguagem.

Sugestdes:

Aproveite a questéo 4 para retomar o conceito de metalinguagem,
apontando como se da na discussdo do termo bullying na alternativa
B.

Leia a chamada e a manchete com a classe. Aponte o uso da exclamacéo e da pergunta na chamada, vinculadas ao titulo da manchete “Hora
de refletir’. Chame a atencéo da classe para o sentido figurado de “acende” no subtitulo. Leia a primeira frase do texto: observe que iniciar a
entrevista j& com afirmacéo de especialista é forma contundente de abordar tema téo importante quanto dificil. Peca que os alunos leiam
individualmente a matéria. Pergunte-lhes quais s&o os pontos fundamentais. Aproveite o 42 paragrafo para mostrar a repeticio de ‘violenta" e
“‘agora’, tipica da oralidade e operando também como reforgo do dito. Aponte, ainda nesse trecho, bem como nos paragrafos 5° e 107, o uso de
um “vocé” genérico, ou seja, as hipoteses ou propostas cabem a qualquer pessoa que leia a entrevista.

Descritores do SAEB: D4, D1, D1, D4, D4
Habilidades da BNCC:
EF69LP17, EF69LP03, EF69LP03, EF69LP16, EF89LP05

Proposta da atividade:

Inferir qual a relagéo estabelecida entre falta de pesquisa e violéncia
escolar; identificar alternativa que contém uma das causas imediatas
dos ataques; identificar a correta opinido da entrevistada; inferir a
importancia dos dois primeiros paragrafos; identificar a fungao do
discurso direto que inicia o texto.

Sugestoes:

Questao extra (D13/ EF69LP17) — Em qual dos trechos abaixo 0 uso
de “nés” NAO é uma forma de se referir a todas as pessoas da
sociedade atual.

A -“(...) nés estamos muito mal preparados.”.

B — “Nés experimentamos uma metodologia.”.

C - “Nés vivemos na sociedade do espetaculo, do exibicionismo.”.

D - “Nés temos que dar mais espaco para esses jovens (...).".

E - “Nés temos que olhar o outro de uma forma diferente, com
afetividade.”. Resposta: B.

Descritores do SAEB: D6
Habilidades da BNCC:
EF89LP18

Proposta da atividade:

Escrever um projeto, a ser entregue a direg&o de sua escola, com
diagndsticos e propostas para que os adolescentes possam
participar mais das decisdes no espago escolar.

Sugestdes:

Aproveite esta atividade para colocar em prética a proposta da
especialista entrevistada. Abra roda de debate com a classe.
Pergunte aos alunos o que os incomoda no ambiente escolar, deixe
espaco para que falem livremente. Entdo pergunte como eles
mesmos podem colaborar para melhorar os aspectos negativos
levantados. Estimule-os a pensar em agdes praticas, concretas e
possiveis. Divida entdo os alunos em duplas ou trios para
escreverem um projeto diferente cada, com base no que foi
discutido, e realmente entrega-lo a dire¢éo da escola.
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. : = Matéria N° 1144
Descuido na vacinacao EDITORIA: Bem-Estar

ANOS: 92 ano

Acesse a matéria
Orientaces gerais

A matéria informa sobre a possibilidade de o Brasil perder o certificado de pais livre do sarampo, dado o surto em 2018 de mais de 10 mil casos
da doenga. O texto informa sobre o aumento mundial dos casos de sarampo, incluindo a infeliz contribui¢do do Brasil nesse contexto, bem
como explica o contagio e os sintomas da doenca, além de enfatizar a importancia da vacinagéo e alertar para a crescente redugo no numero
de pessoas vacinadas. Por abordar tema importante e urgente para a sadde individual e nacional, a matéria é imprescindivel para leitura em
classe, estabelecendo trabalho intertextual entre Lingua Portuguesa e Ciéncias.

Abril de 2019

Objetivos gerais

Competéncias Gerais CG1,CG4,CG5,CG7

Competéncias de Linguagem CL3,CL4,CL6

Competéncias de Lingua Portuguesa CLP 2, CLP 3,CLP 6, CLP 10

Habilidades de Lingua Portuguesa EF89LP10, EF69LP05, EF69LP03,
EF69LP17, EFO9LP09, EFO9LPOS,
EF69LP16

Oportunidade Interdisciplinar

Competéncias especificas de Ciéncias:

8. Agir pessoal e coletivamente com respeito, autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinacéo, recorrendo aos
conhecimentos das Ciéncias da Natureza para tomar decisdes frente a questdes cientifico-tecnolégicas e socioambientais e a respeito da salde
individual e coletiva, com base em principios éticos, democraticos, sustentaveis e solidarios.

REFLEXAO SOBRE A LINGUAGEM - D15/ EFO9LP08 — Conjungéo

Conjuncéo é a palavra que liga duas oracoes, estabelecendo entre elas uma relacao de sentido.
Na atividade de pds-leitura 2, questéo 3, o aluno precisara identificar qual a funcéo da conjuncéo “porém™ no 4° paragrafo.



Descritores do SAEB: D6
Habilidades da BNCC:
EF89LP10

Proposta da atividade:
Escrever um artigo de opiniao com o seguinte titulo: “Queda da
cobertura vacinal no Brasil: causas, implicagdes, solugoes”.

Sugestoes:

Oriente os alunos a lerem com atengao as matérias sugeridas nos
links. Ressalte o texto da Pesquisa Fapesp, que lista 9 razées para a
queda da vacinagao no pais. Uma vez que esse texto intercala os
motivos com as estatisticas, instrua os alunos a lerem-no buscando
as nove razodes, listando-as e gerando um leque de argumentos para
seu texto de opinido. O link abaixo também pode ser til.

htip://bit.ly/2DsGEyd

MOMENTO DE LEITURA
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Descritores do SAEB: D4, D4, D3, D17
Habilidades da BNCC:
EF69LP03, EF69LP17, EF69LP17, EFOSLP09

Proposta da atividade:

Inferir 0 que se pode adiantar acerca do teor do texto a partir da
manchete; identificar a melhor comparacéo entre chamada e
manchete; inferir o que é “surto endémico’; identificar por que ha
virgula antes de pronome relativo em trecho.

Sugestdes:

Aproveite a questao 4 para retomar os conceitos sobre oracoes
adjetivas, em especial a diferenca entre adjetiva explicativa e
restritiva.

Peca que os alunos leiam a chamada e a manchete, pergunte entdo o que significa o Brasil perder o certificado de pais livre do sarampo.
Instrua-os a ler a matéria com enfoque na funcéo de cada paréagrafo. Depois verifique se perceberam as seguintes fungdes: o paragrafo inicial
contextualiza o assunto, informando sobre os casos de sarampo desde 2015 até agora e a postura de instituicdes oficiais nacionais e
internacionais envolvidas; o 2?2 paragrafo informa sobre o aumento mundial dos casos de sarampo em 2018 com dados numéricos e sobre o
lugar do Brasil no ranking de paises com mais casos; o 3? explica sobre o contagio e os sintomas do sarampo; 0 4? enfatiza a importancia da
vacinagao para a prevencéo e o fato de que o niimero de pessoas vacinadas vem decaindo; o 5° trecho elenca os motivos da redugéo no
niimero de vacinados. O texto finaliza voltando a tratar do Brasil e da acéo atual do Ministério da Saude.

Descritores do SAEB: D5
Habilidades da BNCC:
EF69LPO5

Proposta da atividade:
Associar textos a imagens para revisar bem a matéria lida.

Sugestoes:

Mostre a classe o video abaixo de campanha recente a favor da
vacinagéo e alerta contra fake news antivacinacao, feita pelo
Ministério da Saude, para fomentar debate. Pergunte aos alunos se
o video é efetivo, se eles sdo contra vacinagdo ou conhecem quem
seja e quais seus motivos. Estabeleca com a classe um ambiente
acolhedor para debate e respeito a todas as opinides.

https //www.youtube.comiwatch?v=SDX1R_uR5C4

Descritores do SAEB: D1, D1, D15, D4, D4
Habilidades da BNCC:
EF69LP03, EF69LP03, EFO9LP08, EF69LP16, EF69LP17

Proposta da atividade:

Localizar por que o Brasil perdeu o certificado de territério livre do
virus do sarampo; identificar o que se pode afirmar sobre o sarampo;
identificar a fungéo da conjungédo “porém” no 4° paragrafo; inferir a
funcéo do ltimo paragrafo; deduzir o que a matéria permite concluir
acerca da reducéo da cobertura vacinal.

Sugestdes:

Questéo extra (D18/ EF69LP17) — Em qual trecho abaixo ndo ha
palavra ou expresséo que revela juizo de valor da jornalista?

A —“Foi o préprio Ministério da Sadde brasileiro (...) que notificou a
autoridade internacional sobre um caso endémico (...)"

B - “Para recuperar esse certificado, o governo brasileiro precisara
reverter uma situacdo preocupante.”.

C — “Hoje, gracas a ela, esse niimero é bem menor (...)".

D - “Antes da vacina, epidemias matavam até 2,6 milhdes de
pessoas por ano.”.  Resposta: D.
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Matéria N2 1177
De olho no futuro EDITORIA: Mundo

ANOS: 92 ano

Acesse a matéria
Orientaces gerais

A matéria relata a atitude da estudante sueca Greta Thunberg, que faz greve pelo clima. O texto relembra as previsées preocupantes sobre os
efeitos das mudancas climéticas e descreve a manifestacéo de Greta, seu modo de atuar, seus motivos e a repercussao. Por aliar discuss@o
sobre clima a protagonismo juvenil, a noticia é material instigante de trabalho em sala de aula.

Junho de 2019

Objetivos gerais

Competéncias Gerais < CG1,CG4,CG5 7
Competéncias de Linguagem \ cL3,Clé /
Competéncias de Lingua Portuguesa \ CLP2, CLP 3,CLP 10 /
Habilidades de Lingua Portuguesa EF69LP06, EF69LP05, EF69LP03,

EF69LP17, EFOOLP08, EFOS9LPO9,
EF89LP16, EF89LP05, EF69LP16

Oportunidade Interdisciplinar

REFLEXAO SOBRE A LINGUAGEM - D15/ EFO9LP08 — Conjungéo

Conjuncéo é a palavra que agrega sentido ao unir duas oracoes, estabelecendo uma relacéo entre elas.

Na atividade de pré-leitura 2, questéo 3, o aluno precisara identificar qual conjungao pode ser inserida em trecho, sem alterar seu sentido.



Descritores do SAEB: D6
Habilidades da BNCC:
EF69LP0O6

Proposta da atividade:

Escrever uma reportagem sobre jovens atualmente engajados em
lutas, movimentos ou projetos que vém alterando positivamente o
seu entorno.

Sugestoes:

Instrua os alunos a lerem com a atencéo as orientagdes da
proposta, elaborando como deve ser feita a pesquisa. Como
exemplos de juventude engajada do passado e do presente, mostre
a classe as seguintes matérias:

http://bit.ly/31bAWVO
http://bit.ly/2HTQcVr

MOMENTO DE LEITURA

Descritores do SAEB: D4, D3, D15, D17
Habilidades da BNCC:
EF69LP03, EF69LP17, EFOSLPO08, EFOSLP09

Proposta da atividade:

Inferir 0 que se pode adiantar acerca do teor do texto a partir da
manchete; inferir o sentido de “greve” no contexto; identificar qual
conjuncéo pode ser inserida em trecho sem alterar seu sentido;
identificar o motivo da presenca de virgula antes de pronome relativo
em excerto.

Sugestdes:

Trabalhe a questdo 3 em classe, explicando que, apesar de ser
também adversativa a conjuncdo “mas”, o enunciado estabelece
claramente a posicao da conjuncgéo. A reescrita do trecho deve ser
outra para abarcar 0 “mas

Peca que os alunos leiam a matéria, prestando atencéo na construgéo discursiva do texto, considerando desde editoria, chamada e manchete.
Sobre o 12 parégrafo, comente o leve contraponto existente entre o adjetivo “robusto” e a conjuncéo hipotética “se”, confirmando o cenario
hipotético. Aproveite o 2° paragrafo para comentar a regéncia padrao e popular do verbo “repercutiu”, bem como o uso de “a gente” aliado a
“n6s” na traducdo do trecho da carta aberta. Explique que os habitos de Greta, detalhados no 4? paragrafo, tém a funcao de dar mais
credibilidade as acoes da adolescente, pois sua postura individual se alia as suas reivindicacdes. Por fim, aproveite a oragao inicial do 5°

paragrafo para mostrar o uso da voz passiva em sua estrutura completa.

Descritores do SAEB: D5
Habilidades da BNCC:
EF69LP05

Proposta da atividade:
Associar textos a imagens para revisar a matéria lida.

Sugestoes:

Divida os alunos em grupos para pesquisarem e lerem sobre as
metas do Acordo de Paris, assinado j& ha 3 anos, e discutirem se
elas estdo ou ndo sendo cumpridas. Depois abra debate com toda a
classe, perguntado aos alunos se eles concordam com a atitude de
Greta, considerando ndo s6 o motivo em si, mas o quanto a atitude
de adolescentes pode ser Util. Para a pesquisa, seguem os links
abaixo:

https://gutennews.com.br/webapp/caderno-leitura/51 5/acordo-global
https://super.abril.com.br/ciencia/qual-o-papel-do-brasil-no-acordo-de
-paris/

http://bit.ly/2JWWTZ6

Descritores do SAEB: D14, D1, D4, D4, D4
Habilidades da BNCC:
EF89LP16, EF69LP03, EF69LP17, EF89LP05, EF69LP16

Proposta da atividade:

Perceber o que se pode inferir quanto ao posicionamento implicito
da jornalista frente a atitude de Greta; identificar a alternativa que
néo apresenta uma consequéncia da iniciativa da jovem; identificar o
referente do pronome “vocés”; inferir a fungéo do discurso direto do
32 paragrafo; inferir relevancia do penltimo parégrafo para o sentido
global da matéria.

Sugestdes:

Trabalhe a questdo 2 em classe, orientando os alunos a relerem o 4°
paragrafo e a destacarem o trecho que comprova que as mudancgas
de héabitos de Greta ndo s@o uma consequéncia de sua greve.

163



164

Matéria N° 1184
Cidade em perigo EDITORIA: Brasil

ANOS: 92 ano

Acesse a matéria
Orientaces gerais

A matéria sintetiza as informagdes sobre a possivel queda iminente de um paredéo de mina de Gongo Soco da empresa Vale do Rio Doce. O
texto explica os indicios técnicos que levaram a essa preocupagcao e traz fala oficial da empresa sobre possibilidade de pouco risco em
contraponto & tens&@o dos moradores de Bar&o de Cocais, a cidade mais proxima. Por abordar, com objetividade, um fato que gera grande
apreensdo nacional, a matéria é de leitura imprescindivel em sala de aula.

Junho de 2019

Objetivos gerais

Competéncias Gerais < CG1,CG4,CG5 7
Competéncias de Linguagem \ cL3,Clé /
Competéncias de Lingua Portuguesa \ CLP2, CLP 3,CLP 10 /
Habilidades de Lingua Portuguesa EF69LP07, EF69LP06, EF69LP03,

EF69LP17, EFOOLP08, EF89LP16,
EF89LP05, EF69LP16

Oportunidade Interdisciplinar

REFLEXAO SOBRE A LINGUAGEM - D15/ EF09LP08 — Locugdo Conjuntiva

As locucoes conjuntivas tém as mesmas funcdes das conjungdes: agregar sentido ao unir duas oracoes, estabelecendo uma relacéo entre elas.
Na atividade de pos-leitura 1, questéo 3, o aluno precisara inferir a funcao discursiva da locugao “apesar de” no 3° paragrafo.



Descritores do SAEB: D6
Habilidades da BNCC:
EF69LPO7

Proposta da atividade:

Escrever a apresentagao de uma palestra que receberd o critico
literério José Miguel Wisnik, sobre sua obra mais recente,
“Magquinag@o do mundo: Drummond e a minerag&o”.

Sugestoes:

Oriente os alunos a lerem pelo menos duas vezes cada matéria
sugerida, sendo a primeira leitura para inteirar-se do tema e as
demais para recolher informagdes Uteis a composigéo da
apresentacéo, principalmente em relagédo aos itens B e C das
instrugdes da proposta. Para mais exemplos do tema da mineragao
na obra de Drummond, sugira a leitura dos poemas citados, além do
presente no seguinte texto:

hitps://glo.bo/2EYDzq7

MOMENTO DE LEITURA

Descritores do SAEB: D4, D4, D3, D15
Habilidades da BNCC:
EF69LP03, EF69LP17, EF69LP17, EFOSLP08

Proposta da atividade:

Inferir 0 que se pode adiantar acerca do teor do texto a partir da
manchete; perceber qual alternativa melhor compara chamada e
manchete; inferir o significado de “barranco” no contexto;
estabelecer a relagéo l6gico-discursiva dada pela conjungéo “como”
em trecho.

Sugestdes:

Trabalhe a questdo 4 em classe, apontando os elementos que
indicam causa e efeito e 0 modo como se organizam
discursivamente e comentando, em especial, a funcéo da conjuncdo
“como”.

Leia a chamada com a classe, explorando a diferenca de sentido enire o uso do verbo “ameacar’ com sujeito inanimado, como & o caso, e
associado a uma pessoa. Aproveite a manchete para pedir a classe que identifique o sujeito e seu niicleo, bem como todos os elementos do
objeto direto. Em seguida, peca que os alunos leiam o 1? paragrafo prestando atengao na relagdo de sentido existente entre os verbos de
ligagao e o verbo flexionado no futuro do pretérito. No 22 paragrafo, comente o efeito de sentido presente na omissdo do agente da passiva na

fala do porta voz da empresa. No 3%, mostre o uso de substantivos que indicam coletivo (“habitantes”, “moradores” e o pronome “todos”) como
reforcando a sensagéo de tens&o coletiva. Esse recurso e a citagdo dos desastres ambientais anteriores faz com que esse paragrafo tenha a
funcéo de contraponto a fala oficial de apaziguamento da empresa. Comente como o trecho final se coloca como um balizador entre as

suposicoes apresentadas.

Descritores do SAEB: D4, D1, D15, D4, D4
Habilidades da BNCC:
EF89LP16, EF69LP03, EFO9LP08, EF89LP0S5, EF69LP16

Proposta da atividade:

Inferir quais adjetivos (e/ou locugdes adjetivas) sdo decisivos para a
construcéo do sentido global do 1? paréagrafo; identificar a assergéo
correta; inferir a fungao da locugéo “apesar de” no 3° paragrafo;
inferir a importancia do discurso direto no 22 paragrafo; perceber a
importancia do dltimo parégrafo para o sentido global do texto.

Sugestoes:

Trabalhe a questdo 2 em classe, comentando o equivoco de cada
alternativa errada. Atente, principalmente, para o fato de que é a
barragem que esta no nivel mais alto de alerta para rompimento e
néo o talude. Releia o Gltimo periodo do 1¢ parégrafo para retomar a
diferenca entre essas duas estruturas.

Descritores do SAEB: D6
Habilidades da BNCC:
EF69LP06

Proposta da atividade:

Colocando-se na posigdo de jornalista do Guten News, escreva uma
carta em resposta a um leitor que pediu mais informagbes sobre o
talude da mina de Gongo Soco.

Sugestdes:

Oriente os alunos a assistirem ao video sugerido com atengéo e
com foco em informacgbes mais detalhadas do assunto (como a
velocidade do movimento do paredéo, o tamanho do talude, exemplo
médico que mostra a que nivel esta a tensdo da populagéo, como é
feito o monitoramento da encosta, etc.), que podem ser usados na
carta a ser escrita.
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Matéria N° 1240
Eu, outdoor EDITORIA: Cronica

ANOS: 92 ano

Acesse a matéria
Orientaces gerais

A crénica argumentativa aborda, com coloquialidade e leveza, a questio da publicidade involuntéria, levando o leitor a questionar os momentos
em que, sem perceber, esta divulgando um produto.

Setembro de 2019

Objetivos gerais

Competéncias Gerais < CG1,CG4,CG5 7
Competéncias de Linguagem \ GlL4ClLaClies /
Competéncias de Lingua Portuguesa \ CLP 1, CLP 2, CLP 3, CLP 5, CLP 6, CLP /
7,CLP 10
Habilidades de Lingua Portuguesa EF89LP36, EF89LP26, EF69LP03,
EF69LP17, EF89LPO05, EF8ILP37,
EF09LPO08

Oportunidade Interdisciplinar

REFLEXAO SOBRE A LINGUAGEM - D4 / EF89LPO5 - Discurso direto e indireto

A questao 5 das atividades de pos-leitura 1 requer que os alunos analisem a fungéo de citagdes em discurso direto.

Ha duas modalidades de citacdo comuns na lingua portuguesa: quando formuladas em discurso direto, as citagdes levam aspas e consistem
em uma transcricdo exata do discurso citado. Ja o discurso indireto trata-se de uma parafrase, em que a linguagem é adaptada, porém, com
mesmo sentido do discurso original. Nesse caso, ndo s&o utilizadas aspas.



Descritores do SAEB: D6
Habilidades da BNCC:
EF89LP36

Proposta da atividade:

Os alunos elaborardo um poema sobre os momentos em que
involuntariamente fazem propaganda de um produto ou marca.

Sugestoes:

Pode ser feito um levantamento na turma sobre quais sdo as marcas
e os produtos mais presentes no cotidiano dos alunos. Ha algum
aparelho que vérios estudantes costumem levar para a sala? Caso
nao haja uniforme na escola, os alunos usam roupas com marcas
evidentes? Os estojos e mochilas sao de alguma marca em
particular? E fora da escola, isso costuma acontecer? Com esse
levantamento, os alunos podem ter uma nog@o mais objetiva do
tema da atividade.

MOMENTO DE LEITURA

Descritores do SAEB: D12, D3, D4, D13
Habilidades da BNCC:
EF69LP03, EF69LP17, EF69LP17, EF89LP0O5

Proposta da atividade:

O quiz pede que os alunos relacionem um posicionamento a um
trecho do texto que sera lido; interpretem o sentido de um termo
coloquial com base em seu contexto de uso; analisem o sentido de
uma interjeicéo; e identifiquem uma interlocugéo.

Sugestdes:

Varias das questoes da atividade s&o relacionadas ao tipo de
linguagem caracteristico de cronicas argumentativas. Traga esse
assunto para o centro da discusséo realizando as questées 2, 3 e 4
em aula. Pergunte aos alunos como eles descreveriam a linguagem
empregada — formal ou coloquial? — e pe¢a que levantem hipéteses
sobre o que motiva a escolha desse tipo de vocabulério.

Professor(a), antes de iniciar a leitura, recapitule com a turma as caracteristicas gerais de uma cronica, para que os alunos evidenciem quais
s80 suas expectativas em relacéo ao texto que sera lido. Que tipo de linguagem costuma ser usada? Como s&o os temas abordados? Com
essas expectativas em mente, peca que os alunos leiam o texto. A linguagem e a tematica s&o acessiveis e favorecem a leitura oral e coletiva

da cronica.

Quanto ao tema, chame a atengao dos alunos para todas as "publicidades involuntarias” que podem ser observadas em sala de aula:
certamente, os estudantes terao algum material escolar ou roupa de determinadas marcas que podem se encaixar na situagéo descrita pela
cronista. Pergunte aos alunos se acreditam que esse fenémeno é positivo, negativo ou neutro e peca que justifiquem suas respostas oralmente,
para que haja um debate em sala de aula a respeito do modo como esses objetos pessoais s&o vistos e interpretados socialmente.

Descritores do SAEB: D4, D16, D15, D1, D4
Habilidades da BNCC:
EF69LP17, EF89LP37, EFO9LP08, EF69LP03, EF89LP05

Proposta da atividade:

Na atividade, os alunos deveréo identificar ideia central explicita no
texto lido; identificar recurso expressivo empregado em um trecho;
analisar sentido de uma conjungé&o; identificar informacgdes explicitas
na cronica; analisar funcdo de um recurso linguistico presente na
cronica.

Sugestoes:

Realize a questdo 2 em sala de aula para que os alunos possam
revisar e comentar conjuntamente os recursos expressivos citados
na guestao e nas alternativas. Peca que procurem definir os
recursos enumerados e que, com base nessas definicoes,
justifiquem a resposta mais adequada a questé&o.

Descritores do SAEB: D6
Habilidades da BNCC:
EF89LP26

Proposta da atividade:

Os alunos elaborardo um ensaio comparativo entre o poema "Eu,
etiqueta”, de Carlos Drummond de Andrade, e a crénica "Eu,
outdoor", de Nathalie Lourenco.

Sugestdes:

Para a elaboragéo dos ensaios, é essencial a leitura e interpretacao
coletivas do poema de Carlos Drummond de Andrade em sala de
aula. Ressalte para a turma os aspectos linguisticos, tematicos e
estruturais centrais do poema para que possam, em seus ensaios,
compara-los aos da cronica.

E pertinente também que os alunos elaborem um planejamento para
0s ensaios que nao consista apenas de um rascunho, mas sim de
uma selecéo e esquematizagédo das ideias a serem apresentadas.
Esses planejamentos podem ser entregues e corrigidos por vocé ou
até mesmo pelos colegas.
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: Matéria N2 1246
Desastre de Fukushima EDITORIA: Mundo

ANOS: 92 ano

Acesse a matéria
Orientaces gerais

A reportagem ¢ focada em um conflito complexo: a busca de solugdes para os restos de materiais radioativos resultantes do acidente na usina
nuclear de Fukushima, no Jap&o, em margo de 2011. Desde entéo, segundo o texto, diferentes medidas tém sido tomadas para conter as
consequéncias do desastre nuclear, porém pouco sucesso foi obtido. A matéria expde algumas das possiveis solugdes para o problema
relatado e opinides de especialistas da &rea a respeito destas.

Setembro de 2019

Objetivos gerais

Competéncias Gerais ( CG1,CG2,CG5,CG7 7

Competéncias de Linguagem \ CL1,6L3,CLa,CL6 /

Competéncias de Lingua Portuguesa \ CLP 1, CLP 2, CLP 3, CLP 6, CLP 10 /

Habilidades de Lingua Portuguesa EF89LP35, EF69LP05, EF69LP03,
EF69LP17, EFO9LP09, EF8ILPO5,
EF09LP08, EF69LP16

Oportunidade Interdisciplinar

REFLEXAO SOBRE A LINGUAGEM - D15 / EFO9LP08 — Conjungdes

A questao 2 da atividade de pos-leitura 2 solicita que os alunos analisem o sentido de duas conjuncdes adversativas.

Conjungdes sdo termos que estabelecem variadas relagdes logicas entre periodos ou oragdes: conclusdo, oposicéo, adicdo etc. Podem
estabelecer entre estes relacéo de coordenagéo (conjuncao coordenativa) ou de subordinagéo (conjungdo subordinativa).



Descritores do SAEB: D6
Habilidades da BNCC:
EF89LP35

Proposta da atividade:

A atividade propde que se escreva um conto ficcional em primeira
pessoa a respeito das consequéncias do acidente nuclear ocorrido
em Fukushima, oito anos apés tal fenémeno.

Sugestoes:

E importante relembrar, com os alunos, algumas das caracteristicas
centrais de um conto narrativo: personagens, espago, tempo, foco
narrativo, enredo, climax... Peca que os alunos enumerem, em seus
cadernos, tais elementos e, com base neles, elaborem um
planejamento — ndo apenas um rascunho — para seus textos. O
planejamento pode adotar diferentes formas conforme as
necessidades e aptidées de cada aluno; o importante é que sirva
como um momento no qual os estudantes possam refletir
aprofundadamente a respeito de sua producéo literéria antes de
iniciar a escrita.

MOMENTO DE LEITURA

Descritores do SAEB: D4, D3, D4, D17
Habilidades da BNCC:
EF69LP03, EF69LP17, EF69LP17, EFOSLP09

Proposta da atividade:

Nessa atividade, os alunos deverao fazer inferéncias a respeito de
uma matéria com base na leitura de sua manchete; identificar
sentido de um termo com base em seu contexto de uso; analisar
relacdo logica entre diferentes partes do texto; e analisar o emprego
de virgulas.

Sugestdes:

Realize a questdo 4 em sala de aula para que os estudantes néo
apenas identifiquem a alternativa correta, mas também a justifiquem.
Peca que os alunos, oraimente e em conjunto, expliquem o que
torna as demais alternativas incorretas. Se necessario, ao fim da
atividade, realize uma reviséo a respeito do emprego da virgula.

Os alunos talvez ndo tenham lembrancas vagas ou precisas a respeito do acidente nuclear de Fukushima. Entéo, é interessante iniciar o
momento de leitura contextualizando esse evento. Além de explicar o que ocorreu, vocé pode mostrar a eles algumas noticias da época, em

que o governo Japonés discute as possiveis causas do acidente nuclear.

Entéo sugira aos alunos que leiam silenciosamente a matéria. Posteriormente, peca-lhes que recontem aos colegas o que leram e quais suas
impressoes sobre o contelido do texto. Organize, ainda, uma leitura paragrafo a paragrafo para que se altemem tanto momentos de leitura

silenciosa quanto de compartilhamento oral de ideias.

Tematicamente, € interessante que os alunos discutam entre si a pertinéncia e os riscos do uso de energia nuclear. Pega que aturma
problematize essa questdo, promovendo um debate entre os favoraveis e os contrarios a medida.

Descritores do SAEB: D5
Habilidades da BNCC:
EF69LP05

Proposta da atividade:

Na atividade, os alunos estabelecerao conexdes entre textos e
imagens para fixar alguns conceitos e informagodes a respeito do
acidente nuclear de Fukushima.

Sugestoes:

Os elementos a serem conectados entre si revelam a complexidade
do problema com que se lida em Fukushima, mostrando alguns dos
individuos responsaveis por ele, criticos as medidas tomadas e
possiveis novas consequéncias. Com base nessa temética
complexa, peca que os estudantes tentem imaginar uma solugéo
para o problema ou uma nova tecnologia — ainda que imaginaria —
que poderia solucionar o conflito sem gerar novos agravantes.

Descritores do SAEB: D4, D15, D4, D1, D4
Habilidades da BNCC:
EF89LP05, EFOSLP08, EF69LP17, EF69LP03, EF69LP16

Proposta da atividade:

Nessa atividade, os estudantes deverao analisar o emprego de
discurso indireto e direto; interpretar o sentido de conjungdes
adversativas; analisar a fungdo de verbos empregados em um
tempo verbal especifico; identificar informagdes explicitas no texto
lido; e analisar o objetivo de uma das partes do texto lido.

Sugestdes:

Realize a questdo 5 em sala de aula para que os alunos possam
justificar suas respostas. Com base nas justificativas dos alunos,
realize uma revisdo conjunta da estrutura de textos jornalisticos,
tomando como exemplo a organizagéo e as relacbes paragrafais da
matéria lida.
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5 Matéria N2 1265
Promessas de uma carnivora EDITORIA: Crénica

ANOS: 92 ano

Acesse a matéria
Orientaces gerais

A cronica trata da substituicdo de alimentos com carne por suas versoes vegetarianas e das opiniées da autora sobre esses pratos. Também
sao discutidas algumas formas de se facilitar a integrac@o de pessoas vegetarianas e veganas em eventos sociais.

Qutubro de 2019

Objetivos gerais

Competéncias Gerais ( CG1,CG 3,CG 4,CG 5,CG 6, CG 9 7

Competéncias de Linguagem \ CL1,GL3,CLé /

Competéncias de Lingua Portuguesa \ CLP 1, CLP 2,CLP 3,CLP 7,CLP 10 /

Habilidades de Lingua Portuguesa EF69LPO07, EF69LP05, EF69LP03,
EF69LP17, EFO9LPO08, EF8ILP37,
EF69LP16, EF89LPO5

Oportunidade Interdisciplinar

REFLEXAO SOBRE A LINGUAGEM - D15/ EFO9LP08 — Conjungéo

A questao 4 da atividade de pré-leitura 2 pede que os alunos analisem a relagdo semantica de concessdo em uma oracéo na qual foi
empregada uma conjuncéo adversativa.

Conjunces sdo termos que estabelecem variadas relagdes logicas entre periodos ou oragdes: conclusao, oposi¢éo, adicao etc. Podem
estabelecer entre estes relagéo de coordenacéo (conjuncdo coordenativa) ou de subordinacdo (conjungdo subordinativa).



Descritores do SAEB: D6
Habilidades da BNCC:
EF69LPO7

Proposta da atividade:
Os alunos elaborardo uma lista de seus habitos alimentares.

Sugestoes:

Peca que escrevam suas listas em casa para que, em sala, possam
trocar o texto com o de um colega e comparar os habitos de cada
um. Ent&o, realize um levantamento entre a turma para saber quais
s&@o os habitos mais comuns e os mais inusitados na alimentagcdo
dos alunos.

MOMENTO DE LEITURA

Descritores do SAEB: D4, D3, D12, D15
Habilidades da BNCC:
EF69LP03, EF69LP17, EF69LP03, EFOSLP08

Proposta da atividade:

Os alunos deverao inferir ideias a partir do titulo da crénica; analisar
o sentido de um termo com base em seu contexto de uso; identificar
caracteristicas do género textual a ser lido; e identificar o sentido de
concessdo em um trecho da crénica.

Sugestdes:

Realize a questdo 3 em sala de aula para que os alunos justifiquem
oralmente suas respostas. Entao, peca que relembrem outras
caracteristicas das cronicas, realizando uma revisdo coletiva sobre
esse género textual.

Antes de iniciar a leitura, pergunte se ha algum aluno vegetariano ou vegano na turma. Se houver, peca que compartilne sua propria opinido a
respeito de versdes vegetarianas e veganas de alimentos com carne, como coxinha de jaca ou hamburgueres de soja. Proponha, entdo, que os
alunos realizem a leitura silenciosa do texto junto a um colega e que, uma vez que ambos tiverem terminado de ler, comentem um com o outro

suas impressoes sobre 0 assunto.

Peca, entdo, que a discussao entre as duplas seja compartilhada com a sala inteira: quais argumentos da autora foram mais convincentes? As
experiéncias relatadas por ela ja foram vivenciadas pelos alunos também? As promessas feitas ao fim do texto parecem razoaveis para a

turma?

Descritores do SAEB: D5
Habilidades da BNCC:
EF69LP05

Proposta da atividade:

Como verificacéo de leitura, os alunos estabelecerao relagées entre
imagens e textos associados ao tema da crénica lida.

Sugestdes:

Proponha que reflitam a respeito dos motivos mencionados na
cronica (e retomados na atividade) pelos quais alguém se torna
vegetariano ou vegano. Peca que os alunos discutam se essa é uma
decis@o que impacta apenas o individuo ou se tem efeitos mais
amplos, sobre seu circulo social ou mesmo sobre o meio ambiente.

Descritores do SAEB: D4, D16, D1, D4, D4
Habilidades da BNCC:
EF69LP17, EF89LP37, EF69LP03, EF69LP16, EF8ILP0O5

Proposta da atividade:

Os alunos irdo inferir ideias a partir de informagdes explicitas no
texto lido; identificar emprego de ironia; localizar informagdes
explicitas na cronica; e analisar o objetivo de algumas partes do
texto.

Sugestdes:

Realize a questdo 2 em sala de aula e peca que os alunos
expliguem, em suas proprias palavras, o que é aironia. Entao, peca
que expliquem qual efeito de sentido esse recurso expressivo da ao
texto e que levantem hipéteses a respeito das razées pelas quais ele
é tdo comum em cronicas. Por fim, vocé pode propor que os alunos
escrevam um pequeno paragrafo narrativo em que seja empregada
aironia.
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" Matéria N¢ 1267
Conversas suspeitas EDITORIA: Mundo

ANOS: 92 ano

Acesse a matéria
Orientacoes gerais

A noticia trata da recente abertura do processo de impeachment do presidente dos EUA Donald Trump. O texto contextualiza a investigacéo,
apontando as suspeitas levantadas contra o presidente americano e os argumentos da defesa.

Qutubro de 2019

Objetivos gerais

Competéncias Gerais < €G1,CG2,CG4,CG5,CG6,CG7 7
Competéncias de Linguagem \ GlL4ClLaClies /
Competéncias de Lingua Portuguesa \ CLP1,CLP 6,CLP 7,CLP 10 /
Habilidades de Lingua Portuguesa EF69LP06, EF69LP05, EF69LP03,

EF69LP17, EF89LPO5, EFO9LPOS,

EF69LP16

Oportunidade Interdisciplinar

REFLEXAO SOBRE A LINGUAGEM - D15/ EFO9LP08 — Conjungéo

Na questao 4 da atividade de pos-leitura 2, os alunos devem analisar o sentido da conjuncéo “entretanto”.

Conjungdes sdo termos que estabelecem variadas relagdes logicas entre periodos ou oragdes: conclusdo, oposicéo, adicdo etc. Podem
estabelecer entre estes relacao de coordenagao (conjungao coordenativa) ou de subordina;;éo (conjungéo subordinativa).



Descritores do SAEB: D6
Habilidades da BNCC:
EF69LP0O6

Proposta da atividade:

Os alunos elaborardo uma reportagem em que se compare CoOmo
ocorrem processos legais de impeachment no Brasil e nos EUA.

Sugestoes:

Proponha aos alunos que a pesquisa seja realizada em duplas, para
que possam ajudar uns aos outros a selecionarem as informacoes
mais pertinentes. Oriente as duplas a elaborarem, como
planejamento para a reportagem, uma tabela contendo as principais
informacdes e etapas dos processos de impeachment do Brasil e
dos EUA. Tendo os dados objetivos organizados, as duplas podem
elaborar os textos das reportagens. Peca que enumerem as
principais caracteristicas desse género textual em seus
planejamentos, para revisarem no momento de elaboracéo do texto.
Vocé pode sugerir que os textos sejam publicados em um blog ou
compilagao fisica, como uma revista informativa, para divulga-los
aos demais alunos da escola.

MOMENTO DE LEITURA

Descritores do SAEB: D4, D3, D4, D4
Habilidades da BNCC:
EF69LP03, EF69LP17, EF69LP17, EFESLP17

Proposta da atividade:

Na atividade, os alunos deveréo fazer inferéncias a respeito da
noticia que serd lida com base em sua manchete e subtitulo;
analisar o sentido de um termo com base em seu contexto de uso;
relacionar partes diferentes do texto; e analisar o sentido de um
tempo verbal.

Sugestdes:

Realize a questdo 4 em sala de aula para que os alunos elaborem
uma justificativa escrita para suas respostas. Peca que, nas
justificativas, considerem o tempo e o modo verbais empregados no
trecho transcrito para a questdo. Entdo, proponha que leiam suas
respostas em voz alta para os colegas e comparem suas
justificativas, realizando uma correcéo coletiva da atividade.

Ainda que a linguagem seja bastante acessivel para alunos do nono ano, o tema da noticia pode gerar dificuldades de compreensao. Portanto,
a leitura deve ser feita em sala de aula, oralmente, pelos alunos. A cada paragrafo lido, pe¢a que resumam, em suas proprias palavras, as

principais informacoes.

Para explorar o tema, certifique-se, inicialmente, de que todos compreendam o que € um processo de impeachment. Peca que expliquem os
delitos dos quais Trump é acusado, assim como a defesa do presidente americano, em suas proprias palavras. Uma vez que tenham
compreendido o assunto, peca que se posicionem em relagéo ao processo discutido.

Descritores do SAEB: D5
Habilidades da BNCC:
EF69LPO5

Proposta da atividade:

Os alunos deverdo estabelecer conexdes entre imagens e textos
relacionados ao tema da matéria lida.

Sugestdes:

As informagdes mobilizadas na atividade estédo ligadas a politica
americana. Peca que os alunos discutam a importéncia de se inteirar
a respeito de eventos politicos de outros paises. Pergunte quais
beneficios esse tipo de informacéo pode gerar ndo apenas para
eles, como individuos, mas também para as comunidades das quais
participam — a escola, a cidade ou o pais.

Descritores do SAEB: D1, D4, D1, D15, D4
Habilidades da BNCC:
EF69LP03, EF89LP05, EF69LP03, EFOSLP08, EF69LP16

Proposta da atividade:

Na atividade, os alunos irdo localizar informagdes explicitas no texto
lido; analisar o efeito de sentido do discurso direto; analisar o sentido
de uma conjuncéo; e a fungéo de um paragrafo do texto lido.

Sugestdes:

Realize a questdo 2 em sala de aula, pedindo aos alunos que
expliquem, em suas palavras, a diferenca entre discurso direto e
indireto. Uma vez que a resposta correta estiver clara para a turma,
peca que reelaborem em forma de discurso indireto o trecho
mencionado no enunciado.
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Anexo B- Avaliacao Diagnostica 1
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TB_000449

O SAPO

Era uma vez um lindo principe por quem
todas as mogas se apaixonavam. Por ele também
se apaixonou a bruxa horrenda que o pediu em
casamento. O principe hem ligou e a bruxa ficou
muito brava. “Se néo vai casar comigo néo vai se
casar com ninguém mais!” Olhou fundo nos olhos
dele e disse: “Vocé vai virar um sapo!” Ao ouvir
esta palavra o principe sentiu estremecéo. Teve
medo. Acreditou. E ele virou aquilo que a palavra
feitico tinha dito. Sapo. Virou um sapo.

(ALVES, Rubem. A alegria de ensinar. Ars Poética, 1994.)

01 IT_030036

No trecho “O principe NEM LIGOU e a bruxa
ficou muito brava.”, a expresséo destacada
significa que

néo deu atencéo ao pedido de casamento.
néo entendeu o pedido de casamento.
néo respondeu a bruxa.

A
B
C
D) néo acreditou na bruxa.

S

TB_006380

Vinculos, as equacées da matematica da vida

Quando vocé forma um vinculo com
alguém, forma uma alianca. N&o é a toa que o
uso de aliancas € um dos simbolos mais
antigos e universais do casamento. O circulo

5 da a nogcdo de ligacdo, de fluxo, de
continuidade. Quando se forma um vinculo, a
energia flui. E o vinculo sé se mantém vivo se
essa energia continuar fluindo. Essa € a ideia
de mutualidade, de troca.

10 Nessa caminhada da vida, ora andamos
de mé&os dadas, em sintonia, deixando a
energia fluir, ora nos distanciamos. Desvios
sempre existem. Podemos nos perder em um
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deles e nos reencontrar logo adiante. A busca
é permanente. O que ndo se pode é ficar
constantemente fora de sintonia.

Antigamente, dizia-se que as pessoas
procuravam se completar através do outro,
buscando sua metade no mundo. A equacéo
era: 1/2+1/2=1.

"Para eu ser feliz para sempre na vida,
tenho que ser a metade do outro." Naquela
loteria do casamento, tirar a sorte grande era
achar a sua cara-metade.

Com o passar do tempo, as pessoas foram
desenvolvendo um sentido de individualizacédo
maior e a equacdo mudou. Ficou: 1+ 1= 1.

"Eu tenho que ser eu, uma pessoa inteira,
com todas as minhas qualidades, meus
defeitos, minhas limitagées. Vou formar uma
unidade com meu companheiro, que também
€ um ser inteiro." Mas depois que esses dois
seres inteiros se encontravam, era comum
fundirem-se, ficarem grudados num
casamento fechado, tradicional. Anulavam-se
mutuamente.

Com a revolucéo sexual e os movimentos
de libertacdo feminina, o processo de
individuacéo que vinha acontecendo se
radicalizou. E a equacéo mudou de novo:
1+1=1+1.

Era o "cada um na sua". "Eu tenho que
resolver os meus problemas, cuidar da minha
propria vida. Vocé deve fazer o mesmo. Na
minha independéncia total e autossuficiéncia
absoluta, caso com vocé€, que também é
assim." Em nome dessa independéncia, no
entanto, faltou sintonia, cumplicidade e
compromisso afetivo. E a segunda crise do
casamento que acompanhamos nas décadas
de 70 e 80.

Atualmente, apos todas essas
experiéncias, eu sinto as pessoas procurando
outro tipo de equacéo: 1+ 1= 3.

Para a aritmética ela pode né&o ter I6gica,
mas faz sentido do ponto de vista emocional e
existencial. Existem vocé, eu e a nossa
relacdo. O vinculo entre nos € algo diferente
de uma simples somatéria de nés dois. Nessa
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60 proposta de casamento, o que & meu & meu,

0 que é seu € seu e 0 que € hoSSO € NOSSO.
Talvez ai esteja a grande magica que hoje

buscamos, a de preservar a individualidade

sem destruir o vinculo afetivo. Tenho que

65 preservar 0 meu eu, meu processo de
descoberta, realizagdo e crescimento, sem
destruir a relacéo. Por outro lado, tenho que
preservar o vinculo sem destruir a
individualidade, sem me anular.

70 Acho que assim talvez possamos chegar
ao ano 2000 um pouco menos divididos entre
a sede de expresséo individual e a fome de
amor e de partilhar a vida. Um pouco mais
inteiros e felizes.

7% Para isso, temos que compartilhar com
nossos companheiros de uma verdadeira
intimidade. Ser intimo é ser proximo, € estar
estreitamente ligado por lacos de afeicéo e
confianca.

(MATARAZZO, Maria Helena. Amar é preciso. 22.
ed. Sao Paulo: Editora Gente, 1992. p. 19-21)

02 IT_025481

O texto trata PRINCIPALMENTE
A) da exatiddo da matematica da vida.

) dos movimentos de libertacéo feminina.
) da loteria do sucesso no casamento.

)

B
C
D) do casamento no passado e no presente.

(
(
(
(

03 IT_025489

No texto, no casamento, atualmente, defende-se
aideia de que

(A) afelicidade esta na somatéria do casal.

(B) aunidade éigual & soma das partes.

(C) o ideal é preservar o “eu” e o vinculo
afetivo.

(D) o melhor é cada um cuidar de sua proépria
vida.

TB_006578
As Amazonias

Esse tapete de florestas com rios azuis
que os astronautas viram € a Amazénia. Ela
cobre mais da metade do territério brasileiro.
Quem viaja pela regiao, nédo cansa de admirar

5 as belezas da maior floresta tropical do
mundo. No inicio era assim: agua e céu.

E mata que ndo tem mais fim. Mata
continua, com érvores muito altas, cortada
pelo Amazonas, o maior rio do planeta. S&o

10 mais de mil rios desaguando ho Amazonas. E
agua que ndo acaba mais.

SALDANHA, P. As Amazénias. Rio de Janeiro:
Ediouro, 1995.

04 IT_026915

No texto, o uso da expresséo “agua que néo
acaba mais” (£ 11) revela

(A) admiracdo pelo tamanho do rio.

(B) ambicéo pela riqueza da regido.

(C) medo da violéncia das aguas.

(D) surpresa pela localizacéo do rio.

05 IT_026888

O texto trata

(A) da importancia econémica do rio
Amazonas.

(B) das caracteristicas da regido Amazénica.

(C) de um roteiro fturistico da regido do
Amazonas.

(D) do levantamento da vegetacdo amazdnica.

06 IT_025606
A frase que contém uma opinido é

(A) “cobre mais da metade do territério
brasileiro”. (£. 3)

(B) “né&o cansa de admirar as belezas da maior
floresta”. (£. 4-5)

(C) “..maior floresta tropical do mundo”. (£. 5-6)

(D) “é Mata continua [..] cortada pelo
Amazonas”. (£. 7-8)
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TB_006594
O boto e a Baia da Guanabara

Piraiaguara sentiu um grande orgulho de
ser carioca. Se o Atoba Maroto tinha dado
nome para as ilhas, ele e todos os outros
botos eram muito mais importantes. Eles
eram o simbolo daquele lugar privilegiado: a
cidade do Rio de Janeiro.

— A "mui leal e her6ica cidade de Sao
Sebastido do Rio de Janeiro”.

Piraiaguara fazia questéo de lembrar do
titulo, e também de toda a histéria da cidade e
da Baia de Guanabara.

Os outros botos zombavam dele:

— Leal? Uma cidade que quase acabou
conosco, que poluiu a baia? Heroica? Uma
cidade que expulsou as baleias, destruiu os
mangues e quase ndo nos deixou sardinhas
para comer? Olha ai para o fundo e vé quanto
cano e lixo essa cidade jogou aqui dentro!

— Acorda do encantamento, Piraia-
guaral O Rio de Janeiro e a Baia de
Guanabara foram bonitos sim, mas isso foi ha
muito tempo. N&o adianta ficar suspirando
pela beleza do Morro do Castelo, ou pelas
praias e pela mata que desapareceram. Olha
que, se continuar sonhando acordado, vocé
vai acabar sendo atropelado por um navio!

O medo e a tristeza passavam por ele
como um arrepio de dor. Talvez nenhum outro
boto sentisse tanto a violéncia da destruicéo
da Guanabara. Mas, certamente, ninguém
conseguia enxergar tdo bem as belezas
daquele lugar.

Num instante, o arrepio passava, € a
alegria brotava de novo em seu coragéo.

HETZEL, B. Piraiaguara. Séo Paulo: Atica, 2000.
p. 16 - 20.

07 LT 027395

Os outros botos zombavam de Piraiaguara,
porque ele

(A) conhecia muito bem a histéria do Rio de
Janeiro.

(B) enxergava apenas o lado bonito do Rio de
Janeiro.

(C) julgava os botos mais importantes do que
0s outros animais.

(D) sentia tristeza pela destruicdo da Baia da
Guanabara.

08 IT_027473

O fato que provoca a discusséo entre as
personagens é

(A) aescolha de nomes de botos para as ilhas.
(B) ahistéria da cidade do Rio de Janeiro.
(C) oorgulho do boto pela cidade do Rio de

Janeiro.

(D) os perigos do Rio de Janeiro para os
botos.

09 IT_027406

Em “se continuar sonhando acordado, vocé vai
acabar sendo atropelado por um naviol”
(r. 26-26), o termo sublinhado estabelece, nesse
trecho, relagéo de

(A) causa.

(B) concesséo.
(C) condicéo.
(D) tempo.
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TB_007686

O Encontro
(fragmento)

Em redor, o vasto campo. Mergulhado em
névoa branda, o verde era palido e opaco.
Contra o céu, erguiam-se 0s negros
penhascos téo retos que pareciam recortados
a faca. Espetado na ponta da pedra mais alta,
o sol espiava atras de uma nuvem.

“Onde, meu Deus?! — perguntava a mim
mesma — Onde vi esta mesma paisagem,
numa tarde assim igual?”

Era a primeira vez que eu pisava naquele
lugar. Nas minhas andancas pelas
redondezas, jamais fora além do vale. Mas
nesse dia, sem nenhum cansaco, transpus a
colina e cheguei ao campo. Que calma! E que
desolacéo. Tudo aquilo — disso estava bem
certa — era completamente inédito pra mim.
Mas por que entéo o quadro se identificava,
em todas as minucias, a uma imagem
semelhante 1& nas profundezas da minha
meméria? Voltei-me para o bosque que se
estendia a minha direita. Esse bosque eu
também ja conhecera com sua folhagem cor
de brasa dentro de uma névoa dourada. “Jéa vi
tudo isto, ja vi...Mas onde? E quando?”

Fui andando em direcdo aos penhascos.
Atravessei o campo. E cheguei a boca do
abismo cavado entre as pedras. Um vapor
denso subia como um halito daquela garganta
de cujo fundo insondavel vinha um
remotissimo som de &agua corrente. Aquele
som eu também conhecia. Fechei os olhos.
“Mas se nunca estive aqui! Sonhei, foi isso?
Percorri em sonho estes lugares e agora os
encontro palpaveis, reais? Por uma dessas
extraordinarias  coincidéncias  teria eu
antecipado aquele passeio enquanto dormia?”

Sacudi a cabecga, néo, a lembranga — téo
antiga quanto viva - escapava da
inconsciéncia de um simples sonho.[...]

TELLES, Lygia Fagundes. Oito contos de
amor. Sao Paulo: Atica.

10 IT_035361
Na frase” Ja vi tudo isso, ja vi...Mas onde?”
(€. 23-24), o uso das reticéncias sugere

(A) impaciéncia.
(B) impossibilidade.
(C) incerteza.

(D) irritacéo.

Seja criativo: fuja das desculpas
manjadas

Entrevista com teens, pais e psicologos
mostram que os adolescentes dizem sempre
a mesma coisa quando voltam tarde de uma
festa. Conheca seis desculpas entre as mais

5 wusadas. Uma sugestédo: evite-as. Os pais
né&o acreditam.

— Nos tivemos que ajudar uma senhora
que estava passando muito mal. Até o
socorro chegar... A gente néo podia deixar a

10 pobre velhinha sozinha, néo é?

— O pai do amigo que ia me trazer
bateu o carro. Mas n&o se preocupem,
ninguém se machucou!

— Cheguei um minuto depois do 6nibus

15 ter partido. Ai tive de ficar horas esperando
uma carona...

—Vocé acredita que o meu relégio
parou e eu hem percebi?

— Mas vocés disseram que hoje eu

20 podia chegar tarde, ndo se lembram?

— Eu tentei avisar que ia me atrasar,

mas o telefone daqui s6 dava ocupado!

11 IT_028009
De acordo com o texto, os pais néo acreditam

em
(A) adolescentes.
(B) psicdlogos.
(C) pesquisas.
(D) desculpas.
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TB_007682

Duas Almas

O tu, que vens de longe, 6 tu, que vens
cansada,

entra, e sob este teto encontraras carinho:

eu nunca fui amado, e vivo tdo sozinho,

vives sozinha sempre, e nunca foste amada...

A neve anda a branquear, lividamente, a
estrada,
e a minha alcova tem a tepidez de um ninho.
Entra, ao menos até que as curvas do caminho
se banhem no esplendor nascente da alvorada.

E amanhé, quando a luz do sol dourar, radiosa,
essa estrada sem fim, deserta, imensa e nua,
podes partir de novo, 6 némade formosal

Ja nédo serei tdo s, nem iras tdo sozinha.
Hé de ficar comigo uma saudade tua...
Hés de levar contigo uma saudade minha...

WAMOSY, Alceu. Livro dos sonetos. L&PM.

12 IT_035304
No verso “e a minha alcova tem a tepidez de um
ninho” (v. 6), a expresséo sublinhada dé sentido
de um lugar

(A) aconchegante.
(B) belo.
(C) brando.
(D) elegante.
TB_008641
Texto |

A criacado segundo os indios Macuxis

No inicio era assim: 4gua e céu.

Um dia, um Menino caiu ha agua. O sol
quente soltou a pele do Menino. A pele
escorregou e formou a terra. Entdo, a agua
dividiu o lugar com a terra.

E o Menino recebeu uma nova pele cor de
fogo.

No dia seguinte, o Menino subiu numa
arvore. Provou de todos os frutos. E jogou todas
as sementes ao vento. Muitas sementes cairam
no chéo. E viraram bichos. Muitas sementes
cairam na agua. E viraram peixes. Muitas
sementes continuaram boiando no vento. E
viraram passaros.

No outro dia, o Menino foi nadar.
Mergulhou fundo. E encontrou um peixe ferido. O
peixe explodiu. E da explosdo surgiu uma
Menina.

O Menino deu a mé&o para a Menina. E
foram andando. E o Menino e a Menina foram
conhecer os quatro cantos da Terra.

Texto Il
A criacao segundo os negros Nagos

Olorum. S6 existia Olorum. No inicio, s6
existia Olorum.

Tudo o mais surgiu depois.

Olorum é o Senhor de todos os seres.

Certa vez, conversando com Oxala,
Olorum pediu:

— Va preparar o mundo!

E ele foi. Mas Oxala vivia sozinho e
resolveu casar com Odudua. Deste casamento,
nasceram Aganju, a Terra Firme, e lemanja,
Dona das Aguas. De lemanja, muito tempo
depois, nasceram os Orixas.

Os Orixas séo os protetores do mundo.

BORGES, G. et al. Criagdo. Belo Horizonte: Terra, 1999.

13 IT_027467
Comparando-se essas duas versdes da criacéo
do mundo, constata-se que

(A) a diferenca entre elas consiste na relagéo
entre o criador e a criacéo.

(B) a origem do principio religioso da criacéo
do mundo € a mesma nas duas versdes.

(C) as divindades, em cada uma delas, tém
diferentes graus de importancia.

(D) as diferencas sédo apenas de nomes em
decorréncia da diversidade das linguas
originarias.
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TB_006201

Texto |

Cinquenta camundongos, alguns dos
quais clones de clones, derrubaram os
obstaculos técnicos a clonagem. Eles foram
produzidos por dois cientistas da Universidade
do Havai num estudo considerado
revolucionario pela revista britanica “Nature”,
uma das mais importantes do mundo. [...]

A noticia de que cientistas da
Universidade do Havai desenvolveram uma
técnica eficiente de clonagem fez muitos
pesquisadores temerem o uso do método para
clonar seres humanos.

O GLOBO. Caderno Ciéncias e Vida. 23 jul. 1998, p. 36.

Texto

Cientistas dos EUA anunciaram a
clonagem de 50 ratos a partir de células de
animais adultos, inclusive de alguns ja clonados.
Seriam os primeiros clones de clones, segundo
estudos publicados na edi¢éo de hoje da revista
“Nature”.

A técnica empregada na pesquisa teria
um aproveitamento de embrides — da
fertilizacdo ao nascimento — trés vezes maior
que a técnica utilizada por pesquisadores
britdnicos para gerar a ovelha Dally.

Folha De S. Paulo. 1° caderno — Mundo. 03 jul. 1998,
p.16.

01 IT_003866

Os dois textos tratam de clonagem. Qual aspecto

dessa questéo é tratado apenas no texto | ?

(A) Adivulgacéo da clonagem de 50 ratos.

(B) A referéncia a eficacia da nova técnica de

clonagem.

(C) O temor de que seres humanos sejam

clonados.

(D) A informacdo acerca dos pesquisadores

envolvidos no experimento.

10

15
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TB_006322

Magia das arvores

— Eu ja Ihe disse que as arvores fazem
frutos do nada e isso € a mais pura magia.
Pense agora como as arvores séo grandes e
fortes, velhas e generosas e s6 pedem em
troca um pouquinho de luz, agua, ar e terra. E
tanto por tdo pouco! Quase toda a magia da
arvore vem da raiz. Sob a terra, todas as
arvores se unem. E como se estivessem de
méos dadas. Vocé pode aprender muito sobre
paciéncia estudando as raizes. Elas vao
penetrando no solo devagarinho, vencendo a
resisténcia mesmo dos solos mais duros. Aos
poucos véao crescendo até acharem agua.
Né&o erram nunca a direcdo. Pedi uma vez a
um velho pinheiro que me explicasse por que
as raizes nunca se enganam quando
procuram agua e ele me disse que as outras
arvores que ja acharam agua ajudam as que
ainda estéo procurando.

— E se a arvore estiver plantada sozinha
num prado?

— As arvores se comunicam entre si, ndo
importa a distancia. Na verdade, nenhuma
arvore esta sozinha. Ninguém esta sozinho.
Jamais. Lembre-se disso.

Maqui. Magia das arvores. Sao Paulo: FTD, 1992.

02

IT_027433

No trecho “Ninguém estd sozinho. Jamais.
Lembre-se disso.” (£ 24-25), as frases curtas
produzem o efeito de

B

Tom>

continuidade.
duvida.
énfase.
hesitacéo.
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TB_006329

A dor de crescer

Periodo de passagem, tempo de

agitacdo e turbuléncias. Um fendmeno
psicolégico e social, que tera diferentes
particularidades de acordo com o ambiente
social e cultural. Do latim ad, que quer dizer

para, e olescer, que significa crescer, mas

também adoecer, enfermar. Todas essas

definicbes, por mais verdadeiras que sejam,
foram formuladas por adultos.

"Adolescer déi" - dizem as psicanalistas
[Margarete, Ana Maria e Yeda] — "porque é
um periodo de grandes transformacdes. Ha
um sofrimento emocional com as mudancas
biolégicas e mentais que ocorrem nessa fase.
E a morte da crianca para o nascimento do
adulto. Portanto, trata-se de uma passagem
de perdas e ganhos e isso nem sempre €
entendido pelos adultos."

Margarete, Ana Maria e Yeda decidiram
criar o "Ponto de Referéncia" exatamente
para isso. Para facilitar a vida tanto dos
adolescentes quanto das pessoas que 0s
rodeiam, como pais e professores. "Estamos
tentando resgatar o sentido da palavra
dialogo" — enfatiza Yeda — "quando os dois
falam, os dois ouvem sempre concordando
um com o outro, nem sempre acatando.
Nosso objetivo maior talvez seja o resgate da
interlocucdo, com direito, inclusive, a
interrupcdes."

Frutos de uma educacéo autoritaria, os

pais de hoje se queixam de estar vivendo a

tdo alardeada ditadura dos filhos.
Contrapondo o  autoritarismo,  muitos
35 enveredaram pelo caminho da liberdade

generalizada e essa tem sido a grande
duvida dos pais que procuram o "Ponto de
Referéncia": proibir ou permitir? "O que

propomos aqui' - afrma Margarete -"é¢ a

40 consciéncia da liberdade. Nem o vale-tudo e

nem a proibicdo total. Tivemos acesso a
centros semelhantes ao nosso na Espanha e
em Portugal, onde o setor publico funciona

bem e da muito apoio a esse tipo de trabalho

45 porque ja descobriram a importancia de uma

adolescéncia vivida com um minimo de
equilibrio. Ja que o processo de passagem &€
inevitavel, que ele seja feito com menos dor

para todos os envolvidos".

MIRTES Helena. In: Estado de Minas, 16 jun. 1996.

03 IT_026905

No texto, o argumento que comprova a ideia de
ser a adolescéncia um periodo de passagem &

(A) adolescentes sofrem mudangas bioldgicas e
mentais.

(B) filhos devem ter consciéncia do significado
de liberdade.

(C) pais reclamam da ditadura de seus filhos.

(D) psicélogos tentam recuperar o valor do
dialogo.
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TB_006360

Minha Sombra

De manha a minha sombra
com meu papagaio € 0 meu macaco
comecam a me arremedar.
E quando eu saio

5 a minha sombra vai comigo
fazendo o que eu faco
seguindo 0s meus passos.

Depois &€ meio-dia.

E a minha sombra fica do tamaninho
10 de quando eu era menino.

Depois é tardinha.

E a minha sombra tdo comprida

brinca de pernas de pau.

Minha sombra, eu s queria
15 ter o humor que vocé tem,

ter a sua meninice,

ser igualzinho a vocé.

E de noite quando, escrevo,

fazer como vocé faz,
20 como eu fazia em crianca:

Minha sombra

vocé pde a sua méo

por baixo da minha méo,

vai cobrindo o rascunho dos meus poemas
25 sem saber ler e escrever.

LIMA, Jorge de. Minha Sombra In: Obra Completa. 19 ed.
Rio de Janeiro: José Aguillar Ltda, 1958.

04 IT_ 026976

De acordo com o texto, a sombra imita 0 menino

(A) de manha.
(B) @ao meio-dia.
(C) atardinha.
(D) anaite.
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TB_007367
Assaltos insdlitos

Assalto ndo tem graca nenhuma, mas
alguns, contados depois, até que séo
engracados. E igual a certos incidentes de
viagem, que, quando acontecem, deixam a
gente aborrecidissimo, mas depois, narrados
aos amigos hum jantar, passam a ter sabor de
anedota.

Uma vez me contaram de um cidadéo que
foi assaltado em sua casa. Até ai, nada
demais. Tem gente que é assaltada na rua, no
6nibus, no escritério, até dentro de igrejas e
hospitais, mas muitos o séo na prépria casa.
O que néo diminui o desconforto da situagéo.

Pois la estava o dito-cujo em sua casa,
mas vestido em roupa de trabalho, pois
resolvera dar uma pintura na garagem € na
cozinha. As criangas haviam saido com a
mulher para fazer compras e o marido se
entregava a essa terapéutica atividade,
quando, da garagem, vé adentrar pelo jardim
dois individuos suspeitos.

Mal teve tempo de tomar uma atitude e ja
ouvia:

— E um assalto, fica quieto sendo leva
chumbo.

Ele ja se preparava para toda sorte de
tragédias quando um dos ladrdes pergunta:

— Cadé o patrao?

Num rasgo de criatividade, respondeu:

— Saiu, foi com a familia ao mercado, mas
javolta.

— Entéo vamos la dentro, mostre tudo.

Fingindo-se, entéo, de empregado de si
mesmo, € ao mesmo tempo para livrar sua
cara, comecou a dizer:

— Se quiserem levar, podem levar tudo,
estou me lixando, néo gosto desse patréo.
Paga mal, € um péo-duro. Por que n&o levam
aquele radio ali? Olha, se eu fosse vocés
levava aquele som também. Na cozinha tem
uma batedeira étima da patroa. Ndo querem
uns discos? Dinheiro n&o tem, pois ouvi
dizerem que botam tudo no banco, mas ali
dentro do armario tem uma porgéo de caixas
de bombons, que o patrdo é tarado por
bombom.

Os ladrdes recolheram tudo o que o falso
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empregado indicou e sairam apressados.
Dai a pouco chegavam a mulher e os
50 filhos.
Sentado na sala, o marido ria, ria, tanto
nervoso gquanto aliviado do proprio assalto que
ajudara a fazer contra si mesmo.

SANTANNA Affonso Romano. PORTA DE COLEGIO E OUTRAS
CRONICAS S&o Paulo:Atica 1995. (Colegdo Para gostar de ler).

05 IT_032705

O dono da casa livra-se de toda sorte de
tragédias, principalmente, porque

) aconselha a levar o som.

) conta os defeitos do patréo.
) mente para os assaltantes.
) mostra os objetos da casa.

06 IT_043110

No trecho “ e o marido se entregara a essa
terapéutica atividade.” (A.18-19), a expresséo
destacada substitui

(A) fazer compras.

(B) irao mercado.

(C) narrar anedotas.

(D) pintar a casa.

07 IT_043111

E exemplo de linguagem formal, no texto

) “dito-cujo”. (. 14)

B) “adentrar”. (A. 20)
) “pé&o-duro”. (A. 38)
) ‘“botam”. (r. 43)

TB_007451
Prezado Senhor,

Somos alunos do Colégio Tomé de Souza e
temos interesse em assuntos relacionados a
aspectos  histéricos de nosso  pais,
principalmente os relacionados ao cotidiano de
nossa Histéria, como era o dia-a-dia das

pessoas, como eram as escolas, a relacédo
entre pais e filhos etc. Vinhamos
acompanhando regularmente os suplementos
publicados por esse importante jornal. Mas

10 agora ndo encontramos mais os artigos téo

interessantes. Por isso, resolvemos escrever-
Ihe e solicitar mais matérias a respeito.

08 IT_043070

O tema de interesse dos alunos é

>

) cotidiano.
B) escola.
) Histdria do Brasil.
) relacéo entre pais e filhos.

To@ >

TB_007867

Ha muitos séculos, o homem vem
construindo aparelhos para medir o tempo e néo
Ihe deixar perder a hora. Um dos mais antigos foi
inventado pelos chineses e consistia em uma
corda cheia de nés a intervalos regulares.
Colocava-se fogo ao artefato e a duracédo de
algum evento era medida pelo tempo que a
corda levava para queimar entre um né e outro.
Né&o ha registros, mas com certeza diziam-se
coisas como: “Muito bonito, n&o? Vocé esta
atrasado ha mais de trés nés!”

Jornal O Estado de S&o Paulo, 28/05/1992.

09 IT_035719

A finalidade do texto &

argumentar.
descrever.
informar.
narrar.

CRGRCIE>
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TB_008453

O drama das paixdes platonicas na adolescéncia

Bruno foi aprovado por trés dos sentidos de Camila: viséo, olfato e audicéo. Por isso, ela
precisa conquista-lo de qualquer maneira. Matriculada na 8 série, a garota esta determinada a
ganhar o gato do 3° ano do Ensino Médio e, para isso, conta com os conselhos de Tati, uma
especialista na arte da azaracéo. A tarefa ndo € simples, pois o mogo s6 tem olhos para Lucia —
justo a maior “cranio” da escola. E agora, o que fazer? Camila entra em dieta espartana e segue
as leis da conquista elaboradas pela amiga.

REVISTA ESCOLA, margo 2004, p. 63

10 IT_038711
Pode-se deduzir do texto que Bruno

(A) chama a atencéo das meninas.
(B) € mestre na arte de conquistar.
(C) pode ser conquistado facilmente.
(D) tem muitos dotes intelectuais.
TB_007617
ROMEU E DALILA OLHOR DE TRIBTEZA
DE MAGOA, DESILUSID, -
a2y o ) | | (Festam
F ESSE. i DAO... N !
lLA? D10, 80U ,
Angeli. Folha de S&o Paulo, 25/04/1993.
11 IT_035544

Na tirinha, héa traco de humor em

(A) “Que olhar é esse Dalila?”

(B) “Olhar de tristeza, magoa, desiluséo...”
(C) “Olhar de apatia, tédio, soliddo...”

(D) “Sorte! Pensei que fosse conjuntivite!”
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TB_009255

Revolucao verde

O sucesso da agricultura moderna
permitiu o crescimento populacional.
Desde 1950, a produgao anual

~— de graos por pessoa cresceu 26%
apesar de a area cultivada ter
aumentado apenas 16%

(em quilos 335
321 )
por pessoa) 291

REVISTA VEJA, 28/07/1999.

12 IT_043353

Aideia principal do texto &

o crescimento da area cultivada no Brasil.
o crescimento populacional.

o cultivo de gréos.

0 sucesso da agricultura modema.

~ e~~~

2o 0z

TB_009357

I3 0s niimeros da educacao

POSICAO NO RANKING DE oq POSICAC NO RANKING DE

ESTADOS COM MAIS RECURSOS &, DESEMPENHO DOS ESTADOS NO,
DO FUNDEF (POR ALUNO/AND, g SAEB 2003, EM MATEMATICA (4 SERI?
DE 1° A4° SERIES), EM 2003 HAS REDES MUNICIPAIS

@»

N Fosiga)  Estado Posicao Nota média
_

A | 16° MinasGorais  R$ 655 1 191,61
.'Q . 119 Parana R$ 788 /4 1769
= 9" Santa Catarina R$ 868 3 185,06
z 8" Rio de Janeiro  R$ 895 2 186,45
E 2° 5&0 Paulo R$ 1.238 4 179,04
g 1° Roaitiia RS 1.438 S 175,01

O Globo — 07/02/2005

13 IT_043627

Considerando-se os dados relativos as verbas
recebidas e ao desempenho em matematica, nos
estados, conclui-se que

(A) ha uma relacdo direta entre quantidade de
verbas por aluno e desempenho médio dos
alunos.

(B) Minas Gerais teve menos recursos por
aluno e apresentou baixo desempenho
médio dos alunos.

(C) o maior beneficiado com
financeiros por aluno foi Roraima.

(D) Sé&o Paulo recebeu maiores verbas por
aluno por ser o maior estado.

recursos
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Anexo C- Avaliacdo Diagnéstica 2

TB_006377

10

15

A assembléia dos ratos

Um gato de nome Faro-Fino deu de fazer tal destrogo na rataria duma casa
velha que os sobreviventes, sem animo de sair das tocas, estavam a ponto de
morrer de fome.

Tornando-se muito sério o caso, resolveram reunir-se em assembléia para o
estudo da questdo. Aguardaram para isso certa noite em que Faro-Fino andava aos
miados pelo telhado, fazendo sonetos a lua.

— Acho — disse um deles - que o meio de nos defendermos de Faro-Fino € lhe
atarmos um guizo ao pescocgo. Assim que ele se aproxime, o guizo o denuncia e
pomo-nos ao fresco a tempo.

Palmas e bravos saudaram a luminosa idéia. O projeto foi aprovado com
delirio. S6 votou contra um rato casmurro, que pediu a palavra e disse:

— Esta tudo muito direito. Mas quem vai amarrar o guizo no pescogo de Faro-
Fino?

Siléncio geral. Um desculpou-se por ndo saber dar né. Outro, porque nao era
tolo. Todos, porque nado tinham coragem. E a assembléia dissolveu-se no meio de
geral consternacgéo.

Dizer é facil - fazer é que séo elas!

LOBATO, Monteiro. in Livro das Virtudes — William J. Bennett — Rio de Janeiro:
Nova Fronteira, 1995. p. 308.

000

IT_025470

Na assembléia dos ratos, o projeto para atar um guizo ao pescoco do gato foi

(A)
B)
©)
D)

aprovado com um voto contrario.
aprovado pela metade dos participantes.
negado por toda a assembléia.

negado pela maioria dos presentes.
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O Pavao

10

E considerei a gloria de um pavao ostentando o esplendor de suas cores; € um luxo
imperial. Mas andei lendo livros, e descobri que aquelas cores todas ndo existem na pena
do pavao. Nao ha pigmentos. O que ha sdo minusculas bolhas d’agua em que a luz se
fragmenta, como em um prisma. O pavéo € um arco-iris de plumas.

Eu considerei que este € o luxo do grande artista, atingir o maximo de matizes com
o minimo de elementos. De agua e luz ele faz seu esplendor; seu grande mistério € a
simplicidade.

Considerei, por fim, que assim € o amor, oh! minha amada; de tudo que ele suscita
e esplende e estremece e delira em mim existem apenas meus olhos recebendo a luz de

teu olhar. Ele me cobre de glérias e me faz magnifico.

BRAGA, Rubem. Ai de ti, Copacabana. Rio de Janeiro: Record, 1996, p. 120.

000 1T_028349
No 2° paragrafo do texto, a expressdo ATINGIR O MAXIMO DE MATIZES significa o
artista

(A) fazer refletir, nas penas do pavéao, as cores do arco-iris.
(B) conseguir o maior numero de tonalidades.
(C) fazer com que o pavao ostente suas cores.

(D) fragmentar a luz nas bolhas d’agua.
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10

15

O IMPERIO DA VAIDADE

Vocé sabe por que a televisdo, a publicidade, o cinema e os jornais defendem os
musculos torneados, as vitaminas milagrosas, as modelos longilineas e as academias
de ginastica? Porque tudo isso da dinheiro. Sabe por que ninguém fala do afeto e do
respeito entre duas pessoas comuns, mesmo meio gordas, um pouco feias, que fazem
piguenique na praia? Porque isso ndo da dinheiro para os negociantes, mas da prazer
para os participantes.

O prazer é fisico, independentemente do fisico que se tenha: namorar, tomar
milk-shake, sentir o sol na pele, carregar o filho no colo, andar descalgo, ficar em casa
sem fazer nada. Os melhores prazeres sao de gragca — a conversa com O amigo, o
cheiro do jasmim, a rua vazia de madrugada —, e a humanidade sempre gostou de
conviver com eles. Comer uma feijoada com os amigos, tomar uma caipirinha no
sabado também é uma grande pedida. Ter um momento de prazer € compensar muitos
momentos de desprazer. Relaxar, descansar, despreocupar-se, desligar-se da
competicao, da aspera luta pela vida — isso é prazer.

Mas vivemos num mundo onde relaxar e desligar-se se tornou um problema. O
prazer gratuito, espontaneo, esta cada vez mais dificil. O que importa, o que vale, € o
prazer que se compra e se exibe, o que ndo deixa de ser um aspecto da competicdo.
Estamos submetidos a uma cultura atroz, que quer fazer-nos infelizes, ansiosos,
neurdticos. As filhas precisam ser Xuxas, as namoradas precisam ser modelos que
desfilam em Paris, os homens ndo podem assumir sua idade.

N&o vivemos a ditadura do corpo, mas seu contrario: um massacre da industria e
do comércio. Querem que sintamos culpa quando nossa silhueta fica um pouco mais
gorda, ndo porque querem que sejamos mais saudaveis — mas porque, se nao ficarmos
angustiados, ndo faremos mais regimes, nao compraremos mais produtos dietéticos,
nem produtos de beleza, nem roupas e mais roupas. Precisam da nossa impoténcia, da
nossa inseguranca, da nossa angustia.

O unico valor coerente que essa cultura apresenta € o narcisismo.

LEITE, Paulo Moreira. O império da vaidade. Veja, 23 ago. 1995. p. 79.

000 ET_ 027502

O autor pretende influenciar os leitores para que eles
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(A) evitem todos os prazeres cuja obtengéo depende de dinheiro.
(B) excluam de sua vida todas as atividade incentivadas pela midia.
(C) figuem mais em casa e voltem a fazer os programas de antigamente.

(D) sejam mais criticos em relagéo ao incentivo do consumo pela midia.



TB_006369
A PARANOIA DO CORPO

-

Em geral, a melhor maneira de resolver a insatisfacio com o fisico é cuidar da parte
emocional.

LETICIA DE CASTRO
Nao é facil parecer com Katie Holmes, a musa do seriado preferido dos teens, Dawson's
Creek ou com os galas musculosos do seriado Malhagdo. Mas os jovens bem que
tentam. Nunca se cuidou tanto do corpo nessa faixa etaria como hoje. A Runner, uma
grande rede de academias de ginastica, com 23000 alunos espalhados em nove

unidades na cidade de S&o Paulo, viu o publico adolescente crescer mais que o adulto
nos ultimos cinco anos. “Acho que a academia € para os jovens de hoje o que foi a
discoteca para a geracdo dos anos 70", acredita José Otavio Marfara, socio de outra
academia paulistana, a Reebok Sports Club. "E o lugar de confraternizacdo, de diversso."

E saudavel preocupar-se com o fisico. Na adolescéncia, no entanto, essa
preocupacdo costuma ser excessiva. E a chamada paranoia do corpo. Alguns exemplos.
Nunca houve uma oferta tdo grande de produtos de beleza destinados a adolescentes.
Hoje em dia € possivel resolver a maior parte dos problemas de estrias, celulite e
espinhas com a ajuda da ciéncia. Por isso, a tentagdo de exagerar nos medicamentos &
grande. "A garota tem a mania de recorrer aos remédios que os amigos estao usando, e
muitas vezes eles ndo sdo indicados para seu tipo de pele”, diz a dermatologista lara
Yoshinaga, de Sao Paulo, que atende adolescentes em seu consultério. Sdo cada vez
mais freqlientes os casos de meninas que procuram um cirurgido plastico em busca da
solugéo de problemas que poderiam ser resolvidos facilmente com ginastica, cremes ou
mesmo com o crescimento normal. Nunca houve também tantos casos de anorexia e
bulimia. "Ha dez anos essas doengas eram consideradas rarissimas. Hoje constituem
quase um caso de saude publica’, avalia o psiquiatra Taki Cordas, da Universidade de
Séo Paulo.

E claro que existem variedades de calvicie, obesidade ou doencas de pele que
realmente precisam de tratamento continuado. Na maioria das vezes, no entanto, a
parandia do corpo € apenas isso: parandia. Para cura-la, a melhor maneira é tratar da
mente. Nesse processo, a auto-estima & fundamental. “E preciso fazer uma analise
objetiva e descobrir seus pontos fortes. Todo mundo tem uma parte do corpo que acha
mais bonita”, sugere a psicologa paulista Ceres Alves de Araujo, especialista em
crescimento. Um dia, o teen acorda e percebe que aqueles problemas fisicos que
pareciam insoluveis desapareceram como num passe de magica. Em geral, ndo foi o
corpo que mudou. Foi a cabeca. Quando comeca a se aceitar e resolve as questdes
emocionais basicas, o adolescente da o primeiro passo para se tornar um adulto.
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CASTRO, Leticia de. Veja Jovens. Setembro/2001, p. 56.

000
A idéia CENTRAL do texto é

(A) a preocupagao do jovem com o fisico.

(B) as doengas raras que atacam os jovens.

(C) os diversos produtos de beleza para jovens.

(D) o uso exagerado de remédios pelos jovens.

IT_025590
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No mundo dos sinais

1 Sob o sol de fogo, os mandacarus se erguem, cheios de espinhos.
Mulungus e aroeiras expdem seus galhos queimados e retorcidos, sem folhas, sem
flores, sem frutos.

Sinais de seca brava, terrivell

5 Clareia o dia. O boiadeiro toca o berrante, chamando os companheiros e o
gado.

Toque de saida. Toque de estrada.

La vao eles, deixando no estraddo as marcas de sua passagem.

TV Cultura, Jornal do Telecurso.

000 IT_023872

A opinido do autor em relagéo ao fato comentado esta em

(A) “os mandacarus se erguem”

(B) ‘“aroeiras expdem seus galhos”

(C) “Sinais de seca brava, terrivelll”

(D) “Toque de saida. Toque de entrada”.
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GARFIELD - Jim Davis

VOCE NAO FAZ IDETA DO MONTE
DE COISAS QUE ESTAO
CON O NO MUNDO

D

Folha de Sao Paulo, 29/4/2004.

000 1T_043344
Pela resposta do Garfield, as coisas que acontecem no mundo séo

(A) assustadoras.
(B) corriqueiras.
(C) curiosas.

(D) naturais.

192



TB_007007

Mente quieta, corpo saudavel

A meditacédo ajuda a controlar a ansiedade e a aliviar a dor? Ao que tudo indica, sim.
Nessas duas areas os cientistas encontraram as maiores evidéncias da acado
terapéutica da meditacdo, medida em dezenas de pesquisas. Nos Uultimos 24 anos, s6 a
clinica de reducdo do estresse da Universidade de Massachusetts monitorou 14 mil
portadores de cancer, aids, dor crénica e complicacdes gastricas. Os técnicos
descobriram que, submetidos a sessbes de meditacdo que alteraram o foco da sua
atencdo, os pacientes reduziram o nivel de ansiedade e diminuiram ou abandonaram o

uso de analgésicos.

Revista Superinteressante, outubro de 2003

000 IT_032999
O texto tem por finalidade

(A) criticar.
(B) conscientizar.
(C) denunciar.

(D) informar.
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Texto 1

Mapa Da Devastagao

A organizagcado nao-governamental SOS Mata Atlantica e o Instituto Nacional de
Pesquisas Espaciais terminaram mais uma etapa do mapeamento da Mata Atlantica
(Www.sosmataatlantica.org.br). O estudo iniciado em 1990 usa imagens de satélite para
apontar o que restou da floresta que ja ocupou 1,3 milhdo de km? ou 15% do territorio
brasileiro. O atlas mostra que o Rio de Janeiro continua o campedo da motosserra. Nos

ultimos 15 anos, sua média anual de desmatamento mais do que dobrou.

Revista Isto E — n° 1648 — 02-05-2001 S&o Paulo — Ed. Trés.
Texto 2

Ha qualquer coisa no ar do Rio, além de favelas

Nem so6 as favelas brotam nos morros cariocas. As encostas cada vez mais povoadas no
Rio de Janeiro disfarcam o avanco do reflorestamento na crista das serras, que espalha
cerca de 2 milhdes de mudas nativas da Mata Atlantica em espaco equivalente a 1.800
gramados do Maracana. O replantio comecou ha 13 anos, para conter vertentes
ameagadas de desmoronamento. Fez mais do que isso. Mudou a paisagem. Vista do alto,
angulo que nao faz parte do cotidiano de seus habitantes, a cidade aninha-se agora em
colinas coroadas por labirintos verdes, formando desenhos em curva de nivel, como

cafezais.

Revista Epoca —n° 83. 20-12-1999. Rio de Janeiro — Ed. Globo. p. 9.

000 IT_028468
Uma declaracéo do segundo texto que CONTRADIZ o primeiro é

(A) a mata atlantica esta sendo recuperada no Rio de Janeiro.
(B) as encostas cariocas estdo cada vez mais povoadas.
(C) as favelas continuam surgindo nos morros cariocas.

(D) o replantio segura encostas ameagadas de desabamento.

10
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Eu tenho um sonho

10

15

20

TB_006522

Eu tenho um sonho

lutar pelos direitos dos homens
Eu tenho um sonho

tornar nosso mundo verde e
limpinho

Eu tenho um sonho

de boa educacgéo para as criangas
Eu tenho um sonho

de voar livre como um passarinho

Eu tenho um sonho

ter amigos de todas ragas

Eu tenho um sonho

que o mundo viva em paz

e em parte alguma haja guerra
Eu tenho um sonho

Acabar com a pobreza na Terra

Eu tenho um sonho

Eu tenho um monte de sonhos...
Quero que todos se realizem
Mas como?

Marchemos de maos dadas

e ombro a ombro

Para que os sonhos de todos

se realizem!

SHRESTHA, Urjana. Eu tenho um sonho. In: Jovens do mundo inteiro. Todos temos
direitos: um livro de direitos humanos. 42 ed. Sdo Paulo: Atica, 2000, p.10.

000

IT_025693

No verso “Quero que fodos se realizem” (v. 19) o termo sublinhado refere-se a

1
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(A) amigos.
(B) direitos.
(C) homens.
(D) sonhos.
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O ouro da biotecnologia

10

15

Até os bebés sabem que o patriménio natural do Brasil € imenso. Regidées como a
Amazobnia, o Pantanal e a Mata Atlantica — ou o que restou dela — séo invejadas no
mundo todo por sua biodiversidade. Até mesmo ecossistemas como o do cerrado € o
da caatinga tém mais riqueza de fauna e flora do que se costuma pensar. A quantidade
de agua doce, madeira, minérios e outros bens naturais € amplamente citada nas
escolas, nos jornais e nas conversas. O problema é que tal exaltagdo ufanista
("Abengoado por Deus e bonito por natureza”) é diretamente proporcional a desatencéo
e ao desconhecimento que ainda vigoram sobre essas riquezas.

Estamos entrando numa era em que, muito mais do que nos tempos coloniais
(quando pau-brasil, ouro, borracha etc. eram levados em estado bruto para a Europa),
a exploragdo comercial da natureza deu um salto de intensidade e refinamento. Essa
revolugéo tem um nome: biotecnologia. Com ela, a Amazdnia, por exemplo, deixara em
breve de ser uma enorme fonte “potencial’ de alimentos, cosméticos, remédios e
outros subprodutos: ela o sera de fato — e de forma sustentavel. Outro exemplo: os
créditos de carbono, que terdo de ser comprados do Brasil por paises que poluem mais
do que podem, poderéo significar forte entrada de divisas.

Com sua pesquisa cientifica carente, indefinicdo quanto a legislacéo e dificuldades
nas questdes de patenteamento, o Brasil ndo consegue transformar essa riqueza
natural em riqueza financeira. Diversos produtos autdctones, como o cupuagu, ja foram
registrados por estrangeiros — que nos obrigardo a pagar pelo uso de um bem original
daqui, caso queiramos (e saibamos) produzir algo em escala com ele. Além disso, a
biopirataria segue crescente. Até mesmo os indios deixam que plantas e animais sejam
levados ilegalmente para o exterior, onde provavelmente serdo vendidos a peso de
ouro. Resumo da questéo: ou o Brasil acorda para a nova realidade econémica global,

ou continuara perdendo dinheiro como fruta no chao.
PIZA, Daniel. O Estado de S. Paulo.

000 IT_032915

O texto defende a tese de que

(A) a Amazodnia é fonte “potencial” de riquezas.

(B) as plantas e os animais séo levados ilegalmente.

13
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(C) o Brasil desconhece o valor de seus bens naturais.

(D) os bens naturais sao citados na escola.

14
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10

15

O namoro na adolescéncia

Um namoro, para acontecer de forma positiva, precisa de varios ingredientes: a
comegcar pela familia, que ndo seja muito rigida e atrasada nos seus valores, seja
conversavel, e, ao mesmo tempo, tenha limites muito claros de comportamento. O
adolescente precisa disto, para se sentir seguro. O outro aspecto tem a ver com o
proprio adolescente e suas condigdes internas, que determinardo suas
necessidades e a propria escolha. Sdo fatores inconscientes, que fazem com que a
Mariazinha se encante com o jeito timido do Jo&o e ndo dé pelota para o heréi da
turma, o Mario. Aspectos situacionais, como a relacéo harmoniosa ou hdo entre os
pais do adolescente, também influenciardo o seu namoro. Um relacionamento em
que um dos parceiros vem de um lar em crise, €, de saida, dose de ledo para o
outro, que passa a ser utilizado como anteparo de todas as dores e frustragdes.
Geralmente, esta carga € demais para o outro parceiro, que também enfrenta suas
crises pelas proprias condicdes de adolescente. Entrar em contato com a outra
pessoa, senti-la, ouvi-la, depender dela afetivamente e, ao mesmo tempo, néo
massacra-la de exigéncias, e ndo ter medo de se entregar, é tarefa dificil em
qualquer idade. Mas é assim que comeca este aprendizado de relacionar-se

afetivamente e que vai durar a vida toda.

SUPLICY, Marta. A condigdo da mulher. Sao
Paulo: Brasiliense, 1984.

000

IT_026968

Para um namoro acontecer de forma positiva, o adolescente precisa do apoio da familia.

O argumento que defende essa idéia &

(A)
B)
©)
D)

a familia é o anteparo das frustragdes.
a familia tem uma relagéo harmoniosa.
o adolescente segue o exemplo da familia.

o apoio da familia da seguranga ao jovem.

15
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Animais no espaco

Varios animais viajaram pelo espaco como astronautas.

Os russos ja usaram cachorros em suas experiéncias. Eles tém o sistema cardiaco
parecido com o dos seres humanos. Estudando o que acontece com eles, os cientistas
descobrem quais problemas podem acontecer com as pessoas.

A cadela Laika, tripulante da Sputnik-2, foi o primeiro ser vivo a ir ao espago, em
novembro de 1957, quatro anos antes do primeiro homem, o astronauta Gagarin.

Os norte-americanos gostam de fazer experiéncias cientificas espaciais com
macacos, pois o corpo deles se parece com o humano. O chimpanzé € o preferido porque
€ inteligente e convive melhor com o homem do que as outras espécies de macacos. Ele
aprende a comer alimentos sintéticos e ndo se incomoda com a roupa espacial.

Além disso, os macacos sdo treinados e podem fazer tarefas a bordo, como
acionar os comandos das naves, quando as luzes coloridas acendem no painel, por
exemplo.

Enos foi o mais famoso macaco a viajar para o espago, em novembro de 1961, a
bordo da nave Mercury/Atlas 5. A nave de Enos teve problemas, mas ele voltou sdo e
salvo, depois de ter trabalhado direitinho. Seu Unico erro foi ter comido muito depressa as

pastilhas de banana durante as refeigoes.
(Folha de Séo Paulo, 26 de janeiro de 1996)

000 IT_023797

No texto “Animais no espaco”, uma das informagdes principais &

(A) “A cadela Laika (...) foi o primeiro ser vivo a ir ao espago”.
(B) “Os russos ja usavam cachorros em suas experiéncia”.
(C) “Varios animais viajaram pelo espago como astronautas”.

(D) “Enos foi o mais famoso macaco a viajar para o espago”.

16
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10

O homem que entrou pelo cano

Abriu a torneira e entrou pelo cano. A principio incomodava-o a estreiteza do
tubo. Depois se acostumou. E, com a agua, foi seguindo. Andou quilémetros. Aqui
e ali ouvia barulhos familiares. Vez ou outra um desvio, era uma secao que
terminava em torneira.

Varios dias foi rodando, até que tudo se tornou monétono. O cano por dentro
ndo era interessante.

No primeiro desvio, entrou. Vozes de mulher. Uma crianga brincava. Ficou
na torneira, a espera que abrissem. Entdo percebeu que as engrenagens giravam
e caiu huma pia. A sua volta era um branco imenso, uma agua limpida. E a cara
da menina aparecia redonda e grande, a olha-lo interessada. Ela gritou: “Mamae,
tem um homem dentro da pia”

N&o obteve resposta. Esperou, tudo quieto. A menina se cansou, abriu o

tampéo e ele desceu pelo esgoto.

BRANDAO, Ignacio de Loyola. Cadeiras Proibidas. Sao Paulo: Global, 1988. p. 89.

000

IT_030043

O homem desviou-se de sua trajetoria porque

(A) ouviu muitos barulhos familiares.

(B) ja estava “viajando” ha varios dias.

(C) ficou desinteressado pela “viagem”.

(D) percebeu que havia uma torneira.

17
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As enchentes de minha infancia

Sim, nossa casa era muito bonita, verde, com uma tamareira junto a varanda,
mas eu invejava os que moravam do outro lado da rua, onde as casas dao fundos
para o rio. Como a casa dos Martins, como a casa dos Ledo, que depois foi dos
Medeiros, depois de nossa tia, casa com varanda fresquinha dando para o rio.

Quando comegavam as chuvas a gente ia toda manha la no quintal deles ver
até onde chegara a enchente. As aguas barrentas subiam primeiro até a altura da
cerca dos fundos, depois as bananeiras, vinham subindo o quintal, entravam pelo
porédo. Mais de uma vez, ho meio da noite, o volume do rio cresceu tanto que a
familia defronte teve medo.

Entdo vinham todos dormir em nossa casa. Isso para nés era uma festa,
aquela faina de arrumar camas nas salas, aquela intimidade improvisada e alegre.
Parecia que as pessoas ficavam todas contentes, riam muito; como se fazia café e
se tomava café tarde da noite! E as vezes o rio atravessava a rua, entrava pelo
nosso pordo, € me lembro que nds, os meninos, torciamos para ele subir mais e
mais. Sim, éramos a favor da enchente, ficavamos tristes de manhéazinha quando,
mal saltando da cama, iamos correndo para ver que o rio baixara um palmo - aquilo
era uma traicdo, uma fraqueza do Itapemirim. As vezes chegava alguém a cavalo,
dizia que 13, para cima do Castelo, tinha caido chuva muita, anunciava aguas nas
cabeceiras, entdo dormiamos sonhando que a enchente ia outra vez crescer,

queriamos sempre que aquela fosse a maior de todas as enchentes.

BRAGA, Rubem. Ai de ti, Copacabana. 3. ed. Rio de Janeiro: Editora do Autor, 1962. p. 157.

000

Que funcao desempenha a expressao destacada no texto “...

IT_027409

TANTO QUE a familia defronte teve medo."” (2° paragrafo)

(A)
(B)
©)
D)

adicéo de idéias.
comparagao entre dois fatos.
consequéncia de um fato.

finalidade de um fato enunciado.

18

o volume do rio cresceu
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PRA APRENDER, ESCREVA
Al O VERBO PECHINCHAR
DUZENTAS
VEZES.

AH, FESSORA,
DEIXA POR
CEM, VA?!

ESTA TUDO ERRADO,
MENINA! PECHINCHAR
NAO ECOM XIS E
SIM COM

ZEIOTT
o
&

CICA. O Pato no formigueiro. Rio de Janeiro: Codecri. v. 2.

000 IT_039829

O que torna o texto engracado € que

(A) aaluna é uma formiga.

(B) a aluna faz uma pechincha.

(C) a professora da um castigo.

(D) a professora fala “XIS” e “CE AGA”,

19
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TB_007617

LA ,
G SHASEIEEIERS

Que OLHAR OLHAR DE. APATIA,TE.
DALILA?

PENSE| QUE FOSSE
CONJUNTMVITE!

P10, S0UDRO ..

Angeli. Folha de S&o Paulo, 25/04/1993.

000 IT_035532

No terceiro quadrinho, os pontos de exclamacao reforcam idéia de

(A) comocgéo.
(B) contentamento.
(C) desinteresse.

(D) surpresa.

20
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“Chatear” e “encher”

Um amigo meu me ensina a diferenga entre “chatear” e “encher”. Chatear € assim:
vocé telefona para um escritorio qualquer da cidade.
— Al6! Quer me chamar por favor o Valdemar?
5 — Aqui ndo tem nenhum Valdemar.
Dai a alguns minutos vocé liga de novo:
— O Valdemar, por obséquio.
— Cavalheiro, aqui ndo trabalha nenhum Valdemar.
— Mas nao é do numero tal?
10 — E, mas aqui nunca teve nenhum Valdemar.
Mais cinco minutos, vocé liga o mesmo numero:
— Por favor, o Valdemar chegou?
— Vé se te manca, palhago. Ja néo lhe disse que o diabo desse Valdemar nunca
trabalhou aqui?
15 — Mas ele mesmo me disse que trabalhava ai.
— Néao chateia.
Dai a dez minutos, liga de novo.
— Escute uma coisal O Valdemar nao deixou pelo menos um recado? O outro
desta vez esquece a presenca da datilografa e diz coisas impublicaveis.
20 Até aqui é chatear. Para encher, espere passar mais dez minutos, faga nova
ligagao:

— Al6! Quem fala? Quem fala aqui & o Valdemar. Alguém telefonou para mim?

CAMPOS, Paulo Mendes. Para gostar de ler. Sao Paulo: Atica, v.2, p. 35.

000 IT_042593

No trecho “Cavalheiro, aqui ndo trabalha nenhum Valdemar” (£. 7), o emprego do termo

sublinhado sugere que o personagem, no contexto,

(A) era gentil.

(B) era curioso.

(C) desconhecia a outra pessoa.
(D) revelava impaciéncia.

21
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A CHUVA

10

15

A chuva derrubou as pontes. A chuva transbordou os rios. A chuva molhou
os transeuntes. A chuva encharcou as pragas. A chuva enferrujou as maquinas. A
chuva enfureceu as marés. A chuva e seu cheiro de terra. A chuva com sua
cabeleira. A chuva esburacou as pedras. A chuva alagou a favela. A chuva de
canivetes. A chuva enxugou a sede. A chuva anoiteceu de tarde. A chuva e seu
brilho prateado. A chuva de retas paralelas sobre a terra curva. A chuva destrogou
os guarda-chuvas. A chuva durou muitos dias. A chuva apagou o incéndio. A chuva
caiu. A chuva derramou-se. A chuva murmurou meu nome. A chuva ligou o para-
brisa. A chuva acendeu os faréis. A chuva tocou a sirene. A chuva com a sua crina.
A chuva encheu a piscina. A chuva com as gotas grossas. A chuva de pingos
pretos. A chuva acoitando as plantas. A chuva senhora da lama. A chuva sem
pena. A chuva apenas. A chuva empenou os moéveis. A chuva amarelou os livros. A
chuva corroeu as cercas. A chuva e seu baque seco. A chuva e seu ruido de vidro.
A chuva inchou o brejo. A chuva pingou pelo teto. A chuva multiplicando insetos. A
chuva sobre os varais. A chuva derrubando raios. A chuva acabou a luz. A chuva
molhou os cigarros. A chuva mijou no telhado. A chuva regou o gramado. A chuva

arrepiou os poros. A chuva fez muitas pogas. A chuva secou ao sol.

ANTUNES, Arnaldo. As coisas. Sao Paulo: lluminuras, 1996.

000

IT_029462

Todas as frases do texto comecam com "a chuva".

Esse recurso € utilizado para

(A)
B)
©)
D)

provocar a percepcao do ritmo e da sonoridade.
provocar uma sensagao de relaxamento dos sentidos.
reproduzir exatamente os sons repetitivos da chuva.

sugerir a intensidade e a continuidade da chuva.

22
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Pressa

Sé tenho tempo pras manchetes

no metré

E o que acontece na novela

Alguém me conta no corredor

5 Escolho os filmes que eu nao

vejo

no elevador

Pelas estrelas que eu encontro

na critica do leitor

10 Eu tenho pressa e tanta coisa me interessa
Mas nada tanto assim

Eu me concentro em apostilas

coisa tao normal

Leio os roteiros de viagem

15 enquanto rola o comercial

Conheco quase o mundo inteiro

por cartao-postal

Eu sei de quase tudo um pouco

e quase tudo mal

20 Eu tenho pressa e tanta coisa me interessa

mas nada tanto assim

Bruno & Leoni Fortunato. Greatest Hits'80. WEA.

000 IT_033575
Identifica-se termo da linguagem informal em

(A) “Leio os roteiros de viagem enquanto rola o comercial.” (v. 14-15)
(B) “Conhego quase o mundo inteiro por cartdo postall” (v. 16-17)
© “Eu sei de quase tudo um pouco e quase tudo mal.” (v. 18-19)

(D) “Eu tenho pressa e tanta coisa me interessa mas nada tanto assim.” (v. 20-21)
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